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Prefacio

A presente obra tem por objetivo oferecer informacdes para
que o professor de ensino religioso tenha referenciais para poder
ter maiores subsidios para suas aulas. Sabemos que aformacgio do
professor de ensino religioso no Brasil é muito preciria. Muitos
dos docentes buscam em instituicdes religiosas material para
poder trabalhar em suas aulas em funcdo da auséncia de contetdo.
Sabemos que a laicidade é um problema na sociedade brasileira.
Nio conseguimos ter tratamento igualitirio  as  diversidades
religiosas e manifestacdes de religiosidades. Privilegiamos
aspectos do universo catélico e evangélico por entendermos que
sdo as duas ramifica¢cdes mais importantes do espectro religioso.
Ledo Engano. O Brasil é mais plural do ponto
de vista religioso e cultural que pensamos.

Entendemos que nd3o é mais a teologia, histéria, geografia,
sociologia, filoséfica ou literatura que sdo responsédveis de pensar
o fendmeno religioso no contexto escolar. A ciéncia de referéncia
é a Ciéncia da Religido. Forma profissionais especificos para que
os docentes sejam capazes de propor aulas e projetos de
interven¢io que respeite a pluralidade e evite proselitismo e
intolerincias religiosas.

Pensando nesta perspectiva o livro traz o trabalho intitulado
“A importancia do estudo regional: Ensino Religioso e Ciéncia da
Religido na educacgio escolar” escrito pela Profa. Rosangela da
Silva Siqueira. Logo em seguinte, o texto “Superacio da
intolerincia no espago da escola em didlogo com a Laicidade”
escrito pelos docentes Marcos Vinicius de Freitas Reis e Sérgio
Rogério Azevedo Junqueira, que discutem como a escola pode
enfrentar o racismo e intolerincia religiosa no contexto da
laicidade brasileira. Logo apds, apresenta-se o trabalho “Ensino
Religioso e a Ciéncia da Religido Aplicada” desenvolvido pelo
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Prof. Rodrigo Oliveira dos Santos, que defende a ideia de uma
aplicabilidade da ciéncia da religido na Amazdnia.

Pensando a realidade do ensino religioso na Amazénia, o
texto “Na Regiio Amazdnica o desenvolvimento do Ensino
Religioso” escrito pelos autores Marcos Vinicius de Freitas Reis e
Sérgio Junqueira discutem como se deu a evolugio do ensino
religioso na Amazénia. O trabalho “Ensino Religioso e sua
aplicabilidade contemporinea: como deve ser o perfil de um
professor que trabalha com esta disciplina?”, desenvolvido pela
autora Elaine Costa Honorato disserta sobre a identidade do
professor de ensino religioso; Rosangela da Silva Siqueira colabora
com outro texto “A pluralidade religiosa e os desafios na educagio
escolar: escuta e didlogo no contexto do Ensino Religioso”
dissertando como é importante debater o pluralismo religioso em
sala de aula. Logo em seguida, Taciane Jaluska. E Sérgio Rogério
Azevedo Junqueira em “Visita técnica: lugares sagrados”,
debatem sobre como podemos adequirir conhecimentos religiosos
com visitas a espagos sagrados com os alunos: Os textos “Sagrado
na sala de aula” escrito por Edile Maria Fracaro Rodrigues debate
a importincia de estudar o sagrado em sala de aula, e por fim,
“Questdes praticas: expressdes religiosas amazo6nicas” das autoras
Milena Maria de Sousa Silva e Rosiane Barbosa Ferreira.

Marcos Vinicius de Freitas Reis
Sérgio Rogério Azevedo Junqueira
Fernanda da Encenacio Cristina
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Capitulo 1

A importancia do Estudo Regional:
Ensino Religioso e Ciéncia da
Religido na educagio escolar

Rosangela da Silva Siqueira

Nem sempre somos o que aparentamos ser, deste modo, hi
necessidade de uma pedagogia que nos faca atravessar o muro e
ver quem somos e porque vivemos. H4 quem diga que os europeus
sdo brancos, os africanos negros, os asiiticos amarelos e os indios
cobreados. Fomos feitos pela fusdo de diferentes povos e pela
mistura da sabedoria deles. Podemos, até dizer que somos mais
humanos por termos mais humanidades misturadas em nés.
Porém, melhor mesmo serd se nos fizermos mais humanos,
absorvendo o melhor de cada gente, como o sentimento musical e
a alegria de viver dos negros; o gosto pelo convivio, a sociabilidade
e a bondade dos indios; a sagacidade dos amarelos e a sabedoria
dos brancos. Assim, florescer4 no Brasil a civilizagio mais bonita
do mundo.

(Adaptagdo do texto de Darcy Ribeiro)

A regido onde estd situado o Estado do Amazonas possui
1.559.161,68 km?2 de extensdo, correspondendo a 40,469 da Regiio
Norte, com 18,45% de todo o territério brasileiro e 319 da 4rea total
da Amazdnia Brasileira, sendo por isso considerado o maior
Estado da Republica Federativa do Brasil.

O Estado do Amazonas é banhado pela Bacia Hidrogrifica
Amazdnica, a maior Bacia Hidrografica do mundo, abrangendo
cerca de 6,5 milhdes de km?2, na América do Sul e 4,8 milhdes de
km?2, no Brasil.

O rio Amazonas é considerado o maior rio do planeta, com
7.100 Km, em extensdo e em volume de 4gua, é o principal rio da

——————
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Bacia Amazdnica, recebendo dgua de afluentes importantes como
o rio Negro, o rio Purus, o rio Madeira e o rio Juru4, entre outros.
Estima-se que na Bacia Amazdnica habitam cerca de 2.500 espécies
de peixes, equivalente a 75% das espécies do Brasil em 4dgua doce e
30% da ictiofauna mundial.

De acordo com o Censo de 2010 (IBGE), a populagio do
Estado do Amazonas compreende um quantitativo de 3.480.937
(trés milhdes quatrocentos e oitenta mil e novecentos e trinta e
sete habitantes), sendo 1.751.328 homens e 1.729.609 mulheres,
equivalente a 1,680 da populacio Brasileira. O Estado do
Amazonas possui 62 municipios, sendo que a maior concentragio
da populacdo ocorre no Municipio de Manaus, capital do Estado.

Segundo a Secretaria de Estado de Planejamento o Estado do
Amazonas apresenta iniimeras oportunidades para investimentos,
constituindo-se como importante fronteira econdémica pelas
excepcionais condi¢ées que oferece, por exemplo o maior
conjunto de beneficios fiscais existentes no Brasil; O polo
industrial moderno, tecnologicamente avancado e com elevada
escala de produgdo e em processo de maior integracdo via produgio
de componentes eletrdnicos e de duas rodas; Amplas reservas
minerais, especialmente do polo de gis e petréleo; Ambiente
favordvel para o ecoturismo, facilitado por ter uma das maior
floresta tropical do mundo. Potencial para aproveitamento de
produtos regionais como plantas medicinais, especiarias,
oleaginosas, fruticultura tropical, pescado etc.

O cenédrio amazbnico, por ser complexo é desafiador,
sobretudo, direcionando as aten¢des para as necessidades da
diversidade cultural do homem amazénico, visto que, no contexto
atual da sociedade brasileira, tem-se uma demanda legitima por
profissionais que exigem novos conhecimentos, saberes,
competéncias e ideais.

De tal modo, favorecer a consciéncia critica, técnica e politica
sobre o processo da formacio histérica do povo manauara, é de
maneira especial, oportunizar a leitura alicercada nasreflexdes

——————
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baseada numa perspectiva problematizadora e investigativa da
propria formagio do homem amazdnico. Nessa perspectiva, o
campo educacional tem seu destaque, visto que os desafios
existentes perante a realidade social local constroem a base tedrica
para um processo continuo de aprendizagem.

Assim sendo, com o objetivo de refletir e possibilitar o acesso
ao conhecimento necessirio a atuagio do exercicio pleno da
docéncia na 4rea de Ensino Religioso na Educagio Bésica, com
base na visio que trabalha os aspectos socioculturais,
especialmente, do fendmeno religioso que trata de diferentes
questdes circunstanciais das manifestacdes religiosas.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010
p-34), ressalta que o processo de educar configura como um ato
desafiador, conforme exposto no art. 52 das referidas Diretrizes:

O Direito a educacgio, entendido como um direito inaliendvel
do ser humano constitui o fundamento maior dessas Diretrizes. A
educagio, ao proporcionar o desenvolvimento do potencial
humano, permite o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais e
do direito 4 diferenca, sendo ela mesma também um direito social,
e possibilita a formacdo cidadd e o usufruto dos bens sociais e
culturais.

Observa-se que o acesso a educagio e conhecimento é um dos
direitos imprescindiveis que deve alcancar o ser humano em seus
diversos aspectos, isso significa que a educacio torna possivel ao/a
estudante ter acesso a bens sociais, tais como: trabalho, satide,
habitacio e ainda 4 diferenga.

E importante ressaltar que o direito a diferenca corresponde a
diversos aspectos humanos, que constituem a sociedade brasileira,
ou seja, étnico, género, cor, raga, religido, entre outros. Além disso,
a histéria e memdria da populagio amazonense é marcada por
diferentes povos e etnias, no qual se manifesta a cultura e a
religido.

Desde modo, as pluralidades religiosas podem ser tanto
estudadas empiricamente, quanto fenomenologicamente, porém

——————
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conhecer as distintas diferengas da religido, primeiramente nos
aspectos de conhecer para conviver, em outras palavras, um dos
principiais alvos da educagio é promover um aprendizado voltado
para aprender a respeitar. Desde modo, os conhecimentos
adquiridos sobre a cultura e do universo simbdlico do homem
amazdnico, compete ressaltar, que esse tema é tdo amplo que,
antes de tudo, é preciso delimitd-lo. Ou seja, ao se pensar o Ensino
Religioso que considere a regionalidade do homem amazénico, se
destaca aqui o marco histérico proporcionado pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC. Ponto de partida do Curriculo na
Educa¢io Nacional que deve ser sempre uma analise dialogada,
codificada e decodificada da realidade local e coletiva das
diferentes regides do Brasil.

O Estado do Amazonas apresenta caracteristicas peculiares,
que precisam ser consideradas, principalmente, pelas
comunidades ribeirinhas com diversas realidades e, modo de
coexistir particular e plural. Consequentemente, conhecer essas
realidades envolve desafios, sendo necessirio reunir informacdes
concretas sobre as particularidades das popula¢des indigenas,
ribeirinha, quilombolas e urbanas.

Desta feita, a realizagio deste trabalho, proporcionard melhor
aprendizagem, portanto melhor desempenho das competéncias e
habilidades por parte dos educandos, pois na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, pontua a importincia da agio
pedagdgica para oferecer aos educandos uma melhor compreensio
e apropriacio dos conhecimentos sobre o fenémeno religioso,
como um fenémeno humano que acompanha a histéria da
humanidade.

Além disso, o Ensino Religioso articulado com os demais
componentes curriculares, estuda as transformacdes pelas quais
passam as sociedades humanas, por meio do tempo e do espago,
processo por meio do qual se manifesta as diferentes culturas
religiosas, fendmeno pelo qual o ser humano organiza sua vida
incomum, estruturando-se em grupos humanos.

——————
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Essa agio pedagdgica das diferentes matrizes religiosas
presente na cultura brasileira, todavia, é a esséncia da histéria do
povo brasileiro, num processo dindmico, diverso e plural, o qual
nio segue um desenvolvimento linear cronolégico. Deste modo,
compreender o fendmeno religioso é identificar e conhecer a agdo
dos sujeitos e, ainda assim, assimilar a forma como produzem os
bens simbdlicos materiais, e nio materiais, bem como os
conhecimentos e os valores, os quais s3o criados e transformados
constantemente, a partir das necessidades especificas
historicamente situadas.

Durante muito tempo, a sistematiza¢io por meio da vivéncia
e experiéncias adquirida como professora e pesquisadora no
Estado do Amazonas, proporcionou-me uma infinidade de
desafios na 4rea das Ciéncias da Religido, por sua vez, a
necessidade de debrugar-me sobre a base epistemolégica do Ensino
Religioso, de modo geral, aqui tentaremos (des)construir alguns
impasses cristalizados em torno desse componente curricular do
Ensino Fundamental, especialmente, nas questdes assumidas por
uma educacio libertéria das a¢des de intolerincias, preconceitos e
discriminagdes, motivadas por questdes de preferencias religiosas.

Por outro lado, se busca propiciar a leitura e os conhecimentos
de aspectos diferenciados do fenémeno religioso, é aproximar uma
leitura sobre o simples movimento de equilibrio do campo
educacional e religioso, ou mesmo, de apreciagdes de fatos
simbélicos materiais e ndo imateriais construidos coletivamente
pelas distintas formas religiosas. Pensamos que é preciso procurar
novos conceitos e novos modelos educativos, o qual acolham e
adotem o (re)conhecimento das diferencas religiosas.

Essa disposicdo estratégica, teoricamente, é desenvolvida nas
minhas atividades como Formadora Educacional na Secretaria
Municipal de Educagio - SEMED, por ser qualificada na 4rea de
Teologia, Filosofia, Mestra e Doutora na 4rea de Ciéncias da
Religido e, pelo fato de entender que a formacio continuada
apropriada aos professores de Ensino Religioso, é uma necessidade

——————
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educacional, porque aponta para o abandono dos modelos de
ensino catequético e proselitistas nas escolas publica.

A escolha do modelo de Ensino Religioso com base nas
Ciéncias da Religido, promove ensino aprendizagem, a meu ver, o
tnico modelo respaldado que sustenta uma autonomia
epistemoldgica e pedagdgica, promove conhecimento das questdes
filoséficas do fendmeno religioso. Na trilha dessas questdes, a
formacdo continuada de professores para o Ensino Religioso na rede
publica do Amazonas, avanga significativamente para uma educagio
que estuda as multiplas formas de religiosidade/espiritualidade
presente na contemporaneidade.

Nessa perspectiva, o ensino convida para um verdadeiro
didlogo com o mundo plural de hoje, aqui tentamos apontar para a
importincia da educagio cidadi, que aborda as questdes da
dignidade humana, orienta parao respeito as diferengas, promove
habilidades e competéncias apropriado ao convivio com as
diversas formas religiosas, ou seja, j4 que a dimens3o religiosafaz
parte da constitui¢io cultural dos individuos e grupos sociais, essa
conscientizagdo sobre os diferentes horizontes das religiGes podera
ser atendido, entretanto se vislumbra como algo secundario.

Para empreender a anilise sobre o fenémeno religioso, no
trabalho de formacdo de professores propomos um refinamento
das questdes de fundo da experiéncia e/ou expressdes religiosas e
um aprofundamento da exposi¢do das tradi¢des religiosas e suas
correlacdes socioculturais. Embora, na atualidade compreendemos
que o trabalho desenvolvido por muitos professores de Ensino
Religioso, estdo articulados pedagogicamente com os contetidos
bésicos objetos do processo de ensino aprendizagem, isso significa
que nas escolas de Manaus, os professores com habilidades,
métodos e técnicas pedagdgicas necessirios para a construgio e a
reconstrucio do conhecimento religioso, ji desenvolvem
atividades de ensino aprendizagem com base nas Ciéncias da
Religido, visto que, no contexto atual da sociedade brasileira, tem-
se uma demanda legitima por novos profissionais que exigem

——————
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novos conhecimentos, saberes, competéncias e ideais.
Neste sentido, o professor de Ensino Religioso deve conhecer

as transformagées que ocorrem no campo educacional. Para tanto,

é necessirio que ele esquematize suas aulas identifique os

seguintes aspectos:

2)

b)

Reconhecer, respeitar e valorizar a diversidade e a
complexidade das manifestaces e experiéncias
religiosas no contexto escolar e social;

Compreender os diversos processos de aprendizagem
nas diferentes etapas de desenvolvimento dos
educandos, bem como, contribuir na busca de
respostas aos seus questionamentos existenciais, no
entendimento da sua(s) identidade(s) religiosa(s) e na
convivéncia com as diferencas;

Analisar o papel das tradi¢des religiosas na
estruturagio e na manutencio das suas respectivas
realidades sociais, histéricas, politicas e culturais;
Compreender, respeitar e valorizar os principios
histéricos, culturais, filoséficos, éticos, doutrinais e
morais das diferentes matrizes religiosas (africana,
indigena, oriental e ocidental);

Promover e facilitar relagdes de cooperacio entre a
instituicio educativa, as familias e a comunidade,
reconhecendo a pluralidade cultural destes contextos,
assumindo a diversidade nos seus multiplos aspectos;
Interpretar o fendémeno religioso na diversidade
cultural local e global, com diferentes leituras, através
das Ciéncias da Religido, da Sociologia, da Psicologia,
da Antropologia, da Filosofia, da Histéria, da
Geografia, das Artes, da Teologia, da Educacio e
outras ireas de conhecimento;

Manusear as tecnologias de informagio e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de

——————
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aprendizagens  significativas e utilizar, com
propriedade, instrumentos préprios para construgio
de conhecimentos pedagégicos e cientificos;

h) Aprofundar continuadamente seus conhecimentos
mantendo uma postura de professor pesquisador;

i) Atuar com ética e compromisso, com vistas a
constitui¢io de uma sociedade justa, solidiria e
humana, que questiona e busca intervir nas fontes
geradoras do sofrimento, da ignorincia e da injustica.

Esperamos que essas contribuices se tornem pautas nos
planos de aulas e nas discussdes dos modos de ver e dizer do
Ensino Religioso nas escolas putblicas. Portanto, talvez seja
possivel vislumbrar uma discussdo em torno do Ensino Religioso
como uma disciplina que defende umprojeto de formacio de uma
cidadania plena, pautada em pressupostos educacionais, que possa
semear novas ideias estimulando o desenvolvimento profissional
dos educadores com uma visio epistemoldgica com énfase aos
fundamentos das ciéncias da religido e sua aplicagdo ao ensino
religioso escolar.

Por fim, essas interferéncias que aqui se propéem nio sdo
oriundas de anilise de uma cientista da religido, todavia, sio de
dados que se oferecem pelo esforco da anilise sobre aprendizados
educacionais, para se compreender as distintas formas de
expressdes religiosas presentes no contexto mundial, sobretudo,
na regido do Estado do Amazonas, suas priticas, seus contextos
simbélicos, além do que, contribuir para a reflexdo do sentido da
religido no cotidiano da vida humana. Portanto, o estudo das
ciéncias da religido pode oferecer um importante papel
educacional, e, deste modo, o Ensino Religioso tem uma tarefa
primordial de proporcionar aos alunos o conhecimento das
tradices religiosas.
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Foto: Comunidades indigenas do Alto Rio Negro - Amazonas

Fonte: Siqueira (2019)

17



Formagio Continuada de Professores de Ensino Religioso -

SEMED




Foto: Siqueira (2019)
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Capitulo 2

Superacao da Intolerancia no
Espaco da Escola em
Dialogo com a Laicidade

Marcos Vinicius de Freitas Reis
Sérgio Junqueira

Introducio

Nos dltimos anos estamos assistindo movimentacdo de
bancadas religiosas de confissdes cristds, que tem proposto
projetos de lei, defendendo a escola sem partido, uso da biblia nas
escolas, ensino religioso doutrinirio, evitar que temas como
género e a lei 10639 sejam trabalhados nas escolas por entenderem
serem algo “demoniaco”, e impedindo que as diferencas religiosas
sejam trabalhadas no contexto escolar sem discriminacio,
preconceito ou outras formas de estigma.

A partir deste cenirio é fundante que exista na escola um
espago para dialogarmos sobre as diferencas culturais do pais em
que estd incluido o campo religioso, para tal o ensino religioso
como disciplina escolar é um destes espacos que religioso deverd
ser pautado pela pluralidade cultural e religiosa do Brasil.
Retomando que a laicidade no pais garante ao cidaddo brasileiro o
direito de ter ou nfo uma religido, uma vez escolhido ter alguma
forma de contato com o sagrado, esta pode ser feita de inimeras
formas. Portanto, o professor precisar estar preparado para
discutir com o aluno e com os outros setores da escola a influéncia
destas multiplicidades de identidades religiosas estdo presentes no
cotidiano na vida das pessoas.
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A Laicidade uma opgdo visando o respeito

A Laicidade é compreendida como um sistema que defendea
exclusio da influéncia da religido no estado, na cultura e na
educacdo. O Estado Laico compreende que este pais opta por nio
assumir uma religido oficialmente visando 4 convivéncia entre
religides e credos coma perspectiva de combater o preconceito e a
intolerancia religiosa (GIUMBELLI, 2002). O Brasil desde 1891
assumiu nio ter uma religido oficial, e com isso, no decorrer do
tempo as constitui¢des apresentou de forma cada vez mais clara a
separagdo do Estado e da Igreja (GIUMBELLI, 2002)".

Compreender a construgio da Laicidade no Brasil é preciso
fazer memodria deste pais que em suas origens foi denominado de
Terra de Santa Cruz, e como primeiro ato solene, celebrou-se uma
missa. Isto revela que desde as origens da sociedade brasileira o
catolicismo torna-se religido oficial. No regime imperial, a
Constituicio de 1824, conhecida como “Constituicio da
Mandioca”, ratificou o catolicismo como religido adotada como
tnica do estado reconhecida oficialmente, mais permitindo que
outras tradi¢des religiosas fossem permitidas o seu culto
doméstico, vedando ainda a construcio de templos ou atos
pablicos JUNQUEIRA, 2008).

Porém, com a adogdo da Reptblica, a Constitui¢do de separou
de vez a Igreja Catdlica Romana do Estado, adotando pela
primeira vez em termos constitucionais a laicidade. Nesta
Constitui¢do nido hd mencdo a Deus ou possiveis beneficios que o
Estado deveria oferecer para o catolicismo ou qualquer outra
tradigdo religiosa. JUNQUEIRA, 2008).

Porém, a Constituicdo de 1934 hd mencio de Deus no

' A laicidade consiste na liberdade de culto e de ter ou ndo uma religido a partir
de uma escolha do individuo. NZo cabe as matrizes religiosas interferirem em
assuntos publicos e ndo cabe as instincias ptblicas interferirem em questdes
internas das religides. O estado é neutro em matéria sobre religido, nio
concedendo privilégios a uma religido em detrimento da outra.
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predmbulo e se d4 o reconhecimento para liberdade de culto, desde
que ndo contrariasse a ordem publica e os bons costumes. A ideia
de Getulio Vargas, a frente da presidéncia do Brasil, constituia de
ter o apoio da Igreja Catélica para com o seu governo. Constituir
boas relagdes com os bispos e padres consistia em legitimidade
para as acdes do Estado.

Com a implementagio da ditadura denominada Estado Novo,
o discurso de combate ao comunismo, seculariza¢io e outros
inimigos da nagdo brasileira, o catolicismo ganha status “quase
religido oficial”. Permaneceu o ensino religioso confessional,
investimentos publicos em obras de caridade, realizacio com
presenca de politicos em atos religiosos catdlicos, a construgdo do
Cristo Redentor, dentre outras a¢des. Apesar desta aproximacio,
a constitui¢io de 1937 garantiria o livre exercicio de cultos
religiosos,

Com o fim do Estado Novo e o reinicio do periodo
democratico, a Constituicio de 1946 trouxe inovagdes no tema. Ela
estabeleceu a imunidade tributéria, com relagio aos impostos, para
os “templos de qualquer culto”, desde que as rendas fossem
aplicadas integralmente no Pais

De acordo com Junqueira (2008) A Constituicdo de 1967/69
reforcou a proibi¢io do Estado subvencionar ou embaragar o
exercicio de cultos religiosos. Porém, ha a previsdode colaboragio
entre Estado e as organizagdes religiosas, no interesse publico,
especialmente nos setores educacional, assistencial e hospitalar.
Enfim, a Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil de 1988
foi promulgada sob a prote¢io de Deus, como é possivel verificar
em seu predmbulo.

Segundo Reis (2011) a cada eleicio que ocorre no Brasil, o
nimero de parlamentares catélicos e evangélicos eleitos crescem.
Tais politicos atuam defendendo a moralidades de suas confissdes
religiosas. Isto implica em dizer que contraria a laicidade do Brasil.
Propdembeneficios para suas igrejas e nio respeitando a igualdade
de tratamento entre todas as matrizes religiosas. N3o sdo raros os
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momentos que hd concessio de rddio e tv para evangélicos e
catélicos, defesa do ensino religioso confessional, investimento
ptblico em a¢des sociais das igrejas, combate ao aborto, casamento
gay e do racismo religioso.

O Estado Brasileiro ndo pode, nem deve continuar considerar
um Estado Laico, sem antes buscar defender todas as religides, por

meio do combate a intolerincia religiosa por meio de agdes que
identificasse e combatesse intolerincia na sociedade como um
todo. Como se verifica a Declaragio Universal sobre a
Diversidade Cultural que no seu art. 42, expressa: A defesa da
diversidade cultural é um imperativo ético, insepardvel do respeito

a dignidade humana e no art. 52, estabelece que a diversidade

cultural seja, “parte integrante dos direitos humanos, que sio

universais, indissocidveis e interdependentes” (UNESCO,2002).

A partir deste percurso histérico sobre a presenca da laicidade
nas constitui¢des adotadas pelo Brasil, percebemos relagio com a
questdo dos direitos humanos. A partir dos anos 60, movimentos
sociais intensificam a luta por melhorias da qualidade de vida e o
respeito pelas diferencas género, raca, classe e ambiental. Nessas
perspectivas é possivel compreender se um cidadio ¢ incluido ou
excluido da sociedade a partir do fator religioso.

Assim, incorporar nas reflexdes educacionais a variedade
cultural presente na sociedade, entre esses a diversidade religiosa
que provém desta pluralidade cultural, é, a0 mesmo tempo,
necessaria para a construc¢io de uma escola democritica e, por isso,
mais inclusiva, razdo pela qual se faz necessirio ao universo
educativo escolar abrir-se para a convivéncia com as diferentes
expressdes culturais e estimular movimentos de afirmagio da
identidade cultural dos diferentes grupos existentes no Brasil.
Para assim construir um convivio harmonioso entre essa
multiplicidade cultural.

24



——————————

Diversidade Religiosa dialoga com o Respeito e a Tolerincia

A busca pela relagio com o sagrado estd presente na vida dos
seres humanos desde os tempos remotos. A preocupagio dos
homens em compreender as suas origens, os significados de suas
atitudes, e o sentido da morte, encontra na religido explicacdes
coerentes com seus anseios. Isto é, a rela¢do com o mundo
metafisico é algo comum entre as tradigdes religiosas. Essas vio
desde as mais antigas sociedades mesopotimica, europeu-célticas,
asiaticas, afro-brasileiras, e culturas indigenas das Américas,
dgrafas, panteistas, de tradicio oral; seguindo das religiGes
politeistas durante a Antiguidade (na Africa: Egito; na Europa:
Grécia, Roma, Escandindvia, Ibéria, Ilhas Britinicas e regides
eslavas; no Japdo, com o Xintoismo; na I’ndia, com o Hinduismo;
na América pré-colombiana: Asteca, Maia etc.); e depois por volta
do dltimo milénio A.C, constituiram-se as religides monoteistas:
o judaismo e o cristianismo, seguindo do islamismo, bramanismo,
o zoroastrismo, o sikhismo.

No parigrafo anterior nos referimos as diferentes formas de
expressdo do sagrado ao longo da histéria, em quase todas as elas,
se encontram as seguintes caracteristicas: crencas no sobrenatural,
no Sagrado (Deus, Ser Supremo), os quais sio evocados por meio
de rituais ou celebra¢des, normas de vida, vivencia comunitaria,
indumentdarias, comidas, dancas, festas, crengas, organizacido
sécio-politico, dentre outras caracteristicas.

Em meio a diversidade, cada religido expressa de forma
diferente suas linguagens, formas de celebrar, oracdes e de
relacionarem-se com Alteridade e de simbolizar de formas
diferentes esses fendmenos religiosos vivenciados pelos membros
de cada cultura. Identificando tal pluralidade de formas religiosas,
precisamos evitar formas de discriminagio, estigmas,
preconceitos ou qualquer ato de hierarquizagio entre asreligides.

Ao longo da Histéria da Humanidade, a alteridade nem
sempre foi respeitada. Guerras originaram por razdes religiosas.
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Problemas diplométicos e embargos econdmicos no contexto
internacional sio oriundos pelas diferencas culturais e religiosas,
a exemplo da relacio oriente e ocidente a partir da pauta
terrorismo isldmico. A necessidade de respeitar a diversidade
religiosa presente na humanidade foi afirmada ainda em 1948 pelo
art. 18 da Declaracio Universal dos Direitos Humanos:

De acordo com Reis (2011), os dados do IBGE vém
apresentando mudangas no campo religioso brasileiro. A cada
década que passa tem queda do niimero de catélicos, aumento do
nimero de evangélicos e sem religiio. Podemos dizer que o Brasil
“nio é mais um pais catdlico, e sim um pais de maioria de
catdlicos”. Ou seja, falar em religiosidade no Brasil, e falar em
pluralidade que coexistem entre si.

Segundo a Constitui¢do Brasileira de 1988: “é invioldvel a
liberdade de consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre
exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e suas liturgias” (BRASIL, 1988, art.
52, VI). Na mesma constituicio o art. 210, § 1° da Constituicio,
esclarece que “o ensino religioso, de matricula facultativa,
constituira disciplina dos horarios normais das escolas ptblicas de
ensino fundamental” (BRASIL, 1988). E dentro desse contexto, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional n? 9394 de 1996, no
art. 33, ratifica a posi¢do da Constitui¢do quanto a diversidade
religiosa do Ensino religioso nas escolas brasileiras.

Com este conjunto de leis e normativas a defesa da diferenca
precisa ser pauta de politicas ptblicas por parte da sociedade
brasileira. Nio podemos admitir que formas de intolerincias
religiosas sejam motivadas por determinados grupos religiosos
que veem a pratica do outro como errada, diferente e anormal. O
fundamentalismo religioso pode ocasionar mortes, conflitos
armados, nio aceitagdo o outro, e dificuldades da consolidag¢do de
um sistema democritico plural. Dito de outra forma: prisdes
ilegais, espancamentos, torturas, execugdo injustificada, negacio
de beneficios e de direitos e liberdades civis, agressées verbais,
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ataques a templos religiosos, destruicdo da propriedade, expulsio
de seus praticantes, incitamento ao 6dio, constituem-se em
flagrante intolerincia religiosa e, pior, atingem diretamente a
premissa invioldvel do direito de culto manifesto na Constitui¢io
Federal de 1988.

No andar da carruagem da Histéria, sio intimeros os
exemplos de intolerincia religiosas ocorridos. Um dos fatos mais
marcantes foi a Santa Inquisi¢do. Durante o periodo da Idade
Média, estabeleceu uma implacével perseguicdo a todos aqueles
que nio se declaravam cristdos, foram mortos judeus, bruxos, e
outras pessoas que professavam outras formas de relagdes com os
sagrados, sendo taxados como hereges. O tnico modelo de
religiosidade aceito era o catolicismo.

Outro grupo que sofreu muita perseguicio religiosa foram os
negros. Propagava-se muito nas colbénias portuguesas e
espanholas, que o negro, herege, pagdo, ndo tinha alma, nio era
«filho de Deus», em tltima andlise, nio era nem mesmo um ser
humano podendo, portanto, ser considerado que a fun¢io na
sociedade era mio-de-obra escrava. Tal situacdo, pode ser
caracterizada como racismo religioso.

No tocante a questio racial no Brasil, a religido cristasempre
tentou silenciar a cultura africana. A partir da cosmovisio
eurocéntrica desqualifica, ndo reconhece e hierarquiza tudo o que
é produzido em termos politicos, culturais e econdmicos dos
negros. Isto é, recorre a explicacdes religiosas para justificaracdes
de intolerdncia, discriminagdo e preconceito.

Além da escravidio, o pensamento religioso justificou no
século XX o Holocausto, quando milhGes de judeus, cigano,
homossexual, deficiente fisico e mental foram mortos em campos
de concentracio, exilados ou censurados, por nio se adequarem ao
ide4rio ariano de Adolf Hitler. E entdo que Goebbels apresenta o
Nazismo como se fosse uma religido a ser respeitada - havia uma
nova fé alemi a defender. No livro Deutsche Gottschau, Hauer
defendia que a supremacia histéria e do povo da Alemanha.
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Segundo Maues (1990) no Brasil, no contexto amazénico a
intolerincia religiosa também se fez presente na cultura africanae
indigena. Os cultos afro-brasileiros mesclados com a pajelanca
foram perseguidos e criminalizados. Os jesuitas criaram a Santa
Inquisicio no Norte do Brasil para perseguir modelos de
religiosidade ou modelos culturais que fossem diferentes da visio
cristio europeia. Abominavam as préticas religiosas que
preservavam o contato divido com o boto, as aves, uso dos
elementos da natureza para rituais de cura.

Conforme aponta Ivanir os Santos, o Brasil um pais de
maioria catdlica, a perseguicdo a terreiros de umbanda e
candomblé persistem até os dias atuais. Segundo Ferreti a
perseguicio a pratica religiosa de matriz africana provocou o
surgimento do sincretismo religioso, instrumento pelo qual os
negros, para disfarcar sua prética religiosa, adotaram para si
elementos da fé catélica e os mesclaram com sua prépria
religiosidade. Por exemplo, o Oxald foi associado com Jesus
Cristo, Iansi assemelhava com Santa Bérbara, Xangdé em Sio
Gerdnimo, dentre outros exemplos.

S3o recorrentes as queixas de evangélicos, como um todo, e
de pentecostais em particular, que reclamam que sofrem
intolerancia religiosa, seja pelas suas vestimentas, seja por serem
criticados por darem o dizimo, ou até mesmo por professarem
publicamente sua fé. No Estado do Amap4, os missionédrios da
Assembleia de Deus que chegam em Macapd em 1906, foram
presos por liderangas catélicas e politicas locais na Fortaleza de
S3o José. De acordo com Reis e Carvalho (2016), os assembleiano
foram acusados de serem contra a fé catdlica e o trazer novas ideias
que nio estio de acordo com os costumes locais. Por intermédio
do governador do Par4, os missionérios foram soltos e retornaram
a Belém do Par4 de onde tinham vindo. No ano de 1917, outros
missiondrios voltaram a Macapa e conseguiram fundar a primeira
Igreja Assembleia de Deus de Macapa (na época a cidade de

Macap4 pertencia ao Par4).
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De acordo com Said (2007) o ocidente sempre criou uma
imagem negativa do oriente e a explicacdo religiosa ajudou nesta
fundamentacio teolégica. A partir de uma visio subalternizada as
préticas religiosas, culturais e politicas vivenciadas pelo Oriente
Média, Africa, Asia eram vistas como atrasadas, exdticas e
primitivas. Usavam a literatura, pintura, artes em geral para
promover uma visdo de mundo que o Oriente precisaria de uma
intervenc¢io do Ocidente para mudar suas praticas. Religiosidades
isldmicas, judaicas, japonesas foram duramente criticadas como
demoniacas por ni3o seguirem os valores cristio catdlicos.
Portanto, "converter” os outros, dizer a eles que suas crengas sdo
equivocadas e que somente a crenca no Deus tinico é correta é algo
da génese crista.

Nesta sessdo, citamos apenas alguns exemplos de como a
intolerincia religiosa estd presente na histéria das mais variadas
sociedades presentes no mundo. Muitas sio as situagdes que
ocasionaram conflitos diplomiticos, guerras ou outras formas de
entendimento. Contudo, a fundamentacio que explica a
pluralidade das maneiras de exclusio e preconceito, e nio aceitar
a identidade e a cultura do outro.

A Intolerincia Religiosa na Educagdo Brasileira

No contexto escolar, porém verifica-se que a pritica da
discriminagio ao outro pela a partir da questdo religiosa
diariamente. As religies de matrizes africanas s3o as mais
atingidas

De acordo com Reis e Lopes (2017) As religides de matriz
africana, foram, ao longo do tempo, depreciadas e desqualificadas,
consideradas como manifestagdes “primitivas” e “arcaicas”. O
ntimero de praticantes das religides de matriz africana encontra-
se muito subestimado nos censos demogrificos. No Censo 2000,
6.859 habitantes se declararam adeptos de religides afro-
brasileiras, mas entidades representativas das religides de matriz
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africana afirmam que o nimero é 20 vezes maior. A promulgacio
da lei federal 10639 de 2003, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e determinou a inclusio, no curriculo da
educacdo bésica publica e privada do pais, da Historia e Cultura
Afro-brasileira e Africana, foi considerada uma grande conquista
na luta contra o racismo e a intolerincia religiosa nas escolas
putblicas, porém sua implementacdo enfrenta diversos obsticulos
nos sistemas educacionais e no ambiente escolar.

Albuquerque e Reis (2016) detectaram que sio os diretores,
professores e pedagogo os resistentes para implementacio da lei
10639. Em questiondrio aplicado a professores de ensino religioso,
diretores e a coordenagio pedagdgica, muitos desses profissionais
nio sabiam o que era laicidade, fomentam ensino religioso
catequético a luz do catolicismo ou protestantismo, e pouco
trabalham aspectos da africanidade nas escolas. Muitos
professores relataram que nos Projetos Politicos Pedagégico das
escolas nem constam o ensino das religiGes etino raciais.

Pires (2008) destaca que alunos de religides de matriz africana
sdo discriminados e, por isso, nas escolas, escondem seus colares e
as marcas de iniciagio na religido. O autor relata que nas escolas
acontecem agressdes fisicas, brincadeira de mau gosto,
dificuldades de socializacdo, pressio das familias para que a
africanidade n3o seja praticada no ambiente escolar. H4 situagdes
de demissdo e afastamento de professores que querem desenvolver
projetos sobre a cultura e religiosidade negra. As nossas escolas
tém ajudado a reforca estigmas e n3o o respeito aos direitos
humanos.

O Estado ¢ laico e deve assegurar, tanto nas escolas publicas,
como na fiscalizagdo das escolas privadas, o pleno respeito 2
liberdade religiosa e a dignidade da pessoa humana. A escola
putblica precisa ser neutra em matéria de religido na condugio das
suas atividades administrativas e pedagégicas. (Domingues 2009).
A escola precisa ser um espago para discutir como o fendmeno
religioso estd presente na sociedade brasileira, ora excluindo, ora
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incluindo (Domingues 2009). Precisamos avangar na tese que
assuntos relacionados a fé é responsabilidade das familias e das
igrejas e cabe a escola pensar a religido enquanto conhecimento
cientifico.

Precisamos urgentemente repensarmos a formacio dos
nossos académicos e implementar uma politica forte de formagio
continuada para professores em exercicio. Revisio da prética
pedagégica com o objetivo de combater preconceito faz-se
necessario. As escolas brasileiras precisam estar em consonincia o
que diz a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos j4 em 1948
considerou essencial compreender a diversidade para construir o
respeito de todos na sociedade. A educacdo brasileira precisa
refletir e respeitar a diversidade cultural e religiosa do Brasil como
aponta a Declaragio Mundial sobre Educacio para Todos
(BRASIL, 1991).

Nossos sistemas de ensino ptblico precisam implementar
politicas educacionais em prol do respeito a diversidade. O
multiculturalismo, ambiente democréitico, saber lider com o
diferente, sdo orientacdes da Constituicio de 1988, pela LDB
9394/96, pelos Parimetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental - Pluralidade Cultural de 1997, pelo Plano Nacional
de Educacio de 2001, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia, pelas Conferéncias Nacionais de Educagio
de 2008 e 2010 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para Educagdo Bésica de 2010. Dito de outra forma: a diversidade
religiosa é um desses aspectos da diversidade cultural aportados
pelos documentos oficiais e educacionais do Brasil, a qual deve ser
trabalhada na educacio, com vistas a formar cidaddos
multiculturalistas e superar a discriminacfo, o preconceito, a
exclusio e perseguicio das religides minoritirias presentes em
nossa sociedade.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estimula e
avanga na obrigatoriedade do ensino da diversidade cultural e
religiosa nas escolas, com o objetivo de combate a preconceitos e
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fundamentalismo religiosos. O ensino da religido como
conhecimento cientifico, feito através de um cientista da religido,
faz-se necessiria para ajudar a na mediacdo de conflitos para
manter a laicidade, ajudar na construcdo de praticas pedagdgicas
que dialoguem com a radiografia cultural e religiosa na realidade
que a escola estd inserida.

O Ensino Religioso sempre foi um componente curricular
problemitico nas escolas brasileiras. O docente utiliza as aulas
para ensinar dogmas religiosos ligados a sua religiosidade. Ha
poucos materiais didaticos para o professor de ensino religioso,
carga horiria baixa e pouca formag3o na ciéncia da religido.

Apesar de todos os problemas citados no paragrafo anterior, o
Ensino Religioso é um espaco fundamental para compreender o
fendmeno religioso. A partir da diversidade religiosa e cultural de
um povo, pode-se compreender a multiplicidade de expressées
religiosas coexistindo, e como elas influenciam na sociedade.

O processo de escolarizagio é raiz do homem moderno, pois
este espaco institucionalizado tem sido o responsivel pela
formagio sistemética das geracdes, onde os professores
interagindo com os estudantes outros atores escolares interferem
na de alguma forma na formagio dos individuos, esta a¢io é uma
das chaves para a compreensdo das transformagdes atuais da
sociedade do trabalho. E evidente que o impacto do ensino sobrea
sociedade nio se limita as wvaridveis econdémicas, pois a
escolarizagio estd mais do que nunca no coracio do processo de
renovagio das funcdes socio técnicas, como também da
distribuicio e a partilha dos conhecimentos e compet6encias entre
os membros da sociedade, uma questdo torna-se significativa nio
é raro O hoje os setor e sociais em que n3o se encontrem modos de
socializagdo e de formacdo que reproduzem as formas e conteiudo
da escolarizagio: aprendizagem por objetivos, abordagens por
competéncias, por exemplo.

O professor na construcio de um espaco pedagdgico-religioso
contribuindo com seus saberes, seus valores e suas competéncias
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nesta complexa tarefa colaboram em um percurso de ensino-
aprendizagem para promover uma releitura da diversidade social.
Para tal exige-se um processo continuo de construcio do sujeito
historicamente situado.

Nesta perspectiva o saber da experiéncia é o primeiro passo
no movimento diditico que propde a mediar a4 construgio da
identidade dos futuros professores. No caso dos professores de
Ensino Religioso que em quase todos os estados brasileiros este
profissional é oriundo de outras dreas e que a sua formac3o inicial
construira saberes sobre o que é ser docente é agregado a
experiéncia de terem sido alunos nos sistemas educacionais. Este
conjunto de experiéncias dos professores em formacao possibilita-
os em orientar suas praticas como profissionais da educagio
integrando conteudo e didatica.

Os professores em contato com os saberes sobre a educagio e
sobre a pedagogia podem descobrir instrumentos que se
interroguem e sustentem suas préticas, confrontando-as de tal
forma que a reflexdo e a pratica a partir do estudo e da investigagio
sistemética por parte dos profissionais da educacio que
necessitaram olhar, ver e analisar os aspectos apresentados na
tentativa de colaborar com a construcdo da identidade do professor
de refletir na acdo, sobre a acio e sobre a reflexdo na acdo - uma
proposta metodolégica para uma identidade necessiria de
professor.?

Neste contexto da escola sio utilizados diferentes
instrumentos (livros, cadernos, manuais, quadros e outros que em
comum possuem o fato de serem artefatos transmissores da
cultura escrita e de saberem escritos, codificados, objetivando o
discurso escolar que fundamentalmente escrito distinguindo-se de
outras praticas de formacdo entdo em uso e que giram em torno do

* Para estruturar esta concepgido é preciso iniciar pelo entendimento de
conhecimento que ndo é reduzido a informagio, mas de que estas serdo
classificadas, analisadas e contextualizadas, produzindo novas formas de
conhecimento e reflexdo.
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contexto da oralidade e dos saberes locais, cotidianos, informais e
de aprendizagem por ouvir-dizer e “ver-fazer” (TARDIF &
LESSARD, s58).

Portanto, os saberes dos professores ndo podem ser esperados
de todas as dimensdes do ensino, pois é sempre o saber de alguém
que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer, o saber ndo flutua, o saber é social, embora sua existéncia
dependa dos professores.

A posse e a utilizagdo do saber sobre todo um sistema que vem
garantir a sua legitimidade e orientar sua definicdo e aplicacdo na
universidade e na administracdo escolar. Um professor nunca
define sozinho e em si mesmo o seu préprio saber profissional,
pois esse saber é produzido socialmente. Pois, a histéria das
disciplinas escolares, dos programas escolares e as idéias das
praticas pedagégicas do que os professores ensinam e a sua
maneira de ensinar evoluem com o tempo e as mudancas sociais.

O reconhecimento da diversidade cultural, enquanto
fenémeno de nosso tempo traz para o campo da educagio, e
principalmente da educacdo religiosa, uma série de questdes e
desafios, tais como o respeito a diversidade cultural e religiosa e o
redimensionamento das priticas educativas, a fim de se adequar
as recentes demandas por uma escola mais democritica e
inclusiva. Para atuagio responséivel diante da diversidade cultural
nacional é fundante que o docente tenha consciéncia do pensar e
refletir sobre este contexto caracteristico de uma sociedade como
a brasileira criativa e nio de mera reproducio de situacdes alheias
aos cenarios deste pais (ALARCAO, 41).

A compreensio e o respeito a diversidade é um passar de uma
visdo de valorar as visdes diferenciadas como expressido de uma
consciéncia magia para leitura de formas diferenciadas de
construir o conhecimento, a relagio entre os seres humanos e o
espaco que nos cerca. Este processo de significacdes humanas
acerca do mundo deu na relacdo com a natureza e com o sagrado
marcando novos espacos e novas orientagdes que inferem no
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cotidiano das sociedades.

Para os professores é necessirio que conheca o conceito e o
desenvolvimento das estruturas de significagdes como um todo,
inclusive no campo religioso a fim de que compreenda os
elementos e categorias bésicas de linguagem de estruturas,
buscando e enraizando o respeito i diversidade. Promovendo o
dialogo pressupondo a relagio em partes distintas, estabelecendo
vinculos de participagio no mundo para realcar o rosto deste
docente. Para tal é indispensével que o professor seja alfabetizado
nos diferentes cdédigos culturais nas diferentes estruturas de
significagdes e desenvolva por meio destes cédigos o didlogo e a
capacidade de compreender e se aproximar de um panorama
plurirreligioso.

Nesta perspectiva de reflexdo podemos afirmar que a cultura
principalmente nacional e religiosa que teriam funcionamento até
entdo como elementos de unidade e integracio na sociedade de
classe passando por um forte processo de mudanga. O Universo
cultural exige que se repense a questdo das identidades culturais,
considerando a multiculturalidade das sociedades, marcadas pelo
enfraquecimento de antigas referéncias culturais por influéncia de
uma cultura globalizada e pela multiplicagio de afirmacdes
didrias. Portanto, no mundo contemporineo o velho e o novo, o
local e o global, o moderno e o tradicional, o universal e o
particular coexistem produzindo uma heterogeneidade cultural
ligada a um sujeito definido nio mais por uma identidade
unificada e estdvel, mas por identidades contraditérias.

Diante dessas transformacdes, a identidade cultural brasileira
também se depara com progressivas mudangas e busca, na
convivéncia com as diferentes expressdes culturais e religiosas,
estimular movimentos de afirmacio da identidade cultural dos
diferentes grupos existentes no pais.

Assim, os desafios da reflexdo contemporinea circundam
uma situacdo irremediavelmente pluralista. A racionalizacio
cedeu espaco a incredulidade em qualquer sistema tedrico ou
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filoséfico, com pretensio de fornecer descri¢es ou explicacdes
abrangentes e totalizantes do mundo e da vida, fato este que
proporciona o surgimento de muitos processos de hibridizagio
cultural. As vérias linguagens, os diversos espagosde formagio de
diferentes influéncias culturais, vdo constituindo sujeitos
diferenciados, mesticos de intimeras narrativas, marcadas pelo
sincretismo de um mundo sem fronteiras e fortemente segregado
entre os que usufruem dos direitos bdasicos da cidadania e os
muitos excluidos, considerando as indmeras possibilidades de
exclusdo.

E importante ressaltar que a preocupagio com educacio
aberta 4 diversidade cultural n3o surge apenas por razdes
pedagdgicas, mas por motivos sociais, politicos e ideolégicos, pois
cresceu a consciéncias nas ultimas décadas da realidade brasileira
formada por matrizes e matizes diferenciadas de cidadios
brasileiros que a partir de seus movimentos articulados
(consciéncia negra, indigenas, movimentos feministas, sem
terras, GLBTI, etc.), tendem ao seu reconhecimento e 2
valorizacdo. Buscando assim, caminhos para incorporar a
diversidade cultural no cotidiano escolar. Dito de outra forma: as
aulas de ensino religioso podem ser momentos importantes para
compreendemos a cultura daquela regiio. Temas com racismo,
homofobia, seguranga puablica, religido e politica, religido e midia,
religido e cultura, religido e arte, religido e economia, ecologia,
podem ser temas usados pelo professor em sala de aula, que a partir
do fendmeno religioso consegue compreender a realidade no qual
a sociedade estd inserida.

A diversidade cultural é um tema de especial relevincia para
inclusio das culturas discriminadas e para a construgio de uma
escola democrética. Mesmo ainda sendo uma questdo ainda pouco
trabalhada no ambiente escolar, pois os professores ainda ndo tém
uma defini¢do didatica que o acomode na reflexdo pedagdgica.

A discussio desta diversidade cultural no cotidiano da sala de
aula pode ser realizada no 4mbito da cultura escolar, estd
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compreendida como um conjunto de teorias, idéias, principios,
normas, pautas, rituais, portanto formas de fazer e pesar
sedimentadas ao longo do tempo em forma de tradi¢ées regulares
compartilhadas pelos envolvidos e transmitidas de geracio em
geracdo. A cultura escolar seria uma sintese de algo que permanece
e que dura algo as sucessivas reformas n3o conseguem aranhar,
que sobrevive as novidades e sio sedimentadas com o tempo.

A cultura é um produto histérico e ocorre com certa
autonomia para gerar formas de pensar e agir préprios que
interfere no cotidiano das comunidades promovendo a identidade
destes espacos. A resisténcia ou a fluéncia da discussdo encontra-
se neste campo de reflexdo a cultura que permeia o cotidiano na
escola, por sua vez estd intimamente relacionado ao processo
formador de nossos profissionais da educagio.

Neste cendrio encontra-se a cultura escolar que impde aos
alunos uma cultura codificada, formalizada, como uma verdadeira
ruptura em relagdo ao universo do cotidiano. J4 que a escola
moderna assume um perfil de ambiente cultural e socialmente
separado do universo ambiental, um ambiente formal rigido por
exigéncias que tém muito pouco a ver, geralmente, com a realidade
familiar e social. Neste contexto encontra-se a questdo da
formacgdo dos professores que atuam neste espaco (TARDIF &
LESSARD, 73).

O termo formacdo estd utilizando quando nos referimos a
educacdo, preparagio, ensino com um corpo doutrindrio. A
formagdo ndo se limita a um campo especificamente profissional,
esta nogdo se enche de tantos equivocos e aparece de tal modo
pervertida pela utilizacdo que dela se faz desde a generalizagio da
educagio permanente.

A educacio é uma acio realizada a partir do exterior para
contribuir para o desenvolvimento pessoal e social dos individuos.
A formagio quando nos referimos a a¢des com adultos uma vez
que se tenta de uma agio que se destina 4 aquisi¢do de saberes e de
“saber-fazer” mais do que de “saber-se” que é mais formal quanto
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a sua organizacio.

A partir destes aspectos do universo escolar é procuramos
refletir a cultura religiosa que orientara a formagio dos professores
para atuarem no campo do ensino religioso, superando uma
proposta de um Ensino Religiosa confessional construida ao longo
de décadas promoveu um processo distorcido do estudo do
universo religioso no espaco escolar. J4 que a compreensio das
diferentes manifestacdes religiosas na sociedade nio simples de
compreender e respeitar. O ensino do credo como repeti¢io de um
conjunto doutrinirio aparentemente é muito simples, mas na
realidade n3o é esta a funcdo do espaco escolar na sociedade. Nosso
desafio é compreender a base do religioso nos diferentes grupos
que se organizam para assumir algum tipo de relacdo com o que
transcende o ser humano, pois cada religido possui pontos de
concepgio préprios resultantes de um longo processo histérico e
interpretativo das concepcdes de mundo que perpassar por seus
lideres. Mas, ha algo comum a todas humanizar o ser humano.
Nio é possivel discutir os elementos religiosos apenas a partir de
opinides formadas empiricamente pelas pessoas apés lerem textos
religiosos ou outros textos referentes as comunidades e depois
passam a fazer uma livre interpretagio.

O diédlogo sobre o universo religioso é interdisciplinar, ainda
hoje existe uma organizac¢do dos grupos religiosos como ocidentais
e orientais, tal proposicio é homogeneizadora e nio retrata as
inferéncias dos grupos entre si, especialmente por que algumas
como o cristianismo nascido no oriente foi profundamente
ocidentalizada, assumindo paradigmas resultantes de um longo
processo histérico-politico-cultural. Especialmente por que é
preciso perceber que o povo nio faz teologia, o mais forte nas
comunidades sio os ritos e os mitos, as liderangas que por vérias
situagOes sistematizam e estruturam seus pontos tedricos.?

3> Neste percurso da compreensio do estudo do universo religioso um aspecto é
importante ressaltar a religiosidade das comunidades que historicamente
construiu uma realidade visivel e outra invisivel que foisendo elaborado apartir
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De fato os grupos religiosos promovem uma releitura do
cotidiano, com agdes préprias conseguem estabelecer estruturas
que orientam a vida de seus seguidores, que promovem atividades
que colaboram na convivéncia das pessoas, assim como em
movimentos belicosos que assistimos ao longo da histéria. Existe
algo a serem ressaltados, muito dos movimentos da expressio
pragmitica religiosa do povo surge a partir de experiéncias
individuais e progressivamente sio coletivizados. Estes
movimentos surgem dentro e fora de religides estruturadas, que
com o tempo exige que seja compreendido, aceito ou mesmo
combatido em nome do credo hierarquizado.

A organizagio deste processo religioso estd intimamente
relacionada ao espago cultural, por exemplo, para os orientais ndo
existe propriamente religido, pois esta é vida, vivéncia. Enquanto
grupos como os romanos que compreendiam religido oriundo de
pontifice, ou seja de ponte que permite a relagio entre o mundo
visivel e invisivel. Tal concep¢io demonstra claramente a seccdo
entre o espaco racional e da fé é mesclado com o afetivo,
permitindo ainda a separagio entre corpo e alma. Estas cisdes
promoveram na histéria do continente europeu a execugio de
politicas de exclusdo e morte, pois defenderam mesmo que era
preciso sofrer no corpo para alcancar a liberdade do espirito.
Justificando que religido como a necessidade da alma era algo que
para chegar até o paraiso quase todas as a¢es eram viélidas, até
mesmo escravizar e matar. J4 que o invisivel, abstrato estava
acima de nossa natureza “humana”.

A compreensio do discurso religioso nos permite olhar a
histéria de uma familia, um grupo, um estado. Este olhar nio é

de nuangas diferenciadas. O povo nio faz teologia, ele é pragmatico, as leituras
religiosas sdo expressdes que colaborar na compreensio de seu cotidiano,
permitem agradecer e pedir sobre os fatos de suas vidas. O religioso ¢ algo para
impulsionar, animar ou justificar situagdo ndo compreendida, por este motivo
que este fendmeno social tem sido utilizado politicamente para mover ou
paralisar as populagdes.
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para justificar, mas para ao menos nio repetir novas atrocidades.
Quando este processo de articular o universo religioso é iniciado,
poderiamos elucubrar que é no momento em que este ser humano
comega a fazer perguntas de sua existéncia, percebe que nio estd
apenas para alimentar e procriar existe outras necessidades que
serdo estruturadas nos mitos e ritos, por exemplo, os de origem
que sdo formas de respostas aos seus primeiros grandes
questionamentos.

Consideragdes finais

Falar de Laicidade e Ensino Religioso é defender a
necessidade do respeito das mais diversas expressdes religiosas do
Brasil.

Como mostramos no texto, a laicidade brasileira foi uma
construcdo histérica reconhecida legalmente na constituicio de
1891. E que desde que o Brasil foi colonizada a perseguicdo a grupos
religiosos diferentes da matriz cristi catélica era muito comum.
Religides de matrizes africanas e espiritas eram acusados de
charlatdes e curandeiros, e representantes do deménio em vida, e
teve seus terreiros e templos invadidos e fechados, e seus lideres
presos.

No tocante aos evangélicos sempre foram discriminados
pelos catdlicos, e sua bandeira de luta sempre foi pela laicidade. A
partir da segunda metado do século XX, impulsionado pelos
pentecostais e neopentecostais, conseguem adentrar espacos na
politica, economia, educagio, satide, seguranca e nas artes que até
entdo era espago monopolizados pelo catolicismo. Unindo a Igreja
Catélica intensificam o ataque a outras expressdes religiosas.

Paralelo a este contexto, o ensino religioso é defendido por
alguns segmentos na sociedade como espaco de pensar a
necessidade de romper com formas de intolerincia religiosa,
racismo, fundamentalismo, e compreender a necessidade da
valorizacdo dos direitos humanos e das maltiplas praticas
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Para chegar a este entendimento a formagdo do profissional é
fundamental. Pensar politicas publicas nas quais o professor,
baseados no diidlogo com o aluno, em um contexto escolar
democritico, consiga mostrar para o seu alunado que o respeito a
religido do outro é algo inviol4vel. Para isso, precisamos deixar ter
como bandeira de luta e de trabalho a alteridade e as identidades
construidas e reconstruidas cotidianamente no nosso Brasil.
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Capitulo 3

Ensino Religioso e a
Ciéncia da Religiao Aplicada

Rodrigo Oliveira dos Santos

Introducio

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na
escola, de um modo ou de muitos, todos nés envolvemos pedagos
da vida com ela: para aprender, para ensinar, para aprender-e-
ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos os
dias misturamos a vida com a educagio.

(BRANDAO, 2007, p.7)

Os primeiros registros da Ciéncia da Religido (CR) no Brasil
datam da segunda metade do século XX, inicialmente ocupando o
mesmo espagco que a Teologia, da qual vai se desvinculando
gradativamente, mas nio o suficiente como no contexto
internacional, onde apresenta maior prestigio académico-cultural
e social.

Essa apreensdo poderia até ser considerada de certa forma
precipitada, principalmente por aqueles que se apropriaram do
estudo sobre religides no Brasil, espaco académico e sociocultural
fortemente marcado pela tradi¢do judaico-cristi catdlica e nesse
ultimo século e inicio deste milénio sofre com o impacto politico-
simbélico do cristianismo evangélico.

Em outras palavras, as religides cristds sempre impactaram de
diversas formas a esfera puablica e social latino-americana, e no
caso brasileiro esse aspecto é surpreendentemente significativo
para a compreensio e interpretacio das dindmicas relacionais
sécio-politicas e culturais, agindo por outro lado de alguma forma
na producio e disseminacio do conhecimento, especialmente no
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campo educacional.

Nesse aspecto, pensar a CR aplicada ao campo educacional
brasileiro, a principio, é confrontar-se com a proposta educacional
colonial, imperial e republicana que recentemente vem tentando
afastar da esfera ptblica e social as determinacdes e influéncias
religiosas, ora com sucesso, ora com ressalvas, pois como destaca
o educador Carlos Rodrigues Brandio acima “ninguém escapa a
educacio”, neste caso, ninguém escapou da educagio catdlica,
presente e imposta, convivendo durante séculos no Brasil junto,
até mesmo junto do poder secular.

O esforco empreendido na desconfessionalizagio da
educacio, especialmente no curriculo da Educagio Bésica (EB),
ndo est4 apenas restrito ao Ensino Religioso (ER), como muitos
equivocadamente pensam. Esse aspecto estd presente em outros
componentes curriculares/4reas de conhecimento, sendo expostos
por seus executores, onde provavelmente esses nio foram
confrontados e esclarecidos o suficiente para discernir e aplicar
durante a sua formacdo inicial a separagio entre o privado do
ptblico. Um grande exemplo disso pode ser observado nos curso
de Pedagogia, onde muitas abordagens e intervencgdes pedagégicas,
ora seja na gestdo, ora na coordenacgio ainda sio marcadas pelos
recursos religiosos cristdos.

Nio se vai muito longe, os préprios centros formadores
acabamreproduzindo visGes e comportamentos religiosos pessoais
ou dominantes, evidenciando uma questio muito presente naCR:
quem foram os formadores dos formadores desses professores?
Qual a sua formacdo inicial? Quais as bases e abordagens
epistemoldgicas consideradas na sua formagio inicial, continuada
e profissionalizagdo? Quais e como foram suas experiéncias na
EB?

Dessa forma, a CR cumpre um papel primordial para a
educacio formal, pablica e laica com o estudo sobre religides em
toda sua abrangéncia, influéncia e determinacdes, considerando
seu ideal de neutralidade, baseado no agnosticismo metodolégico,
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onde nio se questionam as suas verdades nem qualidades, pois “do
ponto de vista metodolédgico, religides sio “sistemas de sentido
formalmente idénticos”. E especificadamente esse principio
metatedrico que distingue a Ciéncia da Religido da Teologia”
(USARSKI, 2006, p.126).

E esse principio metatedrico que tornam possivel e pertinente
no curriculo escolar o ER transmutado a partir dos resultados das
pesquisas desenvolvidas na CR, especialmente pela Ciéncia da
Religido Aplicada (CRA), desdobramento pratico e aplicado da
disciplina para resoluc¢do de problemas e demandas da sociedade,
em recente desenvolvimento no Brasil, mas que ji conta com
algumas producdes tedricas no cendrio internacional,
especialmente o alemi3o.

Nesse sentido, a CRA é uma ramifica¢io ou desdobramento
dessa disciplina académica, que tem nesse profissional da
educacio e no ER os seus resultados aplicados, a saber, da
resolucdo e mediacdo de problemas antigos e ainda impactantes na
sociedade, como a intolerdncia religiosa, fundamentalismos e
conflitos religiosos e tantas outras formas de violéncias originadas
e motivadas pela falta de conhecimento sistematico, critico, ético
e reflexivo sobre religides.

A Ciéncia da Religido

A Ciéncia da Religido, em alemio Religionswissenschaft, é
uma disciplina académica surgida na segunda metade do século
XIX com o indélogo e filélogo alemdo Friedrich Max Miiller
(1823-1900), professor na Universidade de Oxford desde 1954
(GRESCHAT, 2005; USARSKI, 2006; 2013).

Friedrich Max Miiller desenvolveu um papel central para essa
nova disciplina que se estabeleceu no espaco académico ao ladoda
Sociologia, Psicologia, Antropologia, Etnologia, Histéria, dentre
outras que compdem o leque das Ciéncias Humanas e Sociais, que
foram fortemente marcadas epistemologicamente pelas Ciéncias
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Naturais no século XIX, periodo de surgimento e
institucionalizagdo dessas Ciéncias.

Nesse aspecto, dentre o surgimento e institucionalizacdo da
disciplina ainda no século XIX, destacaram-se também de forma
tdo significativa quanto Miiller nesse empreendimento, a partir de
1877, os professores holandeses Cornelius Petrus Tiele (1830-1902),
na Universidade de Leiden e Pierre Daniél Chantepie de la
Saussaye (1848-1920), na Universidade de Amsterdi, compondo a
triade formadora de pais da CR (USARSKI, 2006; COSTA;
STERN, 2017).

Também, pode-se destacar, segundo Greschat (2005, p. 47),
baseado na tese de livre-docéncia de Joachim Wach, que “desde
cedo a Ciéncia da Religido estabeleceu-se sobre duas bases. Uma
delas é a “histéria da religido”, a outra a “histéria comparada da
religido”, a que alguns preferem chamar “Fenomenologia da
Religido” e, outros, “Ciéncia Sistemética da Religido””.

A histéria da religido, ainda segundo o autor, aponta para uma
abordagem especifica, singular, longitudinal ou particular
realizado dentro de uma religido, enquanto a histéria comparada
da religido se detém a uma abordagem mais geral, plural e
transversal de vérias religides a fim de estudar um trago comum,
universal.

De uma forma ou de outra, o Cientista das Religides estd
envolvido com ambas as abordagens na sua prética académica e
profissional, seja ela singular ou plural, pois

O objetivo da Ciéncia da Religido é fazer um inventério, o
mais abrangente possivel, de fatos reais do mundo religioso, um
entendimento histérico do surgimento e desenvolvimento de
religies particulares, uma identificacdo e seus contatos mdtuos, e
a investigacio de suas inter-relacdes com outras dreas da vida. A
partir de umestudo de fenédmenos religiosos concretos, o material
é exposto a andlise comparada. Isso leva ao entendimento das
semelhancas e diferencas de religides singulares a respeito de suas
formas, contetidos e praticas. O reconhecimento de tragos comuns
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do cientista da religido permite deduzir elementos que
caracterizam a religido em geral, ou seja, como um fenémeno
antropolégico universal (USARSKI, 2006, p. 126-127).

A forma de lidar com esses fenémenos permite a abordagem
das religides nos diferentes espacos, inclusive os putblicos, pois ao
analisar as religides como um fenémeno antropolégico universal,
ao mesmo tempo busca responder demandas especificas que
nenhuma disciplina especifica pode oferecer, em funcio da sua
dupla estrutura em estudos histdricos e sistematicos das religides
(USARSKI, 2013, p. 52).

Nesse aspecto, “o status institucional da disciplina é, em
parte, fruto de uma demanda pdblica no sentido da relevincia
prético-social da disciplina que, por sua vez, sanciona o apoio
politico e material da disciplina por érgios ptblicos” (USARSKI,
2013, p. 51).

Essas demandas podem ser reconhecidas em diferentes
setores e institui¢des publicas e privadas, pois como relacionei
acima, quem escapa da educacio, ou melhor, da religiio?

Devidos a virios fatores que mudaram profundamente as
relacdes e comportamentos humanos nesses tltimos dois séculos
de Ciéncias Humanas, a necessidade e urgéncia na atuagio frente
aos desafios e obsticulos que emergem a todo tempo, a demanda
religides continua se destacado.

Questdes bioéticas, de género, étnico-racial, de diversidade
sexual, ambiental, econémica, politica, entre outras, estdo
fortemente ligadas as religides, especialmente quando chega a
educacio e A escola, sendo o primeiro visto como um campo de
definicio e conflitos de politicas pelo Estado, legislador e
responsivel pela mesma, e o segundo como o espago privilegiado
para aplicacdo do que foi definido, normatizado, organizado e
determinado pelo primeiro.

Nesses termos, a CR tem se destacado no Brasil com
experiéncias de licenciaturas em CR que habilitam
profissionalmente professores para ministrarem o ER, nos
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mesmos termos legais previstos para as outras 4reas/componentes
curriculares da EB, produzindo ganhos significativos para a
educacio e a escola em termos de formagio humana, ao lado dos
outros componentes curriculares.

Recentemente, também se busca estabelecer discussdes
epistemoldgicas sobre o cardter mais pratico ou aplicado da CR no
Brasil, algo que vai se iniciar nesta década, principalmente com a
publicacio do Compéndio de Ciéncia da Religido (USARSKI;
PASSOS et al., 2013).

Dessa forma, abaixo se busca discutir brevemente sobre esse
cardter pratico e aplicado da CR, relacionando com o contexto
educacional, considerando as contribuicdes das licenciaturas em
CR, que produzem um cendrio favordvel para o estudo sobre
religides nas escolas puablicas.

Ciéncia da Religido Aplicada

A Ciéncia Prética da Religido (CPR) ou ainda para outros:
Ciéncia da Religido Engajada ou Ciéncia da Religido Aplicada
(CRA) j4 era algo que permeava o pensamento de Max Miiller e
de outros estudiosos das religides que, a0 mesmo tempo em que
rejeitavam esse desdobramento da CR, defendiam que ele deveria
ser executado por outros especialistas também das religiGes
(TWORUSCHKA, 2013).

De qualquer forma, esse desdobramento interno da disciplina,
outrora constatado Miiller vai ganhando corpo tedrico-
metodolégico e atualmente tem como seu principal representante
o professor Emérito do Departamento de CR da Universidade de
Jena, na Alemanha, Udo Tworuschka (1949-).

Tworuschka (2013, p. 578) prefere utilizar o termo CPR para
a distingdo caracteristica da ciéncia iluminista em pura e aplicada,
ou seja, “a ciéncia pura é caracterizada pelo seu interesse exclusivo
no conhecimento, ao passo que as ciéncias aplicadas estdo
interessadas em desenvolver normas, modelos e procedimentos
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para uma “pratica baseada na ciéncia””.

Dessa forma, a CPR ou CRA, termo que prefiro utilizar no
texto, “se refere a um modelo de Ciéncia da Religido ilimitado,
inter e transdisciplinar, que incentiva e promove uma agio
orientada, critica, comunicativa, politico-social da Ciéncia da
Religido” (TWORUSCHKA, 2013, p. 579).

Além disso, segundo o autor, a CPR “direciona a atengio do
pesquisador para a percep¢io de individuos religiosos e seus
modos especificos de percep¢do, bem como para a percepgio de
”” [...], num constante
aprendizado comunicativo, permitindo o didlogo entre diferentes

diversas religiGes vivas no “mundo vivo

experiéncias religiosas e, consequentemente, a compreensio de
horizontes diferenciados.

Para isso, dialoga epistemologicamente com outras
disciplinas das Ciéncias Humanas (Psicologia, Sociologia,
Histéria, Fenomenologia, Educagio, Antropologia, Politica,
Geografia, Artes, Filosofia, Etnometodologia, entre outras), nio
somente, como outros campos de estudos, tendo em vista a sua
aplicabilidade em realidades presentes e problemiticas, da qual
intermedia processos diplométicos e humanitarios, no sentido de
contribuir com realidades futuras melhores.

Em suma, para Tworuschka (2013, p. 579), 2 CPR como novo
desdobramento da CR “sdo entre outras coisas pacificadores,
humanizadores e conciliadores” que promovem agdes duteis e
utilizdveis respaldadas cientificamente e aplicadas a realidades
diferenciadas, tornando-as mais vidvel e justificivel para a
sobrevivéncia humana”.

Dessa forma, a CPR vai se constituindo no espago académico,
contando para isso, segundo o autor, com as contribui¢des tedricas
de Gustav Mensching (1901-1978), Hans-Joachim Klimkeit (1939-
1999), Mircea Eliade (1907-1986) e Wilfred Cantwell Smith (1916-
2000).

Segundo Tworuschka, esses estudiosos contribuiram de
vérias formas para a CPA, mesmo que alguns estivessem

——————
49




——————————

motivados religiosamente em seus trabalhos cientificos, como
Mensching e Eliade, por exemplo, quando “ambos tinham uma
mensagem e desejavam mudar seus destinatdrios / receptores /
beneficidrios existencialmente por meio de seus trabalhos cientificos
religiosos” (TWORUSCHKA, 2013, p. 580).

Apesar disso, Mensching e Eliade contribuiram para a CPA
de diversas formas, destacando através de seus estudos
comparativos das religides resultados praticos e aplicabilidade em
termos de didlogo, tolerincia e valores culturais, principalmente.

Mensching ganhou notoriedade na CPR, principalmente
devido aos estudos das suas obras por seu discipulo e sucessor
Klimkeit. Suas principais obras foram Toleranz und Wahreit in
der Religion (1955), Der Irrtum in der Religion (1969), Gut und
Bése im Glauben der Vélker (1941), assumiram a perspectiva
prética da Religido Comparada, destacando a tolerancia, critica e
ética nas religides, respectivamente (TWORUSCHKA, 2013).

Eliade, segundo o autor (p. 582), desenvolveu um programa
de estudos aplicados com base em um novo humanismo, uma
hermenéutica criativa ou uma hermenéutica total, buscando
decifrar e explicar o sentido da experiéncia do sagrado em
diferentes tradi¢des religiosas, especialmente as nio europeias,
como elemento educacional e unificador de valores culturais
culminando no novo humanismo global.

Wilfred Cantwell Smith, ainda segundo Tworuschka (2013),
reforca declaradamente que um dos objetivos centrais da CR que
é o didlogo intercultural. Esse didlogo n3o pode ser mais
impessoal, ou seja, de alguém ou sobre alguém, mas de alguém que
observa, estuda, escuta, aprende e que fala com/sobre/para o outro
de forma reciproca e respeitosa, demonstrando a aplicabilidade
dessa disciplina, especialmente nos espagos escolares, pois

A Ciéncia da Religido pode desempenhar um papel
educacional eminentemente em didlogo e, portanto, tem uma
tarefa prética: educar os estudantes que podem realizar o papel de
intermediérios e intérpretes entre duas tradi¢des religiosas. Isso
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vale, até mesmo, para as institui¢des onde a Ciéncia da Religido é
lecionada (TWORUSCHKA, 2013, p. 582).

A esse aspecto educacional, singular no mundo hodierno, vem
ocorrendo no Brasil desde a década de 9o do século passado, com
as Licenciaturas em CR, pois nio temos conhecimento dessa
experiéncia em outros lugares no mundo.

As licenciaturas em CR, em tese, sdo criadas com o objetivo
de atender as demandas educacionais atuais do ER, pois até entdo
as experiéncias praticadas nas escolas (confessional e
interconfessional) eram incompativeis com a laicidade do Estado
e, consequentemente, implicadores dos principios constitucionais.

A essa compreensio, que aproxima CR, formacio de professores

e ER, s6 foi possivel mediante a mobilizacdo politica de

movimentos ligados ou nio a religio e ao seu possivel estudo na

escola, ainda fortemente marcado por disputas e interesses de
varios lados (SANTOS, 2017).

Mas o grande salto da CR como ciéncia de referéncia para a
formagdo de professores e a sua aplicagdo nas escolas publicas sé
viera mesmo a acontecer nesse milénio, apds alguns anos de
licenciatura e muitos de pés-graduagio, a ciéncia pura (CR) e
aplicada (CPR ou CRA) da religido passam a ser compreendidas e
defendidas epistemologicamente nos espacos académicos e
educacionais:

E somente a partir da década de 1990 que se retoma a
perspectiva de 4rea de formacdo docente de ER é Ciéncia da
Religido. A consolidacio dessa concepgdo déi-se a partir de 2006,
no 92 Semindrio Nacional de Capacitacdo Profissional para o
Ensino Religioso, realizado pelo FONAPER em parceria com a
PUCSP (PIEPER, 2017, p. 136).

Do referido Semindario, a primeira obra que reuniu vérias
conferéncias proferidas no evento, além de pesquisas sobre a CR,
formagdo docente e ER foi Ensino religioso e formacdo docente:
ciéncias da religido e ensino religioso em didlogo, organizada por
Luzia Sena (2006).
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Também podemos destacar as obras Ensino religioso:
constru¢io de uma proposta (2007), de Jodo Décio Passos e
Religido & educagdo: da ciéncia da religido ao ensino religioso
(2010), de Afonso Maria Ligorio Soares, onde ambos confirmaram
que a CR ¢é a disciplina académica que assegura base
epistemoldgica para a formacio desses professores e a sua
aplicagdo o ER nas escolas publicas, rompendo assim com velhas
préiticas e modelos que colocavam em evidéncia a laicidade do
Estado. Logo,

A compreensio da religido como objeto do ensino religioso,
esta compreendida como o estudo das diferentes manifesta¢des
que interferem na formac3o da sociedade e que sdo estudadas pela
Ciéncia da Religido no espaco académico, subsidia a transposi¢io
didatica para o cotidiano da sala de aula que favorecerd aos
estudantes da educagio bésica a compreensio da cultura das
diferentes comunidades que formam o pais JUNQUEIRA, 2013,
p- 609).

Essas definicdes constatadas nas producdes tedrico-
metodoldgicas, por um lado tem provocado ressonincias positivas
na educagdo. Um grande exemplo disso foi & aprovacdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), em 15/12/2017, pelo
Ministério da Educacio (MEC) e a referéncia a CR, nio somente,
como 4rea de conhecimento notivel para a pritica do ER
(BRASIL, 2017a, p. 434); enquanto por outro lado, no Brasil essa
disciplina académica e sua aplicagio nio vém produzindo os
resultados esperados como se observa no cenirio internacional.

As implicagGes perpassam todos os espagos de atuacdo da CR
e podem ser traduzidos de diversas formas, assim pontuadas por
alguns trabalhos, que apontam certo desconhecimento,
apropriagio e discussdo tedrico-metodolégica da prépria
disciplina, especialmente no contexto internacional; a quase
auséncia de professores formadores com graduacio em CR
(COSTA; STERN, 2017), o que possibilita, por exemplo, o forte

carater teoldgico identificado em pesquisas e avalia¢des de alguns
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cursos de graduagido e pés-graduagio, por exemplo, (SANTOS,
2014).

Nesses termos, é preciso dispensar esforcos no sentido de se
conhecer melhor a histéria dessa 4rea de conhecimento,
apropriando-se dos seus aportes epistemoldgicos proprios
desenvolvidos na sua estrutura interna em estudos histérico e
sistemdtico, e nio mais buscar na Teologia e nas subdisciplinasde
outras 4reas, pois o que temos observado é a dispersdo ou dilui¢io
do estudo sobre religides, implicando assim, na auséncia de
identidade e na falta de reconhecimento cientifico dessa disciplina
no pais.

Formac3o de Professores e Ensino Religioso

O diélogo estabelecido entre CR e CPR ou como preferimos
chamar no Brasil de CRA a Educagio torna possivel e se refere ao
préprio ER, que desde a dltima alteracdo (Lein29.475/1997) no art.
33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB)
assumiu no dispositivo legal a compreensio de 4rea de
conhecimento (BRASIL, 1998; 2010a; 2010b), e que com a
aprovagio do ER na BNCC (BRASIL, 2017a) espera-se a definigio
pelo Conselho Nacional de Educagio (CNE) se o mesmo recebera
o tratamento de &4rea de conhecimento ou de componente
curricular das Ciéncias Humanas (BRASIL, 2017a; BRASIL,
2017b).

Essa definicio ainda em suspensio pelo CNE ao ER na
BNCC evidencia a distincia entre CR e CRA que traduz a velha
separagio da ciéncia iluminista entre ciéncia pura e
prética/aplicada, pois além do desconhecimento dessa disciplina
académica, assim como da sua aplicagdo, o que evidencia a sua
relevincia social para uma educagido putblica e laica, a CR ainda
sofre impactos da sua irmi mais velha, a Teologia.

A CR nesses quase dois séculos de emancipagdo enquanto
disciplina académica, ainda est fortemente marcada pelos
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interesses confessionais das Teologias cristds, haja vista o
processo histérico de formagio sociocultural do pais e também a
imagem construida sobre a CR de que a mesma em seu estatuto
cientifico induziria a perda da fé ou a descrenga nos alunos.

Essa ilusdo é facilmente descontruida, pois os mesmos estio
submetidos quase todos os dias ao estudo de outras ciéncias, que
como tais nio assumem os pressupostos da fé e crenca religiosa,
mas nem por isso deixam de té-las.

A CR é um empreendimento empirico, alocada na Grande
Area das Ciéncias Humanas, seguindo assim os principios e
pressupostos que competem a toda e qualquer ciéncia, o que nio
exclui também os seus limites.

Os fatos religiosos sio estudados dentro dos limites
observiveis e constativeis na materialidade sociocultural,
considerando suas influéncias, determinagdes e seus simbolismos,
marcados pela diversidade de sentidos e significados.

As religides e espiritualidades, assim como a negagdo de uma
realidade sobre-humana é algo que esté presente e que faz muita,
para nio dizer toda a diferenca na vida/existéncia humana a
marcando de diversas formas.

A relevincia social dessa disciplina académica estaria, dessa
forma, associada em auxiliar os alunos a compreenderem a
presenca das religides e espiritualidades, assim como a sua
negacio, de uma forma que nio prescindisse a sua prépria
realidade, ou seja, a humana, para a qual os mesmos devem ser
preparados e a encararem da melhor maneira possivel.

A CR nio nega os discursos e experiéncias sobre-humanos
das religides e espiritualidades, pelo contrério, ressaltam a partir
daquilo que pode ser observado e constado como eles sio
importantes para os que neles acreditam. Por isso, cada discurso e
experiéncia devem estar restritos aos mesmos, pois cada grupo é
livre para expressar e viver a sua liberdade religiosa.

Dessa forma, a CR nio se priva de mostrar quando esses
limites sdo extrapolados ou sdo usados para outros fins que nio
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sejam humanos, como muitos erros do passado, que atravessaram
vérias religides, ou melhor, uma interpretagio ou compreensio
equivocada, geralmente nio refletida serviu de base para justificar
e legitimar muitos crimes, violéncias e vérias formas de
discriminag¢des que ainda hoje precisam ser combatidas na escola
e na sociedade como um todo.

A CR ¢é mais que uma alidade do Estado brasileiro, é uma
parceira que vem crescendo na educacio e na escola publica,
auxiliando os alunos na sua formagdo integral e cidadi, assim
como contribuindo sobremaneira no respeito das liberdades
individuais e coletivas.

Entre nds, licenciados em CR no Brasil ndo ha hesitacdes de
que a CR seja a 4rea de conhecimento das Ciéncias Humanas que
assegura o ER como componente curricular na EB.

Um grande passo foi dado com a aprovagio do ER na BNCC,
assim compreendida como “um documento de cariter normativo
que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da EB [...]” (BRASIL, 2017a, p. 7), orientada
nos principios éticos, politicos e estéticos que objetivam a
formagdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa,
democritica e inclusiva (BRASIL, 1996).

Para isso, a BNCC estabeleceu seu foco no desenvolvimento

de competéncias gerais e especificas para cada irea/componente
curricular, somado ao compromisso com a educacgio integral e ao
pacto de cooperagio para igualdade, diversidade e equidade entre

os entes federados, visando, dessa forma, uma educag¢io em
direitos humanos, aliada a justica social e a preservagio ambiental.

Nesse sentido, o ER é parte integrante desse processo e possui
os seguintes objetivos:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos
religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestacdes
religiosas percebidas na realidade dos educandos;
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b) Propiciar conhecimentos sobre o direito i liberdade de
consciéncia e de crenca, no constante propdsito de
promocdo dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam
para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de
vida, exercitando o respeito a liberdade de concep¢des e o
pluralismo de ideais, de acordo com a Constitui¢io Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da

cidadania (BRASIL, 2017a, p. 434).

E bom ressaltar um aspecto j4 anunciado e que s vezes nio
aparece nas discussdes educacionais sobre o ER, quem é o
profissional devidamente habilitado para desenvolver as
competéncias especificas propostas para esse componente
curricular.

Esse profissional, comprometido com uma educagio social e
laica n3o é mais um representante de uma confissio religiosa, nem
aquele que foge aos requisitos previstos para os profissionais da
educacido previstos no art. 62 da LDB (BRASIL, 1996). Ele ¢ o
Cientista das Religies, um profissional legalmente licenciado em
CR, como formagio tedrico-metodolégica e pedagdgica
(SANTOS; SEIBT, 2014; SANTOS, 2014).

Esse profissional, durante a sua formagio inicial em CR e ndo
em Teologia, um especialista da sua prépria confissio, é orientado
de forma n3o normativa ao estudo histérico e sistemitico das
religides empiricamente, o que nio exclui espiritualidades,
filosofias de vida seculares ou nio, considerando suas diferentes
manifestacdes e contextos socioculturais, assim como seus efeitos
produzidos. Nesse processo, o cientista das religies nio toma
partido, pois adota o ideal da neutralidade, sem questionar a
“verdade” ou “qualidade” das religides (USARSKI, 2006).

Dessa forma, o licenciado em CR ¢é o profissional
devidamente qualificado para isso, que viabiliza a CRA na escola,
através do ER, que conforme consta na BNCC possui as seguintes
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A . (e
competenc1as espec1f1cas:

1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes
tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida, a
partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e
éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes
religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes,
em diferentes tempos, espagos e territérios;

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressio do valor da vida;

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos,
conviccdes, modos de ser e viver;

5. Analisar as relagdes entre as tradicdes religiosas e os
campos da cultura, da politica, da economia, da satde, da
ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente;

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos
e préticas de intolerincia, discriminagio e violéncia de
cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos
no constante exercicio da cidadania e da cultura da paz

(BRASIL, 20173, p. 434).

Essas competéncias mobilizam conhecimentos concretos
sobre as religides e nio para as religiGes que precisam ser
previamente adequados ao nivel cognitivo dos alunos (SANTOS,
2018b) e resultem em préticas e atitudes socioemocionais para
“resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno

exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017a,
p- 8).

E com certeza as religides demandam essa necessidade e o
Estado quando assegura a permanéncia desse profissional na
educacio, contribui socialmente para isso, tendo em vista os casos
de intolerincia religiosa, conflitos religiosos e posturas
discriminatérias produzidas historicamente e que vem sendo
retroalimentadas em vérios espacos ptblicos.

Recentemente o MEC estabeleceu uma Subcomissdo para
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assessorar a Comissdo instituida no 4Ambito da Cimara de
Educacio Superior (CES), por meio da Portaria n2 CNE/CES n®
3, de 01/03/2018, para analisar a necessidade de estabelecer
Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de graduagio em
Ciéncia da Religido'.

Nesse sentido, o MEC/CNE e Conselho Pleno (CP),
apresentaram o Texto referéncia para a Audiéncia Publica sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de
graduagdo em Ciéncia da Religido -~ Minuta de Parecer e Projeto
de Resolugio, em 18/09/2018, em Brasilia.

Apés isso, em 28/12/2018 foi homologado o Parecer CP n? 122
e a Resolug¢io MEC/CNE n? 05? que definem as DCN para o curso
de graduagio em CR.

Segundo a referida Resolugio em seu “Art. 22 O curso de
licenciatura em Ciéncias da Religido constitui-se como habilitagio
em nivel de formagdo inicial para o exercicio da docéncia do
Ensino Religioso na Educacdo Bésica”, reconhecendo assim, a CR
como disciplina de referéncia para a formacdo inicial de
professores de ER no Brasil, algo que j4 vinha ocorrendo em vérios
Estados desde 1996.

E bom destacar também outros aspectos relevantes da
Resolugdo, que prezam pela formacdo humana a partir dessa
ciéncia, retificando todo empreendimento confessional nas escolas
publicas:

Art. 62 O curso de licenciatura em Ciéncias da Religido,
respeitada a diversidade nacional e a autonomia pedagédgica das
instituicdes, estrutura-se nos seguintes nucleos: I - Nucleo de
formagio geral, que articulara: [...] ¢) Formacio inclusiva,
assegurada pelo estudo das relagdes entre educagio e diversidade,
direitos humanos e cidadania, educagio ambiental, educacio

' Subcomissio estabelecida pela Portaria CNE/CES n2 6, de 26/04/2018.
Publicada no Boletim de Servico n? 18, de 11/05/2018, pp. 18 e 19.

2Parecer homologado pela Portaria n? 1.403, publicada no D.O.U. de 28/12/2018.
3Publicada no D.O.U. em 31/12/2018, edicdo 250, secdo 1, p. 64.
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especial, relacSes étnicas e raciais, de género, de geracio e de
classes sociais, lingua brasileira de sinais (LIBRAS), em
conformidade com o § 22 do artigo 13 da Resolugio CNE/CP n? 2,
de 12 de julho de 2015. II - Nicleo de formacio especifica, que
articulard: a) Formacdo especifica em Ciéncias da Religido,
assegurada por meio da/do: 1. Fundamentagio histérica e
epistemoldgica da drea de Ciéncias da Religido; 2. Apropriacio dos
aspectos estruturantes das matrizes, tradi¢des e movimentos
religiosos de origens africanas, indigenas, asidticas, orientais e
ocidentais, considerados em sua multiplicidade de elementos
(linguagem religiosa, simbolos, ritos, espagos, territérios, mitos,
divindade (s), crencas, doutrinas, textos orais e escritos, ideias
sobre existéncia e imortalidade, principios e valores éticos); 3.
Estudo e pesquisa de correntes filoséficas e movimentos
socioculturais nio religiosos; 4. Estudo sistematico das religides, o
que inclui abordagens comparativas, classificatérias e reflexivas,
as quais visam a interface com temdticas transversais a sociedade
e 4 cultura, tais como: religido e sociedade, religido e politica,
religido e economia, religido e midia, religido e ciéncia, religido e
arte, religido e violéncia, religido e sexualidade, religiio e natureza,
dentre outros; 5. Desenvolvimento e aplicacdo dos conhecimentos
especificos das Ciéncias da Religido em espacos formais e nio
formais de ensino, na construg¢do de processos de aprendizagem
critica e transdisciplinar sobre os fendmenos religiosos, a fim de
subsidiar o didlogo inter-religioso, a interculturalidade, os direitos
humanos e da cultura da paz. b) Formagio especifica em Ensino
Religioso, assegurada por meio da: 1. Apropriagio dos
fundamentos histéricos, epistemoldgicos e metodolégicos do
Ensino Religioso de natureza nio confessional e nio proselitista,
necessarios a sua docéncia em diferentes etapas e modalidades da
Educagio Bésica; [...] (BRASIL, 2018b, p. 2-3).

Além desses dois nicleos: da formagdo geral e da formagio
especifica, h4d um terceiro: o de estudos integradores, que destaca
o enriquecimento curricular por meio de vérias atividades de
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carater cientifico e cultural; priticas; mobilidade estudantil e de
comunicag3o e expressio.

Nisso posto, apesar das recentes mudangas que alcancam a
educacdo, a escola e seus pares, o MEC pela primeira vez tratou o
ER e o seu profissional como os demais, atendendo os dispositivos,
principios e pressupostos legais que regem o sistema educacional
brasileiro.

Mas isso nio significa que as inconsisténcias e divergéncias
deixem ou parem de existir, pois a auséncia de licenciaturas em
CR na maioria dos Estados é uma realidade, sem contar dos
problemas presentes em virias legisla¢Ges estaduais, entretanto, é
visivel a concretizacio desse avango fundamental na 4rea de
formacdo e a na sua aplicagdo com a publicagio da BNCC e da
referida Resolugdo.

Consideragdes

Nesse aspecto, o legado social promovido pelo cientista das
religides na educagio e na escola, que tem o ER, principalmente,
como seu campo de atuagdo profissional, pode ser muito bem
inserido e aproveitado no campo educacional de uma forma mais
ampla.

Tém sido notdrias virias experiéncias nas escolas, aonde
CRA vem assegurando e tornando o ER um componente
curricular que promove impacto social e humano (SANTOS,
2018a).

Esse impacto, s6 pode ser assegurado quando observados os
dispositivos legais que exigem a formagio devida na 4rea de
atuacdo profissional, sem a qual nio ha o que se esperar, pois isso
é uma exigéncia primordial para todo e quaisquer profissionais.

A CR ¢é uma 4rea de conhecimento como as demais,
possuindo objeto, teoria e métodos préprios, o que ndo a impede
da utilizar e compartilhar de outros. A esse aspecto, nio a torna
menos importante, ndo a impede de ter seu devido espago
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académico e aplicado, como o seu desdobramento em CRA.

Toda ciéncia produz conhecimentos indispensiveis a
sociedade. Esses sdo oriundos de recursos publicos, em sua
maioria, e como tal precisam produzir resultados que possam
também ser aproveitados em beneficios da mesma.

Nesse sentido, isso é constatado em nivel nacional, mesmo
que sejam em poucos Estados, onde a CR é adotada como ciéncia
de referéncia, que dispde de epistemologias e abordagens préprias,
atendendo, nesse aspecto, o estudo cientificamente sobre religies
nas escolas publicas.

As religides como objeto dessa disciplina académica nio sdo
um dado estranho nem ausente na realidade como um todo, pelo
contrério, ainda continuam ocupando espagos privilegiados em
toda e quaisquer elabora¢des humanas.

Dessa forma, compreender essa dindmica criada pelas
religides, ou seja, pelos humanos, é mais do que explicar como as
coisas sdo ou como poderiam ser, é explicar porque as coisas
continuam do jeito que estdo.
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Capitulo 04

Na Regidao Amazonica
o Desenvolvimento do
Ensino Religioso

Marcos Vinicius de Freitas Reis
Sérgio Junqueira

Percebemos que nos dltimos anos a regido Norte vem
crescendo de forma significativa os trabalhos académicos sobre a
temdatica sobre religido e religiosidades sobre o contexto
amazdnico e do Brasil. Em quase todos os estados da regido
amazdnica a partir dos anos 2010 foi criado grupos de pesquisas,
eventos, cursos de formacio continuada, projetos de extensio,
projetos de pesquisa, disciplinas nos cursos de graduagio e pés-
graduagdo em torno do tema da questdo da religido.

Este aumento quantitativo e qualitativo das producdes
académicas em universidades puablicas e privadas acreditamos pela
expansdo que estas institui¢des de ensino superior vivenciaram
nos ultimos anos. Foram concursados professores renomados e
inicio de carreiro que tém por preocupagio de suas pesquisas o
tema da religido.

Podemos perceber mudancas substincias no panorama
religioso da Regido Norte. Nio diferente com a que vem
ocorrendo a nivel nacional, a regiio amazénica vem pluralizando
sua oferta de tradigdes religiosas. Temos a queda do niimero de
catdlicos, e o aumento dos evangélicos e dos sem religido.
Detectamos também presenca significativa das religides africanas,
religides indigenas, espiritas, ateus, agndsticos, tradigdes
esotéricas e outras formas de religiosidade.

Ao olhar para as questdes politicas, sociais, econdmicas,
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culturais, artisticas, educacionais, midiiticas, dentre outras a
presenca do fator religioso é significativa. Ndo raros os momentos
instituicdes religiosas apoiam candidatos a cargos politicos. A
influéncia da cultura indigena e africana no dia a dia das pessoas é
notério. Temos expansio dos meios de comunicagdo chefiados por
liderangas religiosas. Em suma: conhecer a identidade amazénico
necessariamente precisa conhecer o seu perfil religioso.

A partir desta realidade, o presente texto buscard trazer
informacdes atualizadas sobre a realidade das iniciativas das
universidades da regido norte na consolidagio dos estudos de
religidlo. Mais do que trazer discussio tedrica de autores
renomados, a nossa intensdo é mostrar a construcdo de um campo
de conhecimento em andamento. Para isso, mostraremos tabelas,
folders de eventos, lista de produgdes bibliograficas dentre outros
materiais produzidos pelos trabalhos académicos dos alunos e
docentes.

Expansido dos Estudos de Religido na Regiio Norte

De inicio considero ser necessdrio tecer algumas informacdes
sobre os estudos pioneiros que abarcaram em suas pesquisas a
tematica da religiosidade amazénica. Em linhas gerais, parece-me
haver um consenso entre os pesquisadores no que tange ao “tripé
genealdgico” do estudo das religides na Amazdnia, nesse sentido
podemos elencar as observagdes apontadas por, Eduardo Galvio
em sua obra Santos e Visagens, Raymundo Heraldo Maués em A
Ilha Encantada e Aldrin Figueiredo em A cidade dos encantados,
como sendo pesquisas “pioneiras” neste campo.

Influenciados por um grupo de estudiosos oriundos das
escolas da Universidade de S3o Paulo- USP e Universidade de
Brasilia- UNB, que germinaram o debate da producio cientifica
abordando a temitica religiosa no campo académico brasileiro.
Estando estes mergulhados na influéncia dos estudos marxistas,
marca da segunda fase da historiografia das religides. E o
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consequente avancgo da teologia da libertagio na América Latinae,
sobretudo o seu olhar no campo investigativo, assim como
também a contribui¢cdo dos brasilianistas que tracaram novos
caminhos interpretativos para pesquisa em Religido.

A partir deste quadro, é visivel o consequente fortalecimento
no campo académico de graduagdes, programas de pds-graduacio,
organizagdes, féruns, revestias e grupo de estudos no centro-sul do
pais, a exemplo da Associacdo Brasileira de Histéria das Religides
(ABHR), periédicos em 4reas interdisciplinares do conhecimento
cientifico, a exemplo da revista, Sociedade de Teologia e Ciéncia da
Religigo (Soter), Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso
(FONAPER), GT Histéria da Religido e das Religiosidades, por meio
da Associagio Nacional de Histéria (Anpuh), ambos visando a
producio e o debate entorno da religido e religiosidade no Brasil.

Porém, percebe-se que o debate envolto da pesquisa em
Religido, j4 vinha sendo travado por socidlogos, antropdlogos,
historiadores e psicanalistas, que buscavam compreender o
universo religioso como um fato social, a exemplo do Emile
Durkheim em sua obra, Formas elementares da vida religiosa, aponta
que o homem é um ser essencialmente religioso. Portanto, a
presenca do religioso e das diversas manifestagdes religiosas irdo
coexistir na sociedade. Como também as contribuicdes de Pierre
Bourdieu, envolvendo o trabalho religioso e do antropédlogo
americano Clifford Geertz em seus escritos sobre religido e
cultura.

Logo, percebe-se que pensar o estudo e pesquisa em religido
na regido norte através do espectro da secularizagio, navegara o
estudioso em 4guas inquietas, pois, como nos adverte o
antropdlogo paraense Raymundo Maués, é imprescindivel para
entender o cotidiano amazdnico passar pelo seu fazer religioso,
pois na vida do caboclo amazdnico a fronteira entre os limites do
ptblico e o privado no campo religioso nio é algo bem
estabelecido.

A problemitica do estudo da religiio na Amazdnia sobre o
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viés da secularizagio nem sempre ird calcar nossos
questionamentos. Pois, na realidade amazénica a religido
desempenha um papel significativo no cotidiano desta sociedade.
O campo do conhecimento historiografico vislumbra uma
abertura doespaco para o estudo da religido e religiosidade, a partir
da perspectiva da Histéria Cultural, tendo Roger Chartier, Peter
Burke, Jaques Le Goff, Jatahy Passavento e Ronaldo Vainfas,
como “desbravadores” que desenvolveram suas pesquisas dentro
das probleméticas apresentadas pela anélise histdrica ecultural da
sociedade, assim, possibilitando entender a problematica da
Histéria das Religides.

Ao olharmos a organizagio do espago académico da regido
norte, voltado para o estudo das religides e religiosidades no
contexto amazdnico, percebe-se um “boom” entre os anos finais da
década de 1990 e a primeira década dos anos 2000, onde programas
de graduacio, pés-graduagio e grupos de pesquisas multiplicaram-
se no ambiente académico da regido norte.

A exemplo disso, destacamos a criagio do Curso de Ciéncias
da Religido na Universidade Estadual do Pard&-UEPA em 1999, e a
Universidade do Estado do Amazonas-UEA em 2014,
posteriormente o Programa de Pés Graduacio em Ciéncias da
Religido (PPGCR) em 2010, vislumbrando atender as demandas
ofertadas pela sociedade no que tange a formagio de profissionais
qualificados para ministrar aulas de ensino religioso nio
confessional na educacgio basica (ensino fundamental do 62 ao 92
ano).

Além dos programas de graduagio e pés-graduacio, verifica-
se a disseminacdo de associacdes e grupos de estudos, a exemplo
sessio norte da Associagdo Brasileira de Histéria das Religides-
ABHR, o grupo de estudos da Universidade Estadual do Para-
UEPA, intitulado “Grupo de Pesquisa Religido e Cultura” delegada a
coordenacdo aos professores Douglas Rodrigues da Conceicio e
Manoel Ribeiro de Moraes Junior, o grupo de estudos Religido e
Mistica, coordenados pelos professores Josias da Costa Junior e
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Manoel Ribeiro de Moraes Jtnior e o grupo e o grupo de estudos
Religices de Matriz Africana na Amazdnia, coordenado pela
professora Taissa Tavernard de Luca.

A exemplo da Universidade Estadual do Pard-UEAP,
percebemos esse movimento em toda regiio norte, onde a
Universidade Federal do Tocantins-UFT, instaurou o grupo de
Pesquisa Histéria e Religido, na coordenagio do professor Vasni de
Almeida e o grupo Religiosidades e Festas, onde a professora Mirian
Aparecida Tesserolli é lider, a Universidade Federal do
Maranhdo-UFMA em parceria com a Universidade Estadual do
Maranhdo-UEMA o Grupo de Pesquisa Religiao e Cultura Popular -
GPMINA tendo com coordenadores (as) professores doutores
Sergio Figueiredo Ferretti (Dep. de Sociologia e Antropologia da
UFMA) - Coordenador), Maria Rocha Ferretti (Dep. De Ciéncias
Sociais da UEMA) - Subcoordenadora) e do prof. MS José
Antdnio Ribeiro de Carvalho (DCS-UEMA).

A Universidade Federal do Amap4-UNIFAP e o Centro de
Estudos, Politico, Religido e Sociedade-CEPRES, na lideranga dos
professores Marcos Vinicius de Freitas Reis e Andrius Estavam
Noronha, a Universidade Federal do Amazonas e os Grupo de
Pesquisa em Religido, Cultura e Imaginirio (OIKOUMENE),
coordenado pela professora Marilina Conceicdo, e o Niucleo de
Estudos ‘Afro Indigenas’ (NEAINC), sob a coordenagio da
professora Renilda Costa. O Ntcleo de Estudos de Religido e
Sociedade da Universidade Federal do Acre - NERSUFAC, onde
o Professor Carlos Paula de Moraes e coordenador do
NERSUFAC.

Contudo, o evento que tem se consolidado como ponto de
encontro de didlogo entre os pesquisadores e alunos que versio
sobre o tema da religido sdo os eventos nacionais e regionais da
Associagdo Brasileira de Histéria das Religises (ABHR). O GT
ReligiGes na Amazdnia ja estd na sua terceira edi¢io coordenado
pelos Professores Marcos Vinicius de Freitas Reis (UNIFAP) e
pelo Prof. Diego Omar Silveira no congresso nacional da ABHR.
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No ano de 2018 o referido evento ocorreu nas dependéncias da
Universidade Federal de Santa Catarina e contou com
apresentacdo de 19 trabalhos de diversos estados. Abaixo a Tabela
1 com a relacdo dos titulos dos trabalhos, autores e institui¢des que
sdo sendo desenvolvidos as pesquisas:

Titulo da Apresentacio Nome Categoria
(Comunicagio
Oral ou Péster)

O desafio da laicidade: ~ |Diego Omar da Silveira Comunicacio
experiéncias formativas no (UEA) e Victor
curso de Ciéncias da Leandro da Silva
Religiio (PARFOR) da (UEA)
Universidade do Estado do
Amazonas

Mapeamento das producdes [Maria Lourdes Sanches| Comunicacio
académicas sobre Ensino Vulcio (APERAP) e

Religioso na Regido Norte do| Marcos Vinicius de

Brasil Freitas Reis (UNIFAP)
A religido entre os Cristian Sicst da Comunicacgio
estudantes do CESP/UEA: Gléria (UEA)

resultados de um survey

As redes de socialidade entre| Cleiton de Jesus Rocha| Comunicacio

jovens numa igreja (UNIFAP)
pentecostal na cidade de

Macapé: conversio, disputas
e espagos de encontros.

Uma anélise da programacio| Taissa Barros Lobato Poster
das radios catélica Sio José e (UNIFAP)
da Evangélica Boas Novas
FM
As Escolas Radiofénicas do Euler Conceicdo Péster

Movimento de Educacio de Tavares (UEA)
Base (MEB) Sistema

Parintins
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Cerimicas Icoaraciense: A
Tradicio Como Guarda do
Mistério Amazdnico.
Notagdes Etnogréficas

Manoel Ribeiro de
Moraes Junior (UEPA)

e Rosiane Barbosa

Ferreira (UEPA)

Comunicagido

A diversidade religiosa na
comunidade de Ponta Alegre
e o ritual do Tucandeira

Sheila Nunes da Silva
(SEMED- Manaus) e
Adelle Carvalho Lago

Comunicagido

A emergéncia da identidade
amazOnica através da
reescritura biblica ou a
sacralidade ribeirinha

Daniela dos Santos

Brandio (UEPA)

Comunicagio

La colonizacién religiosa del
Amazonas: el caso de los
israelitas del nuevo pacto

universal en la triple frontera

Lucia Eufemia Meneses
Lucumi (Universidad

Nacional de Colombia)

Comunicagio

“A chave para o Paraiso”: o
fené6meno da conversio ao
Isld entre mulheres no estado

do Para

Heloisa Maria Paes de
Souza (UFPA)

Comunicagio

Relagdes de Poder no
Marabaixo no Amapa

Jessica Vanessa dos
Santos Fernandes

(UNIFAP)

Pbster

Missdes Franciscanas na
Amazdnia Amapaense
contemporinea: umdidlogo
historiografico possivel?

José Gaudéncio da

Silva (UNIFAP)

Pbster

Dom José Afonso e o Dogma
de Maria Imaculada na
Amazbnia

Renata do Socorro
Machado de Jesus
(UFPA)

Comunicagio

Praticas criminalizadas: as
religides afro-brasileiras na
cidade de Parintins,

Adriano Magalhdes
Tenério (UEA) e
Clarice Bianchezzi

Amazonas.

(UEA)

Comunicagio
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O novendrio de S3o Glaucio da Gama Comunicacgio
Sebastiio num Terreiro de | Fernandes (UEA) e
Tambor de Mina em Manaus Izis de Castro
(Amazonas): histériae Rodrigues (UEA)
concepgao
A Religiosidade dos Nancy Pereira da Silva| Comunicagio
Moérmons e sua presenga na (UEA)
Amazdnia
Religido, politica e sociedade:| Arielson do Carmo Comunicagdo

a atuagido politica e social da| (UNIPAP/UFPel)
Assembleia de Deus no
estado do Amapa.

Histéria de vida/ histéria da| Alain Martins Pereira Poster

Igreja: subsidios para a (UEA)

histéria da Igreja Evangélica
Carceréria de Parintins a
partir da trajetéria do seu

fundador

Tabela: Lista dos trabalhos apresentados 162 Simpésio Nacional da

Associagio Brasileira de Histéria das Religides (ABHR): Politica, Religido e

Diversidades: Educacio e Espago Publico no GT Religides de Amazdnia.

Fonte: Site do evento 162 Simpésio Nacional da Associa¢do Brasileira de

Histéria das Religises (ABHR): Politica, Religiio e Diversidades: Educacdo e Espago

Piblico no GT Religides de Amazénia.

No ano de 2017 a Regiio Norte realiza o I Encontro Regional
da ABHR. O evento foirealizado na cidade de Parintins no Estado
do Amazonas sob a coordenagio do Prof. Diego Omar Silveira.
Um dos objetivos da organizacdo deste evento consistiu em reunir
pesquisadores que versam das mais variadas teméticas sobre
religido, e que pudessem se encontrar, dialogar e possivelme nte
organizar trabalhos em conjuntos.

Por se tratar do primeiro evento para pensar a realidade das
religides e religiosidades no contexto amazénico, a comissio
organizadora achou oportuno que as mesas redondas, mini cursos,
oficinas e atividades artisticas refletissem sobre a laicidade na
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Amazdnia e compreender a radiografia do complexo e plural
campo religioso da regido Norte.

Ensino Religioso em Universidade Piblicas da Amazénia

Como vimos na sessio anterior, & produgio sobre estudos de
religido sobre a Amaz6nia aumentou significativamente. Uma das
evidencias disto foi a realiza¢io de eventos pelas universidades
ptblicas. Destacamos na Regido Norte o trabalho desenvolvido
pela Universidade Federal do Amapa. Desde 2013 com a criagdo do
grupo de pesquisa CEPRES, tém promovido eventos cientificos,
rodas de conversas, palestras, mesas redondas, projetos de
pesquisa, projetos de extensio e cursos a distincia.

O grupo CEPRES tem priorizado algumas discussdes no
tocante a questdo das religides e religiosidade. O debate tem torno
do Estado Laico e a Intolerdncia Religiosa motivado os
pesquisadores deste grupo a pensarem os desafios e perspectivas
da laicidade no contexto amazénico no Estado do Amapé.

A partir da questdo da laicidade a discussio em torno do
componente curricular ensino religioso naturalmente apareceu
como preocupagio dos pesquisadores. Na tentativa da defesa de
um ensino religioso laico, plural, desprovido de confessionalidade
e proselitismo religioso, em 2015 foi realizado com o apoio da
Especializacio Género e Diversidade na Escola a palestra
intitulada “Desafios e Perspectivas para o Ensino Religioso no
Brasil no contexto do Estado Laico e das politicas pablicas da
Educag¢io”, ministrada pelo Prof. Dr. Sérgio Junqueira.

Em 2016 o grupo CEPRES realizou o primeiro evento do
grupo. Percebendo o aumento do racismo, discriminagio,
preconceito e estigmas para com negros, quilombola, gays,
mulheres, indios, povos tradicionais e adeptos das religides de
matrizes africanas, o evento teve por objetivo refletir como o fator
religioso contribui para aumentar ou diminuir a intolerincia para
com estes grupos. Abaixo o cartaz do evento:
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Em 2018 foi realizado o II Encontro Cientifico do CEPRES
que trouxe como tema principal a discussio em torno do ensino
religioso. A razdo da escolha deu-se em func¢io da possibilidade do
Estado do Amapd aderir ao ensino religioso confessional e
promover a doutrina catdlica e evangélica nas escolas. Outra
questdo foi & necessidade de aproximagdo das atividades do grupo
com os professores da rede municipal, estadual e privada. Visando
a implementacio da especializacio em Ciéncia da Religido
visando a formagio destes profissionais, o grupo intensificou tal
discussdo.

A temditica sobre religido e educagdo tem estimulado outros
estados a promoverem tal discussdo. A Associa¢do dos Cientistas
da Religido do Pard -~ ACREPA realizou em 2017 encontro estadual
com professores de ensino religioso para discutir as possiveis
mudancas nas habilidades, competéncias e conteido do
componente ensino religioso. A discussdo foi estimulado em
funcdo da implementagdo da Base Nacional Comum Curriculum
BNCC.

No Estado do Amazonas a preocupacio acerca do ensino
religioso levou os pesquisadores a refletirem sobre os rumos deste
componente curricular nas escolas publicas e privadas deste
Estado.

Os Estados do Acre, Rondo6nia, Roraima e Tocantins tem
organizado eventos e grupos de pesquisa em torno da temética da
religido mais nio focado no ensino religioso.

Consideragdes

Percebemos ao longo do nosso texto que as iniciativas
académicas no debate sobre as religides religiosidade tem crescido
quantitativamente e qualitativamente sobre o contexto

A < L S
amazdnico. Isto deve-se a expansdo das universidades publicas e
privadas que contrato pesquisadores que preocupados com este
tema implantaram em suas universidades cursos, eventos, projetos
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de pesquisa e extensdo e outras iniciativas para compreender a
pluralidade religiosa na Regido Norte.

Podemos observa que as discussdes em torno do catolicismo,
religides africanas e indigenas, estado laico e ensino religioso tem
sido o carro chefe das discussdes. Preocupados com o respeito a
diversidade religiosa e cultural da Amazdnia, as universidade tem
discutido como o fator religioso tem contribuido para a inclusio e
exclusdo das pessoas a partir do fator religioso.
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Capitulo 5

Ensino Religioso e sua
Aplicabilidade Contemporinea:
como Deve Ser o

Perfil de um Professor que
Trabalha com essa Disciplina

Elaine Costa Honorato

O histérico da disciplina Ensino Religioso no Brasil traz uma
trajetéria de muitas fases no 4mbito educacional. Um dos estdgios
que representa um marco histérico desse componente curricular
de ensino é o de resisténcia mediante aos assombramentos que
persistem em retirar seu funcionamento nas escolas. E, uma das
razdes que sustentam essa ameaga, é a preocupagio do
posicionamento profissional de quem est4 trabalhando com essa
disciplina.

Devido os problemas apresentados na prépria trajetéria
histérica da disciplina Ensino Religioso é de extrema necessidade
que exista um perfil especifico para um desenvolvimento
educacional deste componente curricular de ensino. Dessa forma,
tomamos aqui, algumas fases percorridas para atender essa
necessidade na educagio contemporinea.

Primeiramente notamos que passamos pela auséncia de uma
formacgio especifica para a aplicabilidade do Ensino Religioso por
muito tempo, e em seguida, refletimos nio somente na formagio
especifica, mas passamos a discutir a qualidade dessa formacio
académica para a aplicabilidades de seus conteddos.
Posteriormente, apds uma parcela significativa de profissionais da
educacio entenderem a importincia dessa formagio académica,
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algumas universidades, secretarias estaduais e municipais,
conselhos de educacdo entre outros érgios publicos, comegaram a
investir em cursos de capacitagio, projetos de formagdes especifico
nivel minicursos, especializacio e hoje, alguns estados, ofertam a
graduagdo.

Entretanto, embora exista um reconhecimento e até mesmo
uma preocupacio da importincia de uma formagio académica
especifica de qualidade para se trabalhar o Ensino Religioso, é
impossivel ndo destacar a situacdo de que essa formagio é uma
pritica em processo, pois ainda encontramos estados que nio
conseguiram firmar uma formacdo gradual necessiria para a
prética pedagégica do Ensino Religioso nas escolas.

Embora nem todos os estados estejam ofertando uma
capacitagdo gradual para a aplicabilidade do Ensino Religioso,
podemos afirmar um grande avanco para se trabalhar a disciplina.
Hoje, contamos com a presenca da drea “Ciéncia da Religido” num
documento oficial de Base Nacional para todas as escolas do nosso
pais.

Nesse sentido, é possivel notar um progresso pelo fato de que
antes ndo tinhamos nada que nos desse um norte central e
consequentemente o Ensino Religioso era apagado no campo
educacional; e com a presenca da disciplina Ensino Religioso na
BNCC, além de encontrar contettdos que possam conduzir uma
pratica pedagdgica, é possivel que cada municipio e Estado
brasileiro organizem os seus curriculos, projetos de ensino e
contetido de forma centralizada tendo como referéncia a “Ciéncia
da Religido”. O que se considera aqui como o ponto chave e
condutor de um perfil adequado para a pritica pedagdgica dessa
disciplina.

De acordo com essa referéncia de contetidos estabelecidos
para a aplicabilidade do Ensino Religioso nas escolas por meio da
BNCC, com os esfor¢cos demandado de alguns érgdos publicos
para conduzir um trabalho de qualidade mediante a formagdes
especificas seja imediatista ou gradual e, as mudancas que a
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disciplina Ensino Religioso sofreu durante todo processo de luta
para sua permanéncia enquanto disciplina curricular, um
questionamento provocativo toma o objetivo central deste texto.
Questiona-se no sentido de que, nio adianta ter todo esse leque de
progresso assistencial para o Ensino Religioso e o despertar de sua
importincia na sociedade, se ndo tivermos um profissional que se
enquadre no perfil da disciplina. Dessa forma, lance-se a seguinte
questdo: diante de nossa proposta constitucional de vivermos em
um pais fundamentado numa teoria laica, nossa “realidade”
contemporinea: “Como deve ser o perfil do professor de Ensino
Religioso?”

Essa pergunta é bastante interessante porque nio é um
questionamento comum para as outras disciplinas curriculares,
mas estd sempre presente na disciplina Ensino Religioso.
Dificilmente se questiona como deve ser o perfil de um professor
de artes, lingua portuguesa, geografia.. E, isso acontece,
justamente pelo fato do Ensino Religioso ainda ser visto como
uma disciplina que corre grandes riscos de ser utilizado como um
espaco de catequizagdo, ou seja, a disciplina Ensino Religioso causa
aversdo. E, dessa forma, o perfil do professor é o fio condutor para
esse posicionamento ndo existir.

Diante disso, essa é uma pergunta comum para a disciplina
Ensino Religioso e a0 mesmo tempo de relevincia para a drea da
educacio, pois o perfil do professor de Ensino Religioso é o que ird
trazer resultados de um trabalho de qualidade ou implantar no
contexto educacional mais intolerincia religiosa e fanatismo, o
que fere a proposta da Lei de Diretrizes de Base Nacional ao pregar
que a aplicabilidade do Ensino Religioso deva ser conduzida
respeitando a diversidade cultural religioso presente no ambiente
escolar. Para isso, entende-se que um Ensino Religioso que atenda
o contexto atualizado brasileiro, busca contribuir com as
necessidades que vai além de conteddos prescritos, precisa de
profissionais preparados e desprendidos de suas crencas
intrinsecas, particulares.
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Outra questdo importante para ser refletida e que contribui
para o perfil do professor de Ensino Religioso no Brasil, é
compreender o real sentido da praticidade desse componente
curricular nas escolas a partir de uma proposta multicultural; que,
uma vez reconhecido, torna ainda mais vidvel a exigéncia de um
perfil adequado para conduzir e se posicionar em sala de aula:

Qual é a relevincia educacional da disciplina Ensino Religioso
para além de sua obrigatoriedade?

Diante dessas duas perguntas expressadas com intuito
reflexivo sobre o perfil do profissional de quem trabalha com o
Ensino Religioso e o real sentido dessa disciplina nas escolas,
convida-se professores, coordenadores de escola, diretores,
gestores de érgios educacionais, pesquisadores da drea da educagio
a procurarem identificar e, tornar putblico o real propésito do
Ensino Religioso, nio somente o que enxergamos como
obrigatoriedade, mas o que a disciplina Ensino Religioso
representa para a educagio do nosso pais.

Ao enxergar o real propédsito da disciplina Ensino Religioso
para além da obrigatoriedade como componente curricular,
passamos a entender que a disciplina tem uma funcio
fundamental para a sociedade e, obter essa clareza, aumentamos
cada vez mais a negagio do caréter facultativo da disciplina.

A BNCC, documento de Base Nacional Comum Curricular,
apresenta o Ensino Religioso como uma disciplina que busca
atender objetivos que necessitam de umperfil especifico, vejamos
tais objetivos, a)Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos
religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestacdes
religiosas percebidas na realidade dos educandos; b) Propiciar
conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia e de
crenga, no constante propdsito de promogio dos direitos humanos;
c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o
didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida,
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exercitando o respeito a liberdade de concepcdes e o pluralismo de
ideias, de acordo com a Constitui¢io Federal; d) Contribuir para
que os educandos construam seus sentidos pessoais de vida a partir
de valores, principios éticos e da cidadania. (BRASIL, 2018, p.436).
De acordo com os objetivos apresentados pela BNCC, ¢
possivel destacar que a proposta organizada para a disciplina
Ensino Religioso busca conduzir um trabalho que ensina os alunos
a respeitarem diversas culturas e religides a partir de seus préprios
contextos. Tomamos como exemplo, o primeiro objetivo da base:
“proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos, a partir das manifestagdes religiosas
percebidas na realidade dos educandos”.

Diante do principio desse objetivo, é notdvel que o perfil do
professor deve em primeiro lugar ser desprendido de qualquer fé
particular pautada num fanatismo religioso, caso o professor (a)
tenha essa conduta, nio conseguird atender a proposta da BNCC,
bem como o prescrito normativo da LDB.

A proposta da BNCC e da LDB é ter um profissional que
consiga proporcionar momentos em que exista a oportunidade dos
alunos conseguirem olhar o outro, enxergarem e entenderem a
religido do outro, ou seja, um profissional que seja capaz de
conduzir um trabalho que tem como pauta de reflexdes sobre
“intolerancia religiosa”, liberdade de manifestagio de f¢,
concepgdes e pluralismo de ideias.

Contudo, destaca-se, que a proposta sugerida pela BNCC traz
contetidos de grande relevincia para dentro da escola e um valor
imensurdvel devido tantas questdes que enxergamos se fazer
presente na sala de aula e na nossa sociedade como um todo.
Tomamos como exemplo o indice de suicidio na faixa etiria
escolar, bullyng de diversas formas, violéncias fisica e psicolédgica
entre outras questdes graves que terrorizam o ambiente escolar e
que a disciplina Ensino Religioso pode ser a chave para conduzir
um trabalho em que estabeleca uma parceria de avancos sociais e
educacionais. Porém, para que isso seja possivel, é preciso que o
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professor de Ensino Religioso tenha um perfil multiculturalista.
Essa contribuicdo educacional e social apresentada pelo
Ensino Religioso, é uma linha de estudo escolar contemporinea,
ou seja, um ensino que corresponda o contexto atual em que
vivemos, alternativas que acompanhe a realidade do educando.
Dessa forma, é preciso garantir uma formacio que proporcione um
entendimento sobre religides, em seus diversos aspectos: ritos,
simbolos, histéria, doutrina ... Mas acima de tudo, é preciso
pensar numa formacdo que se preocupe com a compreensio e
aceitacdo das religiosidades, que mostre a importincia da
neutralidade - profissionalismo para a aplicabilidade de um
Ensino Religioso multicultural.
Nesse seguimento, identifica-se o perfil do professor de
Ensino Religioso contemporineo partindo de um perfil
profissional de um professor de matematica, que deve nio
somente ter os conhecimentos fundamentais essenciais para
conduzir a disciplina como cédlculo mental, raciociniolégico entre
outras especificidades. No caso, tratando de contetidos muitas
vezes complexos, é preciso ter ainda, uma didatica aplicada que
favoreca o entendimento dos contetidos sem trauma, sem
dificuldade e, na disciplina Ensino Religioso, isso nio é diferente.
O Ensino Religioso, exige do professor umaneutralidade que
muitos pesquisadores da 4rea acreditam ndo existir. Entretanto,
essa neutralidade estd pautada em lei quando no artigo 33° da LDB,
alterado pela Lei 9475/97, em que se assegura o respeito a
diversidade Cultural e Religioso presente em sala de aula, veda
qualquer forma de expressio proselitista.
Como podemos perceber, a proposta da BNCC bem como a
Lei de Diretrizes e Base Nacional, exige que o professor trabalhe
conhecimentos religiosos numa perspectiva cultural. Entretanto,
estudar religido é ter acesso a diversas manifestacio de fé que, o
professor tendo a sua, nio podera invalidar as propostasreligiosas
existentes na escola e no mundo. Portanto, a cléssica frase de que
religido, politica e futebol nio se discute, ndo é cabivel na
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disciplina Ensino Religioso, uma vez que esses temas centrais:
religido, politica e até mesmo futebol, sdo praticas sociais que estdo
relacionadas a religido, como dizia Durkheim, “A religido é o
espelho da sociedade”. Entretanto, esses contetidos que permeiam
na esséncia da religido, seja simbolos sagrados, histérias
comparadas das religiGes, manifestacdo de fé a cultura da religido
e das religiosidades, exigem do profissional que estd na frente
desse trabalho um perfil que desassocia totalmente sua “verdade
ultima”, ou seja, o que se tem como crenca, manifestacdo de fé de
forma particular, ndo se deve interferir na missdo docente. Nesse
sentido, a Ciéncia da Religido entra em cena educacional e cumpri
um papel importante, pois enfatiza a necessidade do
distanciamento que todo professor de Ensino Religioso deve
manter quando entra em sala de aula.

Tomar a Ciéncia da Religido como referéncia para a
aplicabilidade do Ensino Religioso é entender que essa disciplina
além de assumir um caréter cientifico (estudos de fendmenos
religiosos, cultura, simbolos, textos sagrados, entre outros
elementos religiosos) consequentemente estabelece uma
respeitabilidade para a disciplina Ensino Religioso no dmbito
educacional. Entretanto, é preciso ter professores que tenham
clareza do que de fato seja a Ciéncia da Religido.

A Ciéncia da Religido é uma 4rea de conhecimento que faz
ciéncia sobre a religido, mantém seus objetos de estudo no campo
empirico que para serem identificados de forma correta, é preciso
ter um conhecimento sobre a 4rea que somente apés uma formagio
académica e especifica em Ciéncia da Religido é possivel localiz4-
los.

Dessa forma, ressalta-se que para a disciplina Ensino
Religioso ser vista como um componente curricular que agrega ao
curriculo, promovendo conhecimentos fundamentais para a
sociedade e n3o ser uma disciplina que se sustento com um
discurso da obrigatoriedade, é preciso se apropriar dos
conhecimentos da Ciéncia da Religido.
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Nesse sentido, entende-se que a Ciéncia da Religido assumi
um papel de nio apenas reagir aos problemas enfrentados nas
escolas como a aplicabilidade de um Ensino Religioso de maneira
errdbneo que contribui com a intolerincia religioso no imbito
escolar, mas sim, uma Ciéncia pritica que se mantém num
processo de resolu¢des de problemas apresentado pela educagio e
até mesmo pela sociedade. Para isso é preciso que o professor de
Ensino Religioso enxergue a capacidade que a 4rea tem em atender
os problemas enfrentados na escola e, compreenda a Ciéncia da
Religido como referéncia fundamental para se trabalhar diversas
teméticas que favorece aos estudantes da educagio bésica o
conhecimento cultural e religioso do Brasil. A visto disso, o perfil
do professor em Ciéncia da Religido deve atender alguns critérios

comao:

e Reconhecer a necessidade de se ter uma formacio
académica e especifica em Ciéncia da Religido para que sua
aplicabilidade seja pautada em conteddo que tenham
relevincia educacional e social.

e Reconhecer que sua “verdade tltima” deve ser mantida fora
do seu dmbito profissional. E que é possivel praticar essa
neutralidade.

e Ter a consciéncia da importincia do seu papel enquanto
educador e buscar promover multiculturalismo por meio de
contetidos que ampliam o conhecimento dos alunos sobre
as culturas religiosas presentes no mundo.

e Manter a criticidade sobre a fun¢io da disciplina Ensino
Religioso nas escolas e defender o componente curricular
como provedor de mudancas educacionais. Ter a
consciéncia da disciplina Ensino Religioso ndo pela
obrigatoriedade e sim pela cientificidade.

e Identificar as manifestacdes de fé presente no seu ambiente
de trabalho e a partir disso estabelecer relacdes uma com as
outras com o intuito de promover respeito entre os
praticantes e as religides.
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e Promover a paz nos discursos educacionais e mostrar que a
religido em si pode ser algo positivo, porém, uma vez que
ndo se reconhece os perigos do fanatismo religioso, a
religido pode destruir vidas.

Essas sdo algumas caracteristicas que devem fazer parte do
perfil de um professor de Ensino Religioso, pois com esses tragos,
é possivel atender o real objetivo desse componente curricular de
ensino e promover mais avangos dessa disciplina.

Nesse sentido, destaca-se mais uma vez a Ciéncia daReligido
como a formacio que conduzird o perfil necessirio para atender
nossa educa¢io contemporinea. Que reconhece a importincia da
neutralidade de fé e que reconhece a disciplina como atividade
cientifica com clareza educativa e relevincia ética, social e
educacional.
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Capitulo 6

A pluralidade religiosa e os
desafios na educagao escolar:
escuta e dialogo no contexto
do Ensino Religioso

Rosangela da Silva Siqueira
Introducio

A convivéncia entre diferentes grupos sociais diz respeito a
dinimica do pluralismo cultural existente na sociedade, seus
processos aceitativos de normas estabelecidas resulta da
compreensio e enfrentamento da realidade, pelo qual o individuo
interage e percebe as a¢des humanas e constréi o mundo social.
Considerando um dos aspectos que entram na composi¢io das
diferentes formas de religido a abordagem se d4 a partir do
pensamento de Max Weber e de Durkheim, visto que a religido se
define “pelo conjunto de relacdes que a circundam”, em distingio
entre interno e externo, subjetivo e objetivo. Deste modo a
religido, ela se evidencia na relacio com as esferas sociais,
principalmente se confirma com amplo sentido em diferentes
culturas.

Para Mircea Eliade (1986) proficuo estudioso das ciéncias das
religides, o que caracteriza esse amplo conjunto de diferencas
dentre as distintas formas de religido sio as “hierofonias” ele
destaca também os elementos simbélicos que remetem a categoria
crucial do “Sagrado” (em maidsculo, como entende o autor).
Assim, com base no pensando dos autores, vale ressaltar que a
educacdo que permita refletir a pluralidade religiosa para um
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aprendizado significativo, se ocuparia em descrever a experiéncia
religiosa a partir de dentro, ou seja, consiste em observar as
interfaces do Sagrado e seus significados. Porém a percepcio de
sentidos é moldada pelos sentidos subjetivos, atribuidos a uma
experiéncia objetivamente vivida, contudo, cabe lembrar o que é
considerado Sagrado em uma cultura pode nio ser em outra.

Analisando a complexidade da pluralidade religiosa brasileira
com os aspectos que devem ser observados na educagio escolar, é
consenso entre profissionais da drea educacional que o desafio
incide nas contradicdes do componente curricular de Ensino
Religioso, uma vez que o mesmo é de matricula facultativa e
também é posto como parte integrante a formacdo bdasica do
cidaddo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2010
p-34), ressalta que o processo de educar se configura como um ato
desafiador, conforme exposto no art. 52 das referidas Diretrizes:

O Direito 4 educagio, entendido como um direito inalien4vel
do ser humano constitui o fundamento maior dessas Diretrizes. A
educacio, ao proporcionar o desenvolvimento do potencial
humano, permite o exercicio dos direitos civis, politicos, sociais e
do direito A diferenca, sendo ela mesma também um direito social,
e possibilita a formacdo cidadi e o usufruto dos bens sociais e
culturais.

Observa-se que o acesso a educagdo e conhecimento é um dos
direitos imprescindiveis que deve alcancar o ser humano em seus
diversos aspectos, isso significa que a educagio torna possivel ao/a
estudante ter acesso a bens sociais, tais como: trabalho, satde,
habitacdo e ainda a diferenca.

E importante ressaltar que o direito a diferenca corresponde a
diversos aspectos humanos, que constituem a sociedade brasileira,
ou seja, étnico, género, cor, raca, religido, entre outros. Além disso,
a histéria e memoria da populagdo brasileira é marcada por
diferentes povos e etnias, no qual se manifesta a cultura e a
religido.
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Para Hock (2010, p 30) a religiio manifesta-se “nio somente
em nossa linguagem cotidiana, ela é também considerada como
um dado estabelecido no direito e na legislagdo”, logo a religido é
uma realidade social, consistir em comunica¢do, criando
realidades e ganha forma real por meio de atos sociais.

Conforme Lucchesi (2016, p. 1) este autor destaca que,
independentemente da forma como a religido é olhada, “ela est4
ai, nos gestos, expressdes culturais, narrativas, guerras, cultos,
festas, folclores, morais impostas ou propostas”, de tal modo, se
ela ai estd, h4 objeto de estudo que sugere diferentes modos de
cosmovisdes de mundo.

Desde modo, as diferentes formas religiosas podem ser
estudadas empiricamente, quanto fenomenologicamente, porém
conhecer as distintas diferencas da religido, primeiramente nos
aspectos de conhecer para conviver, em outras palavras, um dos
principiais alvos da educagio é promover um aprendizado voltado
para aprender a respeitar e conviver com os outros, requerendo
habilidades da compreensio, pois os individuos na sua vertente
social tém uma relacio de interacdo e dependéncia com o outro.

Além disso, implica no didlogo entre os diferentes individuos,
em que os mesmos sejam capazes de se colocar no lugar do outro,
na concep¢io de viérios tedricos da filosofia, sociologia e
antropologia, chamam a aten¢io para a necessidade de que se
considere a especificidade da “alteridade” que é o oposto de
“identidade” na sua forma individual, pois na influéncia mdtua
entre diferentes culturas se percebe que o conhecimento da
nossa cultura, passa de maneira inevitivel, pelo processo de
conhecimento das outras culturas.

O didlogo com as culturas autéctones é um exemplo para
superar um modelo de escolarizagdo que por vezes foi hegemoénica,
estimulou o etnocentrismo que nio gerou o protagonismo das
diferentes etnias indigenas. Os movimentos indigenas das dltimas
décadas no Brasil, em vérios aspectos tem clamado por respeito a
sua alteridade, seja no campo religioso, seja na educagdo exigindo
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que oficialmente seus idiomas sejam incluidos em sua educagio
bésica como forma de preservar seus patrimdnios culturais.

Existem aproximadamente 750 comunidades ao longo do rio
Negro, onde habitam mais de 40 mil indigenas, de familias
linguisticas Tukano, Aruak, Maku, Yanomami, dentre outros.
Compete observar que nossa viagem é realizada no ndcleo cultural
indigena denominado CIPIA, comunidade de 6 familias com
aproximadamente 40 indios de diferentes etnias, entre adultos e
criangas.

Ressaltamos que hd uma belissima sinfonia na pujanga do

ritual apresentado aos visitantes.

Visita na Comunidade Indigena no Alto rio negro/Amazonas

Foto: SIQUEIRA, Rosingela
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A comunidade da etnia indigena Dessana TuKana, estd
localizada & margem direita do rio Negro, fazendo o trajeto de
barco é cerca de h2omin, em uma 4rea chamada Puranga
Conquista, na trajetdria até a comunidade é possivel comtemplar
as aves, botos e um céu azul que compdem as maravilhas da
Amazonia.

Nesse encontro com a cultural indigena, os visitantes
recebem explicacGes de como é o dia-a-dia na tribo de seus rituais,
dancas, cantos e sons instrumentais criados por eles mesmo,
aprendendo um pouco sobre o modo de vida dos nativos que vivem

na floresta Amazoénica.

Visita na Comunidade Indigena no Alto rio negro/Amazonas

Foto: SIQUEIRA, Rosingela

Destacamos que a tribo constantemente recebe os turistas
visitantes da regido, na visita eles sdo convidados a conhecer um
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pouco da cultura local - culinaria, crencas, costumes e o artesanato
sedo que o artesanato é a principal fonte de renda deles.

Culinéria Indigena no Alto rio negro/Amazonas

Foto: SORENSEN, Per

- 4

—

Visita na Comunidade Indigena no Alto rio negro/Amazonas

Foto: SORENSEN, Per.
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Visita na Comunidade Indigena no Alto rio negro/Amazonas

Foto: SORENSEN, Per.

No que tange as culturas indigena, é importante apreendé-la
dentro do principio da diversidade, j4 que os diferentes grupos
étnicos desenharam modelos diferenciados de cultura. De tal
modo, se deve reconhecer que somos uma cultura possivel entre
tantas outras, mas n3o a Ginica, portanto nessa composi¢io, o papel
da educagio tem funcio primordial de proporcionar um
aprendizado que possibilite aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver e aprender a ser, quatro vias do saber que
constituem pontos de interligagio entre diferentes formas
culturais.

Conforme Delors (2003), adverte que os quatro pilares
fundamentais da educagio, “envolvem o desafio da inclusio de
grupos distintos e a convivéncia entre eles”, sobretudo, porque nos
niveis sociais e culturais, muitas vezes, tal convivio é marcado
pelo preconceito e pala discriminacdo.

Nessa linha de pensamento, analisar as influéncias
educacionais voltada a visdo da pluralidade cultural religiosa no
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ambito escolar, nos remete ao pensamento de Ribeiro (1995, p.23),
que chama a atengdo as caracteristicas marcantes da sociedade
brasileira, a partir das diferente formas culturais “subjacente
uniformidade cultural brasileira, esconde-se uma profunda
distancia social, gerada pelo tipo de estratificagdo que o préprio
processo de formagio nacional produziu”, nessa relagio da jung¢io
da cultura indigena, africana e europeia, as diferencas de
sociabilidade provocaram uma longa distincia social e econdmica
entre os menos favorecidos.

De tal modo, o papel social da educacio escolar ¢é
determinante, pois o trabalho pedagégico, especialmente, para os
alunos das classes menos favorecidas deve oportunizar que os
mesmos possam ter um projeto de futuro que vislumbre uma vida
digna. Para tanto, os educadores necessariamente precisam ter
convicgio e reconhecer os contrastes existentes no ambiente
escolar no qual atuam, possibilitando um lugar democritico que
leve a superacdo de conflitos, de ac¢des preconceituosas e,
consequentemente, atendam os pilares da educagio inclusiva, ética
e laica.

As inquietacdes acerca da pluralidade cultural religiosa
trazida pelos alunos, fazem parte da tarefa da educacio, segundo
Freire (1986, p.46) chama atengio para:

“E preciso desenvolver didlogos e consciéncias libertadoras
por meio do encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mudo o transformam e, transformando-o o humanizam para
humanizacgio de todos”.

Desta forma, pensando nas a¢des pedagdgicas que trazem no
seu bojo as interagdes socioculturais que influenciam e
transformam a coletividade escolar e, que permitem
conhecimento das diferentes formas de manifestacées do Sagrado,
primeira quest3o que se apresenta trata-se de analisar o fendmeno
religioso em suas manifestagdes sociais e culturais, sob o olhar das
muitas formas e dreas do conhecimento, ou seja, multiplas leituras
de um fené6meno comum na histéria da humanidade.
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,

E importante ressaltar que as reflexdes sobre a valorizacio
que diferem grupos sociais que convivem no mesmo espaco fisico,
implica em convergéncias e alteridades, assim sendo, sugere
maneiras de compreender semelhancas, resisténcias e
abrangéncias das diversas culturas religiosas.

Fundamentagio tedrica

A anilise trata-se de pesquisa bibliografica, para a qual se
recorre a autores que tenham se ocupado com as teméticas da
religido em foco com a educagio escolar. Espera-se contribuir com
as andlises sobre o pluralismo religioso, caracteristicos da
sociedade brasileira e, os impactos motivados pelo componente de
Ensino Religioso dentro das institui¢des de ensino publico,
fundamentando a problemitica sobre as diferengas culturais
religiosas e, a educago para a convivéncia respeitosa e pacifica.

Apresentagio do r1tua1

: 77

Fonte: Comunidade indigena no Amazonas - Alto rio Negro

Foto: SORENSEN, Per.
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Nesse aspecto, aprofundamos o olhar sobre o pluralismo
religioso atualmente existente na sociedade brasileira, o qual é
permitido por meio do direito ao conhecimento que sio planejados
pedagogicamente como contetido do curriculo escolar, sobretudo,
do componente de Ensino Religioso que possibilita aborda
assuntos como cidadania e o principios da libertada religiosa por
meio da laicidade do estado, a convivéncia com o diferente, a
tolerincia e o respeito as diferencas de cultura e percepcio de
mundo, ou seja, das formas de cré no Sagrado.

Cabe ressaltar que ao longo da histéria dos povos que
originaram os tracos da cultura e o Ethos comportamentais da
sociedade brasileira, sua convivéncia nem sempre foi tranquila,
principalmente, para os povos de etnias africanas e indigenas.
Uma vez que muitos deixaram seu modo de viver tradicional, até
mesmo proibidos de ensinar suas tradi¢Ses religiosas, pois esses
povos sofreram grandes mudancas por meio da aculturagio do
branco.

Foto: SORENSEN, Per.
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E importante destacar, que a religido como referéncia
emblemitica apresenta-se como um esforco coletivo em manter
viva a memodria de determinada populagio, contribui para a
ressignificacdo e reelaboragio dos saberes sobre a compreensio de
diferentes visdes e manifestagdes religiosas como categorias
historicamente instaladas na histéria da humanidade.

A questido da pluralidade religiosa em um ambiente escolar é
desafiadora, gera um grande conflito no ensino e aprendizagem,
principalmente quando o/a aluno ndo estd preparado para lidar
com este fendmeno nas diferentes culturas, pois a coexisténcia do
fendmeno religioso sendo com o pensamento de Geertz (2008),
afirma que por ser a religido formada por sistemas simbdlicos
estruturado e estruturante, precisa-se toma-las como ponto de
partida para ampliar a percep¢io no processo de identificacio e
aceitacgio.

A educacdo escolar, com foco na pluralidade religiosa
enfrenta esta batalha todos os dias, e muitos professores ndo
conseguem conciliar toda essa versatilidade. O professor precisa
saber orientar, avaliar e elaborar propostas, isto é, interpretar e
reconstruir o conhecimento, transpor os saberes especificos de sua
drea de conhecimento respeitando e valorizando as diferencas, a
liberdade e a pluralidade, socializando conhecimentos e valores,
garantindo a todos uma aprendizagem significativa. E preciso
fazer no ambiente educativo um lugar acolhedor e inclusivo,
rompendo todo e qualquer paradigma que tenta provocar a
exclusio dos conhecimentos e tradi¢des religiosas das diferentes
populagdes étnicas.

Consideragdes Finais

A pluralidade cultural religiosa pode admitir sentido de
sobrevivéncia, estimulo e resiliéncia, desde que seja valorizada e
legitimada tanto no meio individual como no coletivo. Assim
sendo, deve oportunizar o conhecimento, que é tratado, na escola,
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por meio dos contetidos das disciplinas em que concorrem tanto
os fatores ditos externos, como aqueles determinados peloregime
da familia, quanto as caracteristicas sociais e culturais do publico
escolar, além dos especificos do sistema como os niveis de ensino,
entre outros.

Além desses fatores, estdo os aspectos histéricos e geograficos
que apresentam um panorama desigual com relagio ao
acolhimento dos direitos do individuo enquanto cidadio. A escola
é um espaco privilegiado de socializa¢io de conhecimentos, se
apresenta como a segunda casa dos alunos e, sempre estar de portas
abertas para todos os tipos de pessoas, de diversas religides,
culturas e etnias.

De tal modo, é importante lembrar que nosso pais sofreu e,
ainda sofre, influéncias culturais desde a chegada dos portugueses,
os diversos costumes, a linguagem materna e as formas de
expressdes religiosas estdo presentes na sociedade, sobretudo, na
comunidade escolar e vio compondo o pluralismo cultural nos
espacos educacionais. Portanto, mesmo sem perceber, os alunos
participam direta e indiretamente das diferentes maneiras de ser
que convivem no mesmo espaco escolar, observando e absorvendo
nos seus entendimentos que existem principios e valores que deve
ser respeitado.

Compete lembrar que atualmente as diversas crengas,
costumes, estilos de vida existentes na sociedade se misturam,
oferecendo um vasto repertdrio para o ensino aprendizagem dos
alunos, de maneira especial esses fatores fornecem informacdes
que colaboram para o pensamento critico reflexivo dos alunos, é
extremamente importante que os mesmos, averiguem e constatem
que a sociedade brasileira é complexa, que todos sempre tém a
aprender um com o outro.

Enfim, o preconceito a e discrimina¢io, mesmo que de forma
involuntaria, revela uma cultura excludente, sem respeito e sem
paz, deste modo os estudos sobre o pluralismo religioso
oportunizar o acesso de conhecimentos que devem ser trabalhados
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como contetdo na disciplina especifica de Ensino Religioso, bem
como de forma interdisciplinar, aproximando-se dos fatores
externos, como aqueles determinados pelo cotidiano do ambiente
escolar, do regime das familias, sobretudo, dos aspectos
caracteristico de cada grupo social, mesmo porque a valorizacio
dessas caracteristicas étnicas e culturais que convivem no
territério nacional, possibilitard a leitura critica e reflexiva das
futuras geracdes.
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Capitulo 7

Visita Técnica nos
Espacgos Sagrados

Taciane Jaluska
Sérgio Rogério Azevedo Junqueira

O fendmeno religioso é uma realidade que se apresenta no
espaco-tempo do cotidiano e que nos permite estuda-lo a luz das
ciéncias humanas. Enquanto conceito-chave, o sagrado torna esse
estudo operacional porque perpassa as vérias instincias do
fendmeno religioso. Para cada posicdo no espaco sagrado
convergem valores afetivos especificos atribuidos pelo ser
humano religioso, o que transforma o espago sagrado num palco
privilegiado das préticas religiosas, sendo esse um espago préprio
da intui¢do e que distingue o sagrado do profano.

Nesse contexto é importante discutirmos a questdo do Ensino
Religioso no contexto de um pluralismo que cada vez mais é
consolidado como uma realidade social urbana fruto da dinimica
cultural globalizada, em que localizamos a implosdo dos grandes
paradigmas e a fragmentacio do conhecimento. No plano das
instituicdes religiosas representa a relatividade dos discursos no
que tange s respostas ao mundo em constante mutac3o.

Uma das vantagens em realizar visitas técnicas nos espagos
sagrados é permitir a aproximacio dos estudantes dos espagos
religiosos concretos para observar como as manifestacdes
religiosas sdo organizadas, como estdo dispostos os simbolos,
espacos para os ritos, o poder das autoridades religiosas, enfim, na
visita é possivel visualizar da melhor forma como sio
materializadas as diferentes teologias das tradi¢des favorecendo
desta forma uma melhor compreensio da diversidade religiosa e
cultural existente no pais. Essa compreensio permite o
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aprendizado por meio da convivéncia com o diferente e a perda de
alguns temores do que nio é conhecido, desconstruindo assim,
preconceitos anteriormente estabelecidos e facilitando a vivéncia
em uma sociedade plural.

E importante ressaltar que o espaco sagrado apresenta marcas
distintivas da religido, conferindo-lhe singularidades peculiares
aos mundos religiosos, sendo que os simbolos religiososcumprem
o papel de objetivacio na constru¢do do mundo religioso, sendo
que representam em termos culturais épocas, periodos distintos da
humanidade, nos diferentes modos de ser e viver do homem.
Desse modo os simbolos trazem a tona também a possibilidade de
rememorarmos elementos de nossa criagio humana. H4 certos
simbolos que permanecem inalterados durante muitos e muitos
anos ao passo que existem aqueles que passam a simbolizar
especificamente uma época distinta.

Podemos dizer também que os simbolos sio os vestigios que,
no processo de humanizacio, o ser humano vai deixando no tempo
como resultado das transformacdes que ele vai imprimindo no
mundo transformando-o em suas marcas, pois sé ele entre todos
os animais cria, produz cultura. Tal como a natureza onde
vivemos e de quem somos parte, também a cultura ndo é exterior
a nés. A diferenca estd em que o “mundo da natureza” nos
antecede, enquanto o “mundo da cultura” necessita de nds para ser
criado, para que ele, agindo como um criador sobre os seus
criadores, nos recrie a cada instante como seres humanos. Isto é,
como seres de vida capazes de emergirem dela e darem a ela os
seus nomes. A cultura e sua dimensio simbélica sdo geradas de
acordo com as possibilidades e necessidades de cada grupo social.
Desse modo, as trocas simbdlicas, por exemplo, de valores,
costumes, tradi¢Ses sdo singulares a certos grupos sociais mesmo
dentro de uma mesma sociedade.

Neste cenério existem diversas formas de viver o sagrado nos
dias atuais em afinidades com as ideologias emergentes, assim
podemos olhar para o ressurgimento dos religiosos de duas
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maneiras, de acordo com o vinculo institucional trabalhado pelas
novas formas de viver a experiéncia religiosa a e a partir de duas
tendéncias explicativas que facilitam a compreensio da
complexidade do campo religioso contemporineo. A religiosidade
que se funda, atualmente, na sociedade contemporinea é marcada
pela heterogeneidade, sincretismo e incompletude. Pode-se optar
também para a religiosidade que tem sido vivenciada em locais,
rituais, eventos, mediada por elementos tidos como seculares, mas
agora capazes de inspirar experiéncias religiosas.

Desta forma o espago sagrado, permite um esquema no qual
os diversos elementos religiosos podem ser postos em relagdes
miutuas. Ha, por assim dizer, a espacializagio daquilo que nio é de
natureza espacial e suas distingdes e rupturas permanecem neste
quadro como essencialmente qualitativas. O espaco sagrado é
estrutural, pois o ser humano religioso define suas hierarquias
qualitativas reveladoras de suas praticas religiosas, ao passo que o
profano é apenas funcional. Na espacialidade das representacées
simbélicas, o espago sagrado é apresentado no plano da linguagem
na medida em que as percepcdes religiosas sio conformadas a
partir da sensibilidade nas formas tempo e espago. Nesse sentido
as coisas religiosas da expressdo empirica sdo configuradas como
formas da intuicio explicitadas em um processo de
desenvolvimento rumo as representagdes. Trata-se da saida do
mundo das sensacdes e da entrada no mundo da intui¢do, que
através do espago, tempo e ndmero compde a sintese légica da
linguagem.

Para o desenvolvimento da identidade religiosa condiciona-se
a uma determinada temporalidade e espacialidade perpassando o
reconhecimento institucional da religido, porém o conceito de
pertenca permite um reconhecimento nio necessariamente
institucional da opgdo religiosa. A identidade religiosa refere-se a
uma imagem institucional necesséria; e demonstra a materialidade
da religido e a representacdo pela qual o individuo e o grupo se
identificam. Todavia, ao destacarmos a identidade religiosa
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também estamos diante de uma constru¢cio que remete a
materialidade histérica, 3 memdria coletiva, a espacialidade da
propria revelacdo religiosa processada em determinada cultura.
Porém, para a espacializagio no mundo coloca-se o espaco de
representacdo como parte de uma classificagdo na qual teriamos
trés categorias distintas:

a) o espaco mitico: como modalidade do espaco antropolégico,
é, na abordagem fenomenoldgica, uma restri¢do ao vivido.
A visdo mitica do espaco é a reproducio de algo que em si
mesmo nio é espacial.

b) o espaco geométrico: abstrai totalmente a heterogeneidade
da prépria natureza e nos apresenta um espagohomogéneo
abstrato ideal

c) o espago de representagio: edificado pela religido laica da
politica. Também é visto como consagracio do poder
politico e, neste sentido, o espaco de representagio
substituiria o espaco sagrado devido as crises de base das
instituicdes religiosas.

O espago urbano contemporineo caracteriza-se por uma
maior densidade de espacos de representacio de intuicdes
religiosas, expressas na paisagem pelo templo, pelo santuirio, e
por estruturas de gestdo e acdo social das religides. O templo
representa o marco do espaco construido e de significagdo
simbélica dado a presenca do sagrado. O sagrado representa a
separagio e o cariter de inviolabilidade. Ante o sagrado, como
representacdo, o homem religioso exercita os ditames da fé e o
clero exerce o poder da investidura sacra. A fim de garantir o
carater sacro, fonte do poder simbélico, as religides normatizam a
manipulacdo e o acesso aos espagos sagrados.

A discussdo sobre o espaco estd intimamente relacionada com
a compreensdo de cultura e que por sua vez encontra diferentes
acepgdes. Escolhemos a explicagdo mais singular para quem o
homem é um animal amarrado a teias de significados que ele
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mesmo teceu. Teia essa que, segundo ele, precisa ser analisada,
interpretada no sentido de procurar os multiplos significados que
ela comporta. Neste sentido, sua interpretacio permite desvendé-
la em termos dos componentes desses significados. Pois, a cultura
nio é um poder, algo ao qual podem ser atribuidos casualmente os
acontecimentos sociais, os comportamentos, as institui¢des ou os
processos; ela é um contexto, algo dentro do qual eles podem ser
descritos de forma inteligivel.

No processo criativo humano a cultura tanto pode ser
perpetuada como recriada, pois a cultura tem o poder de
enraizamento do sujeito em modos de vida, em modos do ser que
o sujeita as praticas, comportamentos: sua alimentacdo, vestudrio,
linguagem. A importincia do que cada aspecto da cultura tem para
o grupo social e o individuo nele inserido acha-se estritamente
vinculado ao significado que a cultura tem para eles, eis o seu
sentido mais profundo.

Com esta perspectiva o Ensino Religioso assume no curriculo
a leitura da interferéncia do fenémeno religioso na sociedade e um
dos temas que nos permite compreender esta relagio é a do espago,
ou melhor o espaco sagrado, a partir do qual podemos ampliar para
a questdo das construcdes (ocupagio) do universo simbélico, dos
ritos, das festas, do simbolo e outros elementos decorrentes.
Portanto, ressaltando o Ensino Religioso que estuda esse
fendmeno e as manifestacdes do sagrado presente em nossa
sociedade compreendendo que o espaco sagrado permite um
esquema no qual os diversos elementos religiosos podem ser
postos em relacdes multiplas, a socializacdo das experiéncias
advindas dos estudantes e suas familias torna-se uma importante
fonte na construcio do conhecimento.

Neste sentido, aprofundar os estudos sobre os Espacos
Sagrados é importante, pois apresenta significados e simbolismos
particulares a cada cultura ou tradicdo religiosa, mistica ou
filoséfica. Sdo lugares em que as pessoas se encontram consigo
mesmo (Imanente), com seu préximo e com o Transcendente.
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Elucidam as préticas ritualisticas e s3o carregados de
conhecimentos elementares que permeiam outros contetidos da
drea de Ensino Religioso, como espiritualidades, os simbolos
religiosos e os textos sagrados. De fato, os lugares sagrados
simbolicamente s3o a materializacdo de onde o sagrado se
manifesta, pois estes espacos construidos sido de significagio
simbélica da presenga do sagrado e é a instincia da experiéncia
com as tradi¢des religiosas, expressas na paisagem dos templos,
santuérios, casa de ora¢do, mesquita, sinagoga, ente outros.

Compreendendo a importincia do espago sagrado como fonte
priméria de conhecimento podemos vé-lo em uma esfera maior do
conhecimento, nio apenas religioso, mas cultural, no dmbito
patrimonial. O conjunto de objetos que uma sociedade herda de
seus descendentes para possui-los efetivamente e fazer o uso que
mais lhe convenha, esse legado chama-se patrimdénio. Um
patriménio é essencialmente histérico, de modo que seu
significado sofre interpretacdo constante em fungio de realidades
socioculturais especificas do presente. Assim os patrimdnios
culturais sio bens ou manifestacdes selecionadas por
apresentarem qualidades consideradas passiveis de serem
preservadas enquanto outros, que n3o contem tais qualidades sdo
excluidos.

O patriménio e o turismo sempre caminharam juntos, pois
tanto um quanto o outro sio caracteristicos das sociedades
industriais, ou seja, o turismo moderno surgiu com as viagens dos
aristocratas em busca de elementos culturais do passado e o
patrimdnio de fato surgiu com a preocupacdo de preservar esses
elementos culturais para o futuro. Existe uma pritica denominada
de turismo cultural que tem como objetivo conhecer os bens
materiais e imateriais produzidos pelas comunidades cujo foco é
centrado nos diferentes patriménios existentes, assim, o turismo
cultural n3o se restringe a visitas a museus ou a sitios histéricos,
mas sim engloba todas as manifestacdes culturais de uma
localidade: o artesanato, os rituais religiosos, o folclore, os eventos,
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Apesar de apresentar o desejo pela cultura como elemento
chave motivacional deste tipo de turismo, o turismo cultural pode
ser segmentado internamente também, em funcio dos atrativos.
Assim, dentro de suas variadas segmentacdes estd localizado o
turismo religioso, motivado pela fé ou pela curiosidade de
conhecer outra cultura religiosa, onde o turista promove visitas a
igrejas, santudrios e outros lugares que possuam algo que faga
referéncia ao sagrado. Esse tipo de turismo tem caracteristicas que
coincidem com as do turismo cultural, pois os eventos religiosos
constituem-se em expressdes culturais em uma realidade
histérico-cultural expressiva e representativa de determinada
regiio e envolvem visitas a locais considerados patrimdnios
culturais ou participagdes em eventos sociais de forte apelo
cultural, porém, o que define esse tipo de turismo é a motivagio
da viagem que deixa de ser exclusivamente cultural e passa a ser
também religiosa.

Os turistas religiosos geralmente empreendem outras
atividades nos locais de destino como compras e lazer, ji os
turistas peregrinos, embora nio deixem de wusufruir de
equipamentos turisticos como os demais, costumam dedicar-se
integralmente a atividade religiosa na viagem. O uso do
patrimdnio pelo turismo também possibilitou diversificar a leitura
dos bens culturais, pois um monumento pode ser para algumas
pessoas, além de patriménio cultural, um local de culto, para
outras um monumento de valor estético elevado e para turistas um
simbolo representativo do local visitado que permite certo ar de
distingdo e de respeitabilidade.

A partir do século XVII, com o surgimento do Grand Tour, a
cultura passa a ser elemento chave na motivagio de viagem,
tornando essa atividade em precursora do turismo cultural atual e
responsivel direta pela preservacio em massa do patriménio
cultural, principalmente o europeu. O escritor alemio Goethe, em
seu livro Viagem a Itdlia, j4 cita esse tipo de turismo e, inclusive,
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fica espantado com a quantidade de estrangeiros hospedados em
Roma. Naquela época, nio havia instrumentos que marcassem
com precisio o trinsito de visitantes nas cidades, o préprio termo
‘turismo’ ndo era ainda utilizado, e a melhor maneira de suprir a
auséncia de estatisticas, é utilizando a literatura de viagens do
periodo para mensurar o grau de relevincia da atividade. Um fator
importante nessas viagens era o objetivo de conhecer o outro, ou
seja, novas identidades para entio, ter o total reconhecimento da
propria identidade. Esse impacto de diversidade cultural que ja
acontecia nesse periodo, é muito utilizado hoje para estudos
sociolégicos do turismo como elementos motivacionais para as
viagens.

Se no século XVII era necessdrio recorrer a literatura de
viagens para obter as informacdes da época, o século XIX traz uma
novidade: a literatura romintica. Este tipo de literatura foi
fundamental para propagar o patriménio histérico de vérias
localidades. Indmeras obras foram escritas inspiradas em
monumentos e que despertava, no leitor, um grande desejo em
conhecé-las. Se esses locais j4 eram pouco conhecidos e ji tinham
certo valor econémico, com a propagagio da literatura roméntica
eles passam a ser objetos de veneracio. Do mesmo modo que as
literaturas de viagem e os romances histéricos, as expedicSes
cientificas, como a realizada por Napoledo no Egito, despertavam
o desejo pelo conhecimento.

Nesse contexto é importante ressaltar a figura de um
pedagogo francés chamado Célestin Freinet, nascido em 15 de
outubro de 1896 em um vilarejo em Gars, no sul da Franga que,
notando o desinteresse dos seus alunos nas aulas dentro de sala,
resolveu mudar seu método de ensino e leva-los a lugares abertos,
préoximos da natureza, para verificar qual seria a resposta dos
alunos & mudanca no aprendizado, surgindo, assim, o conceito de
aula-passeio. Ao retornar para sala de aula ele percebia uma maior
interagio sobre o conhecimento que obtiveram por meio do
ambiente e, a partir de sua observagio, foi possivel desenvolver
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diversas préticas educativas para que ocorresse uma melhora na
aprendizagem dos alunos, sempre envolvendo o espago como
incentivador da aprendizagem.

Como critico da escola tradicional, era contra o autoritarismo,
pois para ele as criancas deveriam fazer descobertas interessantes
a partir de suas préprias vivéncias. Com sua atitude, Freinet
desconstréi o método de ensino tradicional centrado na figura do
professor como transmissor de conhecimentos e no ensino
enciclopédico como dnico meio de aprendizado. Assim, propde
uma educagdo mais ativa e participativa, onde o aluno e seu meio
ambiente tornam-se protagonistas na agio educativa e o professor
torna-se mediador desse aprendizado. Ou seja, para que o aluno se
eduque nio precisa engolir todas as matérias que lhe sdo
apresentadas mais ou menos atraentes: precisa agir por si mesmo;
precisa criar.

Compreendendo que uma aula passeio é uma organizagio
coletiva, uma atividade que proporciona aos alunos a capacidade
de realizar uma pesquisa a partir de sua prépria reflexdo, o
professor nesse processo torna-se um estimulador, mas a criagio
deveré partir da crianca. Deve-se ressaltar que a primeira etapa
para que a aula passeio aconteca deve ser o planejamento,
integrando e articulando outras 4reas do conhecimento e a segunda
etapa objetiva o envolvimento com as demais disciplinas
interligando o conhecimento, o que serd mais interessante aos
alunos.

A ideia proposta por Freinet é bem interessante para que os
envolvidos na 4rea de educagio percebam a real finalidade de se
explorar o espago integrado ao contetdo, tecendo um elo entre
individuo e ambiente, englobando a necessidade dos seres
humanos utilizarem o ambiente como conhecimento, mas ao
mesmo tempo respeitando-o. Essas atividades extraclasse
contribuem para que os individuos tenham o contato direto com o
ambiente valorizando nio s6 um trabalho voltado ao coletivo, mas
também a uma formagio autdnoma, sendo que os préprios
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envolvidos nesse processo estardo contribuindo para um
conhecimento diferenciado.

Atualmente, muito tem se discutido a respeito da qualidade
da educagio na formacdo do sujeito, base para sua inser¢io na
sociedade, com o objetivo de criar mudancas na metodologia de
ensino, que, principalmente na atualidade, deve formar o sujeito
para viver em uma sociedade multicultural, tornando-o capaznio
somente de perceber o diferente, mas também de conviver e
respeitéd-lo.

Para que isso ocorra, uma atividade muito difundida é o do
turismo pedagdgico ou turismo educacional, pritica que atualiza
os conceitos propostos por Freinet e suas aulas-passeio para a
realizagdo do estudo do meio. Por envolver diversas areas do
conhecimento e ser dinimica vem sendo considerada como um
instrumento importante na aprendizagem, uma vez que pode ser
um diferencial na vida escolar dos educandos.

O turismo educacional consiste em envolver o homem com o
espaco seja ele, (fisico, geogréfico, ecolégico, etc.) proporcionando
uma nova visdo sobre os contetidos abordados em sala. Pela éptica
da inovacgdo na drea da educagio, aos poucos o turismo educacional
vem ganhando espaco no imbito escolar, incentivando novas
oportunidades de conhecimento. Os alunos muitas vezes
necessitam de novas realidades de exploracdo, sendo necessiria a
inovagio para que a aprendizagem se torne algo espontineo,
partindo do pressuposto de que o espago é um incentivador de
exploracdo aos alunos. O turismo proporciona aos discentes novas
realidades de aprendizagens, tornando muitas vezes uma
construg¢io de conhecimento mais ampla e rica, englobando o
espago como fator diferenciado no processo da aprendizagem.

A partir deste contexto a proposta de complementar as aulas
de Ensino Religioso com visitas a lugares sagrados como
Cemitérios, Mesquitas, Templo Hari Krishna, Sinagogas,
Terreiros, Casas da Bencdo, Templo Budista, Templo Batista,
Capelas e Catedrais evidencia a importincia desses espacos na
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construgio de um cidadio pleno, consciente do meio onde vive e
da diversidade religiosa existente, o que facilita o despertar critico
do aluno, bem diferente dos ideais de educacdo de décadas atris,
centrados apenas entre os muros da escola. A visdo tradicional de
que o professor deveria ser apenas responsdvel por transmitir
conhecimentos didéticos perdeu a forca perante os novos desafios
de um mundo globalizado, que exige a formagdo de um sujeito
dinimico e consciente do que acontece ao seu redor e no mundo.

Em vista disso, é importante inserir a temdtica do turismo
educacional na formagio do professor, j4 que este torna-se o
interlocutor do patriménio cultural para seus alunos e possibilita
a constru¢io de uma identidade coletiva que resguarde esse
patrimdnio por meio de um ensino escolar critico e
interdisciplinar.

Para isso faz-se necessirio todo um planejamento da
atividade, pois se entende que somente o olhar nio traz o
conhecimento do real e por isso a necessidade de definir os
objetivos da pratica de campo. Alguns pontos destacados para a
reflexdo sdo: Quais os objetivos dessa atividade? O que ¢é
importante destacar? Quais os contetidos que pretendo abordar
neste trabalho de campo? Desta forma diagnosticar a relevincia da
proposta para os professores que atuam na disciplina de Ensino
Religioso, bem como pensar na possibilidade dessa pratica de
visitagdo ser realizada antes com os professores para seu melhor
preparo e formagio.

A prética proposta oportuniza os professores de conhecer o
lugar sagrado, aprofundando seu conhecimento referente aquela
tradi¢do religiosa e coletar dados para ampliar os conteddos a
serem trabalhados com os estudantes em sala de aula. Para tal faz-
se necessario algumas etapas iniciais como: Analisar quais s3o os
Lugares Sagrados que fazem parte da regido; definir os locais a
serem visitados; como sugestdo dar preferéncia aos lugares
sagrados que ainda sofram algum tipo de preconceito e nem
sempre sdo bem vistos pela sociedade; contato antecipado com a
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lideranca religiosa, para explicar a finalidade do momento e
ressaltar que n3o deve caracterizar e nem constituir um momento
em que os professores participem de cultos, rituais ou de qualquer

outro tipo de manifestagdo ou contato com o Sagrado, bem como
verificar se existe alguma restri¢do para a visita ao Lugar Sagrado.

Para a conversa com a lideranca religiosa é possivel sugerir
um roteiro que definia tempo de duracio entre a palestra da
lideranca, abertura para perguntas e espago para anilise do espaco.
Alguns pontos que deveriam ser desenvolvidos pelos palestrantes:
como estd organizada a tradicdo religiosa em sua: filosofia,
fundamentos, estruturas, rituais, simbologias, textos sagrados e
concepgio de vida e morte.

Apés a finalizagdo é sugerida uma avaliagdo para diagnosticar
a relevincia da formacio contendo os seguintes itens: Titulo do
trabalho, introdugdo (local de realizacdo, data, objetivo do estudo,
breve descricio/histérico, local). Desenvolvimento (comentario
sobre a pesquisa realizada, documentos, imagens, etc.) conclusio
e consideracio pessoal sobre o conhecimento adquirido e
referéncia.

A partir do que discutimos propomos uma estrutura para os
ROTEIROS PEDAGOGICOS is visitas aos lugares sagrados,
inicialmente é importante definir o pablico-alvo definindo o ano
escolar dos estudantes que participardo desta atividade, nimero de
alunos (faixa etéria), os professores, os guias que orientaram o
trabalho. Para tal é importante a organizacdo de um planejamento
que indique cada etapa como os estudantes serio motivados a
participarem da atividade, como o local serd selecionado, quais as
disciplinas estardo envolvidas para contribuir na compreensio dos
elementos que serdo explorados, qual a carga horaria de todo este
projeto. Serd importante especificar a comunicagio com os
responséveis pelos alunos, pois implica deslocamento para fora da
escola, assim como os objetivos propostos para esta a¢do, além dos
custos envolvidos.

As atividades de aplicagdo serdo ministradas antes e depois,
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também seré realizada uma reunido com os pais juntamente com
os alunos para pautar os objetivos em relagdo a atividade, e as
regras para que o deslocamento proporcione uma boa vivéncia a
todos. Para tal é fundamental definir bem o local para que seja
explorado, assim como quantas horas estdo envolvidas.

E importante também explicitar as finalidades educativas
definindo com clareza o objetivo geral e os objetivos especificos da
atividade. Em seguida a temética abordada, que, no caso especifico
do Ensino Religioso pode ser a questdo dos simbolos, dos ritos, da
organizacdo religiosa ou outra temitica vinculada ao programa.
Posteriormente a justificativa: Por ser algo inovador na 4rea da
educacio, aos poucos o turismo educacional, também chamadode
turismo pedagdgico, vem ganhando espaco no 4mbito escolar,
incentivando a todos a terem novas oportunidades de
conhecimento.

E possivel observar que algumas instituicdes de ensino
buscam cada vez mais um diferencial para que na aprendizagem
ocorraum elo entre teoria e pratica, assim este novo método torna-
se importante instrumento para sanar esse problema tdo
corriqueiro da escola. Promover um ensino interdisciplinar
implica superar as metodologias anteriores de ensino,
fragmentadas, em prol de uma educagio mais articulada,
envolvida com a realidade local e global, ou seja, mais atuante e
permanente.

No contexto de ensino, os alunos muitas vezes necessitam de
novas realidades de exploragio, sendo necessédria a inovagdo para
que a aprendizagem se torne algo espontineo, partindo do
pressuposto que o espaco/meio é um incentivador para exploragio
dos alunos. Esta forma de trabalhar os contetidos pode torna-los
mais divertidos e prazerosos para ambas as partes, mas todo esse
processo exige dos pedagogos, uma reestruturagio dos métodos
aplicados em sala, para alcangar como resultado final o ensino de
qualidade. Além disso, estimula o desenvolvimento do
relacionamento interpessoal, tendo como principais
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caracteristicas, desenvolver no individuo n3o sé os aspectos
cognitivos, mas também emocionais, afetivos, sociais e culturais.

As praticas voltadas ao turismo pedagégico necessitam da
sistematizacdo do contetido antes e depois de explorar o meio,
reforcando e observando o avanco da turmaenvolvida, atendendo
as necessidades dos alunos em qualquer etapa deste processo. As
atividades que serdo desenvolvidas em sala, antes da aplicagdo,
com relagdo a prévia explanagio do contetdo, além de orientagdes
para o comportamento dos participantes, com relagdo a visita que
serd realizada sio importantes para que aos discentes lhes sejam
possibilitados novos conhecimentos sobre a teméticaem questdo.
A partir do conhecimento prévio que constard no planejamento,
serd utilizada uma linguagem simples e lddica podendo ser
realizada uma discussio prévia no local mesmo, ao final do
lanche, quando o assunto ainda estd “fresco” na cabeca dos
participantes com relacdo as percep¢des que tiveram com a
atividade. Com essa discussdo prévia ji se pode notar os impactos
que a atividade causou nos participantes. Depois, em sala, serdo
desenvolvidas outras novas atividades, por exemplo, cartazes
recreativos com relacio A visita, contagio de histérias com
fantoches, criacdo de maquetes, entre outras atividades ladicas que
estimulem a criatividade e possibilitem a fixacdo dos conteidos
anteriormente trabalhados.

E importante ressaltar que jamais deve-se estimular a crianga
a levar um caderno para fazer anotacdes para umfuturo relatério,
porque ela fica preocupada em escrever as informacgdes e a
atividade perde toda a finalidade de percep¢io sensorial que
deveria ter. Ao final é importante explicitar os resultados
esperados com a execugdo da atividade tanto em ganhos cognitivos
quanto afetivos, para a vivéncia na comunidade.

Conclui-se que é de suma importincia que a diversidade
cultural seja inserida dentro do 4mbito escolar, para refletir em
uma escola mais democritica e inclusiva. A escola nesse sentido
podera contribuir, para que ocorra um trabalho voltado as
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diferencas existentes em uma determinada sociedade. Os
pedagogos através de seus saberes podem contribuir para formar
individuos capazes de refletirem sobre essa diversidade e de
repensar a palavra respeito entre os diferentes grupos sociais.

Nesse sentido, a interculturalidade, ou seja, as diferentes
culturas existentes dentro de uma sociedade, é uma importante
fonte do conhecimento para nossos alunos. O Brasil que conta
com uma multiplicidade de culturas, com diferentes costumes,
habitos, religides, propicia virios caminhos para se utilizar do
turismo pedagdgico nas diferentes dreas do conhecimento e, por
isso, é importante desenvolver estratégias para sua prética, pois
torna-se o fio condutor desta unido.

Assim, percebe-se a necessidade cada vez maior de estabelecer
canais de comunica¢io e reflexdes que motivem as escolas a
inserirem esta atividade nos seus projetos pedagdgicos, pois o
turismo educacional pode auxiliar na proposta de ensino mais
democritico e plural, favorecendo encontros que estimulem a
reflexdio dos alunos e promovam o conhecimento do meio
sociocultural onde vivem, algo significativo em termos
pedagégicos, objetivando assim uma experiéncia que ird
aproximar o aprendizado tedrico, da vida.

Somente uma institui¢do que transmita, por meio da teoria e
da pratica, toda a diversidade cultural e as mais diversas
concepcdes de mundo, pode ser considerada uma institui¢do
autdnoma, uma vez que autonomia nio significa isolamento, mas
sim abertura, possibilidade do estabelecimento de um didlogo
intercultural, interdisciplinar, sendo o turismo educacional, um
importante instrumento para o acesso as informagdes in loco,
utilizando-se dos mais variados patrimdnios locais disponiveis na
sociedade.

Referenciais

GEERTZ, C. A interpretagdo das culturas. Rio de Janeiro: Editora

——————
121




——————————

Guanabara Koogan, 1989.

FILHO, S. F. G. Espaco Sagrado: estudos em geografia da religido. 22
Ed. Curitiba: Ibpex, 2012

LARAIA, R. Cultura: um conceito antropolégico, 212 edigio.
Zahar: Rio de. Janeiro, 2007.

NIZER, C.; SANTOS, E. Ensino Religioso: perspectivas para o
trabalho como 4rea de conhecimento. In: XI Educere. Curitiba:
PUCPR, 2013.

JALUSKA, T. Turismo Educacional/Pedagégico: orientacdes
para a atividade. In. Caderno de Estudos e Pesquisas do Turismo, v. 6,
n. 9, 2017, 217-234.

JALUSKA, T. JUNQUEIRA, S. Paisagem urbana educa para a
diversidade. In: Caminhos, v. 15, n. 2, 2017, 279-298.

SCREMIN, J.; JUNQUEIRA, S. Aprendizado diferenciado:
turismo pedagdgico no dmbito escolar. In. Caderno de Estudos e
Pesquisas do Turismo, v. 1, n. 1, 2012, 26-42.

122



Capitulo 8

Sagrado na Sala de Aula

Edile Maria Fracaro Rodrigues

A compreensio do ser humano que busca respostas para a sua
existéncia em diferentes formas de crer ou a opgdo de nio crenga
levanta possibilidades para investigar a maneira de pensar e o
modo de agir que podem orientar, e até mesmo condicionar e
determinar, a concepgdo de mundo, compreensio da vida e nogio
de transcendéncia do ser humano. Por isso, para compreender uma
sociedade é necessirio entender as influéncias de intmeras
organizagdes, inclusive as religiosas, para uma completa
caracterizagdo social.

A compreensio do Ensino Religioso a partir do conhecimento
religioso, conforme estabelecido pela BNCC (2017), precisa
ocorrer a partir da organizagdo da educagio e da relacdo da religido
na sociedade. Sendo assim, a valorizagio da diversidade cultural
presente na sociedade brasileira, além dos novos desafios e olhares
para a complexidade desse componente curricular, requer praticas
que valorizem a expressio dessa diversidade em sala de aula. A
reflexdo sobre a diversidade cultural e religiosa e os diferentes
sentidos derivantes dessa diversidade é necessiria para
compreender a sociedade partir de uma leitura da dindmica
sociorreligiosa. Como ver o diferente e aprender, com este, a
conviver em harmonia? Como abordar a questdo da diversidade
cultural e religiosa em sala de aula?

A dimensio do Sagrado, compreendida a partir do processo
histérico da humanidade, permite a reflexdo e a proposi¢do do
Ensino Religioso (ER) nio como Ensino de uma Religido ou das
Religides na Escola, mas sim uma disciplina centrada na
antropologia religiosa, cujo limiar entre o que é cultural e o que é
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fenémeno religioso é ténue. O presente capitulo busca refletir
sobre a “leitura religiosa” do cotidiano, sobre as imagens,
expressdes, 0s espagos e os gestos que remetem a dimensio do
Sagrado e, assim, 4 dimens3o do outro e apresenta uma atividade
desenvolvida na disciplina de Cultura Religiosa da Pontificia
Universidade Catélica do Parana.

Dinamismo da diversidade cultural e religiosa

Toda cultura é singular, geograficamente ou socialmente
localizada, objeto de expressio discursiva em uma lingua dada,
fator de identificagio dos grupos e dos individuos e de
diferenciacio diante dos outros.

Mas também toda cultura é uma totalidade complexa, feita de
normas, de hibitos, de repertérios de agio e de representagio,
adquirida pelo ser humano enquanto participe de uma sociedade.
Para a compreensdo de uma sociedade, segundo Benedict (2013, p.
42), é preciso entender as “principais motiva¢des emocionais e
intelectuais dessa sociedade”. Para a autora, “as culturas sio mais
do que a soma dos tragos que as compdem”, pois apesar de saber
tudo sobre um determinado processo, pode-se nio compreender
nada do contexto no qual esse processo estd inserido.

Assim, ao longo do tempo, cada civiliza¢do buscou estabelecer
sua identidade por meio de um conjunto de wvalores e de
comportamentos que as diferenciasse dos demais, tanto no
patrimdnio material, expressando-se nas vestimentas, nas obras
de arte, na arquitetura, quanto no patriménio imaterial, por meio
da culinéria, da religido, das lendas e mitos, do artesanato e da
conduta individual do individuo em sociedade. Essa
materializacdo forma o patriménio de uma comunidade e,
efetivamente, é o conjunto de bens que uma pessoa ou uma
entidade possui. Ou seja, tudo aquilo que constitui um bem
apropriado pelo ser humano, com suas caracteristicas Gnicas e
particulares, pode ser considerado patriménio de uma
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comunidade.
Para Pierre Lévy (1990, p. 20)

E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como
dos signos e das imagens por meio dos quais ele atribui sentido 4 vida
e ao mundo. Da mesma forma, nio podemos separar o mundo material
- e menos ainda sua parte artificial - das ideias por meio das quais os
objetos técnicos sdo concebidos e utilizados, nem dos humanos que os
inventam, produzem e utilizam. [...] mesmo supondo que realmente
existam trés entidades - técnica, cultura e sociedade —, em vez de
enfatizar o impacto das tecnologias, poderiamos igualmente pensar que
as tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de uma cultura. Mas a
distingio tracada entre cultura (a dinimica das representagé')es),
sociedade (as pessoas, seus lagos, suas trocas, suas relagdes de forca) e
técnica (artefatos eficazes) sé pode ser conceitual.

O dinamismo da cultura leva i consideragio de que o
comportamento coletivo é também o comportamento de
individuos. Para Benedict (2013, p. 171), “na realidade, a sociedade
e o individuo n3o sdo antagonistas. A cultura fornece a matéria-
prima com a qual o individuo faz a sua vida”.

A ideia de posse coletiva como parte do exercicio da cidadania
inspirou a utilizacdo do termo patrimdnio para designar o
conjunto de bens de valor cultural que passaram a ser propriedade
da nagio, ou seja, do conjunto de todos os cidad3os.

O Patriménio Cultural como um todo, abrange uma
infinidade de bens: objetos, artefatos, inscri¢des, culiniria, dancas,
obras de arte, documentos, monumentos, edificacdes, teatros,
museus, entre muitos outros e que cada um deles receberd um
acréscimo de outros valores como histérico, artistico, etnografico,
arqueolégico, paisagistico, etc.,, de acordo com as suas
caracteristicas individuais. Sua fun¢do primordial era de reforgar
a nocio de cidadania e instruir a na¢do. Assim, os monumentos
seriam a materializacio da identidade nacional francesa, sendo
assim, todos os cidadios que residiam naquele territério.

As imagens materializadas em objetos, construgdes e
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representacdes sio o resultado da cultura inserida no contexto de
uma determinada sociedade é um elemento de identidade que
fornece para o individuo uma visio de mundo, seus valores morais
e o estilo de vida que ir4 diferencid-lo dos demais em um mundo
pela diversidade.

As culturas sdo produzidas pelos grupos sociais ao longo das
suas histérias, na construcio de suas formas de subsisténcia, na
organizagio da vida social e politica, nas suas relagdes com o meio
e com outros grupos e na produgio de conhecimentos, entre outros
fatores. A diferenca entre culturas é fruto da singularidade desses
processos em cada grupo social.

A partir da busca da compreensio de si mesmo e do mundo,
em relacio aos fatos desconhecidos, o ser humano, nos mais
diversos cantos do planeta, estruturou a religido e assim indicou
significados ao seu caminhar (RODRIGUES et al, 2015).
Considerar o aspecto instintivo do ser humano para com a religido
é considerar as manifestacSes observadas através dos tempos, em
todas as diversas culturas. E como uma das atividades que
possibilita ao ser humano conhecer-se, construir e significar suas
experiéncias, a religiosidade, enquanto experiéncia, é objeto de
investigacdo cientifica, pois a experiéncia humana pode ser
investigada (BENKO, 1981, p. 14).

A visdo de mundo do ser humano no inicio de sua histéria era
uma visdo orginica, que compreendia quase que exclusivamente a
interdependéncia entre os fené6menos materiais e transcendentais.
A descoberta da transcendéncia garante a continuidade da vida e
o medo da morte é solucionado pelos ritos, pela magia, pelos mitos
(TRENTI, 1999, p. 34-35). Nesse contexto, o conhecimento, entio,
poderia ser entendido como entrelacamento de razdo e fé, e o
transcendente era o centro da organizagio social. Posteriormente,
a leitura do mundo passou a ser antropocéntrica, colocando o ser
humano numa nova perspectiva.

Ao contemplar a linha do tempo da histéria da humanidade,
compreende-se e identificam-se os diferentes fatos religiosos que
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se manifestam no desenvolvimento do ser humano. O desenho
(simbolo), por exemplo, tinha um cariter de magia (protecio e
sorte), que se caracterizava pelos gestos que demonstravam a
tentativa de dominar o inexplicivel e buscar uma intervencio
milagrosa. Dessa forma, a pintura de figuras de animais nas
cavernas nio era apenas expressio artistica.

Como fenbémeno universal, a diversidade religiosa traz a
combinacio de praticas religiosas provenientes das diferentes
religides, buscando formas ndo institucionais de vivenciar as
questdes profundas do ser. A religiosidade é vivida em contextos
sociais e individuais e cada religido busca ofereceruma orientacio
global que dé sentido a tudo que cerca o ser humano.

Favorecer, pois, diferentes leituras, especialmente em uma
cultura combase em presencas, realidades e conceitos, é considerar
todo signo visual ou sonoro para perceber o potencial informativo
enquanto faz referéncia a um objeto. Acrescentar a comunicacio
oral e escrita 4 imensa riqueza de uma comunicagio por meio de
imagens e sons ¢é significativo para a presente geragio.

Sala de aula: o encontro dos diversos mediado pelo conhecimento

Na primeira década de terceiro milénio, Edgar Morinem “Os
sete saberes necessidrios a4 educagio do futuro” sistematiza um
conjunto de reflexdes que servem como ponto de partida para
repensar a educagio do século XXI. As reflexdes de Morin
trazem inquietacdes para a educacdo e a formacdo docente, pois ao
se falar da educagio do futuro, faz-se necessirio refletir sobre
competéncias e habilidades necessédrias para tal momento, bem
como os desafios que as oportunidade e dilemas que tais mudancas
trazem no seu bojo.

Na educagio do futuro, para Morin (2000), deve ser levadaem
conta a complexidade humana. A complexidade humana nio
poderia ser compreendida dissociada dos elementos que a
constituem: todo desenvolvimento verdadeiramente humano
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significa o desenvolvimento conjunto das autonomias individuais,
das participa¢Ses comunitirias e do sentimento de pertencer a
espécie humana (2000, p. 55).

Para o autor, o humano é compreendido a partir da unidade
na diversidade e da diversidade na unidade, pois hd uma unidade
no multiplo e uma multiplicidade no que é uno. Nas palavras de
Morin, precisamos ir além da compreensdo intelectual desse
humano, pois “compreender inclui, necessariamente, um processo
de empatia, de identificacdo e de projecdo. Sempre intersubjetiva,
a compreensio pede abertura, simpatia e generosidade” (MORIN,
2000, P.94-95).

E qual seria, entdo, a pauta de uma educagdo para o futuro?
Sacristan (2015, 12) afirma que inevitavelmente, educamos para o
futuro, mas nio para “um” futuro determinado, que vd muito além
do tempo de nossas vidas e das de nossos filhos. Refletirmos sobre
como deveria ser o porvir é uma forma de projetar nossa visio de
mundo desejidvel. As a¢des que podemos empreender para
consegui-lo ndo podem alcancar o tempo distante que vir4, mas
somente o tempo de nossas vivéncias. O tempo futuro diante de
nés corresponderd aqueles que tenham de vivé-lo como presente,
e esses o abordardo com a bagagem que lhes tenham dado.

A educacio escolar pode ser entendida como ciéncia prética
que tem o processo de ensino-aprendizagem como objeto de
investigagdo. E nesse processo a interagdo consigo e com o outro é
mediada pelo conhecimento. Na concepcdo de educacgio de Tardif
(2002, p. 151) estd a agdo que o ser humano exerce voluntiria e
conscientemente sobre si mesmo ou sobre outro ser humano a fim
de se formar ou de form4a-lo em funcio de certas representacdes de
sua prépria acdo e da natureza, dos modos e das consequéncias
dessa acio.

Pensando numa formacdo integral, proposta pela BNCC
(2017, p. 59), vé-se que o compromisso da escola é:

propiciar uma formacio integral, balizada pelos direitos humanos e

——————
128




——————————

principios democréticos, é preciso considerar a necessidade de
desnaturalizar qualquer forma de violéncia nas sociedades
contemporaneas, incluindo a violéncia simbélica de grupos sociais que
imp&em normas, valores e conhecimentos tidos como universais e que
ndo estabelecem didlogo entre as diferentes culturas presentes na
comunidade.

A educagio integral do ser envolve o desenvolvimento
harmonioso de todos os canais de relacio do ser humano com o
mundo, pois ndo tem como objetivo apenas capacitar o individuo
para entender o funcionamento do mundo, mas também resolver
problemas de ordem pratica presentes no cotidiano do existir
humano.

Em meio a contetidos formais, o espago escolar pode ser um
espago de superagio de preconceito e de um processo de ensino e
aprendizagem homogeneizado. A diversidade humana estd posta
desde os primérdios da humanidade, mas somente a partir do final
do século XX é que a sociedade se d4 conta desta especificidade.
Como espaco de desenvolvimento de um sistema de ensino
interconectado com os problemas da sociedade atual, desenvolve,
ou deveria desenvolver a valoriza¢io de diferentes grupos sociais,
politicos, econdmicos, étnicos, religiosos etc., possibilitando a
reflexdo de questdes que contemplem as diferengas, ou seja, a
diversidade na e da sociedade que compde o espacgo escolar.

Como local da aprendizagem, o espaco escolar podetrabalhar
as regras do espago publico democratico, buscando a superagio de
todo e qualquer tipo de discriminacio e exclusio social,
valorizando cada individuo e todos os grupos que compdem a
sociedade brasileira, garantindo o exercicio da cidadania e o direito
da expressio religiosa e o didlogo intercultural e inter-religioso.

A religiosidade é uma das atividades em que o ser humano
pode se conhecer, construir e interpretar suas experiéncias. No
centro dessa discussdo estd o ER, e com isso a religido no espaco
escolar como um tipo de conhecimento humano, “que responde as
questdes existenciais do ser humano e reflete sobre a sua dimensio
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religiosa. E o mesmo ser humano que pensa, sente e vive a
experiéncia religiosa” (JUNQUEIRA et al, 2017, p. 21).

A abordagem pedagdgica do conhecimento religioso exige o
entendimento e a reflexio do espago escolar. Na BNCC (2017) sdo
estabelecidas as competéncias e habilidades do Ensino Religioso,
bem como o seu objeto de estudo, que é o conhecimento religioso.
Todos os periodos histéricos brasileiros mantiveram a
regulamentagio do ER, segundo a visdo da época, o que contribuiu
para que esse componente curricular passasse por diferentes
formas de viabilizacdo e de expressio.

Assim, a compreensdo do Ensino Religioso a partir do objeto
de estudo proposto pela BNCC, o conhecimento religioso, precisa
ocorrer a partir da organizagdo da educagio escolar e da relagio da
religido na sociedade e da valorizagdo da diversidade cultural e
religiosa presente na sociedade brasileira.

O estabelecido pela BNCC (2017, p. 434) sobre o

conhecimento religioso é que

O conhecimento religioso, objeto da 4rea de Ensino Religioso, é
produzido no 4mbito das diferentes 4reas do conhecimento cientifico
das Ciéncias Humanas e Sociais, notadamente da (s) Ciéncia (s) da (s)
Religido (8es). Essas Ciéncias investigam a manifestacdo dos
fen6menos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto um
dos bens simbélicos resultantes da busca humana por respostas aos
enigmas do mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e
diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos e significados
de vida e diversas ideias de divindade (s), em torno dos quais se
organizaram cosmovisdes, linguagens, saberes, crengas, mitologias,
narrativas, textos, simbolos, ritos, doutrinas, tradi¢des, movimentos,
préticas e principios éticos e morais. Os fenémenos religiosos em suas
multiplas manifestagdes sdo parte integrante do substrato cultural da
humanidade. Cabe ao Ensino Religioso tratar os conhecimentos
religiosos a partir de pressupostos éticos e cientificos, sem privilégio de
nenhuma crenga ou convicgdo. Isso implica abordar esses
conhecimentos com base nas diversas culturas e tradigdes religiosas,
sem desconsiderar a existéncia de filosofias seculares de vida.
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Vé-se no texto da BNCC a expressio “conhecimentos
religiosos”, o que supde o convivio interdisciplinar, nio sé das
diferentes 4reas do conhecimento, mas os conhecimentos dentro
da prépria 4drea do Ensino Religioso e reforca-se que “os
fendmenos religiosos em suas multiplas manifestagdes sdo parte
integrante do substrato cultural da humanidade”.

Passos afirma (2011, p. 69) que ao reconhecer a existéncia do
conhecimento  religioso, parte-se de sua legitimidade
antropolégica e politica, além de um discurso de natureza

epistemoldgica que pressupde:

a) Uma abordagem singular da experiéncia religiosa,
como dado que mostra uma constante, para além das
diversidades de experiéncias de cada tradi¢doreligiosa
em especifico;

b) Um discurso que afirma a autenticidade da religido,
como fenémeno que oferece uma visio e um
posicionamento para os sujeitos religiosos;

c) A afirmagdo de uma fungio legitima para a religido no
conjunto maior da vida individual e social;

d) A descricio de vivéncias religiosas a partir dos
processos que as constituem como interiorizagio e
exteriorizacdo de determinados contetdos;

e) A possibilidade de sistematizacdo das representagdes
e préticas religiosas, do ponto de vista conceitual;

f) A afirmacio de um modo simbdlico de ver e
comunicar a realidade, distinto de outras formas de
ver e descrever a realidade  wverificdveis
empiricamente.

Para o autor, nio ha distincia ou oposi¢io entre o
conhecimento religioso e conhecimento racional e afirma que o
conhecimento religioso é “composto como negociagdo complexa
entre individuos e disposto em uma temporalidade capaz de

——————
131



——————————

amadurecer e produzir consensos” (PASSOS, 201, p. 79),
compondo uma visdo de realidade.

O olhar do conhecimento religioso pode contribuir para a
superacdo de uma realidade segmentada, “pois faz parte da vida
humana e mostra-se como um dado desde que que nossa
consciéncia emergiu como distintivo da espécie homo na longa
escalada da hominizagdo (PASSOS, 2011, p. 70).

O Brasil, rico em sua diversidade de origem, construida por
vérias etnias, culturas e religides, permite a convivéncia de uma
diversidade de manifestacdes. “Enquanto patriménio da
humanidade, o conhecimento religioso pode proporcionar ao
estudante do ER oportunidades de aprendizagem que
compreendam os movimentos especificos das diversas culturas
[...]” (RODRIGUES et al, 2015, p 97).

Entende-se aqui que os autores nio se referem ao
conhecimento religioso dogmético e infalivel, mas a partir da
compreensio dos objetivos para o ER estabelecidos pela BNCC
(2017, p. 434), que torna aplicével tal conhecimento em sala de aula:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos
religiosos, culturais e estéticos, a partir das manifestacdes
religiosas percebidas na realidade dos educandos;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito i liberdade de
consciéncia e de crenca, no constante propdsito de
promocdo dos direitos humanos;

c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam
para o didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de
vida, exercitando o respeito a liberdade de concep¢des e o
pluralismo de ideias, de acordo com a Constituigio Federal;

d) Contribuir para que os educandos construam seus sentidos
pessoais de vida a partir de valores, principios éticos e da
cidadania.

E com a compreensio dos modos de organizacdo das vérias
sociedades, depreende-se a constitui¢do de conhecimentos
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religiosos e sua contextualizacdo espacial e temporal. No espaco
escolar, a formac3o do individuo, enquanto cidadio, ultrapassa as
expectativas do professor/a, de forma que o/a estudante assuma
suas atitudes cotidianas, que vdo além dos direitos e deveres, em
prol dos interesses sociais.

O Ensino Religioso também possibilita a ampliagio dos
recursos didaticos com base em abordagens artisticas das
expressdes religiosas como musica, danga, pintura, escultura,
teatro, literatura, cinema, fotografia e arte digital. Também ¢é
possivel refletir “sobre os principios religiosos e as questdes sobre
as quais se debrucam os direitos humanos, como as relacées
étnicas, de género, das mulheres, das criancas, dos idosos e da vida
no campo, dentre outras (KLUCK, 2017, p.142).

Existem ainda outros desafios a serem superados. Para criar,
planejar, realizar, gerir e avaliar situa¢Ges didaticas eficazes para a
aprendizagem e para o desenvolvimento dos estudantes é preciso
que o/a docente compreenda com razoavel profundidade, e coma
necessdria adequagio 2 situagdo escolar, os contetidos das 4reas do
conhecimento que serdo objeto de sua atuacio didética, os
contextos em que se inscrevem e as temdticas transversais ao
curriculo.

Para Costella (2004, p. 97), é preciso distinguir o objeto de
estudo em cada espagco em que é compreendido. Dessa forma, o
que é objeto de fé para as igrejas, é objeto de estudo para o espago
escolar. “Isto supde a distingdo entre fé/crenca e religido, entre o
ato subjetivo de crer e o fato objetivo que o expressa. Essa condi¢io
implica na superacdo da identificagdo entre religiio e igreja,
salientando sua fungio social e o seu potencial de humanizagio das
culturas”. E no espago escolar, ao mediar o processo de construgio
e significacdo dos saberes, o/a professor/a deve balizar sua pratica
pelo didlogo e pelo debate.

E as 6 competéncias especificas de Ensino Religioso para o
Ensino Fundamental estabelecidas pela BNCC sio as seguintes:
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1. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes
tradi¢des/movimentos religiosos e filosofias de vida, a
partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e
éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes
religiosas e filosofias de vida, suas experiéncias e saberes,
em diferentes tempos, espagos e territrios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da
natureza, enquanto expressio de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crengas, pensamentos,
convicgdes, modos de ser e viver.

5. Analisar as relagdes entre as tradicbes religiosas e os
campos da cultura, da politica, da economia, da satde, da
ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos
e préticas de intolerincia, discriminagdo e violéncia de
cunho religioso, de modo a assegurar os direitos humanos
no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.

Na relacio entre competéncias e conhecimentos, hd que se
considerar que a constituicio da maioria das competéncias
objetivadas na educagio bésica atravessaas tradicionais fronteiras
disciplinares e exige um trabalho integrado entre professores das
diferentes disciplinas ou 4reas afins. Decorre daf a necessidade de
repensar a perspectiva metodoldgica, propiciando situagdes de
aprendizagem  focadas em  situa¢Ges-problema ou no
desenvolvimento de projetos que possibilitem a interacdo dos
diferentes conhecimentos, que podem estar organizados em éreas
ou disciplinas, conforme o desenho curricular da escola. Situagdes
escolares de ensino e aprendizagem sio situagdes comunicativas,
nas quais estudantes e professores coparticipam, concorrendo com
influéncia igualmente decisiva para o éxito do processo.

Pode-se afirmar, com grande margem de certeza, que o/a
estudante aprende melhor quando toma parte de forma direta na
construgio do conhecimento que adquire e as propostas de ensino
estdo integradas levando em consideracio as experiéncias vividas,
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relacionadas a realidade de forma que nio se apresentem como
matérias de um curriculo estanque. Pressupde-se, assim, que o
conhecimento religioso articulado as experiéncias vividas pelos
estudantes pode se constituir em um conhecimento pertinente
para compreensio do processo histérico da humanidade.

Em relacio ao desenvolvimento das 6 competéncias do
Ensino Religioso, vé-se claramente a importincia do didlogo com
outros conhecimentos (cientificos, filoséficos, estéticos e ético)
o/a professor/a pode valer-se das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural dos/as estudantes.

Necessita-se, assim, valorizar todo o conhecimento que os
diferentes grupos trazem para a sala de aula, enriquecendo muito
mais o ensino e a aprendizagem, para o desenvolvimento de
cidadios com postura critica diante dos problemas sociais e
engajamento na resolucio dos mesmos.

Sagrado como construgido de sentido

O Sagrado é fonte de leitura. As imagens, os simbolos, os
gestos e os espacos sdo os elementos que constituem essa leitura.
O Clique do Sagrado' é uma atividade desenvolvida no ambiente
universitidrio que favorece essa leitura, fomentando o didlogo
inter-religioso e a tolerincia a toda e qualquer religido,
contribuindo assim para formar cidaddos abertos para a
diversidade cultural e religiosa.

O ambiente universitirio é um ambiente rico em diversidade

! Resultados do Clique do sagrado ji foram publicados nos anais do VIII
Seminério Nacional- Religido e Sociedade: O Espago do Sagrado no Século
XXI, NUPPER (Ntcleo Paranaense de Pesquisa em Religido), de novembro de
2015; comunicagdo no Férum de boas praticas do PUCPR em 2015 e artigo na
Revista Paralellus JUNQUEIRA E RODRIGUES, Diversidade do Sagrado:
em cliques. Paralellus, Recife, v. 8, n. 18, mai./ago. 2017, p. 341-358. Disponivel
em http://WWW.unicap.br/ojs/index.php/paralellus/article/view/IOIs. Acesso
em marco de 2015).
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e pode proporcionar aos estudantes um espaco de interacio e
convivéncia entre pessoas de diferentes origens, costumes e
crencas religiosas fazendo com que cada um possa ampliar suas
visdes de mundo, partilhando democraticamente o mesmo espaco.
Tendo como baliza que no processo educacional,
habitualmente, o que se faz é uma anilise do produto, da resposta,
Rodrigues et al (2015, p. 115) apontam que o conhecimento ndo é
somente resultado, nio é somente produto, nio é somente
resposta, mas considerar o processo da construgio do

conhecimento também é importante.

Para os autores, hd uma articulacio intrinseca entre as &4reas de
conhecimento, “pois se referem as nogdes e conceitos essenciais sobre
fendmenos, processos, sistemas e operagdes, que contribuem para a
constituicio de saberes, conhecimentos, valores e praticas sociais
indispensdveis ao exercicio de uma vida de cidadania plena”.
(RODRIGUES, et al, 2015, p. 115). A leitura e interpretagio da realidade
a partir dessa interpretagdo possibilitam a participagdo do cidaddo na
sociedade de forma auténoma.

A pritica em questdo, Clique do Sagrado, tem por objetivo
sensibilizar o estudante da disciplina de Cultura Religiosa da
PUCPR em relacdo ao Sagrado, a sua espacialidade, sua dimensio
cultural, bem como desenvolver uma relacdo de respeito com o
outro e o seu Sagrado, pois os estudantes tém oportunidade de
refletir a respeito de temas ligados as humanidades e a
religiosidade é um desses temas.

Para Santos Neto (2004, p. 145), um dos grandes desafios do
professor de Cultura Religiosa é a sensibiliza¢io da comunidade
académica para a relevincia da disciplina no curriculum regular de
cada curso, tarefa que deve acompanhar o professor desde o
primeiro até o tltimo dia de aula. A importincia da disciplina serd
afirmada e confirmada através de sua inser¢io no contexto e
dindmica pedagdgica de cada curso, 3 medida que se fizer presente
nas atividades interdisciplinares.
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Klering (2011, p. 130), ao falar da disciplina de Cultura
Religiosa num contexto de educagio integral,

Ela tem uma possibilidade transdisciplinar latente ainda
pouco explorada, mas que a vocaciona para ser sempre mais um
espaco integralizador da educagio. A disciplina de Cultura
Religiosa é a oportunidade formal pela qual o idedrio institucional,
fundamentado nessa missio, chega a todos os alunos. Nas
Institui¢des de Ensino Superior nio confessionais, normalmente,
nio existe uma disciplina correspondente, deixando uma sequela
na formacio dos seus alunos.

O autor ainda aponta a importancia desta disciplina, “por sua
origem interdisciplinar, por se desenvolver no 4mbito da culturae
da religido e se concretizar no espago académico da educagio”.

A atividade “Clique do Sagrado” aqui apresentada vem sendo
desenvolvida desde 2015 e mais 4000 estudantes ji participaram
dessa proposta. Algumas imagenes estio disponiveis no blog

”2, A atividade consiste em fotografar,

“Clique do Sagrado
utilizando celular ou cAmera fotografica, uma cena do cotidiano
ou espago que remeta a uma dimensio religiosa/espiritual, com a
intencionalidade de estabelecer uma sensibilidade de estudantes
em diferentes cursos de graduagio da institui¢do do ensino
superior, na disciplina de Cultura Religiosa, sobre a diversidade
cultural e religiosa. Além da imagem era necessirio inserir um
comentdario sobre o que a cena representava, qual a motivagio para
a foto e algo relacionado a um dos textos de apoio e outros
trabalhados em sala de aula.

O convivio com o diferente como fonte de aprendizagem,
pelo viés da interculturalidade, é a premissa dessa atividade, pois
entende-se que é pela acdo do ser humano que vislumbra o espaco
da religido, as representacdes, as expressdes e percepcdes do
discurso religioso e do pensamento religioso que o didlogo se

*Disponivel em http://umcliquedosagrado.blogspot.com/search?updated-
max=2016-04-03T16:32:00-07:00. Acesso em maio de 2019.
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estabelece.

Para Costella (2004, p. 97), é preciso distinguir o objeto de
estudo em cada espagco em que é compreendido. Dessa forma, o
que é objeto de fé para as igrejas, é objeto de estudo para o espago
escolar. “Isto supde a distingdo entre fé/crenca e religido, entre o
ato subjetivo de crer e o fato objetivo que o expressa. Essa condi¢io
implica na superacdo da identificacio entre religido e igreja,
salientando sua fungio social e o seu potencial de humanizagio das
culturas”. E no espago escolar, ao mediar o processo de construgio
e significagdo dos saberes, o/a professor/a deve balizar sua pratica
pelo didlogo e pelo debate.

A reflexdo sobre a diversidade cultural e religiosa para reler a
dinimica sociorreligiosa é essencial para a compreensio da
sociedade. Para Aragdo (2017, p. 19), o Ensino Religioso “esta
assumindo essa responsabilidade de oportunizar o acesso aos
saberes e conhecimentos produzidos pelas diferentes tradicdes
espirituais e cosmovisdes religiosas enquanto patriménios da
histéria humana”.

A proposta do “Clique do Sagrado” procura colaborar para a
sistematizacdo do conhecimento apresentando em sala de aula e,
simultaneamente, a sensibilizacdo para uma leitura social das
manifestacSes religiosas integrando o cotidiano e as tecnologias
educacionais que permanecem na agio docente.

Para Rodrigues (2017, p. 207), o cotidiano “estd permeado de
situagdes que envolvem desafios cognitivos, sociais e emocionais.
Frente a esses desafios, sdo mobilizados saberes que decorrem da
aprendizagem, um processo significativo e complexo que envolve
o individuo na sua totalidade”. E ainda aponta que

A experiéncia religiosa estd, inicialmente, relacionada as
experiéncias religiosas da familia, mas a qualidade das rela¢des
comunitirias, seja na familia ou em outros grupos sociais,
proporciona o equilibrio entre os interesses individuais e os
coletivos. Assim, a vivéncia comunitdria, muito mais do que
promove normas e leis, estimula o sentimento de pertenca. E a fé
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pode trazer esse sentimento de pertenca (RODRIGUES, 2017, p.
208).

A reflexdo sobre a presenca de uma combinagio harmoniosa
de préticas religiosas provenientes das diferentes religides, das
filosofias de vida ou sistemas de valores, que estdo ancoradas em
principios cujas fontes ndo advém do universo religioso, é uma
maneira de firmar a identidade religiosa do estudante e as marcas
de sua cultura. A rendncia dessas marcas pode levar a uma
desvalorizagio das novas culturas que lhe forem apresentadas. “Se
as marcas culturais sio bem tratadas, mas nio as absolutizas, entdo
se é marcado pela nova cultura” (FREIRE e FAUNDEZ, 1985, p.
17).

Para Sérvio, (2014, p. 201), “discutir as imagens que nos
cercam ¢ algo fundamental para a Cultura Visual”. Sérvio aponta
também que a cultura visual estd ligada “a visualidade, ou seja, a
dimensio cultural do olhar, dimensio histérica e contextual”
(2014, p.198). Assim, vivéncias e pontos de vista podem afetar a
construgio de um objeto de pesquisa, por isso a permanente critica
é necesséria para que a visdo e a interpretacio dos dados e fatos
nio sejam Unicas, nem tampouco uma sentenga final.

As imagens materializadas em objetos, construgdes e
representacdes sdo o resultado da cultura inserida no contexto de
uma determinada sociedade é um elemento de identidade que
fornece para o individuo uma visio de mundo, seus valores morais
e o estilo de vida que ird diferencii-lo dos demais em um mundo
pela diversidade.

Bonafé (2015, p. 111) aponta que a escola do futuro deverd se
reencontrar com uma leitura critica da cidade; nio a cidade como
excursio escolar, ou seja, como saida pontual, estudo ou
exploracdo, para voltar as quatro paredes da sala de aula, onde o
curriculo ficou encerrado e imével. [...] é a reivindicacio de um
novo modelo escolar que h4 de contemplar, necessariamente, a
experiéncia da cidade como prética de significagdo e subjetivagio,
selecionando e ordenando formas de conhecer cruzadas por
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relagdes de poder.

Ainda para o autor, a “cidade produz saberes nos quais se
mostram as tensdes e os conflitos por darem significado as
experiéncias da vida. Pelas ruas da cidade “circulam modos de
comportamento, valores civicos e morais, estilos e modos de vida,
préticas culturais elaboradas, em relacdo aos quase construimos
significados sobre o sentido de ser cidaddo” (BONAFE, 2015, p-
111).

Gil Filho (2008, p. 145) aponta que a “espacialidade das
expressdes religiosas é a dimensio onde o espaco sagrado se
apresenta na sua dinimica imediata, é o contexto das praticas
religiosas no cotidiano”. O autor argumenta “que a religido se
apresenta como uma estrutura estruturante e por esta premissa
relaciona-se dialeticamente com as estruturas estruturadas de
determinada realidade cultural e religiosa” (GIL FILHO, 2008, p.
144).

A leitura dos espacos é a leitura da cidade, do ambiente onde
o estudante estd inserido. E a leitura do espago sagrado nio pode
se limitar apenas a aspectos da religiosidade, mas também da
cidadania.

Nesse contexto, entdo, é proposto o exercicio de ndo ler o
religioso, mas educar para o “saber olhar” o ser humano em sua
diversidade de manifestacGes. A partir desse processo, pretende-se
que o estudante aprenda a observar para saber a identificacdo do
objeto/funcdo/significado visando o desenvolvimento da
percepcio visual e simbélica.

Ao solicitar aos estudantes olhar de novo para o seu cotidiano
e procurar compreender simbolos, constru¢des que remetam a
significados do Sagrado é uma estratégia para compreender e
respeitar a diversidade cultural e religiosa.

Ter como base a comunicagio, as reflexdes, as acdes, as
observacgdes, as impressdes, as irritacdes, os sentimentos e também
a fé pode levar a elementos que estruturem uma agio pedagdgica
voltada para o didlogo e a interculturalidade. A reflexio
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pedagdgica sobre um ser humano dotado de razio, afetividade,
inteligéncia e religiosidade possibilita a criagio de um espaco
educativo aberto para o diverso, pois cada ser humano é tGnico na
sua diversidade.

Sagrado do outro

A LDBEN 9394/96, em seu Art. 32, valoriza o plenodominio
da leitura, da escrita e do célculo, assim como a compreensio do
ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade e do
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, de aquisi¢do de
conhecimentos e de habilidades, além da formacio de atitudes e
valores. Nio menos importante, a LDB também valoriza o
fortalecimento dos vinculos familiares, dos lacos de solidariedade
e de respeito a diversidade cultural e religiosa em que se assenta a
vida social (BRASIL, 2006).

O que se requer para que realmente a educac¢io em nosso pais
avance é uma prética reflexiva que pode ser desenvolvida a partir
da conscientizagio de que é necessirio um olhar critico para si e
para os todos os envolvidos na construgio do conhecimento, em
todos os niveis de formagdo propostos pela LDB 9394/96.

O conceito de cultura passa pela percepcio do outro, pois é
um sistema de significados ja estabelecidos por outros, de tal modo
que aprendemos desde cedo como nos comportar nas mais
diversas situagdes, o padrio de beleza e também dos de direitos e
deveres para com a sociedade.

E sob o fundamento da ética da Alteridade que a
aprendizagem na presenca do outro precisa ser compreendida. A
Organizagio das Nagdes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), e Associacdo Palas Athena produziram o
livro “Balango da Década Internacional da Promocgio da Cultura
de Paz e Nio Violéncia em Beneficio das Criangas do Mundo”
(2010). E no preficio de Vincent Defourny, representante da
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UNESCO no Brasil, 1&-se: “A tolerincia e o didlogo cultural e
inter-religioso constituem, assim, facetas marcantes deste ‘novo
humanismo’ calcado de maneira evidente na ideia de cultura de
paz”.
Ao fazer uma retrospectiva das acdes da UNESCO, Noleto
aponta: que uma educagio voltada para a cultura de paz “inclui a
promocio da compreensio, da tolerincia, da solidariedade e do
respeito as identidades nacionais, raciais, religiosas, por género e
geracdo, entre outras, enfatizando a importincia da diversidade
cultural” (UNESCO, 2010, p. 13). Noleto ainda afirma que ¢é
possivel pensar numa educagio que efetivamente contribua para a
construc¢do de uma cultura de paz.

O encontro com o outro pode trazer conflitos, mas conflito
nio é confronto. No livro da UNESCO, h4d a compilagio do
primeiro capitulo do livro “Pedagogia da convivéncia” (2008).
Para Jares, autor do referido livro, conflito e convivéncia sdo duas
realidades sociais inerentes a toda forma de vida em sociedade.
Para o autor, a convivéncia é marcada por polos estabelecidos a
partir de cédigos valorativos, que sdo subjetivos, no marco de um
determinado contexto social. Entretanto, apesar de a convivéncia
ser potencialmente cruzada por relacées de conflito, isso de modo
algum significa ameaga a convivéncia. Jares aponta seis marcos
que incidem na convivéncia, ou ao menos aqueles que ele
considera mais importantes:

e A familia. Espago inicial de socializacdo e no qual
aprendemos os primeiros hébitos de convivéncia.

e O sistema educacional. Como artifice cultural, a escola gera
ritos que marcam a convivéncia.

¢ O grupo de iguais. Para Jares, tradicionalmente, a
incidéncia desta wvaridvel situava-se a partir da
adolescéncia, mas sua ocorréncia vem baixando para idades
mais precoces, por conta dos tipos de relacdes sociais que
vivemos.

e Os meios de comunicagio. Com forte incidéncia nos
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modelos de convivéncia, Jares destaca a televisio e
internet.

e Espacos e instrumentos de lazer. Boa parte desses espacos
transmite praticas e valores consumistas, violentos,
discriminatérios etc. Meninos, meninas e adolescentes
conformam seus valores e modelos de convivéncia na
interagdo e nas escolhas que estabelecem com os espagos e
os instrumentos de lazer.

e Contextos politico, econémico e cultural dominantes.Para
Jares, “todos os 4mbitos anteriores se ddo e interagem, no
micro ou no mais global dos planos médio e macro, emum
determinado contexto politico, econdmico, social e

cultural” (UNESCO, 2010, p. 50-51).

A convivéncia nesses seis marcos é um continuo exercicio de
didlogo (JARES, 2008). O diilogo interrompido inviabiliza a
possibilidade da convivéncia em geral e, em particular, bem como
a resolucdo de conflitos. Para o autor, quando falta respeito, a
convivéncia torna-se impossivel, ou no minimo transforma-se em
um tipo de convivéncia violenta e nio democrética. Vemos, assim,
o quanto é importante a presenca do outro para o nosso préprio
crescimento.

O convivio pacifico, tolerante e respeitoso é imprescindivel
numa sociedade democritica e igual para todos. Assim, §é
necessaria a leitura dessa diversidade para a superacio da exclusio
e o convivio harmonioso com o diferente.

Para Aragio e Souza (2017, p. 154),

Além de favorecer o didlogo inter-religioso, o jeito transdisciplinar de
pesquisar a realidade lanca uma nova luz sobre o sentido do sagrado.
Uma zona de absoluta resisténcia ao conhecimento liga o sujeito e o
objeto, os niveis de realidade e os niveis de percepcdo. Mistica deriva
desse mistério, do respeito a esse ilimitado em todo conhecimento.
Espiritualidade é religacio com essa dimensdo sagrada, profunda e
sutil, de toda a realidade: em nosso interior, na natureza e na histéria,
na face do outro. As tradigdes religiosas e filoséficas formalizam
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caminhos para a experiéncia espiritual, conforme as possibilidades e os
limites de cada cultura.

A interagio por meio do didlogo, em um processo dinidmico
marcado pelo respeito, leva ao conhecimento produzido por
diferentes tradicdes religiosas, pois o convivio com o diferente
como fonte de aprendizagem, pelo viés da interculturalidade,
possibilita o vislumbre do espaco da religido, as representagdes, as
expressdes e percepcdes do discurso religioso e do pensamento
religioso.

Todo ser humano vive e se desenvolve no interior de um
conjunto muito complexo de relagdes, intercimbios, colaboragdes
e rivalidades. E os lagos de linguagem, de cultura, de familia, de
amizade etc., configuram o surgimento e o desenvolvimento de
cada pessoa singular. A partir desses lagos, cada um é estimulado
e limitado pelos outros seres humanos, e hd uma singularidade
pessoal na relagdo com o outro, que pensa e cré diferente.

Conhecer o humano ¢, antes de mais nada, situd-lo no
universo, e nio o separar dele. O pressuposto é que os estudantes
tém o direito de conhecer todas as dimensdes da cultura; entre
essas, encontra-se a possibilidade de discutir os problemas
fundamentais da existéncia.

H4 uma unidade humana. H4 uma diversidade humana. A
unidade nio estd apenas nos tracos biolégicos da espécie Homo
sapiens. A diversidade nio estd apenas nos tragos psicolégicos,
culturais, sociais do ser humano. Existe também diversidade
propriamente biolégica no seio da unidade humana; n3o apenas
existe unidade cerebral, mas mental, psiquica, afetiva, intelectual;
além disso, as mais diversas culturas e sociedades tém principios
geradores ou organizacionais comuns. E a unidade humana que
traz em si os principios de suas maltiplas diversidades.

Compreender o humano é compreender sua unidade na
diversidade, sua diversidade na unidade. E preciso conceber a
unidade do multiplo, a multiplicidade do uno. A educacdo deverd
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ilustrar este principio de unidade/diversidade em todas as esferas.
A observagio do contexto da sala, dos/as estudantes em relagdo
a diversidade cultural, respeitando em suas diferencas;
investimento na atualizacdo cientifica, pedagdgica e cultural,
constitui uma formagio permanente, que é decorrente de uma
perspectiva afetiva no exercicio da docéncia; consideragio da ética
na sua atuagio, bem como procurar desenvolvé-la junto aos
alunos; utilizagio das novas tecnologias da comunicagio e da
informacio, refletindo sobre seu emprego e possibilidades na
melhoria das aulas (ROMANOWSKI, 2007).

Pensar o outro disponivel para uma nova interlocugio
criadora, segundo Teixeira (2012, p.181), pode provocar uma
ampliacdo de olhar e enriquecimento préprio com novas
possibilidades de um processo que ndo acontece sem disposicées
prévias. Educar para conhecer o outro, que pensa, age e cré
diferente é exercitar o didlogo com base no respeito profundo e no
desejo de preservar a dignidade e direito de existéncia de cada
cultura.

A reflexdo sobre o processo ensino-aprendizagem a partir da
reflexdo da estudante e do seu depoimento é que nio importa
somente o dominio dos conteddos especificos, mas também a
transformacdo destes para a cidadania critica e ética.

Consideragdes finais

A educacdo se constitui historicamente e n3o acontece de
forma isolada, pois esté relacionada estreitamente com a sociedade
e a cultura de cada época. E necessario, portanto, relacionar a
educacio e as concepgdes sociais e culturais de cada momento
histérico para refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem.

A educacdo para a consciéncia religiosa é um direito do ser
humano. O pressuposto é que os estudantes tém o direito de
conhecer todas as dimensdes da cultura; entre essas, encontra-se a
possibilidade de discutir os problemas fundamentais da existéncia.
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E dificil chegar as opcdes de vida, quando se pretende ignorar a
religiosidade, ou entdo, quando se quer restringi-la a um ensino
vago, inutil, por ser destituido da relagio entre os modelos
histéricos, coerentes com a tradi¢do e a cultura dos povos. Essa
dimens3o requer a compreensio de que o processo de ensino e
aprendizagem é voltado para o desenvolvimento da capacidade de
aprender a aprender e de ler a vida.

O “letramento religioso” permite uma leitura que v4 além da
superficie das coisas, acontecimentos, gestos, ritos, normas e
formulagdes, para a compreensio da realidade de maneira
profunda.

A diversidade religiosa advinda da elaboragio cultural,
sempre esteve presente na histéria da humanidade, como uma
forma de questionar sobre o sentido da vida e do Sagrado.

O espago escolar como local da aprendizagem pode trabalhar
as regras do espaco publico democritico, buscando a superacgio de
todo e qualquer tipo de discriminagio e exclusdo social,
valorizando cada individuo e todos os grupos que compdem a
sociedade brasileira, garantindo o exercicio da cidadania e o direito
da expressio religiosa e o didlogo intercultural e inter-religioso.

Cidadania — Estudo — Trabalho — estdo integrados e os
formadores precisam compreender essa relacdo para organizar o
seu cotidiano da sala de aula. O que significa compreender que a
educacgio é um espaco formador que é construido gradativamente
ao longo do processo educativo.

Sendo assim, nio s6 o conhecimento religioso se tornaobjeto
de compreensio, mas também o ser humano que busca tal
conhecimento como resposta e sentido da vida.

Educar para a diversidade cultural e religiosa é compreender
as culturas e religides que lhes ddo forma. E a possibilidade de
analisar a relagdo entre presente e passado para produzir um saber
histérico. E o exercicio do di4logo com o diferente, com base no
respeito profundo e no desejo de preservar a dignidade e direito de
existéncia de cada manifesta¢do cultural-religiosa.
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Dessa maneira, uma abordagem pedagégica do ER exige o
entendimento e a reflexdo do espaco escolar diante do
reconhecimento da justiga e dos direitos de igualdades civil, social,
cultural e econdmico, bem como valorizagio da diversidade
daquilo que distingue os diferentes componentes culturais de
elaboracdo histérico-cultural da nagdo brasileira.

E retomando as inquieta¢des apresentadas no inicio do artigo:
Como ver o diferente e aprender, com este, a conviver em
harmonia? Como abordar a questdo da diversidade cultural e
religiosa em sala de aula? Esse é o desafio que se apresenta a todos
os docentes, mas especialmente aos docentes de Ensino Religioso.
Assumir uma atitude que desenvolva a articulagdo com outras
competéncias (disciplinas e conhecimentos), pode integrar os
estudantes em um trabalho conjunto com vistas & formacio
integral, uma formacio que lhe permita pensar globalmente e agir
localmente. Cabe, assim, 4 educacio utilizar-se da comunicagio e
do didlogo para promover o encontro com o outro e o seu Sagrado.

E nesse sentido, alguns aspectos importantes precisam ser
considerados:

e O contexto social dos educandos (seus conhecimentos
prévios — bagagem cultural e religiosa);

e O papel das tradicdes religiosas na estruturagio e
manutencio das diferentes culturas e manifestacdes
socioculturais;

® A complexidade dos assuntos religiosos em fun¢ioda
diversidade cultural e religiosa.

O/A estudante participa ativamente da constru¢io do
processo da aquisi¢ido de seus conhecimentos, utilizando a
dimensdo racional de seu ser, e também as dimensdes sensiveis,
emocionais e intuitivas. E cidadio/3 de um mundo complexo,
onde se inscrevem relagdes em rede, nio menos complexas.
Porém, ele é um ser dotado de capacidades criativas e talentosas,
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autdnomo em seu processo de aprender.

O fazer pedagdgico ndo se revela apenas nas intengdes
definidas em ementas ou curriculos, mas particularmente no
cotidiano escolar/universitdrio, para congregar os discursos
cientifico, politico, estético e religioso no mesmo campo cognitivo.
Os conhecimentos produzidos pelas etnias, culturas e religices
podem proporcionar ao estudante oportunidades de aprendizagem
que compreendam os movimentos especificos das diversas
culturas, cujo substantivo religioso colabora no aprofundamento
para o auténtico cidadio consciente da diversidade cultural e
religiosa.

O processo de ensino e aprendizagem é voltado para o
desenvolvimento da capacidade de aprender a aprender e de ler a
vida. A interagio por meio do didlogo, em um processo dinimico
marcado pelo respeito, leva ao conhecimento produzido pelas
diferentes culturas e religiGes.
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Capitulo 9

Questoes Praticas: expressoes
Religiosas Amazo6nicas

Milena Maria de Sousa Silva
Rosiane Barbosa Ferreira

Para busca entender a dindmica plural do processo religioso
nos diferentes espacos que compde o territério brasileiro se faz
necessirio exercitar a identificacio e reconhecimento das
especificidades e aproximagdes dentro do universo religioso
nacional.

Para isso, com o objetivo de fazer uso de demonstracdes sobre
a diversidade cultural e religioso presente, mais especificamente,
no norte do Brasil- na chamada regiio amazénica- abordar-se-4
algumas quest3es referentes as expressdes sagradas praticadas na
regiio e que servird de embasamento para discussio em sala de
aula sobre diversidade religiosa no pais.

Religiosidade na Amazdnia: a influéncia dos grupos indigenas nos
utensilios religiosos na religiio

Alguns conceitos dos objetos em cerimica i serem
trabalhados em espacos religiosos, estio sendo pautados por
intermédios de diferentes olhares quanto a releitura e
ressignificagio destes utensilios que, no inicio eram
confeccionados por antigas civilizacdes de etnias Maraci,
Tapajbénica e Marajoara. Podendo ser conhecido como “evolucio,
empréstimo, e apropriacdo de estilos” sendo esses “importantes
para pensarmos inclusive as relacdes de competicio e de
dominacio entre os diferentes cacicados Amazdnicos”
(Shaan,2007).
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A utilizacdo da Cerimica em diferentes espagos religiosos,
em que a manifestagio da cerimica, de uso utilitdrio, como por
exemplo as que sdo confeccionadas em Icoaraciense- Belém- Par4,
que ao longo da histéria sempre foi vista de maneira comercial e
utilitdria, a pouco tempo, faz reluzir um novo cendrio, como uma
expressdo criativa e reprodutora do imagindrio amazénico e da
arte rupestre paraense, ao mesmo tempo, focando necessariamente
a sua recepgio comercial fundamentado na eficicia simbélica do
conjunto artistico' que remonta inclusive aos tempos pré-
colombianos.

Todo processo se inicia pela pritica do manejo da argila, desde
sua retirada as margens de igarapés (bracos de rios da regido), para
confeccdo de objetos de cerimica, pelos tradicionais oleiros de
Icoaraci, na cidade de Belém do Par4, onde se tem uma das maiores
producdes de objetos cerdmicos.

A fala de um mestre ceramista apresenta um sistema de
ensino e repasse de conhecimento praticado por antigas
civilizagdes pela oralidade e pratica no manejo, pelo que diz
comecar a trabalhar com cerimica aos dez anos de idade. ”
Aprendi a arte com meu pai, que j4 era ceramista e o que aprendeu
com o pai dele que também era. Tendo entdo de 130 a 140 ano de
tradi¢do familiar dentro da arte e agora meus filhos e netos que j
se entrosam e estio aprendendo. (ROSEMIRO, 2016). Esse
processo de transmissio de saberes populares, acrescido do
imagindrio que cerca a regido, grafados nas pecas confeccionadas.

" A importincia da visdo do artista, retratada pela memdria, sustentada por
Gilbert Durand (1984) em que nio hd mudanca material sem que haja uma
correlagio de mudancgas simbélica. Passando assim, por uma remoldagem, na
significacdo dos simbolos ou de multiplicacdo dos gestos de simbolizacdo.
(Loureiro, 2007, p.12).
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Mestre Rosemiro, em sua olaria manuseioda argila.
Fonte: Dissertagdo de mestrado Rosiane Ferreira, 2018

Cerimica produzida nas olarias de Icoaraci/PA.
Fonte: Dissertagdo de mestrado Rosiane Ferreira, 2018.
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Atividade 1
Com base na comercializacdo dos objetos em cerimica, vocé
conhece a existéncia de mestres oleiros em sua regido (artesdo que
confecciona objetos de argila)?

Atividade 2
Partindo das experiéncias locais, que objetos em Cerimica, vocé j4
teve a oportunidade de visualizar? Este acesso ocorreu em:
museus, exposi¢des, feiras, escolas, aldeias, revistas, ou espagos
religiosos? Vocé saberia identificar se esse objeto circula em
alguma espaco religioso?

Fique Sabendo!

O que sdo as quartilhas e para que sdo utilizadas ?

As "quartinhas de barro" estdo presentes em todo o culto africano,
nas mais diversas formas em que este se apresenta e acompanham
todos os assentamentos de Orisa.Devem ser feitas de barro natural
(amd) e em seu interior é colocada 4gua (omi). A 4gua colocada em
seu interior transpira e evapora, necessitando assim de um
abastecimento constante.

As 4aguas (omi), e o barro primordial (amod), sdo os elementos
utilizados por Osal4 para moldar o ser humano, para que, apds
fisicamente moldado, Olédiimare lhe insufle o Emi, principio vital
representado pela respiracio, gerando assim a vida.
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A Cerimica e Grafias Indigenas em Diferentes Espagos
Religiosos

Congresso Eucaristico, Belém/PA 2017.
Fonte: Rosiane Ferreira, 2017.

Atividade 1

Dinimica do Painel Integrado: distribuir targetas aos alunos para
que cada um escreva ou desenhe o nome de objetos de ceridmica
existentes em sua casa ou templo religioso. Respondendo as
seguintes questdes: Por qual nome, vocé conhece o objeto? Em
quais templos religiosos e outros lugares, costumam ser usados?
Cole as targetas no mural fixado na parede da sala de aula.

EM CASA NO TEMPLO RELIGIOSO
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As quartinhas

As quartinhas também sio chamadas de Busangué, Eni,
Amoré e outros, dependendo da nagio. Colocar quartinha de louca
aos pés da divindade, nio é uma pritica do Candomblé antigo,
porque na Africa nio se produz louca. Todos os utensilios ligados
ao culto das divindades sio feitos na sua maioria de barro e quando
nio sio feitos de barro, é usado terracota ou argila.

As quartinhas entdo representam vida e criagio, elementos
sem os quais nio existe C)rigz‘l, tampouco ase. Sua natureza sempre
mutével, precisando constantemente de abastecimento, nos
lembra que a vida sempre estd em movimento, sendo necessaria a
renovagio continua e periédica do ase (energia dinimica em
movimento), tanto individual quanto coletivo, principio este que
permeia todo o culto a C)ri;é.

A quartinha representa a respiragio da divindade, entdo
quando a divindade necessita dessa respiracdo, hd o ciclo de
evaporacio da 4gua através dos poros do barro. Aos Orixds
masculinos sio oferecidos quartinhas de barro sem alga, aos
Orix4s femininos sdo oferecidos quartinhas normalmente de
louga ou mesmo de barro com alga.

Fonte: Roseane Ferreira, 2017.
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Atividade 2

Sobre as quartilhas utilizadas em atividades religiosas existe uma
simbologia quanto ao material ao qual é produzida, o barro. A
partir da leitura do texto identifique o significado do barro para a
fabricacdo das quartilhas na religiosidade afro.

Atividade 3

Forme grupos com os alunos e realize uma pesquisa sobre a
simbologia do barro presente nas religides conhecidas por eles,
expondo o conhecimento sobre a importincia e a fung¢io do barro
na narrativa religiosa.

Cristina Barreto, pesquisadora da drea em seu livro, Cerdmica e complexidade
social na Amazbnia antiga: uma perspectiva a partir de Marajé, Em linhas
gerais pontua:
o 1o . ..

1.os “individuos veem os outros e a si mesmo como elementos definidores da
sociabilidade amerindia” (BARRETO,2006, p.196).

2.Tomando para uma reflexdo sobre alguns processos de confeccio e
decoragdo de objetos documentados pela tecnologia amerindia. (BARRETO,

2006, p.197)

A natureza e a fé: a importincia do uso de elementos naturais na
pratica religiosa do Santo daime.

Sobre o uso de elementos da natureza, os homens primitivos
ja se voltavam aos recursos naturais para compor a solucio dos
males que os assolavam, pois as questdes referentes i satde
estavam relacionadas as nogdes religiosas; dai cabia aosfeiticeiros

157



——————————

intermediar a relagdo entre humanos e deuses, onde a nogdo da
cura estava intimamente ligada ao conhecimento e manipulagio
de determinados componentes, nesse sentido, magia, religido e uso
de elementos medicinais ligados a saide nio se separavam.
(TITONELLI ALVIM et al., 2006, p. 316). Com o passar do
tempo, houve uma mudanga na sociedade ocidental relacionada a
maneira de se referir a essa interdependéncia entre préticas de
manipulacdo de elementos naturais vinculados a religido, decaindo
para uma posicio de ‘religido inferior’ em detrimento as
instituicdes religiosas, se tornando algo profano ao longo da
histéria. (BOURDIEU, 2001, p. 43-44).

Ao que se refere a regido norte do pais persiste a utilizacdo de
plantas vinculada as préticas religiosas, como é o caso a religido
Santo Daime que se originou na religido amazdnica (no estado do
Acre) e que temcomo caracteristica mais marcante “a ingestdo da
bebida psicoativa chamada daime, uma ressignifica¢io da milenar
bebida indigena de nome ayahuasca preparada, em geral, a partir
de trés elementos naturaiss O Cipé, a Folha e 4gua”
(ALBUQUERQUIE, 2011, p. 151).

O uso de ervas na regiio norte estd muito relacionado a
sabedoria dos ancestrais e reestruturacio desse conhecimento as
diferentes situagdes do cotidiano. A religido do Santo Daime é um
dos exemplos mais expressivos sobre a importincia dos recursos
naturais da floresta para a religido, pois seu aspecto principal estd
associado a bebida do Daime como uma forma de conexdo

espiritual utilizando plantas consideradas sagradas. (ALVERGA,
1998, p. 20).
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O CRUZEIRO

Mestre

Raimundo Irineu Serra

Capa do hinédrio com a foto do mestre
Irineu.
Fonte: www.google.com.br/imagens

Atividade 1

Texto 1:
O Daime é o Daime /
O Professor dos Professores.../
O Daime é o Daime /

O Mestre de todos ensinos.

(Hino n? 12 de Alfredo Gregério).

Texto 2:
Da floresta eu recebo /
Forga para trabalhar /
Da floresta eu tenho tudo /
Tudo, tudo Deus me da.

(Hino n? 14 de Alfredo Gregério).

Para saber mais:

Raimundo Irineu é o fundador do
santo Daime, ele desenvolveu a
doutrina por meio de instrugdes

espirituais que se revelavam a
medida que fazia uso do Daime,
no inicio do século XX na regido

amazdnica. A mensagem da
doutrina est4 contida nos hinos
que sdo cantados & medida que se
ingere a bebida, por isso, o Santo

Daime ¢é tido como uma religido

de doutrina musical; o hinério
que retne a doutrina daimista é

chamado de O Cruzeiro.

A partir do entendimento das composi¢des acima; escreva sobre a

importincia dos recursos naturais para pratica religiosa do Santo

Daime.
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Atividade 2
Vocé conhece alguma pratica religiosa que se utiliza de elementos
da natureza na celebracdo? Se sim, descreva qual.

Atividade 3

Para a religido do Santo Daime uma caracteristica fundamental é
a ingestdo do cha de Daime, portanto, para garantir o provimento
da bebida (a base de plantas) se faz necessirio ensinar sobre o
cuidado com a floresta, lugar natural e sagrado da pratica da
religido.

Com base nas informacdes apresentadas, faga uma pesquisa sobre
a importincia da natureza para as religiGes.

Religiosidade popular na Amazdnia e o uso de ervas para cura

Na regido amazdnica é comum a pratica das transformagdes
religiosas institucionais oficiais (igrejas) para expressar uma
forma de crenca que retinem diferentes influencias, entre elas, a
maneira de exercer uma fé que estd relacionada as vivencias
sociais e ambientais tipicas da regido. A pajelanca cabocla e o
catolicismo popular sdo muito presentes na regido e tem como
uma das caracteristicas o uso de plantas e ervas da floresta para
tratar males, que podem ser de origem natural ou espiritual
(MAUES, 1990, p- 195).

O conhecimento popular se liga a formas de conceber uma
religiosidade popular que faz uso de elementos religiosos na
interpretacio de doencas que podem ter uma motivacio
sobrenatural, como mal olhado, feitigaria, olho gordo, etc.; a partir
dessas nocdes se estabelece as ervas ou plantas mais indicadas para

o tratamento das moléstias (FONTENELLE, 1959, p. 38).
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Para saber mais: “O Ver-o-
Peso nio é uma feira de
bairro, como tantas outras
que existem em Belém e
outras cidades. Ela estd no
centro da cidade, mas nio se
confunde com os ‘Mercados
centrais’ (...). Narealidade,
por sua localizag3o ribeirinha
mantém uma interface

t

imperativa com o mundo
rural da Amazoénia. A
Mercado o Ver-o-Peso, Belém/PA observacdo nas feiras e
mercados permite identificar
a produgdo e manutengio de
préticas e saberes ‘ribeirinhos’
em ambiente urbano”.

(LEITAO, 2010, p. 24).

Fonte: www.google.com.br/imagens

Atividade 4

Sobre o uso de produtos naturais tipicos da regido amazdnica em
tratamentos de moléstias ligados que estio relacionados as crengas
religiosas temos a representacio das imagens abaixo:

Imagem 1: ervas in natura, garrafadas (uma espécie de remédio a base de
plantas) e banhos de ervas sdo indicados para os mais variados tipos de doengas,

de acordo com a crenga popular, 4 venda no mercado do Ver-o-Peso emBelém.

WASSONN

Fonte: www.google.com.br/imagens
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Imagem 2: Amostra de medicamentos produzidos a partir de plantas e
ervas conhecidas da regiio amazdnica usadas no tratamento de satide
em uma comunidade catélica no interior do estado do Para.

Fonte: Milena Silva, 2018.

Forme grupos para discutir sobre como as religides
interpretam problemas ligados 4 satide e como elas apresentam
solugdes para os males. Apds a discussdo, exponha as conclusdes
para a turma.

Atividade 5:

Preencha com (V) de verdadeiro ou (F) de falso as afirmacées:

() E comum na regiio amazdnica uma reelaboracio de praticas
religiosas levando em consideragdo a inclusio de sabedorias tradicionais
da regido.

() Na regido Norte do pais hd uma valorizagio do uso de produtos
naturais regionais ligado a religiosidade popular para tratamentos de
moléstias, tanto fisicas como espirituais.

() A pratica da benzedeira (geralmente, uma mulher experiente que
através de oracdes e benzimentos usando plantas como a arruda faz em
alguém que estd doente para curd-lo) ndo é caracterizado como
religiosidade popular.

() O que entendemos como religiosidade popular est4 relacionado a
transformacdes de praticas religiosas oficiais da igreja para se aproximar
ou se adequar a elementos culturais, como crengas, de uma determinada
regido.
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Atividade 6:

Faca uma pesquisa e produza um cartaz explicativo sobre algumas
iniciativas que possam ser entendidas como religiosidade popular
e quais os principais objetos utilizados como componentes
importantes na manifestagio religiosa.

Cirio de Nazaré: Festa Religiosa Popular na Amazénia

Na Amazdnia as estas religiosas populares estio em sua
maioria relacionas as “Festas dos Santos” heranga do catolicismo
na regido desde os tempos coloniais. Contudo esse catolicismo ele
sofre influéncia dos aspectos culturais da religido e ganham novas
caracteristicas dependendo de cada lugar.

Uma das principais manifestagdes religiosas encontrada na
regiio norte é o cirio de Nossa Senhora de Nazaré, que acontece
todos os anos no segundo domingo do més de outubro em Belém
do Par4 em homenagem a Virgem de Nazaré. £ a maior festa
religiosa do estado e uma das maiores do Brasil.

A celebragio do cirio dura cerca de quinze dias em que ha
vérios festejos nesse tempo, é uma festa religiosa que envolve a
cidade que recebe um nimero grande de pessoas vindas de virios
lugares. O trajeto da procissdo no segundo domingo de outubro é
tida como a principal, porém sio realizadas varias procissdes no
periodo dos 15 dias que dura a festa, sendo os principais destaques
da festa popular: o cirio fluvial, a peregrinacio da imagem pelos
municipios vizinhos que compdem a regiio metropolitana de
Belém, a transladacgio e o cirio das criangas.
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Cirio de Nazaré em Belém/PA.

Fonte: www.google.com.br/imagens

Para Saber Mais: A origem da festa est4 relacionado a lenda do
achado de uma imagem de Nossa Senhora pelo caboclo Placido as
margens de um igarapé, ele entdo recolheu a imagem e a levou para
sua casa, no dia seguinte para sua surpresa a imagem j4 nio estava
mais em sua residéncia, entdo Plicido resolveu voltar até o igarapé e
para sua surpresa a imagem estava no mesmo lugar, todas as
tentativas de retirada da imagem do local encontrada pelo caboclo
foram frustradas, visto que ela sempre voltava misteriosamente para
o mesmo lugar, até que os devotos resolveram fazer uma capela onde
a imagem foi encontrada. Sendo assim, o achado da imagem gerou
grande comogio nos moradores de Belém dando inicio, em 1793, a
devocdo da santa através da procissio religiosa e culminou com a

festa do cirio de Nazaré. (ALVES, 2005, p. 323).

Atividade 7:

Procissdes religiosas sdo comuns em muitos lugares do Brasil. Cite
alguma procissio religiosa que exista na sua cidade e explique
quais sdo as principais caracteristicas encontradas na celebracio.
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Atividade 8:
No espago abaixo, faga um desenho que represente uma celebragio
religiosa conhecida por vocé e diga a qual religido ela pertence.

Atividade 9:
“Menino, acorda e vem olhar/
Que o sol nio tarda em levantar/
Vem ver Belém que comega a festejar/
Outros outubros tu veris/
E outubros guardam histérias/
Ver o peso quando for a hora”.

(Padre Fabio de Melo)

Marque a alternativa correta sobre a qual festa religiosa a musica
acima se refere?

() A procissio da Nossa Senhora das Candeias.

() Ao cirio de Nazaré.

() A marcha para Jesus.

() Dia de Iemanja.

() Festa do Divino.

Atividade 10

Em sua opinido, é importante respeitar as manifestacdes religiosas
das diferentes religides?
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