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INTRODUGAO

Adelma das Neves Nunes Barros Mendes
Celeste Maria da Rocha Ribeiro

Cilene Campetela

Martha Christina Ferreira Zoni do Nascimento
Rosivaldo Gomes

Sandra Mota Rodrigues

Suzana Pinto do Espirito Santo

A implementa¢do do Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA), por
indu¢do do Ministério da Educagdo (MEC), na Regido Norte, possibilitou, a partir das
discussoes realizadas nas formagdes de professores da Educacdo Infantil, com base nos
Cadernos Leitura e Escrita na Educag¢ao Infantil (LEEI-MEC), reconhecer que sao inimeros
os desafios enfrentados por esses professores para garantir as criangas, sejam elas ribeirinhas,
quilombolas, indigenas, imigrantes, do campo, dos assentamentos, com e sem deficiéncias,
o direito de acesso a praticas de escrita na Educacao Infantil que considerem as realidades e

singularidades de seus territérios, seus modos de ser e de viver.

A Regidao Norte apresenta demandas particulares, considerando sua realidade
multicultural e étnica. Por isso, os(as) professores(as) da Educacao Infantil que atuam nesse
territdrio sentem dificuldades, necessidades e sofrem impactos no seu fazer professoral por
conta dos seus contextos territoriais. Diante dessa conjuntura, um conjunto de professores(as)
das Universidades parceiras e redes de ensino do Norte desenvolveram os materiais aqui

apresentados.

Assim, foram elaborados cinco produtos que se desdobram em diversos volumes e
géneros textuais. A saber: dois Cadernos Pedagdgicos, uma Coletanea de Literatura Infantil,
um Glossario de termos amazonicos, um Guia de Primeiros Socorros com um Infografico, um

Guia de Prevenc¢ao a Maus-tratos e Abusos de Criangas.

Os Cadernos pedagégicos foram intitulados Educag¢ao Infantil, rela¢des étnico-
raciais e as diversidades das criancas da Amazonia e Educacao de criangas publico da
Educacao Especial na Educagao Infantil. O Caderno 1, ora apresentado, discute, problematiza
e sugere praticas pedagdgicas em escolas quilombolas, indigenas, ribeirinhas, do/no campo.
Traz também a questdo do pensar e do fazer professoral diante de criangas migrantes e de
questoes relacionadas ao enfrentamento do preconceito étnico-racial, além de tratar do tema
da inclusdo. O Caderno 2 traz a baila o tema da deficiéncia e em como as escolas das infancias
devem acolher todas as suas criangas. Este caderno sustenta-se no conceito de deficiéncia
elaborado sob a dtica dialética histérico-cultural, baseada nas formulagdes originais de L. S.

Vigotski e em suas releituras na literatura contemporanea.



Jaa Coletanea de Literatura Infantil, apresentada em trés volumes, traz textos em prosa
e verso produzidos por professores que atuam na Educacdo Infantil e foi nomeada Tecendo
historias: as infancias e as diversidades da Amazonia. A partir desses textos, convidamos
vocé a olhar furtivamente por entre as palmeiras para admirar um bicho-preguica e se esconder
por tras das sapopemas de gigantes samatimas para brincar de pira-esconde. Se olhar para o
céu, poderd ver araras, pinajés, japiins, harpias, tucanos.... Essa ¢ uma viagem por um territério

tao falado, mas ainda pouco conhecido.

Além disso, hd o Glossario Ilustrado: A Amazodnia pelo olhar das Criancas
produzido a partir de defini¢des feitas por criangas da Educa¢ao Infantil da Regidao Norte
com auxilio de seus professores. Serd por esse material que vocé saberd o que é arengar, ser
pavulagem, ser jito, piagoca, beré, budeco. Vai conhecer o que é pitoca, alguidar, chibanca,

bornal, piracui.

Fruto de preocupacgoes frente ao alto indice de violéncia e abusos cometidos contra
criangas em nossa regiao, também compde o material o Guia de prevencao a maus-tratos e
abusos de criancas. E, considerando as realidades de dificil acesso a Unidades de Satude, em
alguns territérios da Amazonia, o material traz ainda o Guia ilustrado de Primeiros Socorros

acompanhado de um Infografico ilustrado.

Por fim, entendemos que esses produtos nao sao “o material do Norte para o Norte”,
pois estamos, a todo momento, chamando vocé a vir conosco; somar com nossas causas, 10ssas
questdes, nossa diversidade. A palavra é incluir: incluir o Norte nas pautas nacionais e incluir

o0 pais em nossas pautas.

Por isso, fazemos o convite:

- vem se encantar conosco!

REFERENCIAS )
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APRESENTACAO

1

Jocicleia Souza Printes

Juracy Machado Pacifico

Luciana Pereira de Sousa

Menissa Cicera Fernandes de Oliveira Bessa

TOCANDO EM FRENTE

[...] Penso que cumprir a vida

Seja simplesmente

Compreender a marcha

E ir tocando em frente

[...] Cada um de nés compde a sua histéria
Cada ser em si

Carrega o dom de ser capaz

E ser feliz

(Almir Sater / Renato Teixeira)

A letra da musica “Tocando em frente” foi escolhida para abrir esta apresentacao de
forma a celebrar as palavras com seu potencial de transformagao social em versos e prosas,
enunciados e informagdes, narrativas e ensaios tedricos. Sim, as palavras mostram o quanto
somos capazes de entender e agir na realidade. Este caderno intitulado “Educagdo Infantil,
relagdes étnico-raciais e as diversidades das criangas da Amazonia” é uma forma de fazer ecoar
um grito coletivo diante da importancia da primeira etapa da Educacao Basica, na formagao
de cidadaos e cidadas capazes de “ir tocando em frente” e desenvolverem-se plenamente em

territérios multiplos de culturas, de linguas, de etnias e de modos diversifcados de viver.

E verdade que as palavras sdo poderosas demais e por meio delas podemos renovar
as formas de expor nosso espanto diante da complexidade da sociedade; na busca corajosa do
trabalho coletivo aqui revelado; na beleza da unido de pessoas em prol da vida comunitaria e na
renovacao da crenca nos processos socioeducativos que nos tornam gente, cidadaos(aes) aptos
a “compreender a marcha”. Nossa aspiragdo é que este conjunto de textos, somando a outras
iniciativas, possa trazer conhecimentos com o potencial de desvelar situa¢des e abrir novos
caminhos; que seja um material de serventia nas maos de professores, outros profissionais
da educagao, familias e na comunidade em geral; que as tematicas aqui discutidas sejam um

convite a reflexdo, um alerta social e um despertar para leituras mais profundas.

O presente caderno é o resultado de uma das agdes do programa de Formagao de
Profissionais da Educagao Infantil no ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada
(CNCA) do Ministério da Educacao (MEC). Foi elaborado apds o Curso Leitura e Escrita
na Educagdo Infantil (LEEI), ministrado no ano de 2024, em toda a Regidao Norte e levou em
conta a especificidade das criangas e a funcao da Educagao Infantil quanto a oralidade, a leitura

e a escrita.



Ja este caderno complementar considerou a realidade multicultural e étnica da Regiao
Norte, sobretudo da cultura amazonica. Focalizou as caracteristicas e as peculiaridades com
demandas diversificadas presentes nas comunidades, aqui existentes: indigenas, quilombolas,
ribeirinhas, no sentido de discutir tais necessidades devidamente registradas nos principios
para propostas pedagdgicas das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (Brasil,
2010, p.16), como explicitado a seguir:
Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades
e singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da
criticidade e do respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade,
da criatividade, da ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes
manifestagdes artisticas e culturais.
No que se refere a organizacao de propostas pedagdgicas para institui¢des de Educagao
Infantil, salientamos a relevancia da formacao continuada de professores(as) da Educacao
Infantil, tanto no que se refere a cultura escrita e ainda as questdes concernentes as relagdes
étnico-raciais e as diversidades das criancas da Amazonia. Aprendemos, com Saviani (2013,
p- 13), que o trabalho educativo é “[...] o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente [...]”. Entendemos

que isso s6 é possivel com uma formagao tedrica sélida.

O caderno estd organizado em nove partes: além da Introdugdo e desta Apresentagao,
ha mais sete textos. Com o propdsito de idealizar uma estrutura¢ao didatica deste material,
propds-se, junto aos colaboradores, as seguintes partes internas dos escritos: De onde
partimos?, Refletindo nosso fazer, Perspectivas, Consideragdes finais, Referéncias e As

autoras.

Assim, o primeiro texto intitulado “As criangas, as infancias e a Educacao Infantil na
Amazo6nia” tem a autoria da professora Jardilene Gualberto e reflete sobre o fazer pedagégico
na Educagdo Infantil na Amazonia. As discussdes nos convidam a ter um olhar atento para a
complexidade das infancias que habitam a regido, valorizando os modos de vida das criangas
e reconhecendo suas identidades culturais e étnico-raciais, para que possamos avangar em

direcdo a uma educag¢ao mais inclusiva e significativa para todas as infancias amazonidas.

O segundo texto, de autoria das professoras Josiane Brolo e Maria Aurea dos Santos
do Espirito Santo, foi intitulado “Proferrd, qual é a minha cor?”: por uma Educac¢ao Infantil
promotora do desenvolvimento humano por meio da qualidade das rela¢Ges étnico-raciais”.
Inicia a partir de uma cena de sala de referéncia em que uma crianga, a Isabelly Sophie, reflete
sobre si no reconhecimento da sua identidade. O texto apresenta uma experiéncia pedagégica
poten-cializadora da promogao da cultura oral e escrita na Educagdo Infantil, tendo como
esteio uma educagdo comprometida com a autoimagem positiva das criangas e a valorizagao

da heranca cultural africana.

O caderno expde, em seu terceiro texto, uma discussao sobre a “A crianga da beira
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do rio: Educagdo Infantil e cultura escrita na regidao amazodnica” e é apresentado pelas autoras
professoras Elizane Assis Nunes e Miquelly Pastana Tito-Sanches. O texto destaca, para nossa
reflexdo, o significado de ser professor(a) da Educagao Infantil em uma “escola das aguas’,
assim como o sentido da pratica pedagdgica no desafio de cuidar, proteger e educar as criangas
com brincadeiras, interagdes, literatura e as multiplas expressdes artisticas, oriundas do espago

local e global.

“O bem-viver das infancias quilombolas” é o quarto texto que compoe este caderno.
Tem autoria das professoras Flavia Rodrigues Lima da Rocha e Cleidiane Colins Gomes e
aponta algumas questdes iniciais: Quem sdo nossas criangas quilombolas? Que politicas
publicas resguardam seus direitos, inclusive os educacionais? E desse ponto de partida que o
texto apresenta possibilidades de didlogos da Educacao Escolar Quilombola para as infancias

no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos que dela participam.

O quinto texto do caderno, intitulado “Educacao Infantil e criangas indigenas”, das
professoras Josélia Gomes Neves e Jacivania Bento Julido, propde a discussdo dessa tematica a
partir de refexdes de uma de suas autoras, que atua como professora em uma turma de Educagao
Infantil indigena. Pensando suas vivéncias, estabelecemos conexdes entre a socializa¢do
primaria e a socializacao secundaria, dentre outras discussoes. As autoras apresentam algumas
perspectivas a respeito de como ocorrem as praticas na Educacdo Infantil em contextos

indigenas dos povos Tikuna, Zoré e Kaingang, com destaque para suas especificidades.

Em “Criangas migrantes na Educacdo Infantil: desafios e praticas inclusivas para a
in-tegracdo escolar”, sexto texto do caderno, as autoras Edlauva Oliveira dos Santos e Elandia
Gomes Aratjo introduzem os movimentos migratérios como parte da trajetéria da humanidade,
constituindo-se como aspecto importante no processo histdrico das civilizagdes. Destacam, as-
sim, o dialogo sobre a crianga migrante na Educagao Infantil, partindo da premissa de que esse
fendmeno se constitui em uma necessidade humana e uma pauta da atualidade. Em se tratando
da Regido Norte do Brasil, sabemos tratar-se de uma grande porta de entrada para familias de

paises vizinhos, especialmente vindas da Venezuela.

A coletanea é finalizada com “Educa¢ao Infantil e a crian¢a do campo”, de autoria
das professoras Janaina Ribeiro de Rezende e Juracy Machado Pacifico. O texto apresenta as
seguintes indagacdes iniciais: professor(a), vocé ja parou para pensar sobre quem é a crianga
do campo? E sobre a Educa¢ao Infantil que atende a essas criangas? Ao refletir sobre essas
questdes, as autoras nos convidam a considerar a realidade em que as criancgas estao inseridas,
pois o contexto em que vivem é fundamental e constitui-se em cendrio para o inicio do trabalho
pedagégico. O texto considera alguns aspectos sobre as criangas do campo, sobre os meninos
e meninas que vivem em contexto amazOnico visto que, como afirmam as autoras, a regiao
amazonica é diversa na sua vegetagdo, nos animais, nas paisagens, nos rios, e muito do que é

produzido no campo, varia de um estado para outro.



Este caderno convida o leitor a perceber os contextos de diversidade da Regido Norte,
sobretudo da Amazonia, as caracteristicas e as especificidades das influéncias presentes nas
comunidades, entre elas indigenas, quilombolas, camponesas, ribeirinhas e povos da floresta.
Trata- se de uma oportunidade para conhecer diferentes abordagens e conceitos, construindo
ampla possibilidades de compreensao tedrica e pratica de Educacdo Infantil. Acreditamos,
fundamentalmente, nopotencialdaspoliticasdeformacaocontinuadadeprofessorasdaEducagao
Infantil e no engajamento delas na primordial atuagao junto as criangas, visto que “cada ser em

. »
si carrega o dom de ser capaz”.
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AS CRIANGAS, AS INFANCIAS EA EDUCAGAO INFANTIL NA
AMAZONIA

SECAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

Jardilene Gualberto Pereira Folha

Professor(a), como vocé tem observado os bebés e as criangas no

contexto da sua pratica pedagégica? Quais historias, saberes e modos de

ser e aprender elas trazem consigo para enriquecer o ambiente educativo?

Refletir sobre o fazer pedagdgico na Educagao Infantil na Amazonia nos convida a ter

um olhar atento para a complexidade das infancias que habitam a regiao. Culturas camponesas,

indigenas, ribeirinhas, quilombolas, urbanas, migrantes, dentre outras, convergem para um

tecido diverso, repleto de experiéncias e formas de aprender.

Diante dessa pluralidade, um dos desafios é construir praticas educativas que acolham

e representem essas multiplas realidades. Este texto busca promover uma reflexao sobre como

aprimorar o fazer pedagdgico, valorizando os
modos de vida das criangas e reconhecendo
suas identidades culturais e étnico-raciais,
para que possamos avangar em dire¢do a
uma educagao mais inclusiva e significativa

para todas as infancias amazonidas.

Nesse sentido, partimos da
afirmacao de que a educac¢ao é um direito
de todos os bebés e criangas brasileiras e
dever do Estado. A educagao desempenha
um papel fundamental na formacao
subjetiva de cada individuo, possibilitando
a participagao ativa nos grupos sociais.
Como um bem publico, ela contribui para
uma sociedade mais coesa e equitativa,
fortalecendo a solidariedade e, a0 mesmo
tempo, promovendo o desenvolvimento

pessoal de cada um.

Para bebés e criangas, comecgar a

AMPLIANDO O OLHAR

Para mais informagoes sobre a
temdtica, indicamos algumas
leituras:

v DeclaragaoUniversaldosDireitos
Humanos (1948)

v Convengao sobre os Direitos das Criangas
(1989)

v Constituicao Federal (1988)

v/ Indicadores da Qualidade na Educagao
Infantil (2009)

v Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)

v/ Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1996)

v/ Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (2010)

v Plano Nacional de Educacao (2014-2024)
v Base Nacional Comum Curricular (2017)

v/ Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacao Infantil (2006) e (2024).



trajetoria educacional na Educacao Infantil é uma oportunidade para ampliar e diversificar
suas experiéncias humanas, especialmente ao tecer relagdes com o outro e envolver-se em
brincadeiras. Esse percurso proporciona aprendizagens essenciais sobre a convivéncia no
espaco publico, promovendo a participagdao em experiéncias alinhadas as suas necessidades e

interesses.

Na Amazonia, as infancias se originam de uma ampla diversidade de contextos sociais,
culturais, territoriais e étnicos, o que enriquece significativamente a formagao da identidade
infantil em suas maltiplas dimensodes. Essa diversidade se expressa em experiéncias de vida
variadas, que refletem os diferentes modos de ser e estar crianga, moldados por contextos
unicos, tais como: campo, comunidade, aldeia, assentamento, vila, dentre outros. As diversas
infancias amazonidas evidenciam a realidade territorial, cultural e étnica que impacta o

desenvolvimento da identidade infantil.

Entendemos que os bebés e as criangas dos diferentes territérios que formam a
Amazodnia possuem vivéncias distintas. Diante disso, é preciso compreender os sentidos e
significados construidos pelos grupos sociais que compdem o campo de atuagdo da escola,
pois eles delimitam espagos dindmicos com seus modos de vida e de cultura. Por meio dessa
compreensao, possibilita-se, a quem educa, integrar esses sentidos e significados ao fazer

pedagdgico, buscando contribuir com o fortalecimento dos espagos de pertencimento.

Nesse sentido, professor(a), como podemos problematizar nossas
praticas pedagogicas dentro desse contexto educacional? Seguem algumas
questdes que nos ajudam nessa reflexao.

1. De que maneira o fazer pedagdgico pode ser elaborado para contemplar as diferentes
identidades culturais e étnico-raciais presentes nas infancias amazonidas, promovendo uma

educacado realmente inclusiva e representativa?

2. Quais estratégias pedagdgicas podem ser implementadas para valorizar, integrar e
respeitar as multiplas realidades culturais, sociais e territoriais das criangas na Educa¢ao Infan-

til da Amazonia?

Nessa perspectiva, temos como objetivo refletir sobre o fazer pedagégico na Educagao
Infantil, considerando as criangas e as infancias e seus modos de vida, para aperfeicoar as

praticas educativas inclusivas adequadas as diferentes realidades da regiao amazonica.

Este texto de apoio pedagdgico sobre As criangas, as infancias e a Educagao Infantil
na Amazdnia ¢ significativo por abordar a diversidade social, cultural, territorial e étnica que

caracteriza as infancias amazonidas e influenciam suas experiéncias e identidades.
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Ao valorizar essa pluralidade, o trabalho contribui para praticas pedagdgicas mais
inclusivas, respeitando o direito a educa¢ao de qualidade, socialmente referenciada, para
todas as criangas. Além disso, apresenta um enfoque incentivador aos(as) professores(as) a
promoverem uma educacao que reflita as realidades locais, fortalecendo o pertencimento e a

identidade dos bebés e das criangas da Regido Norte.

Finalmente, consideramos que, na Amazonia, ha professores(as) que podem nao estar
em condigOes ideais de trabalho, no entanto é essencial oferecer caminhos viaveis para lidar

com questdes culturais e étnico-raciais de forma consistente e coerente.

SE?KO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

A fim de que os bebés e as criangas possam explorar e desenvolver seus conhecimentos,
habilidades e comportamentos de maneira integral, o fazer pedagdgico na Educagao Infantil
envolve estudos, planejamento, escolha de materiais, criacio de ambientes convidativos,
estimulantes e seguros, realizacao de atividades, vivéncias e experiéncias com intencionalidade

pedagdgica e o acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento.

Nos estudos de Vigotski (2003), destaca-se o papel fundamental do(a) professor(a)
como organizador(a) do meio social educativo, promovendo ativamente a formacgao da
personalidade consciente das criangas. Esse processo ocorre por meio de situa¢des planejadas
de ensino e aprendizagem que estimulam o desenvolvimento da imaginagao, a capacidade de

resolucao de problemas e a internalizacao de valores e praticas culturais.

Quando tratamos do trabalho pedagdgico voltado para as infancias da Amazoénia, é
importante considerarmos as legisla¢des e diretrizes educacionais vigentes, tendo como base
os eixos estruturantes, as interagdes e as brincadeiras, como também os principios éticos,
politicos e estéticos e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas (como:
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) que sdo assegurados por
meio da organizagdo curricular dos campos de experiéncias os quais, por sua vez, agregam

conhecimentos com os saberes dos bebés e das criancas.

E necessédrio termos em mente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil - DCNEI (Brasil, 2010) que asseguram os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolédgico, articulados com os conhecimentos e
sabereslocais. Tais saberes constituem a cultura, a identidade, o fazer e o ser crianga, valorizando

a riqueza de experiéncias e as praticas que emergem do contexto amazdnico.

Ac¢bes continuas de praticas educacionais antirracistas, por exemplo, que envolvam
vivéncias culturais e contribuam paraa superagao das desigualdades étnico-raciais, promovendo
o respeito a diversidade e combatendo preconceitos, devem ser a¢des frequentes nas escolas

das infancias amazdnidas.



Dessa forma, o fazer pedagdgico se torna uma ferramenta de valorizagao e
fortalecimento das identidades locais e do senso de pertencimento desde os primeiros anos de

vida da crianga.

Assim, professor(a), lancamos algumas perguntas para nossa refexao:

1- Como vocé define “cultura” no contexto da Educac¢ao Infantil e como
acredita que ela influencia o desenvolvimento e a aprendizagem de bebés,
criancas e professores(as)?

2- Quais caracteristicas ou peculiaridades vocé identifica nas culturas das
criangas e das familias com as quaisatua e de que forma essas especificidades
impactam o ambiente educacional?

3- De que maneira vocé percebe e interpreta as manifestagdes culturais
dos bebés e das criangas no dia a dia, como nos gestos, na linguagem, nos
jogos e nas interagoes sociais?

4- Como vocé observa e lida com as diferentes culturas presentes no
ambiente escolar, incluindo a sua prépria, e que estratégias utiliza para
promover a convivéncia e o respeito muatuo?

A infancia é um conceito abrangente que vai além das caracteristicas individuais da
crianga, considerando os fatores sociais, culturais, histdricos e simbdlicos que configuram essa
fase da vida. Trata-se, portanto, de uma construgao social que varia conforme o tempo e o
lugar, sendo influenciada por condi¢des histéricas e representagdes culturais que determinam

como as criangas sao vistas, tratadas e educadas.

Assim, as vivéncias das infancias apresentam grandes variagoes, refletindo os distintos
modos de vida. Santos e Oliveira (2018, p. 16) destacam que, na Amazdnia, “hd uma diversidade
de criancgas, ha uma diversidade de infancias, dependendo do contexto sociocultural em que

vivem’,

O termo crianca refere-se ao individuo em uma fase especifica do desenvolvimento
humano, que vai desde o nascimento até a adolescéncia. Barbosa (2010, p. 1) “toma-as como
seres humanos dotados de agao social, portadores de histéria, capazes de maultiplas relagoes,
produtores de formas culturais préprias, construidas com seus pares, apesar de profundamente

afetados pelas culturas e sociedades das quais fazem parte”.

Destacamos, entao, uma visao sobre a crianga como um ser humano pleno, com

capacidade de agir e interagir socialmente. Reconhecer as criangas como sujeitos implica
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valorizar sua habilidade de construir formas culturais préprias, especialmente em interagao
com seus pares. Essa perspectiva vai além de considera-las apenas receptoras passivas de
influéncias externas, destacando sua capacidade de criar significados e praticas dentro do

contexto em que vivem.

Em relagdo as orientacdes pedagdgicas, as DCNEI (Brasil, 2010) definem o termo

crianga como um ser histdrico que possui direitos,

que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).
A crianga, assim, participa ativamente do mundo, sendo infuenciada pelo contexto
cultural, social e historico em que esta inserida. Essas interacdes, relagoes e praticas possibilitam

a construcao de sua identidade, promovendo seu desenvolvimento integral.

SECAO 3 - PERSPECTIVAS

Para promover uma educagao inclusiva e representativa das infancias amazonidas,
defendemos que, na Educagdo Infantil, os(as) professores(as) desempenhem o papel
de reconhecer e valorizar as singularidades de cada bebé e de cada crianga, incluindo as
comunidades ribeirinhas, indigenas, quilombolas, camponesas, urbanas, migrantes, dentre
outras. Nesse sentido, faz-se necessario um trabalho em uma visao inclusiva, do planejamento
a criagao de espagos de aprendizagem que respeitem as especificidades culturais e sociais das
criangas, favorecendo as praticas pedagdgicas.

Figura 1 - Professora e criancas da Educagao Infantil.

Professor(a), a ilustracdao ao lado e a cena
relatada sobre uma Roda de Conversa,
descrita abaixo, demonstram praticas de
educacdo inclusiva e representativa na
Educag¢do Infantil. A Roda de Conversa
ocorreu no Maternal II, do Centro Municipal
de Educacao Infantil, de Palmas -TO.

Fonte: Gualberto (2024).



Em um dia, a Roda de Conversa da turma do Maternal II, composta
por criancas de 3 anos, foi realizada debaixo do pé de mangueira, na area
externa do Centro Municipal de Educagdo Infantil. O contexto pedagdgico
foi organizado com antecedéncia por nds professoras: havia livros sobre um
grande tapete colorido, com estampas que remetiam a cultura afro e indigena.
A organizag¢do do espago é uma prética pedagdgica continua, pois estimula
de forma lddica o pensamento, a imaginacgao e a oralidade das criancas. Por
isso, compreendemos que é importante organizar o ambiente para torna-lo
acolhedor e convidativo. Dialogamos com as criancas, explicando que irfamos
para outro espago e firmamos os combinados cotidianos de convivéncia,
especialmente os referentes a fala e a escuta. Ao chegarmos debaixo da
arvore, era visivel a expressdo de encantamento das criangas ao poderem
experimentar mais uma proposta com significado e sentido. Apresentamos e
contextualizamos o tema da Roda de Conversa: Guardides da Natureza. Esse
era um assunto relacionado ao projeto investigativo da turma que as criangas
ja estavam explorando hé algum tempo. Evidenciamos a relevancia dos povos
e comunidades tradicionais na preservacao da natureza e, em seguida, todas
as criangas tiveram a oportunidade de participar e expressar suas vivéncias
e relagdes com a natureza. A cada participagdo, as professoras faziam a
interven¢ao, com olhar atento e escuta ativa, de modo a acolher as falas e
expandir os conhecimentos e saberes expostos, no sentido de desenvolver
o conhecimento de mundo dos participantes. Durante a Roda de Conversa,
registramos algumas observagdoes e falas importantes no Caderno de Registro,
para subsidiar os instrumentos de acompanhamento da aprendizagem e do
desenvolvimento. Para concluir, firmamos um compromisso com as criangas
de sermos “Guardides da Natureza” Empolgadas com a ideia de aventura,
todas aceitaram!

Fonte: Acervo da autora.

O olhar atento e a escuta sensivel do(a) professor(a), no que tange as diferentes
identidades culturais e étnico-raciais presentes nas infancias amazonidas, sao fundamentais
para a criacao de uma educagao inclusiva e respeitosa. Ns, profissionais da Educa¢ao Infantil,
precisamos desenvolver uma sensibilidade cultural que nos permita reconhecer e valorizar
a diversidade de experiéncias, histdrias e tradi¢does que cada crianca traz para a instituicao

escolar.

Nessa discussao a respeito da postura dos(as) professores(as), Kramer (2008) diz que
o desafio maior é um olhar e uma escuta sensivel. Ou seja, é preciso entender a linguagem para
além do que ¢ dito, compreender significados do corpo e movimentos, tensdes e apreensoes,

sentidos do choro, do riso, de disputas, demonstragdes de carinho, raiva, partilha.

E importante direcionarmos nosso olhar para a realidade em que a instituicio
escolar estd inserida, buscando compreender as origens e vivéncias dos grupos sociais nos
quais os bebés e as criangas estdo incluidos. Esse entendimento permite que oferecamos os
conhecimentos historicamente construidos, mas também os saberes no contexto de vida dessas

criangas, respeitando e integrando suas experiéncias e culturas.

No6s, professores(as), podemos adotar metodologias e estratégias ativas e colaborativas,
que incentivem a participagao das criangas na constru¢ao do conhecimento, estimulando-as

a compartilhar suas préprias vivéncias e tradi¢des. Ao propor atividades que dialoguem com
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as praticas culturais e os saberes proprios de suas comunidades, a educagdo se torna um meio
de fortalecimento das identidades culturais, promovendo o respeito e a compreensao das

diferengas.

Ao desenvolvermos um olhar atento para nossa realidade e para o local onde atuamos
(na cidade, no campo, em comunidades ribeirinhas, aldeias ou vilas amazonicas), passamos
a compreender melhor os desafios e as potencialidades presentes nesse contexto especifico.
Esse processo de reconhecimento territorial permite que o(a) professor(a) crie estratégias
pedagdgicas para uso do meio social educativo e dos materiais alinhados as necessidades e aos

saberes locais, considerando as caracteristicas culturais, sociais e econdmicas da regido.

Os ensinamentos de Vigotski (1984) orientam para que o aprendizado ocorra por
meio da interagao social e para que o desenvolvimento dos individuos resulte das rela¢des entre
eles e 0 meio nos quais estao inseridos. Na Educacao Infantil, o meio social educativo cumpre
uma funcao relevante para a exploragao, socializa¢ao e bem-estar das criangas. Ambientes que
possibilitam a interacao e atividades lddicas estimulam uma relagao ativa com o aprendizado,

respeitando o brincar como aspecto central nessa fase.

Assim, é fundamental que as institui¢des oferecam uma diversidade de areas internas
e externas, possibilitando que as criangas explorem diferentes contextos, além de oportunizar
espagos que envolvam o contato com a natureza. Finco et al. (2015) afirmam que o(a)
professor(a), ndo s6 com o olhar de quem estd com a crianga, mas também com os saberes e
conhecimentos, realiza a complexa tarefa educacional de possibilitar encontros, de favorecer

interagoes ludicas, constituir tempos e espagos para a experiéncia das criangas.

Em relagdo ao uso de materiais pedagdgicos, faz-se necessdrio que eles abordem
as diferentes culturas e histdérias presentes na regido. Folha e Rocha (2018) evidenciam a
necessidade de os materiais pedagdgicos representarem a realidade da diversidade étnica que
compde a sociedade atendida, pois esses instrumentos fazem sentido para a crianca quando ela
se vé neles representada. Isso inclui o uso de brinquedos, jogos, objetos, livros, textos, musicas,

narrativas, elementos da natureza e elementos das tradi¢des locais tipicas de cada grupo.




Professor(a), vamos verifcar algumas possibilidades pedagdgicas de uso

dos espagos e dos materiais pedagdgicos? A seguir, apresentamos algumas

dessas possibilidades para vocé.

v

v

Organizar espagos para exploragdo, experimentacdo, investigacao e
construgao, como contextos investigativos, estacdes ou cantinhos.

Propor espagos que permitam rela¢oes, socializa¢ao e bem-estar, como
ambientes externos amplos para interacoes e brincadeiras.

Organizar atividades em espagos que envolvam o contato direto com
a natureza, tanto dentro quanto fora do ambiente da institui¢ao, como
pragas, quintais, hortas, rios, corregos, igarapés, varzeas e diversas
vegetagOes ao redor da institui¢ao, entre outros.

Propor visitas a locais de referéncia histérica e cultural para a
comunidade, como parques, ruas histéricas, museus, mercados, casa
de ancidos, pajés e liderancas locais. Também sugerir visitas a casas de
producdo de alimentos, como as de farinha, de babagu, de polpa de
acai e de cupuacu, entre outros alimentos da cultura local.

Montar espagos representativos que contemplem as caracteristicas
dos contextos sociais, culturais, territoriais e étnicos das infancias
amazonidas.

Decorar espagos, como salas e dreas externas, com marcas e registros
dos proéprios bebés e criangas, bem como utilizar elementos que
representem a cultura infantil e as culturas locais, como a camponesa,
indigena, ribeirinha, quilombola, urbana e migrante, entre outras.

Fazer uso de diversos materiais, como brinquedos, jogos, objetos,
livros, textos, musicas, elementos da natureza e elementos tradicionais
das comunidades amazonicas.

Utilizar sementes e frutostipicoslocais como instrumentos pedagdgicos:
acai, guarand, cupuacu, buriti, tucuma, bacuri, murici, mangaba, baru,
macauba, jatobd, ara¢a, coco, babagu, bacaba, jenipapo, entre outros.
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A brincadeira possibilita um ambiente acolhedor e desenvolve habilidades essenciais,
como o pensamento, a imaginacao, a fala, a cooperagao e a resolucao de conflitos, fundamentais
paraaformacao daidentidade infantil e compreensao de mundo. Entendemos que, na Educagao
Infantil da Amazonia, é necessario explorarmos brincadeiras inspiradas na cultura local, que
envolvam elementos da natureza, histdrias tradicionais e vivéncias comunitdrias, fortalecendo

a conexao das criangas com suas raizes culturais.

Os brinquedos sao ferramentas importantes no processo de desenvolvimento integral
das criangas, estimulando habilidades cognitivas, emocionais, motoras e sociais de maneira
ladica. Por meio dos brinquedos, conseguimos representar as diferentes identidades culturais,
sociais, territoriais e étnico-raciais das infancias amazonidas. Os brinquedos proprios das cul-
turas indigenas, quilombolas, ribeirinhas e camponesas geralmente trazem marcas, objetos e

figuras que refletem suas vivéncias.

Quando o bebé e a crianga brincam com brinquedos que representam sua cultura e
tracos étnicos, eles se veem, neles, refletidos e reconhecidos, o que fortalece a construgao de
uma autoimagem positiva, uma vez que reafirmam suas origens e criam oportunidades para
que compartilhem suas vivéncias culturais com seus colegas. Tal situacao deve ser reforcada

em praticas pedagdgicas ao lidar com a infancia.

Ainteragao com as comunidades de origem das criangas é fundamental, especialmente
no que se refere aos membros mais velhos, que preservam a memoria coletiva e as tradigdes
culturais e festivas, além das brincadeiras tipicas da infincia. O professor(a), ao realizar
pesquisas e promover didlogos entre esses individuos e as criancgas, cria um ambiente propicio
para a troca de saberes. Esse processo pode enriquecer os recursos pedagégicos e fortalecer
os lagos de identidade e pertencimento dentro das comunidades, tornando as criangas mais

conectadas com suas raizes culturais.
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Vamos verificar algumas possibilidades pedagdgicas voltadas para as
brincadeiras? A seguir, apresentamos algumas dessas possibilidades para
vocé.

v/ Brincar com brinquedos de diversas origens e formas, como:
estruturados (chocalho, apito, carrinho e boneca); ndo-estruturados
e ressignificados (caixa, garrafa, tampa, rolha, lata, esponja, plastico
bolha, botao, carretel, entre outros) e elementos da natureza (graveto,
folha, cipd, galho, casca de arvore, flor, areia, terra, agua, fruto,
semente, grao, entre outros).

v Construir brinquedos em parceria com os mais velhos, como ancidos,
pajés e liderancas locais.

v Planejar brincadeiras tradicionais das culturas camponesa, indigena,
ribeirinha, quilombola, urbana, migrante e outras brincadeiras das
infancias amazonidas.

v Organizar brincadeiras ligadas a cultura local, ensinadas pelos mais
velhos, como ancidos, grids, pajés e liderangas locais.

v Promover brincadeiras de diversos tipos, como: brincadeiras de faz-de-
conta, de movimento, de construgao, de exploracao, de roda, musicais,
ritmicas, sensoriais, de descoberta e brincadeiras com regras.

v/ Explorar jogos tradicionais das culturas camponesa, indigena,
ribeirinha, quilombola, urbana, migrante, entre outros jogos das
infancias amazonidas.

v Possibilitar atividades que envolvam jogos simbdlicos, jogos de regras,
jogos de movimento, jogos cooperativos, jogos sensoriais, jogos de
exploracao e descoberta, jogos de investigacdo, jogos de construcao e
encaixe, jogos de linguagem e comunicagao, e jogos cognitivos.
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A literatura na Educacdo Infantil exerce um papel poderoso na valorizagdo e
representacao das diversas identidades culturais, sociais, territoriais e étnico-raciais das
infancias amazonidas. Obras literarias que retratam as paisagens, histdrias, personagens e
vivéncias tipicas da Amazonia permitem que as criangas reconhecam suas realidades e tradi¢oes

nas narrativas, fortalecendo seu vinculo com a cultura local.

Infelizmente, ainda existem literaturas que, ao apresentar um personagem de diferentes
origens étnico-raciais, retratam-no de forma estereotipada. Moraes et al. (2021, p. 6) orientam
que “literaturas como essas fortalecem praticas de desrespeito ao proximo e perpetuam as
mais diversas formas de racismo, discriminagdo e intolerancia.” Nesse sentido, é importante
destacar que precisamos de livros que promovam a diversidade de maneira positiva, retratando
personagens de diferentes etnias, culturas e origens com respeito e autenticidade, ajudando a

construir uma sociedade mais inclusiva e consciente desde a infancia.

Gomes e Silva (2002, p. 29) defendem que a tratativa das questdes da pluralidade
cul-tural e étnica “[...] ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da intui¢ao de cada um.” As
autoras sustentam que “deve ser uma competéncia politico-pedagdgica a ser adquirida pelos
profissionais da educagao nos seus processos formadores, influenciando de maneira positiva a
relacdo desses sujeitos com os outros, tanto na escola quanto na vida cotidiana” (Gomes; Silva,
2002, p. 29).

No6s professores(as), ao escolhermos livros que abordam saberes, expressdes e
tradi¢des das infancias amazonidas, estamos promovendo uma formagao leitora que respeita
e valoriza a pluralidade de vivéncias. Essas literaturas representativas ampliam o repertério
cultural das criangas, como também reforcam o respeito as diferencas étnicas, ajudando a

construir uma sociedade mais inclusiva e consciente da riqueza cultural da regiao.

SEGAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Ao refetir sobre o fazer pedagdgico na Educac¢ao Infantil da Amazonia, buscamos
compreender como as praticas educativas podem ser aprimoradas para atender as necessidades
e modos de vida das criangas e das infancias locais. Dada a riqueza de contextos sociais, culturais
e étnicos presentes na regiao, ¢ fundamental que os processos educativos estejam alinhados as

especificidades dessas realidades.

Reafirmamos que pensar a Educa¢do Infantil no territério amazonico requer um
compromisso com o desenvolvimento de a¢des pedagdgicas voltadas para diferentes vivéncias,
permitindo que todos os bebés e todas as criancas se sintam representados e respeitados em
suas identidades. Para que isso ocorra, é essencial que as praticas pedagdgicas sejam planejadas
com um olhar atento e uma escuta sensivel, que contemplem a diversidade de identidades
culturais e étnico-raciais dessas infancias. Dessa forma, contribui-se para que cada crianga

desenvolva sua autoestima e sua relagdo com o mundo de forma positiva, reconhecendo-se e



respeitando-se em meio a diversidade.

Ao convidarmos os(as) professores(as) da Educagdo Infantil da Amazonia para
refletirem sobre o fazer pedagdgico e o aperfeicoamento das praticas educativas, ¢ importante
considerar os desafios que enfrentam, tais como os contextos geograficos diversos, que
impdem grandes dificuldades e a infraestrutura precaria na formacao profissional, que limita
a qualidade da educagao. Além disso, a diversidade cultural e linguistica exige adaptagdes
constantes, enquanto a falta de valorizagao profissional e a desigualdade social e econémica
comprometem o reconhecimento e o apoio necessarios ao trabalho docente. A escassez de
recursos didaticos, os problemas de transporte e acesso, bem como os impactos ambientais e

climaticos, sao fatores que dificultam a plena garantia do direito a educacao.

Por fim, concluimos destacando a relevancia de utilizarmos estratégias pedagogicas
como metodologias ativas e colaborativas, que incentivem a participa¢ao dos bebés e criancas
na construc¢ao do conhecimento. Também é fundamental a organizac¢ao dos espagos educativos,
dos materiais pedagdgicos, dos brinquedos, das brincadeiras e dos livros literdrios, para que

haja representacao das diversas identidades culturais, sociais, territoriais e étnico-raciais.
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“PROFERRO, QUAL E A MINHA COR?”: POR UMA EDUCACAO
INFANTIL PROMOTORA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO
POR MEIO DA QUALIDADE DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS

Josiane Brolo

Maria Aurea dos Santos do Espirito Santo

Professor(a), neste texto, vamos partir de uma cena de sala de aula em
que uma crianga, a Isabelly Sophie, reflete sobre si no reconhecimento
de sua identidade. Mas antes, trazemos aqui alguns acenos sobre nossa
conversa.

SEGAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

A Educagao Infantil como ambiente de aprendizagem que valoriza a diversidade
étnico-cultural é, sem duvida, condi¢ao fundamental para o desenvolvimento de boas praticas

promotoras da igualdade racial e da valorizagao das identidades e herancas culturais africanas.

Sabe-se que a formagao do pensamento racial se inicia muito cedo, pois as criangas
sao grandes observadoras e percebem diferencas fisicas entre si, em especial a cor da pele, o
tipo de cabelo, entre outras caracteristicas. Diante disso, ratifcamos a ideia de que:

Se as criangas negras receberem mensagens positivas dos adultos e de seus
pares acerca de seus atributos fisicos e demais potencialidades, aprenderao
a se sentir bem consigo. De outro lado, se as criangas brancas aprendem que
seus atributos fisicos e culturais nao sao os melhores nem os tnicos a ser
valorizados, os dois grupos aprenderao a considerar as diferengas como parte
da convivéncia sauddvel (Silva Junior et al., 2012, p. 29).

Nesse sentido, entendemos a necessidade e a importancia de praticas e agdes na
escola da primeira infancia que contribuam para a constru¢do de uma autoimagem positiva
das criancas na valoriza¢do da heranca cultural africana. Pensando nisso, para iniciarmos
este didlogo, ilustramos a seguinte cena ocorrida em uma escola publica de Educacao Infantil
da cidade de Ji-Parana, Rondonia, protagonizada pela pequena Isabelly Sophie, de 4 anos, e

registrada pelo professor Eduardo Belze.



Figura 1 - Qual é a minha cor?

Qual canetinha é da minha cor?

O contexto de autorretrato é uma proposta permanente no cotidiano
do grupo de criangas do Pré 1 “A” e ¢ um dos momentos favoritos de
Isabelly Sophie. Ela gosta de fazer seu autorretrato observando no
espelho os detalhes do seu rosto.

Nessa manha, enquanto realizava seu registro, Isabelly Sophie segura
algumas canetinhas hidrocores dos tons de pele e, olhando para mim,
questiona: “Proferro, qual é a minha cor?”

Antes mesmo de ouvir a minha resposta, ela inicia sua investigacao.
Segurando uma das canetinhas, ela a coloca sobre o brago para verificar se era da cor da
sua pele: Nao é essa!”, conclui ela. Imediatamente pega a proxima canetinha e novamente
coloca sobre o brago. Aquela também néo era. Quando testa a terceira canetinha hidrocor,
Isabelly Sophie conclui: E essa!

Ela, entdo, inicia a construgdo do seu autorretrato utilizando a canetinha que mais parecia
com a cor da sua pele.

Crianga: Isabely Sophie (4a3m)
Texto e fotos: Professor Eduardo
Data: 08/05/2024

CMEI Primavera. Ji-Parana- RO

Fonte: Belze (2024).

Nessa breve narrativa, Isabelly Sophie, antes de desenhar a si mesma, pergunta
qual cor se aproxima de seu tom de pele: “Proferrd, qual é a minha cor?”. Olha para o
espelho e observa seus tragos, os detalhes de seu rosto e de seus cabelos. Essa atitude ¢, sem
davida, o reconhecimento de si, ou seja, a autoafirmacgdo de sua existéncia. E o professor,
que sensivelmente registra tal cena, presenteia-nos com os detalhes de tal acontecimento no
cotidiano da Educacao Infantil. Sao cenas como essas que precisamos fortalecer, valorizar e
promover nos espacos da escola: a crianga entendendo-se como é, reconhecendo-se desde pe-

quena como protagonista de sua existéncia.

A cena, protagonizada por Isabelly Sophie, é um excelente ponto de partida para
discutir como praticas educativas podem ajudar a construir uma autoimagem positiva
nas criangas e valorizar a heranga cultural africana. Por meio de atividades que celebrem a
diversidade cultural e incentivem a autoexpressao, as escolas podem oferecer, para as criangas,

um ambiente onde elas se sintam valorizadas e reconhecidas em suas identidades.

Segundo Vygotsky (1998), o(a) professor(a) atua como um mediador do processo
de aprendizagem, facilitando a constru¢do do conhecimento, sendo responsavel por criar
um ambiente em que as criangas possam se expressar e desenvolver uma identidade segura
e valorizada. Nesse sentido, o(a) professor(a) possui um papel fundamental na promocgao
de interagOes sociais signifcativas, fundamentais para o desenvolvimento da autoestima e da

identidade étnico-racial.

O objetivo deste texto é apresentar uma experiéncia pedagdgica potencializadora da
promoc¢ao da cultura oral e escrita na Educac¢do Infantil, tendo como esteio uma educagao
comprometida com a autoimagem positiva das criangas e a valorizagdo da herancga cultural

africana.
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SE?KO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

No texto intitulado “Docéncia e formacao cultural’, de Sandra Richter, Caderno 2, do
Projeto Leitura e Escrita na Educac¢ao Infantil - LEEI (Richter, 2016), é possivel compreender
que o desafio da Educagao Infantil, atualmente, é desenvolver um pensamento pedagdgico que
reconheca e valorize a rica diversidade cultural que herdamos, também, dos povos africanos e

indigenas.

Nesse sentido, de acordo com a autora, é fundamental que esse pensamento seja
construido a partir das interagdes entre as diferentes expressoes culturais, considerando uma
formacao docente que entrelace os aspectos regionais e a identidade nacional. Para Richter
(2016), essa diversidade nao deve ser vista apenas como um patrimonio, mas também como
um elemento dinamizador que enriquece os saberes e as praticas do cotidiano. A educagao
deve, portanto, promover um espago de encontro e troca, onde todas as culturas possam se

manifestar e ser respeitadas, visto que:

Nesse processo histérico de entrecruzamento de percep¢des e sensibilidades,
as produgdes culturais emergem com forga vital, ao favorecerem possibilidades
de se admirar e se maravilhar com experiéncias estéticas e poéticas dos diversos
povos que formam nossas culturas. Experiéncias que integram sensibilidade
e razdo para emergirem da linguagem de todos os dias em um rearranjo
transformador que nos faz escapar dos habitos cotidianos, em que todos se
parecem com todos (Richter, 2016, p. 33).

Professor(a), partindo desse pressuposto, elencamos, a seguir, mais uma
pratica exitosa de uma docéncia potente e viva do professor Eduardo
Belze. Vamos acompanhar?

Acreditamos que as praticas docentes devem estar comprometidas com a nossa
diversidade cultural e identidade étnica, pautada por uma escuta sensivel e ativa das criangas,
unida ao respeito e a promogao das diferencas no espaco da Educagao Infantil. A pratica
escolhida podera ilustrar o objetivo proposto neste texto, a fim de reafirmar a vida e a existéncia
das criangas negras, de modo a construir uma autoimagem afirmativa de si e valorativa da

heranga cultural africana.

A agdo pedagdgica realizada é um exemplo significativo de como a Educagdo Infantil
pode abordar temas de diversidade étnica e cultural e representatividade. Ao investigar a
vida e a obra de Lia de Itamaracd, uma importante figura da ciranda brasileira, o professor
ndo apenas apresentou a historia de uma artista afro-brasileira, mas também promoveu uma

reflexdo importante sobre questdes étnico-culturais.



O contexto investigativo proposto pelo professor permitiu que as criangas se
envolvessem ativamente na aprendizagem e nas experiéncias propostas, explorando a cultura
afro-brasileira e reafirmando a importancia de Lia como uma cirandeira célebre. Além
disso, as discussdes sobre a representatividade negra e o poder cultural de Lia enriquecem o
entendimento das criangas sobre a diversidade e a riqueza das expressdes culturais presentes
no Brasil. A prética do professor certamente contribuiu para a formacao de uma consciéncia
critica e valorativa das criangas, em relagdao as diferentes culturas, elementos essenciais na

formacao de cidadaos respeitosos, fortalecendo o empoderamento de criangas negras.

Nesse contexto investigativo, os olhinhos de cada crianga brilhavam diante da
imponente Lia de Itamaraca. E, com os lapis de cor em maos, as criangas produziam suas obras

de arte, ao som de:
Minha ciranda ndo é minha so
Ela ¢ de todos nds
A melodia principal quem
Guia € a primeira voz
Pra se dangar ciranda
Juntamos mao com mao
Formando uma roda

Cantando uma cangao.

(Itamaracd, 2000)!

AMPLIANDO O OLHAR

Professor(a), para saber um pouco mais sobre o contexto
investigativo de Lia de Itamaracd, acesse: http://bit.ly/4eixMtD

ITTAMARACA, Lia. Quem me deu foi Lia. Intérprete: Lia de [tamaraca. In: O mar de Lia. [S.1.]: Ciranda Records,
2000. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/lia-de-itama-raca/399583/. Acesso em: 10 fev. 2025.
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Elas ilustravam Lia de Itamaracd, conforme se pode ver nas figuras abaixo,
a partir de seus olhares, expressavam-se esteticamente e genuinamente. E,
assim, a escrita flufa, natural, espontdnea, livre e potente como ela precisa
ser na Educa¢do Infantil. Nao foi preciso insistir em quaisquer praticas
tradicionais que condicionam mecanicamente a escrita nessa fase ou utilizar-
se de atividades impressas, muitas vezes sem significados para as criancas.
Ao contrario, as criangas, inteligentes que sdo, potentes em suas multiplas
linguagens, desenhavam, escreviam e articulavam o fazer escrito e oral a
cultura, a vida, a identidade afro-brasileira e africana em sua inteireza e
grandeza.

A produgdo de cada crianca se constitufa de desenhos exaltados como a
primeira escrita infantil. Afinal, “o desenho infantil insere-se entre as mais
importantes formas de expressao simbdlica das criangas” (Sarmento, 2011, p.
28-29). Nesse sentido, o contexto investigativo Lia de Itamaraca que, naquele
espago da sala referéncia se formava, se tornava pequeno para a riqueza de
detalhes nos desenhos que cada crianga expressava em suas relagdes com a
escrita e com a oralidade das cang¢des de Lia, a Cirandeira brasileira.

Figura 02 e 03 - Desenho de Lia de Itamaraca’.

Fonte: Belze (2024).

?As imagens das criangas realizando ilustragdes foram fornecidas pelo professor do CMEI Primavera, da SEMED
de Ji-Parana-RO, Eduardo Belze, quem dispde das autoriza¢des fornecidas pelos responsaveis das criangas, que
sao seus alunos.



Arte, estética, linguagem, cultura e vida se entrelacam nas representagdes das criangas.
Cangdes entoadas ao som de cirandas fomentam a prdtica oral de uma leitura de vida - a vida
de Lia de Itamaracd. Vida essa marcada por sua luta de mulher negra, artista, cirandeira, que
faz emergir em seu canto a alegria que afasta a dor de um povo que, injustamente, sofreu e sofre
pela intolerancia e discriminagao racial na sociedade. Um povo que necessita constantemente
lutar para reafirmar a sua existéncia. Praticas pedagdgicas como essas, imbuidas de um fazer
docente sensivel e potente, certamente ressignificam o ensinar e o aprender na Educagdo

Infantil.

Nessa proposta de contexto investigativo que apresentamos, podemos inferir que
tanto na ciéncia, quanto na arte reside a capacidade humana de gerar uma diversidade rica
de expressoes e institui¢des culturais (Richter, 2016). Essa diversidade é fundamental para a
construcdo de identidades e para a promogao do didlogo entre diferentes culturas. A linguagem,
em suas multiplas formas, torna-se um meio poderoso para a troca de saberes e experiéncias,

permitindo que sujeitos e comunidades se conectem e se entendam para um bem-viver.

Professor(a), ao valorizarmos a pluralidade cultural brasileira,
promovemos um ambiente onde a criatividade pode florescer e onde
as diversas manifesta¢oes culturais se entrelacam, contribuindo para a
formacao de uma sociedade mais inclusiva e respeitosa.

A educagao e o fazer docente, nesse contexto, desempenham um papel essencial ao
estimular o reconhecimento e a valorizagao das diferentes expressoes culturais, fortalecendo
a heranga africana, fomentando a representatividade negra e, consequentemente, formando
uma autoimagem positiva das criangas, preparando-as para um mundo mais diverso, mais

justo e mais fraterno.

O(a) professor(a) da Educagdo Infantil, nessa Otica, desempenha um papel
fundamental ao preparar o caminho a ser trilhado nas atividades educativas. E essencial
que ele(a) possua um olhar sensivel, capaz de identificar os interesses, as necessidades e a
curiosidade de suas criangas. Essa percep¢ao permite que o(a) professor(a) crie experiéncias
de aprendizagens mais significativas e envolventes, ajustando suas abordagens para atender a
diversidade e expressdes culturais presentes no espaco escolar. Nesse cenario, faz-se necessario
que os profissionais da cultura e professores(as) da Educacdo Infantil sejam tocados pelo
encanto, historicidade e vitalidade das culturas, assim como percebam e reconhecam em si e

no contexto social as questdes étnico-raciais.

Exemplos de atividades como essas, realizadas pelo professor Eduardo Belze,
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demonstram que ele, atento aos horizontes de interesse das criangas, ndo apenas promove
os campos de experiéncias e os direitos de aprendizagem delas, conforme preconizam os
documentos curriculares nacionais, mas também promove um ambiente inclusivo, onde cada
uma se sinta valorizada, respeitada e escutada. Nesse sentido, “a escuta tira o individuo do
anonimato, que nos legitima, nos da visibilidade, enriquecendo tanto aqueles que escutam
quanto aqueles que produzem a mensagem (e as crian¢as nao suportam ser andnimas)”
(Rinaldi, 2020, p.125).

Nesse sentido, como vimos, o canto de Lia de Itamaracd se tornou uma ferramenta
para as criangas explorarem temas de identidade e pertencimento, ajudando-as a compreender
a importancia de reafirmar a existéncia e a grandeza da cultura africana e afro-brasileira.
Esse tipo de abordagem, promovida por professores(as) sensiveis e comprometidos com uma
Educagao Infantil de qualidade, transforma o processo educativo, tornando-o mais significativo

e potente.

Por meio de praticas, como a que descrevemos neste texto, a Educacdo Infantil
se torna um espago de empoderamento, onde as criangas sao incentivadas a valorizar sua
propria historia e a de outros, criando um ambiente propicio para o desenvolvimento de uma

consciéncia critica e respeitosa.

Assim, uma Educagdao Infantil repleta de sons, musicas, histdrias, artes, fuidez,
alegria, cheiros, cores, texturas e culturas, viva e plural é promotora de relagdes e praticas
étnico-culturais potentes. Além disso, é favorecedora de que todas as criangas tenham orgulho
da sua cor de pele, de seus tragos, de seus cabelos, de sua heranga cultural e que, assim como
a garotinha Isabelly Sophie, possam perguntar com entusiasmo, apontando canetinhas que
representam seu tom de pele: “Proferrd, qual é a minha cor?”. E que, assim, a resposta do(a)
professor(a) seja sempre uma reafirmacao positiva, respeitosa e pujante da identidade étnico-

cultural que constitui o nosso povo brasileiro.

SEGAO 3 - PERSPECTIVAS

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Infantil - DCNEI (Brasil, 2010)
enfatizam a importancia de garantir o reconhecimento, a valoriza¢ao e o respeito pelas histérias
e culturas africanas nas praticas educativas. Esse enfoque é fundamental para promover uma
educacao inclusiva que combata o racismo e a discriminagao, contribuindo para a formacao de

uma consciéncia critica nas criangas.

Ao integrar as culturas afro-brasileiras e africanas no cotidiano escolar, os educadores
nao apenas enriquecem o aprendizado, mas também ajudam a construir uma identidade mais
plural e respeitosa. Essa abordagem permite que as criangas se vejam refletidas nas histdrias que
aprendem, desenvolvendo um senso de pertencimento e valorizacao de suas raizes e herangas

culturais.



Assim, o convite deste texto é ainda para que os(as) professores(as) da Educacao
Infantil se engajem em uma educagdo antirracista que promova ativamente as relagdes e
praticas étnico-culturais, utilizando a linguagem, as artes e as diversas culturas como referéncias

fundamentais.

Ao adotar esse posicionamento, os(as) professores(as) podem criar um ambiente
inclusivo e acolhedor, onde todas as criangas se sintam valorizadas e respeitadas em suas
identidades. Como enfatiza Cavalleiro (2001, p. 26):

Compreende-se que o reconhecimento positivo das diferencas étnicas deve
ser proporcionado desde os primeiros anos de vida. Para tornar a pré-escola
um espago positivo ao atendimento das diferengas étnicas, é necessario
observarmos o processo de socializagdo atualmente desenvolvido no espago
escolar.

Para tanto, investir em praticas educativas que abordem a cultura afro-brasileira e
africana desde a primeira infancia é essencial para combater estigmas e preconceitos, pois
a forma como o(a) professor(a) se relaciona, posiciona-se e formula suas praticas, com a
participa¢ao das criancas, é fundamental para a formacao de valores socioculturais dentro de

seu grupo de pertencimento.

Professor(a), é vital desconstruirmos os parametros e padroes da
branquitude que, muitas vezes, dominam os ambientes educativos,
incluindo os brinquedos, os livros de Literatura Infantil, as can¢des, as
histdrias, os personagens, entre outros materiais utilizados no cotidiano
escolar.

Em uma sociedade marcada por injusticas e desigualdades, é necessario desenvolver
propostas pedagdgicas que sejam acolhedoras e que promovam uma educagdo que
considere as vivéncias e o didlogo entre as diversidades étnico-culturais. Essa perspectiva
¢ primordial para a formacao politica, ética, estética e identitdria das criancas negras,

garantindo que elas se sintam representadas e valorizadas em seu processo educativo.
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SEGAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

A discussdo apresentada destacou a relevincia de ag¢des que promovem uma
autoimagem positiva das criancgas negras na Educa¢ao Infantil, assim como a valorizagao
da heranca cultural afro-brasileira e africana no ambiente escolar. Essas iniciativas sdo
fundamentais para criar um espago educativo que reconheca e celebre a diversidade cultural,

contribuindo para o desenvolvimento integral das criancas.

Praticas pedagdgicas significativas e potentes sdo importantes para fomentar tanto
a cultura oral, quanto a escrita, proporcionando as criangas oportunidades de expressar
suas identidades e experiéncias. Ao integrar cangdes, narrativas e tradi¢des africanas, os(as)
educadores(as) ndo apenas enriquecem o curriculo, mas também ajudam as criangas a se

conectarem com suas raizes, fortalecendo sua autoestima e o seu sentimento de pertencimento.

Por meio de atividades que celebram a cultura africana, como contagao de histérias,
dancas, musicas e artes, as escolas podem ajudar as criangas a se identificarem com suas raizes

e a se sentirem orgulhosas de sua heranca.

Compreendemos que o(a) professor(a), ao adotar praticas pedagdgicas que valorizam
a arte, a cultura escrita e oral afro-brasileira e africana, contribui para a formacao de um
ambiente educacional positivo e para o fortalecimento da autoestima das criangas. Estudos de
Oliveira e Cunha (2020) revelam que a pratica docente, quando alinhada a uma perspectiva
inclusiva e valorizadora da diversidade étnico-racial, pode reduzir estereétipos e preconceitos,

promovendo um ambiente de aprendizagem mais saudavel e acolhedor.

Hooks (2017) argumenta que uma educagao afetiva e inclusiva é capaz de empoderar
as criangas ao incentivd-las a reconhecer e valorizar suas préprias histérias e identidades. Ao
fomentar uma educa¢ao multicultural e antirracista, os professores podem desempenhar um
papel transformador, nao sé na vida das criangas, mas também na formagao de uma sociedade
mais justa e equitativa. Com base nisso, o papel do(a) professor(a) nao se limita a instruc¢ao
formal, mas envolve um compromisso ético com a valorizagdo das culturas e histérias que

compdem a diversidade étnica no Brasil.

Assim, para embalar a discussao, apresentamos como exemplo de uma pratica exitosa,
uma proposta criada pelo professor Eduardo Belze de Ji-Parana, Rondonia, que destacou,
a partir de um contexto investigativo, possibilidades de unir praticas de escrita, oralidade e

expressao artistica das criancas em idade pré-escolar.

Ao centrar a abordagem do contexto investigativo na figura de Lia de Itamaracd,
uma referéncia nas cirandas brasileiras, o professor promoveu um didlogo enriquecedor entre
linguagem, artes e a diversidade cultural. Tal atividade ndo apenas valoriza e promove as relagdes
étnico-culturais, mas também pode instigar outros professores(as) a explorar tematicas como

essa de forma criativa e envolvente com as criangas. Esperamos, assim, que essa iniciativa



possa servir como inspiragdo para outras praticas educativas que buscam integrar cultura e
aprendizado na Educac¢ao Infantil, de modo a fomentar o protagonismo das criangas negras, a

construcao de uma autoimagem positiva e a valorizagao da heranga cultural africana.

A docéncia na Educacao Infantil, fundamentada em experiéncias estéticas e culturais,
reflete-se na promogao do desenvolvimento integral das criangas, pois a vivéncia da beleza
e da sensibilidade aguga os sentidos, permitindo que as criangas expandam sua percepgao
da realidade. Essa abordagem nao apenas valoriza a atencao aos detalhes do cotidiano, mas
também estimula a curiosidade, a criatividade e a capacidade de apreciagao do mundo ao

redor.

Por fim, o didlogo ndo termina por aqui, mas continua aberto. Para o momento,
encerramos com os versos de uma ciranda de Lia de Itamaracd, apenas para lembrar as criangas
pretas que compdem os muitos espacos escolares, carregando consigo sonhos de crianga,
dos desejos de uma infancia que, metaforicamente, requer usar suas coroas de reis e rainhas,

repletas de saberes ancestrais em seus mundos imaginarios e genuinos de suas inféncias:

Nago, nago
Nossa rainha jd se coroou
Nago, nago, nago
Nossa rainha jd se coroou.
(Itamaracd, 2000)°
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A CRIANGA DA BEIRA DO RIO: EDUCAQAO_.INFANTIL E
CULTURA ESCRITA NA REGIAO AMAZONICA

Elizane Assis Nunes
Miquelly Pastana Tito Sanches

“Meus olhos enxergam o rio

Os ouvidos escutam os passaros

Sou bem daqui onde minha memdria costura”.
(Braga, 2024, p.7)

Nessas primeiras palavras, professor(a), pensando de onde partir para
chegar até vocé, resolvemos trazé-los(las) para uma embarca¢do que
trafega na Regido Norte do Brasil, a titulo de preparar a viagem que este
texto se propoe a fazer com vocé que estd na imensiddao da Amazonia
brasileira.

SEGAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

E um encantamento por, entre outros tragos, ter rica biodiversidade e ser “constituida
por populagdes indigenas de diferentes etnias, pela cultura cabocla como os ribeirinhos e
trabalhadores rurais que habitam o campo” (Cavalcante; Wiegel, 2002, p. 2). Alertamos que,
ao propor este percurso sobre a educacao ribeirinha e em especial a Educa¢ao Infantil, no
contexto da Amazonia, nao estamos falando de um fragmento territorial, de uma natureza
ou cultura fixa da Regido Norte do Brasil. Isso ndo seria possivel, como bem explica Colares
(2018, p. 4, grifo nosso):
Tive a oportunidade de conhecer todos os estados que compdem a Amazdnia
brasileira e pude constatar nitidas diferencas tanto na natureza (relevo,
variagOes climdticas, caracteristicas dos rios) quanto na cultura (expressa
em costumes, habitos alimentares, entre outros). Mesmo quando falamos
de Amazonia brasileira, ainda estamos nos reportando a uma imensa e
heterogénea regiao.
Considerando esse contexto da composi¢do amazonica, a palavra Rio, neste rebojo
textual, aparecera sempre com a primeira letra maidscula, pois bem percebemos que o Rio é
o eixo central, a base da construgao da identidade cultural da Amazdnia. Barros (2000, p. 21)
sintetiza: “os rios recebem, no seu percurso, pedacos de pau, folhas secas, penas de urubu. E
demais trombolhos. Seria como o percurso de uma palavra antes de chegar ao poema”. A razao

desse fendmeno nao é dificil de compreender, pois os Rios se sustentam do que recebem da



natureza, assim como o poema se edifica do que recebe das praticas sociais da cultura escrita.

Trazendo para o contexto da Educa¢ao Infantil, é possivel pensar que no percurso
da aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a, no sentido de dar significado, aprender a
oralizar, escrever e ler as palavras, elas precisam receber a heranga cultural humana em todos
os seus sentidos. E a escola é a principal instituicdo que pode desempenhar essa funcao social,
considerando a crianga que vive na diversidade amazonica como seres humanos capazes de
aprender e se desenvolver desde a vida intrauterina, assim como as de outras regides, reforcado
pelo seu direito a educacao escolar. Dentre essa diversidade, trazemos uma particularidade do
que vamos chamar “a escola das dguas”, por se tratar de uma institui¢ao da beira do Rio que

atende a maioria das criangas ribeirinhas.

Este texto se propde a trazer para a nossa reflexao o significado de ser professor(a)
da Educagao Infantil em uma “escola das dguas”, assim como o sentido da pratica pedagdgica
no desafio de cuidar, proteger e educar as criangas com brincadeiras, interagoes, literatura e as

multiplas expressoes artisticas, oriundas do espaco local e global.

Professor(a), como pano de fundo, trazemos uma cena em que uma
crianga de 5 anos, absorta em seus pensamentos, avista o Rio da janela da
escola. Vamos acompanhar a narrativa?

A crianga vé o Rio e pensa: “bem ali estd o Rio, consigo vé-lo daqui. Vejo
criangas, algumas brincam, outras acompanham os adultos nos seus afazeres.
Também vejo passarinhos, borboletas, caes e peixes!”. De repente, essa crianca
é requisitada: “a professora me chama e pede para sentar-me, junto aos meus
amiguinhos”.

A professora faz uma roda, canta, bate palmas, e comega a contar e inventar
histérias. Ao mesmo tempo, convida as criangas ainventarem histérias também,
unindo arte, vida e ciéncia. Com o livro nas maos, ela fala das singularidades
amazodnicas da beira do rio, citando as beiradagens, os carapanas, a canoa,
a malhadeira, a tarrafa, o matapi e os peixes do Rio. Como explica Amaral
(2023), beiradagens sao coisas que as criangas da beira do Rio gostam de fazer
como, por exemplo, buscar isca, linha para a rabiola, empinar papagaio, soltar
curicas, jogar petecas e se aventurar em peladas de futebol, ou mesmo correr e
apanhar o papagaio queidado e dar pulos no Rio.

A professora faz isso, aproximando os mitos, as lendas, as plantas medicinais,
as ervas da floresta, as mulheres rezadeiras, as festas de Boi, Forrd, Batuque
e Marabaixo, assim como os pratos tipicos como agai, farinha, tapioca e pé
de moleque aos textos lidos que vém de outra regido, que mostram outras
realidades, outras plantas, outros animais, outras aguas e de outras cores.
Com isso apoia os questionamentos e curiosidades de cada uma das criancas
ao seu entorno. Faz isso, sem esquecer a riqueza da cultura local.

Nessa cena, temos uma demonstragdo das diversas representa¢des de praticas

docentes, tracos do conjunto de saberes que compdem e “costuram” a memoria das criangas
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ribeirinhas. Vemos uma professora vinculada ao engajamento e a compreensao das criangas
sobre o mundo, envolvida com os entusiasmos de cada uma delas e profundamente ancorada
nos seus percursos de vida. A professora usa a roda de conversa para observar, contextualizar
e articular os conhecimentos formais com os saberes da beira do Rio. Esse exemplo, é apenas
um momento peculiar do ambiente escolar da Educagao Infantil, o qual poderia ser sempre
repleto de brincadeiras, interagdes e artes, enriquecido por atividades ladicas, estéticas e

humanizadoras.

Vigotski (2021, p. 235) afrma que:

A brincadeira cria uma zona de desenvolvimento iminente na crianca. Na
brincadeira, a crianga estd sempre acima da média da sua idade, acima de
seu comportamento cotidiano; é como se a crianca estivesse numa altura
equivalente a uma cabeca acima da sua prépria altura. A brincadeira
contém, como na magica de uma lente de aumento, todas as tendéncias do
desenvolvimento, de forma condensada; nela, a crianga parece tentar dar
um salto acima do seu comportamento comum |[...] a crianca é movida por
meio da atividade de brincar. Somente nesse sentido a brincadeira pode ser
denominada de atividade guia, ou seja, a que determina o desenvolvimento
da crianga [...] é incorreto imaginar que a brincadeira seja uma atividade sem
objetivo. Ela é uma atividade da crianga com objetivo.

Com essas proposigdes, Vigotski (2021) fortalece a nossa defesa em que as atividades
no espaco da Educacao Infantil se organizam de forma planejada intencionalmente para o
maximo desenvolvimento humano desde ainfancia. Portanto, caracterizam-se pela organizagao
do tempo e do espaco, levando em conta o aprendizado narrativo, que, por sua vez, desdobra-
se nas brincadeiras. Para Goodson (2007, p. 152), o aprendizado narrativo “¢ um tipo de
aprendizado que ocorre durante a elabora¢ao e a manuten¢ao continua de uma narrativa de
vida”.

Dessa forma, é oportuno que a proposta de organizacdo do ensino na Educacio
Infantil, no contexto das “escolas das dguas”, ndo seja apenas uma adaptagdo curricular da
escola urbana, muito menos uma adaptacio do curriculo do Ensino Fundamental. E preciso
que a organiza¢do assuma as interagdes, brincadeiras e artes dos espagos ribeirinhos como

recursos que promovem a aprendizagem e o desenvolvimento. A esse respeito, Ottoni e Sforni
(2013, p. 10) ressaltam:

Nao significa apenas reservar espago e tempo para a brincadeira, é preciso
atuar sobre o contetudo a ser representado pelas criangas, ampliando o seu
repertério cultural, de modo que tenham mais situagdes a serem imitadas
além daquelas mais diretamente ligadas ao seu cotidiano. A execugido de
alguns papéis pode exigir das criangas conhecimento sobre vérios aspectos
da realidade, bem como gerar a necessidade e o interesse de intensificar
sua relacdo com a realidade objetiva, por meio da apropriacdo de novos
conhecimentos.

Desse modo, seria enriquecedor que entre os livros do conjunto de autores como
Ruth Rocha, Ana Maria Machado, Eva Furnari, Tatiana Belinky, Audrey Wood, Fernanda

de Almeida, Jandira Masur, Ziraldo, Pedro Bandeira, Cida Pompeo, Bartolomeu Queirds,

tivéssemos, também, Daniel Munduruku, Nair Amaral, Eva da Silva Alves, Manuel Filho,
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César Obeid, Ana Peixoto, Auxiliadora Pinto, Negra Aurea, Eliane Pires, Rute Xavier, Alinne
Marcia Costa, Janaina Calado, Esmeraldina dos Santos, Herbert Emanuel, Adriana Abreu,
Angela de Carvalho, Mdrcia Galindo, Laura Silva, Elizane Nunes e escritores da Amazonia

brasileira.

Seria interessante que, entre os poemas do conjunto de poetas como Marta Chaves, José
Paulo Paes, Manoel de Barros, Carlos Drummond de Andrade, tivéssemos Thiago de Mello,

Eliseu Braga, Fernando Canto, Maria Helena Amoras, Isabela Lima, poetas da Amazoénia.

Entre as telas do conjunto de artistas como Candido Portinari, Claude Monet, Vincent
Van Gogh, Wassily Kandinsky, Piet Mondrian, Alfredo Volpi, Georges Seurat, Paul Klee, Pablo
Picasso, Aldemir Martins, Maurice de Vlaminck, Joan Mird, Renoir, Pieter Bruegel, Ivan Cruz,
Tarsila do Amaral tivéssemos Flavio Dutka, Barbara Damas, Edina Costa, Binho Pinheiro,

Carla Antunes, artistas plasticos da Amazonia.

Para além do conjunto de musicas do grupo Palavra Cantada, Grupo Triii, Grupo
Trupe Trupé, Bia Bedran, Chico Buarque e Vinicius de Moraes, tivéssemos Grupo Minhas
Raizes, Raizes Caboclas, Cunha Tribal - Gabrié, Tatamird grupo de poesia, Z¢é Miguel, Amadeu

Cavalcante, Osmar Junior, Patricia Bastos, cantores da Amazonia.

Esse repertorio da literatura e das multiplas expressdes artisticas, aqui
citadas, por vezes ndo é uma realidade do(a) professor(a); ndo é uma
realidade dos recursos didatico-pedagdgicos da escola.

Ao pensar a educagao na Regidao Norte do Brasil, lembramos que a mesma acontece
na maior floresta tropical do mundo - a Amazonia que, no Brasil, comporta sete estados do
pais. A regidao é conhecida por sua diversidade natural e cultural. Porém, as dinamicas sociais
dessa regido também carregam muito dos movimentos politicos, sociais, nacionais e mundiais,
pois ela nao esta isolada do mundo, mas acontece nele (Oliveira; Pomermaier; Costa, 2018). A

realidade concreta depende do contexto espago-temporal em que é vivenciada.

Por vezes, e na sua maioria, as escolas das dguas nao tém uma diversidade de literatura,
nao tém recursos de materiais artisticos, como tintas, pincéis, tecidos, telas, instrumentos e
recursos midiaticos. Em quase todas as vezes, a mesma menina que avista o Rio da janela, nao
usufrui de uma agua tratada e encanada, de energia elétrica por rede de distribui¢@o e internet.

E um cenadrio encantador e ao mesmo tempo desafiador.

Como bem afirma Mészaros (2008, p. 27), esse enfraquecimento da educagao publica
estd consolidado pela reproducao capitalista estabelecida pelas manifestacdes desumanas
e pelos interesses materiais dominantes da burguesia. “E por isso que é necessario romper
com a légica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional

significativamente diferente”.
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Nessa ordem, temos um questionamento: quais sdo as possibilidades para o
desenvolvimento da cultura escrita no espaco da Educagao Infantil com criangas ribeirinhas
de 4 e 5 anos? Nosso objetivo é apresentar possibilidades didaticas que desenvolvam a cultura
escrita, considerando a construgao social e cultural do espago da beira do Rio na Regido Norte
do Brasil.

SEQAO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

Professor(a), como sabemos, é importante que as singularidades
amazonicas sejam reforcadas pelas praticas pedagdgicas.

A defesa é que a ‘escola das dguas’ e o(a) professor(a) das criangas ribeirinhas realize um
trabalho pedagdgico que valorize a cultura local e, a0 mesmo tempo, nao negue a apropriagao
da heranca cultural global. Essa atitude é importante para que nao se incorra em esteredtipos e
simplificagdes das atividades pedagdgicas, julgando as criangas beradeiras como incapazes de

realizar tarefas complexas.

Cabe, portanto, desenvolver as culturas do escrito por meio de atividades
intencionalmente elaboradas para o maximo desenvolvimento humano, garantindo que as
criangas tenham experiéncias com diferentes recursos. Uma atividade pode ser pensada com
os elementos da natureza, que inclusive podem ser coletados no entorno da escola. Assim,
oportunizar passeios pelos quintais, canteiros e jardins para observar os animais, as plantas e

o Rio.

Outro exemplo de atividade é fazer experimentos com folhas, argilas, areia, gravetos
e pedras. E preciso, professor(a), que vocé ndo perca de vista, nesse momento, os recursos da
linguagem, da imaginacao e da criacdo. Podem ser oferecidos elementos com varios tamanhos,
cores, pontos, linhas e formas, para que, junto com as criangas, busque-se a montagem de
novas composi¢des, sejam criados outros e diferentes tracados e texturas, a fim de que elas
[as criancas] possam se apropriar dos conhecimentos do saber elaborado, sistematizado e

humanizado.

E preciso que vocé, professor(a), saiba desafiar a crianga, usando a cultura escrita,
potencializando-a a escrever de forma espontanea os nomes dos seus bonequinhos ou animais.
Nesses momentos, vocé pode também ser o escriba dos nomes escolhidos pelas criangas; o
importante é saber ouvir. Dessa forma, compdem-se os nomes dos bonecos e animais de
gravetos, folhas, flores e pedras, valorizando o tragado de cada uma das criangas. Gravetos
finos e grossos, por exemplo, podem também servir como riscadores para os desenhos e escrita

das criangas no chao ou na argila coletada do Rio.



E precisolembrar que a escrita é um instrumento cultural e simbélico. Sua apropriacio é
resultado de uma intervenc¢ao planejada e organizada intencionalmente para o desenvolvimento
dalinguagem e do significado da palavra. De acordo com Luria (2016, p. 145), somente quando
a crianga aperfeicoa “sua fun¢ao funcional com as coisas, é que podemos dizer que as complexas
formas intelectuais do comportamento humano comegaram a se desenvolver”. Podemos pensar
ainda nas brincadeiras que destacam o movimento, a imitagao e as expressdes corporais como,

por exemplo, imitar os animais, os sons da natureza e suas performances.

Nessa atividade, na maioria das vezes, as criancas se alegram, fazem propostas
e participam ativamente. E uma situagio lidica, imagindria e criadora, onde residem as
finalidades principais, quais sejam: a aprendizagem e o desenvolvimento da cultura escrita.
Também ¢é possivel propor que as criangas escolham personagens, animais e sons da natureza.
Nesse contexto, é provavel que surjam animais que fazem parte do seu cotidiano (tatu,
arara, ariranha, passarinho, borboleta, sapo, galo, gato, cachorro, jacaré, boto). Imitar os
movimentos de cada um dos animais é uma oportunidade de trabalhar a expressao corporal e

a psicomotricidade fisica e relacional.

Outro exemplo é pular com as duas pernas juntas, usar o apoio dos bragos, rolar para
a esquerda, para direita e frontalmente; ficar debaixo de uma cadeira, imaginando que esta
dentro de uma toca; saltar o rio, por ora, feito com um pedago de pano, oportunizando saltar
em distancia e em altura, o mais longe ou o mais alto possivel. Com o mesmo tecido é possivel

convidar as criangas para formar labirintos, cabanas e caminhos do tesouro.

A essa altura, € possivel acrescentar atividades que encorajem as criangas a correrem
em busca de uma borboleta ou passarinho, e tudo isso pode ser feito individual ou coletivamente
até conseguir o dominio de suas préprias agdes e expressdes corporais. Em todas essas
intervengoes, ha possibilidades de desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores, como
atencdo, concentragao, percep¢ao, memoria, linguagem e raciocinio légico. Nesse processo, o
planejamento intencional, para o desenvolvimento da cultura escrita por meio da brincadeira,
direciona-se para o incentivo e media¢ao de um conjunto de atividades que perpassam pelas
atividades artisticas. Luria (2016, p. 173) sintetiza:

Ap6s ter comegado com uma escrita de brincadeira, ndo diferenciada, diante
de nossos préprios olhos, o sujeito descobriu a natureza instrumental de tal
escrita e elaborou seu préprio sistema de marcas expressivas, por meio das
quais foi capaz de transformar todo o processo de recordacdo. A brincadeira
transformou em escrita elementar, e a escrita era, entdo, capaz de assimilar a
experiéncia representativa da crianga. Tinhamos atingido o limiar da escrita
pictografica.

A principio, de acordo com Luria (2016), a crianca aprimora a compreensao do
significado da palavra e da escrita no espaco das brincadeiras. Nesse caso, podemos distribuir
cartazes com as figuras de animais, folclore e paisagens da natureza, tendo por finalidade

potencializar a leitura, a escrita e a invengao de histérias por meio da aten¢ao concentrada das

criangas e com isso mobilizar o interesse em observar, tocar, desenhar, pintar, recortar, colar,
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ler e escrever. Vocé, caro(a) professor(a), pode valorizar o mais timido grafismo, rabisco e

composi¢ao pictografica.

Tsuhako (2016, p. 159) afirma:

[...] podemos ver uma diferenca significativa do desenho espontineo em
relacdo ao desenho intencional, ou seja, do desenho como linguagem. Se o
desenho for espontineo e a crianga se relacionar com ele apenas como um
brinquedo, sem a fun¢ao de meio que o leve a se lembrar de algum contetdo
ou de expressar algo, serd apenas um desenho.

Nessa perspectiva, professor(a), ¢ importante que os recursos estejam
organizados para que o desenho se torne linguagem, deixando a disposi¢ao
e ao alcance das criangas papel, lapis de cor, giz de cera, tesoura sem ponta,
cola, tinta, pincel e outros materiais.

Importante destacar que o recorte e a colagem dos cartazes devem ser realizados
pelas criancas sempre observadas pelo adulto. Lembramos que as criangas aprendem e se
desenvolvem na mediagao entre atividades e objetos da cultura escrita. Vygotsky (1995, p. 173)
sintetiza que “a palavra nova aparece na crianca como um reflexo condicionado: quando a
crianga ouve uma palavra dita pelas pessoas que a rodeiam, deve relaciond-la com o objeto e

somente entdo a reproduz”.

Por fim, é fundamental ouvir o que as criangas ribeirinhas tém a contar. Com
isso, aproveitar para fazer uma coletdnea de palavras, comidas, animais, histdrias, frutas e
desenhos feitos por elas. Consequentemente e a0 mesmo tempo, apresentar a arte, como,
por exemplo, o galo de Aldemir Martin, as fores e borboletas de Van Gogh, os caes, gatos,
cavalos e passarinhos que serviram de inspiracao para Leonardo da Vinci, assim como o livro
“Perigoso” de Tim Warnes, que potencializa o trabalho com a etiqueta como cultura escrita. A
literatura e as multiplas expressodes artisticas nas suas diferentes linguagens, como parlendas,
poemas, quadrinhas, adivinhas, pegadinhas, acalantos, trovas infantis, provérbios, trava-
linguas, cantigas de roda e as informagdes cientifcas sobre os contetidos das ciéncias naturais

e historicas.

SEGAO 3 - PERSPECTIVAS

Caro(a) Professor(a), destacamos o brincar no contexto da ‘escola das
aguas’ de Educac¢ao Infantil como potencialidades aos modos de registros
e vivéncias com a cultura escrita da infancia ribeirinha na Amazonia.



Acreditamos que, nessa perspectiva, o lugar que a brincadeira ocupa na vida das
criangas ¢ significativo. Somado a isso, o fazer docente proporciona, desperta e encoraja o
brincar que constitui a base de construgao de conhecimentos e identidades. O brincar torna-se

o modo como a crianga se relaciona com o mundo, com a arte e com a ciéncia.

Dessemodo, temos, como perspectiva, superar osequivocos conceituaisquevulgarizam
a brincadeira e a reforcam como um momento livre, sem direcionamento, centrado na crianca.
Também temos a expectativa de que seus critérios sejam elaborados para o desenvolvimento
das fung¢des psiquicas superiores; e a brincadeira de papéis sociais seja compreendida como

atividade guia no pré-escolar, momento privilegiado de gerar aprendizagem e desenvolvimento.
Assim, como bem explicam Arce e Beldan (2021, p. 113):

Queabrincadeira deixe de ser vista como um momento em que o professor ou é
expectador, ou é infantilizado para se tornar crianca também. Que a utilizagao
e o reconhecimento da brincadeira como ferramenta tedrico-metodolégica
para o trabalho com criancas pequenas levem ao reconhecimento da
dificuldade a ser enfrentada pelo professor ao utilizd-la e a conscientizagao
da necessidade de formacio desse profissional como alguém que deve possuir
habilidades especificas, mas que também precisa dominar os conhecimentos
acumulados pela humanidade.
Nesse sentido, destacamos o brincar no contexto da ‘escola das dguas’ de Educacao
Infantil como potencialidade aos modos de registros e vivéncias com a cultura escrita da

infancia ribeirinha na Amazonia.

SECAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Na tessitura que encerra este texto, julgamos imprescindivel fazer vocé,
professor(a), saber que temos em nds, as autoras, a crianga ribeirinha
rondoniense e amapaense.

Dessa forma, este texto também foi um manifesto pela Educacao Infantil de exceléncia.
Com isso, pautadas na Teoria Histérico-Cultural, trouxemos vocé para uma embarcagao e
fzemos parada no percurso da aprendizagem e desenvolvimento da crianga da beira do Rio,
entendendo a escola como a principal institui¢dao, sendo o tnico lugar capaz de reforcar o
direito a educagao escolar e o reconhecimento da crian¢a como sujeito potente que vive na

diversidade amazdnica.

Ao tratarmos dos espagos da Amazonia brasileira e em especial das pessoas ribeirinhas,
convidamos vocé, professor(a), a reconhecer as contradi¢oes e superagdes inerentes ao modo
de viver na beira do Rio. Nesse contexto, apresentamos um vasto repertdrio das multiplas

expressoes artisticas, assumindo o desafio de cuidar, proteger e educar as criangas.

Assim, mergulhamos nas dguas da memoria e fizemos saber da importéncia da
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pratica pedagdgica em considerar os saberes de vida e, ao mesmo tempo, ampliar o repertdrio
de conhecimentos cientificos por meio de brincadeiras, interagdes, literatura e multiplas

expressoes artisticas.

A partir do exposto, defendemos a organizagao do curriculo, do tempo e do espaco,
levando em conta o aprendizado narrativo. Reforcamos o espaco da beira do Rio e da ‘escola
das aguas’ como espago de construgdo social e cultural, considerando o seu entorno e as

possibilidades de experimentos artisticos, linguisticos, cientificos e socioemocionais.

De tudo que foi dito, fomos levados a reconhecer a crianca ribeirinha como sujeito
histdrico e cultural em processo de construgao de sua personalidade e identidade. Também,
reconhecemos as atividades lidicas como a imagina¢ao e criagdo como potencial para o
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores. Destacamos o brincar no contexto da
‘escola das dguas’ como potencialidade aos modos de registros e vivéncias com a cultura escrita

da infancia ribeirinha na Amazdnia.

Defendemos que o(a) professor(a) possa ter o direito a uma formacado respaldada
por uma fundamentagao consistente pautada na Teoria Histérico-Cultural, que atenda as suas
necessidades e as necessidades das criancas. Nesse sentido, é imprescindivel a implantagao e
implementacao de politicas publicas de formagao docente que auxiliem o(a) professor(a) a se
apropriar, de forma consciente e politica, de bases sobre o desenvolvimento humano para que

possa aprimorar o planejamento e execugao de suas aulas.

Por fim, a defesa é que vocé, professor(a), possa observar, aprender, ensinar e ampliar
os conhecimentos das criangas ribeirinhas, com os pés fixados na margem dos Rios a olhar o
nascer e o por do sol, considerando as realidades ribeiras onde vivem as criangas tecidas por

suas singularidades, especifcidades, conquistas e curiosidades.
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O BEM-VIVER DAS INFANCIAS QUILOMBOLAS

Fldvia Rodrigues Lima da Rocha
Cleidiane Colins Gomes

Professor(a), quem sao as nossas criangas quilombolas? Quais politicas
publicas resguardam seus direitos, inclusive os educacionais?

SEGAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

A politica educacional quilombola vem sendo fortalecida pela politica ptblica de
promogao da igualdade racial que tem sido retomada pelo governo brasileiro desde 2023.
E de onde partimos? Como disserta Jurema Werneck (2010), “nossos passos vém de longe”
Quilombos sempre foram espacgos de resisténcia, de luta, de ancestralidade e de recomeco,

dentre muitos outros significados construidos pelo povo que os compade.

Nesses espacos, homens e mulheres, africanos(as) e afro-brasileiros(as), de diversas
origens da Africa, de diferentes linguas, culturas e saberes (sacerdotes, agricultores, ferreiros,
guerreiros) se (re)construfam em suas histérias e culturas, destruidas e esvaziadas pela

colonizac¢ao desumana que se abateu sobre a Africa e sobre as Américas, a partir do século XVI.

Apesar de toda a perseguicao e genocidio, inclusive pelo préprio Estado brasileiro,
contra os povos que constituem os quilombos, ou seja, povos quilombolas, afrodescendentes,
que 14 se organizaram, conseguiram (re)existir e, em 1988, no titulo X, artigo 68 da Constitui¢ao
Federal (Brasil, 1988) institui-se que, “aos remanescentes das comunidades dos quilombos que
estejam ocupando suas terras, seja reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado

emitir-lhes os respectivos titulos”.

Dessa forma, é possivel notar que, desde a redemocratizacao do pais, contexto em
que a Constituicao Federal foi elaborada, o Estado brasileiro comegou a inserir a pauta dos

quilombolas como parte integrante da constru¢ao democratica do pais.

Durante aIII Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminag¢ao Racial, Xenofobia
e Intolerincia Correlata, realizada em 2001 em Durban, na Africa do Sul, as Organizagdes das
Nagoes Unidas Brasil (ONU Brasil) elaboraram uma Declaragao juntamente com um Plano de
Acao a respeito do que foi discutido. Tal documento, intitulado Declara¢ao e Plano de Ac¢ao de
Durban, impulsionou os paises signatdrios, como o Brasil, a construirem a¢des de promogao
de igualdade racial para os afrodescendentes, reconhecendo o processo de desumanizagao da

escravizagao europeia sobre os povos africanos e o consequente abismo da desigualdade entre



esses povos e os herdeiros do colonialismo , inclusive atestando que:
Reconhecemos o valor e a diversidade da heranca cultural dos africanos
e afrodescendentes e afirmamos a importéncia e a necessidade de que seja
assegurada sua total integracdo a vida social, econdmica e politica, visando a
facilitar sua plena participagdo em todos os niveis dos processos de tomada de
decisdo (Brasil, 2001, p. 12).
E importante ressaltar que a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB) (Brasil, 1996) reconhece as especificidades da Educa¢ao Escolar Quilombola. Além disso,
em referéncia aos artigos 26-A e 79-B da LDB (instituidos pela Lei Federal n. 10.639/2003, que
traz a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira, e atualizados
pela Lei Federal n. 11.645/2008, que acrescenta a histdria e a cultura indigena), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), de 2004, determinam que o ensino
e histdria afro-brasileira abranja:

entre outros conteddos, iniciativas e organizagdes negras, incluindo a
histéria dos quilombos, a comegar pelo de Palmares, e de remanescentes de
quilombos, que tém contribuido para o desenvolvimento de comunidades,
bairros, localidades, municipios, regides (exemplos: associacbes negras
recreativas, culturais, educativas, artisticas, de assisténcia, de pesquisa,
irmandades religiosas, grupos do Movimento Negro). Serd dado destaque
a acontecimentos e realiza¢Ges préprias de cada regido e localidade (Brasil,
2004, p. 12).
Em atendimento as DCNERER (Brasil, 2004), mencionadas acima, instituiu-se,
em 2009, o Plano Nacional de Implementagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana (Brasil, 2009) que, assim como a LDB 9393/96 (Brasil, 1996), orienta que, para a
implementacao da Lei Federal n. 10.639/2003 (Brasil, 2003), “nas comunidades quilombolas,

deve-se considerar as especificidades desses territorios” (Brasil, 2009, p. 59).

Aponta, ainda, como principais a¢des para a educa¢do em dreas remanescentes de
quilombos: mapear o grau de inser¢ao de criancas no sistema escolar; garantir o direito a
Educagao Basica para as criangas; promover formacao continuada de professores(as) que
atuam nesses territorios; produzir materiais didaticos, considerando o processo histérico das

comunidades e seu patrimonio cultural.

O Estatuto da Igualdade Racial, instituido pela Lei Federal n. 12.288 (Brasil, 2010),
determinou, em sua Sec¢do 2, da Educagdo, artigo 12, que “os drgaos federais, distritais e
estaduais de fomento a pesquisa e a pds-graduagao poderdo criar incentivos a pesquisas e a
programas de estudo voltados para temas referentes as relagdes étnicas, aos quilombos e as
questdes pertinentes a popula¢ao negra” (Brasil, 2010), justificando a criagdo de materiais,

como este, escrito aqui por nds.

*Padrao de dominagao e exploragao causados pelo controle territorial do sistema colonizador da Europa sobre as
Américas entre os séculos XV e XIX (Quijano, 2005).
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Considerando essas questoes aqui mencionadas, em 20 de novembro de 2012 (data
de grande representatividade para a popula¢ao negra brasileira por ser o Dia da Consciéncia
Negra), foi homologada, pelo Conselho Nacional de Educagdao (CNE), a Resolugao 08/2012,
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Escolar Quilombola na
Educag¢ao Basica (DCNEEQ) (Brasil, 2012). Essas diretrizes tiveram como relatora a Profa.
Dra. Nilma Lino Gomes, titular e emérita da faculdade de Educacao da Universidade Federal
de Minas Gerais, referéncia em Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, inclusive na drea das

infancias.

Essas Diretrizes foram elaboradas com ampla participacdo das comunidades
remanescentes de quilombos, considerando os marcos legais aqui ja mencionados e as préprias
necessidades dessas comunidades, bem como consolidando as orientagdes ja trazidas por elas,
ampliando-as e fortalecendo-as. Coroando, assim, uma politica especifica para a Educagao

Escolar Quilombola.

Por fim, em 14 de maio de 2024, foilancada, pelo Governo Federal, a Politica Nacional
de Equidade, Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo Escolar Quilombola (PNE-
ERQ), pela Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade
e Inclusao (SECADI). Entre suas metas, o PNEERQ procura fortalecer a politica publica
educacional de promocao de igualdade racial, incluindo a Educa¢ao Escolar Quilombola, por
meio de institucionaliza¢do, acompanhamento e estruturacao dessa politica publica e suas

diretrizes.

Nesse contexto, este texto tem o objetivo de apresentar possibilidades de didlogos
para a Educagao Escolar Quilombola para as infancias no processo de ensino e aprendizagem
dos sujeitos que dele participam. O texto esta dividido em quatro se¢des, a saber: esta se¢ao
introdutdria (nomeada De onde partimos?); a secdo intitulada Refletindo nosso fazer, que
discute o fazer docente com suas praticas e materiais pedagdgicos; a terceira se¢ao, intitulada
Perspectivas, que traz uma discussao provocativa a partir das discussdes tedrico-praticas para

as infancias quilombolas; finalizando com as Consideragdes finais.

SECAO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

Partindo da compreensdao de que as criangas sdo produtoras de culturas e que
participam ativamente da vida em sociedade, marca-se uma determinada forma de perceber

as infancias.

De acordo com Santana (2023), as vivéncias das criangas quilombolas possuem
interlocu¢do com o bem-viver, principalmente no que tange as infancias comunitdrias, ao
pertencimento identitario associado ao territério e a dinamica social que mantém vivas as
tradicOes passadas de geracao em geracao, pensando a crianca quilombola a partir do seu

espago/territorio.

Na Educagao Escolar Quilombola, inclusive para as infancias, é importante que se



observem as diretrizes de sua politica publica educacional, que se contrapéem ao sistema

eurocentrado de ensino que temos no Brasil.

O movimento negro sempre se opds a esse sistema e tensiona pelas rupturas
epistemoldgicas e pela implantagdo de histdrias e culturas africana, afro-brasileira, indigena
e quilombola, como ja exigem os marcos legais, mencionados na Se¢ao anterior, observando
o contexto histdrico e cultural dos sujeitos em seu territorio especifico para, a partir de entao,
pensar seu curriculo e materiais didaticos, bem como o fazer pedagdgico por meio de suas

praticas.

Professor(a), para melhor exemplificar as questdes legais e tedricas aqui ja
mencionadas, traremos uma experiéncia didatico-pedagdgica ocorrida no
estado do Amap4d, em uma escola localizada em comunidade quilombola
com criangas negras nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A temadtica da atividade foi voltada para a literatura africana e afro-brasileira e teve
como objetivo proporcionar e oportunizar a essas criangas conhecerem a cultura africana e
afro-brasileira por intermédio das temdticas, narrativas, instrumentos de percussao e imagéticas

apresentadas nos livros.

Para a proposta dessa intervencdo didatico-pedagdgica, foram selecionadas as
seguintes obras: O Mundo Black Power de Tayd, com qual penteado eu vou? Akili Estd Feliz
e Solfejos de Fayola, de autoria de Kiusam de Oliveira (Oliveira, 2013, 2021, 2022a, 2022b);
O Coragao do Baoba (2014), de Heloisa Pires Lima (2014); Cheirinho de Neném (2011),
de Patricia Santana; O Menino do Cora¢ao de Tambor (2013), de Nilma Lino Gomes; e O
Principe da Beira (2011), de Josias Marinho. Esses livros foram selecionados, pois apresentam

criangas negras de forma positiva em seus contextos e identidades.

No acervo apresentado a turma, foi enfatizado o livro “Solfejos de Fayola’, por trazer

um conjunto de instrumentos da cultura africana e afro-brasileira:

Figura 01 - Ilustracdo do livro Solfejos de Fayola.

Fonte: Andrade e Oliveira (2022).
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Iniciamos apresentando a personagem principal, Fayola, na companhia de seus pais.
Mais adiante, mostramos os instrumentos e os sons que Fayola consegue emitir com a boca. Na
ocasido, apresentamos fisicamente os instrumentos demonstrados no livro para que as
criangas conhecessem forma, tamanho, sonoridade e nomenclatura. Dentre os instrumentos

contemplados na obra, estavam: 0 Agog6, Caxixi, Cuica, Xequeré, Alfaia, Berimbau e Macumba.

O intuito foi destacar o uso desses instrumentos em nossas manifestagdes culturais
como capoeira, samba, batuque, dentre outras, e em festejos afro-religiosos, como o Marabaixo,

que ocorre no Amapa, estado localizado na Regidao Norte do Brasil.

Figura 02 - Intrumento Macumba.

Fonte: Acervo das autoras (2023).

Esse ultimo instrumento, ao ser apresentado, causou estranheza nas criangas que
nao o conheciam e, mesmo sem o conhecer, algumas manifestaram-se com “pré-conceito” e

verbalizaram frases e expressdes com teor preconceituoso.

Diante desse cenario, o que podemos fazer, professor(a)? Precisamos
u 7 IV . . . ~

lembrar que somos também responsaveis pela desmistificacdo de certos

(pré)conceitos e ideias que sdo propagadas no cotidiano das pessoas e,

por conseguinte, sao refletidas nas criancgas em sala de aula.

A situagdo descrita nos leva, enquanto educadores(as), inclusive da Educagao
Infantil, a refletir sobre a importancia de saber fazer as devidas interven¢des em relagao as
expressoes e falas das criangas. Para isso, é necessdrio que tenhamos uma postura engajada
em uma educac¢ao de qualidade para ter conhecimento da legislacdo educacional que inclui
as DCNEEQ (Brasil, 2012) e a Lei Federal n°. 10.639/2003 (Brasil, 2003), que irdo direcionar
nosso trabalho em escolas quilombolas, desenvolvendo uma pedagogia prépria em respeito a

especificidade étnico-cultural da comunidade em que atuamos.

Assim, professor(a), diante da palavra ‘macumba, mencionada na cena acima, e

geradora de conceitos equivocados, muitas vezes preconceituosos, vale destacar a necessidade



de trabalhar a palavra citada, evidenciando seus reais sentidos e significados na sociedade.
Uma dessas atividades pode ser a de mostrar que a macumba é uma arvore africana e também
um instrumento musical feito com a madeira dessa arvore (conhecido, no Brasil, como reco-

reco).

O reco-reco é utilizado, entre outras coisas, em cerimonias de religides afro-brasileiras,
como o Candomblé e a Umbanda (Geledés, 2014). O conhecimento sobre questoes relacion-das
a cultura africana ou afro-brasileira precisa estar na formacao inicial e continuada de docentes,
sobretudo de docentes quilombolas, para poderem, em momentos assim, intervir a fim de
promover uma educagao para as relagdes étnico-raciais para todas as criancgas, sobretudo as
quilombolas, que precisam conhecer suas raizes africanas e se sentirem valorizadas por essas

raizes.

Diante da situagao apresentada na cena acima, foi necessario explicar que se tratava
de um instrumento de percussdao de origem africana. Apds as criangas conhecerem esse
instrumento, todas tiveram a oportunidade de manusea-lo, senti-lo e ouvir sua sonoridade.
O que para eles(as) era inicialmente desconhecido, e provavelmente por isso negativado
e rejeitado, tornou-se um dos instrumentos que mais gerou interesse e curiosidade em ser

manuseado e tocado.

Professores(as) sem o devido conhecimento dos costumes/tradi¢des acerca da
especificidade das comunidades tradicionais e de uma educagao para as relagdes étnico-raciais,
dificilmente terdo um entendimento sobre a crian¢a quilombola e uma Educagdo Escolar

Quilombola que respeite e reconheca sua histéria, memoria e seus territdrios.

SEGAO 3 - PERSPECTIVAS

A pratica pedagdgica apresentada por intermédio da literatura é um dos inumeros
recursos para se trabalhar o bem-viver das criangas quilombolas no contexto educacional,
trazendo os valores civilizatdrios afro-brasileiros (Circularidade, Religiosidade, Corporeidade,
Musicalidade, Cooperativismo e/ou Comunitarismo, Ancestralidade, Memdria, Ludicidade,
Energia Vital/Axé e Oralidade), citados por Trindade (2010), os quais sdo muito presentes
em comunidades quilombolas e sao fundamentais na Educa¢ao Infantil. Quando falamos em
valores civilizatorios, que estao presentes na maioria das manifesta¢des culturais de origem
africana e afro-brasileira, como a danga e a musica:

temos a inten¢do de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e
africanas trazidos ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras
implantaram, marcaram, instituiram valores civilizatorios neste pais de
dimensdes continentais, o qual é o Brasil. Valores inscritos na nossa memdria,
no nosso modo de ser, na nossa musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia,
arquitetura, gastronomia, religido, na nossa pele, no nosso cora¢ao. Queremos
destacar que, na perspectiva civilizatdria, somos, de certa forma ou de certas
formas, afrodescendentes. E, em especial, somos o segundo pais do mundo
em populac¢do negra. Trindade (2010, p. 131).
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Podemos trazer para essa ciranda outros livros, como “Os dengos na Moringa da
Voinha”, da professora e escritora baiana Ana Fatima. Esse livro é tecido de afeto e busca
desvelar as lembrangas de uma infancia nutrida de ancestralidade. A obra traz elementos da
cultura africana e afro-brasileira como a arte da capoeira, a danca, o artesanato, a culindria
(com elementos como o dendé, o angu e o caruru), bem como palavras de origem africana

(dengo, cagula e cafuné).

Uma proposta interessante seria a de convidar os(as) avos(ds) e/ou
os(as) ancidos(as) para conhecer melhor o modo de viver da comunidade
e realizar oficinas com professores(as) para que esses saberes possam
estar presentes nas propostas didatico-pedagdgicas, trazendo o teatro e a
musica, a literatura, danca, arte e a culindria como expressoes especificas
de cada localidade quilombola.

Aqui, por exemplo, podemos perceber os valores civilizatorios, como a oralidade,
ao trazer a fala dos(as) mais velhos(as) sobre a comunidade. Esse didlogo pode ser feito em
roda, que envolve a circularidade e a articulagdo com a ancestralidade, por meio dos saberes

passados de geracao em geragao, acionando nessa ciranda também a memoria.

Pensando no valor civilizatério da circularidade, a roda é uma caracteristica marcante

da cultura africana e afro-brasileira, estando presente na capoeira, no samba e nas celebragdes.

Nesse sentido, é importante que esteja presente nas sugestoes de interacdo com as
criangas, possibilitando que elas se movam livremente com seu corpo. Algo nao tao simples
para criangas negras e quilombolas que vivenciam suas primeiras experiéncias com o racismo

na escola.

Considerando o que dissemos até aqui, é fundamental que professores(as) de criangas
quilombolas exercitem sua reflexdo/a¢ao didatico-pedagdgica, que requer estar alinhada com
0 espago, tempo e territério em que as criancas quilombolas vivem e estabelecem as relagdes

com os adultos e seus pares.

E necessario nos questionarmos, enquanto professores(as), se temos conhecimento
sobre infancias quilombolas. Essa infancia se difere da indigena, da ribeirinha, da infancia da

crianga do campo, da crianga negra e das infancias em qualquer outro contexto.

As criangas apresentam direitos iguais, mas necessidades diferentes face as suas
diversidades e especificidades. Deve-se considerar a crian¢a como sujeito histérico, social e
cultural, que se constitui por meio de suas intera¢des e seus pertencimentos. Torna-se premente
que a Educacao Infantil considere as diferencas existentes entre as criangas e seus grupos de

origem e, sobretudo, propicie oportunidades para que todas tenham as mesmas condi¢oes de



tratamento e de educagdo. Isso inclui o respeito as diferencas étnicas, culturais e pessoais das
criangas negras, nao negras, quilombolas, indigenas, do campo, de comunidades tradicionais,

ciganas, entre outras (Trindade, 2010).

A Educagao Escolar Quilombola ainda é um desafio permeado pelo racismo. Nessa
perspectiva, o presente texto visa nortear as agdes educacionais para criangas quilombolas,
partindo das legislagdes e de outros principios norteadores para esse publico. Destacamos aqui
alguns desses principios:

I - Direito a igualdade, liberdade, diversidade e pluralidade; II - Direito a
educacdo publica, gratuita e de qualidade; III - Respeito e reconhecimento da
histéria e da cultura afro-brasileira como elemento estruturantes do processo
civilizatério nacional; IV - Protecdo das manifestaces da cultura afro-
brasileira; valorizagao da diversidade étnico-racial; VI - Promogao do bem de
todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, credo, idade e quaisquer
outras formas de discriminacao (Brasil, 2012, p. 5).
Lembrando que uma educagao escolar quilombola requer considerarmos as vivéncias
dessas infancias em suas comunidades para que se mantenham vivas suas tradi¢des. Qualquer
outra pessoa fora dessa comunidade teria grandes dificuldades de compreender todo esse saber

que advém dessas vivéncias.

Outra pratica pedagdgica que pode educar para as relagdes étnico-raciais a ser
desenvolvida nas escolas é a utilizagdo da capoeira como recurso didético. A crianca, pode-
se introduzir o entendimento da arte e de uma luta que se tornou um importante simbolo de
ancestralidade, histdria, cultura e de patrimonio afro-brasileiro, demostrando que, além de
ampliar o repertério cultural, a capoeira possibilita a cria¢do de uma nova perspectiva social,

corporal, linguistica, emocional, livre de violéncias e com mais equidade.

Como ja mencionamos anteriormente, os valores civilizatérios afro-brasileiros sao
fundamentais na Educa¢do Infantil. Podemos identificar esses valores na capoeira: como a
corporeidade, musicalidade, cooperatividade, oralidade, circularidade e energia vital. Também
é possivel trabalhar valores como integra¢do, participacao, iniciativa solidariedade, respeito,
presenca, autoestima, inclusao social, ao incluir a crianca dentro da cultura afro-brasileira,

trabalhando os fundamentos e as tradi¢des da capoeira.

Além de relacionar esses valores com os campos de experiéncia da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como o campo: corpo, gesto e movimento: O corpo é instrumento
expressivo e comunicativo por exceléncia, essencial na construgao de afetos e conhecimentos
por meio de expressoes faciais, gestos e de movimentos corporais que estdo presentes desde o

nascimento.
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Professor(a), e como esses valores estdo presentes?

Ao utilizamos a roda para falar da capoeira e sua origem, nesse momento estd presente
a circularidade. A cooperatividade, demostrando que a capoeira nao acontece sozinha nao se
joga s, precisa do outro para se concretizar. A cooperacao é o que diferencia a capoeira de
outras artes marciais. Os jogadores, os componentes da roda, os musicos e o publico sao todos
atores sociais participantes. A energia vital ao tocar com os pés no chao em cada movimento.
Essa energia é o que da vida a roda de capoeira, influenciando nao apenas os movimentos

fisicos, mas também a conexao entre os participantes.

A corporeidade ao movimentar-se livremente com o corpo. A musicalidade que esta
presente na capoeira, tendo em vista que é um ritmo que o corpo segue em conjunto com
a musica. As musicas da capoeira sao uma verdadeira biblioteca oral, perpetuando saberes,
ritmos e valores histéricos caros a cultura popular. Assim, vé-se na capoeira mais uma pratica
pedagdgica que pode romper com o curriculo eurocentrado e contribuir para uma educagao

antirracista no chao da escola

SEGAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Nas poucas linhas que compdem este texto, trouxemos legislagdes e principios tedricos
e praticos afro-brasileiros que nos amparam para o trabalho com as infancias quilombolas, que

€ 0 nosso ponto de partida.

Para consolidar préaticas pedagdgicas cotidianas que reflitam uma educagdo
antirracista, emancipatéria e de qualidade, como discute Rocha (2018), exigem-se ac¢des

intencionalmente que promovam uma educagao para as rela¢des étnico-raciais.

E essencial que os(as) professores(as) se atualizem e saibam da importincia de
trabalhar pedagogicamente em prol da igualdade étnico-racial, a fim de oportunizar as
criangas a realizarem articulagdes que promovam e reafirmem significados culturais, étnicos,
educacionais e sociais. E fundamental que estabelecam conexdes que contribuam para sua
educagdo, provocando novas experiéncias pessoais, de mundo e de comunidade, para entregar
as criangas quilombolas um processo de ensino e aprendizagem de valorizagdo de suas

identidades, de suas histdrias e de suas culturas.

E preciso compreender a heterogeneidade dos espagos quilombolas e de seus sujeitos,
inclusive de suas criancas, nas diferentes regides e localidades do Brasil, uma vez que carregam
em si diversidade quanto aos seus modos de vida, as suas culturas locais e aos desafios de suas

permanéncias e pertencimentos.

A Educagao Escolar Quilombola, para as infancias, tem o desafio de transformar

toda essa diversidade em situagdes e recursos didatico-pedagégicos, considerando seus saberes



diversos, cantorias, jogos e brincadeiras, as falas dos mais velhos e suas memdrias, valorizando
a ancestralidade como parte da constru¢ao do bem viver para a institui¢ao de uma educagao

mais justa e democratica.
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EDUCACAO INFANTIL E CRIANGAS INDIGENAS

Josélia Gomes Neves
Jacivania Bento Julido

SECAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

Caros(as) professores(as), a inten¢do desta se¢ao é apresentar uma visdo panoramica
das relagoes existentes entre as criangas indigenas e a Educagao Infantil. Para tal, partiremos
de informagdes sobre as populagdes originarias brasileiras; traremos dispositivos legais que
orientam esse atendimento; faremos um breve debate a respeito da pertinéncia ou nao do
trabalho escolar com criangas pequenas nas comunidades indigenas; por fim, refletirmos sobre
os desafios quanto ao acesso efetivo das criangas a essa primeira etapa da Educac¢ao Basica nas

aldeias.

Os dados do Censo de 2022, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (Brasil, 2022), referentes as sociedades indigenas brasileiras, dao conta do
panorama cultural diverso existente no pais, que se evidencia pela presenca de 1.693.535 de

pessoas, sendo que um pouco mais da metade estd localizada na Amazonia Legal.

A apresentac¢ao desse quadro mobiliza uma questao importante, considerando nossos
interesses de reflexao pedagdgica sobre o atendimento propiciado a primeira etapa da Educagao
Basica. Como a Educagao Infantil acontece em contextos indigenas? Para inicio de conversa,
€ preciso considerar que o processo formativo que ocorre nesses territdrios se presentifica
ou deveria se presentificar mediante as vivéncias de uma educagdo escolar diferenciada,

intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria.

Um formato educativo estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB - Lei n. 9394/1996 (Brasil, 1996) e no Decreto n. 6.861/2009 (Brasil, 2009),
que trata dos territorios etnoeducacionais. Além dos documentos citados, pauta-se, também,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Indigena na Educagao Basica -
DCNs-EEI ((Brasil, 2012), que estabelece que a Educacao Infantil é uma “[...] etapa educativa
e de cuidados, é um direito dos povos indigenas que deve ser garantido e realizado com o
compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos preceitos da educacado diferenciada
e especifica” (Brasil, 2012, p. 4).

A discussao sobre a implementacao de salas de referéncia ou mesmo a cria¢ao de
escolas de Educagao Infantil, para atender as criangas indigenas no Brasil, tem sido marcada
por um forte debate entre profissionais e pesquisadores(as) da Educagao Escolar Indigena.
Em reflexdes anteriores, manifestamos inquietagdes a esse respeito: “[...] qual o sentido da
Educag¢ao Infantil em um contexto em que as maes ainda sao responsaveis pelos cuidados

com as criangas pequenas?” (Neves, 2015, p. 88). Quando nos referimos ao cuidar, incluimos
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a perspectiva do educar a partir das vivéncias culturais, tendo em vista a indissociabilidade

presente nesse processo.

Para algumas andlises, a problematizagao também se inicia pela origem e designagao
do binomio “Educacdo Infantil, um termo considerado:“[..] origindrio das sociedades
europeias urbanas, tendo sido constituido para responder necessidades/interesses das
sociedades europeias modernas e daquelas que seguem este modelo” (Rosemberg, 2005, p. 5).
Posicionamentos como esse evidenciam preocupagdes a respeito do insuficiente conhecimento
acerca das infancias indigenas, bem como das especificidades culturais, que caracterizam esses
ambientes, por isso sustentam que:

[...] quando discutimos Educa¢do Infantil e povos indigenas, as questdes
ganham outros pontos de partida, outros referenciais, se revestem de outras
complexidades. Complexidade quanto ao desconhecimento do que seja
a infancia indigena. H4 um enorme vazio nessa drea de pesquisa por onde
podemos conhecer as realidades, as concepgdes e o tratamento indigena de
acordo com cada cultura [...] (Grillo, 2005, p. 11).
Os povos indigenas tém manifestado, em diferentes féruns de discussao, suas visoes
a respeito das a¢oes do Estado Brasileiro em seus territdrios. Por exemplo, na I Conferéncia
Nacional de Educa¢ao Escolar Indigena (CONEEI), expressaram, no documento final, a
necessidade de o poder publico levar em conta as particularidades culturais e linguisticas

existentes nos contextos indigenas.

Esse documento reforca a ideia de que “as politicas educacionais de carater
universalizante devem considerar as especificidades socioculturais dos povos indigenas [...]
[visto que] nao podem ser transplantadas diretamente para a realidade [...] dos povos indigenas
[...]” (Brasil, 2009, p. 17), sem que haja didlogo com os principais interessados, reiterando o
que preconiza a Convengao 169, da Organiza¢ao Internacional do Trabalho (OIT) sobre os
Povos Indigenas e Tribais (Brasil, 2019), que estabeleceu os protocolos de consulta sempre que

determinado projeto possa afetar suas vidas.

Com o avango dos debates que levam em conta a Educagao Infantil como um direito
das criancgas, aos poucos tém sido implementadas, no pafs, politicas publicas de consultas
as populagdes origindrias acerca do atendimento que deve ser pensado/realizado para as
infancias no contexto escolar. Sobre o assunto, as DCNs-EEI (Brasil, 2012), na Educagio

Basica, preconizam que:

A Educagao Infantil é um direito dos povos indigenas que deve ser garantido
e realizado com o compromisso de qualidade sociocultural e de respeito aos
preceitos da educacio diferenciada e especifica. Sendo um direito, ela pode ser
também uma op¢ao de cada comunidade indigena que possui a prerrogativa
de, ao avaliar suas fungdes e objetivos a partir de suas referéncias culturais,
decidir pelo ingresso ou ndo de suas criangas na escola desde cedo (Brasil,
2012, p. 12).

A produgao de legislagao referente a Educagdo Infantil em dreas indigenas constitui
uma resposta do poder publico as reivindicagdes desses povos. A esse respeito, citamos o

documento final da CONEEI que propds a revisao e ampliacao das DCNs-EEI de 1999 (Brasil,
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1999), com vistas a assegurar a inser¢ao da Educagao Infantil e outras modalidades de ensino

e etapas da Educagdo Basica em didlogo com os representantes indigenas.

Depois de um pouco mais de uma década, o Conselho Nacional de Educacao
(CNE) promoveu a atualiza¢do da normativa por meio da publicagdo das DCNs-EEI (Brasil,
2012) na Educacao Basica. Essas movimentagoes legais evidenciam uma trajetéria que vem
se constituindo por meio de um conjunto de esforc¢os interculturais com um olhar para as
infancias e as criangas indigenas. A pesquisa desenvolvida entre o povo Paiter Surui, de
Rondonia, explicita que ha interesse da comunidade nessa politica, e aponta os elementos que

fundamentam essa intencao:

Analiso que os estudos sobre as infancias indigenas tém envolvido além do
espago familiar, o espaco escolar por meio da Educagdo Infantil, possivelmente
em func¢do de [duas] razdes: a primeira diz respeito a atual situacdo pos-
contato na qual nos encontramos e por isso mesmo é importante que possamos
compreendé-la e discutir a respeito desta politica publica; a segunda é que ja
existem escolas para as criangas pequenas indigenas nas aldeias do territdrio
brasileiro (Surui, 2018, p. 51).

Mas, apesar das sociedades indigenas evidenciarem interesse na dire¢do de implantar
a Educacao Infantil em suas aldeias, ainda hd um longo caminho a ser trilhado. Em Rondénia,
por exemplo, as escolas indigenas sao administradas pela Secretaria de Estado da Educagao
(SEDUC) que tem assumido o Ensino Fundamental e parcialmente o Ensino Médio nesses
contextos. Como a responsabilidade de atendimento as criangas pequenas, de acordo com as
premissas constitucionais, ¢ do poder publico municipal, os didlogos existentes até o momento
nao lograram éxito. Um emaranhado de situagdes tem caracterizado esse processo, mas a
principal delas é que parte significativa de gestores ainda pensam que o desenvolvimento de
qualquer atividade com as sociedades indigenas ¢ de competéncia da Fundagao Nacional dos
Povos Indigenas (FUNAI).

Notamos que o estere6tipo da tutela ainda persiste no espago publico, resultado
possivelmente de desconhecimentos ou alheamentos. Diante disso, em algumas aldeias,
indiferentes a lentidao dos sistemas educacionais, as criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos
acompanham seus irmios ou irmas maiores a escola e 14 sao consideradas como ouvintes'.
Geralmente, recebem lapis e papel para desenhar no decorrer da aula. Embora passem a
frequentar o ambiente escolar de forma auténoma, ha implica¢cdes dessa participagdo em um
processo formativo adaptado, ancorado no improviso pedagdgico, o que pode resultar em uma

falsa percepc¢ao da experiéncia escolar para as perspectivas infantis.

Essa contextualizagao se fez necessaria porque refletiraimplementa¢ao do atendimento
as criangas pequenas, em contextos indigenas, possivelmente pode apresentar relacdo com

alguma das situagdes discutidas. Nessa direcdo, o objetivo geral deste texto é disponibilizar

!Vale salientar que, em algumas culturas indigenas, “a nogao de ‘faixa etdria, por exemplo, nao dd acesso a total
compreensao dos critérios culturais usados para estabele-cer os ciclos de vida e as classificagbes geracionais”
(Brasil, 2020, p. 199).
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elementos que contribuam para entender como a Educac¢ao Infantil tem se presentificado nos

territdrios indigenas e na sua relagdo com as criangas.

Além de apontarmos os pontos de partida, faz parte da estrutura do texto, a discussao
da temadtica proposta a partir de reflexdes de uma de suas autoras, que atua como professora em
uma turma de Educa¢do Infantil indigena. A partir de suas vivéncias, estabelecemos conexdes
entre a socializagdo primaria e a socializagdao secundadria, dentre outros. Posteriormente,
apresentamos algumas perspectivas a respeito de como tem acontecido a Educagao Infantil em

contextos indigenas dos povos Tikuna, Zoré e Kaingang, com foco em suas especificidades.

SEQKO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

A Educacao Escolar Indigena, propiciada as criangas pequenas por meio da Educagao
Infantil, emerge entre as sociedades origindrias ora como direito, ora como escolha, tendo
em vista as especificidades culturais de cada povo. Essas premissas foram importantes para a
reflexdo de uma das autoras do presente texto, no ambiente comunitdrio e na atuagdo como
docente na Educa¢dao Infantil em escola indigena. Dentre outros aspectos, possibilitou a

reflexdo, por meio da experiéncia no campo, enquanto fazer professoral.

E uma ocasido de abertura para o didlogo com professores(as) da primeira etapa
da Educagdo Basica em dreas indigenas, em que o olhar se dirige para infancias cheias de
cultura incorporadas nas atividades sociais, de maneira coletiva ou individual. E em meio
ao grupo étnico que as criancas indigenas da Amazonia desempenham papéis fundamentais
na elaboracao e compartilhamento de conhecimentos seja de ordem cosmoldgica, seja sobre

natureza, sustentabilidade, territério e linguagem.

As pesquisas apontam que a jornada da crianca tem inicio com a socializa¢ao
primadria, vivenciada com a familia, prosseguindo para a socializa¢do secundaria, que pode
ser aprimorada mediante outros contatos, como a escola e outros grupos, estabelecendo uma

ligacao entre o mundo e a crianga.

Em contextos indigenas, segundo Cohn (2002), cada vez mais se discute a funcao
da crianca na sociedade, suas fases iniciais de desenvolvimento e aprendizado, em meio a
socializacdo e o ambiente infantil, algo que lhe é particular. Por meio dos brinquedos e das
brincadeiras, as criancas indigenas vivenciam experiéncias significativas no espago comunitario
e escolar. Esses recursos educativos operam como importantes elementos para a socializa¢do e
construgao identitaria enquanto possibilidades de compreensao do modo de viver a cultura de

acordo com Domingues-Lopes, Oliveira e Beltrao (2015).

Mas é importante certa aten¢do em relacdo ao termo socializagdao apresentado por
determinadas perspectivas que sustentam que “[...] a crianca se adapta para internalizar a
sociedade” Nessas perspectivas, “[...], entende-se a crianca somente como consumidora da

cultura estabelecida pelos adultos” (Delgado; Muller, 2005, p. 162). Tal concep¢ao abarca



representagdes limitadoras da existéncia infantil, uma vez que “[...] as criangas sao apresentadas
como seres incompletos, em transito para a vida adulta, percep¢ao subalternizadora e
reducionista, o que resulta na invisibilidade dos sujeitos epistémicos” (Neves, 2024, p. 29). Na
dire¢do contraria, considerando as vivéncias entre os povos origindrios, podemos inferir que
as criangas indigenas, no ambito de suas comunidades, s3o, nos termos de Corsaro (2011),

produtoras de cultura.

Cada povo ou sociedade indigena possui logicas formativas préprias de cuidar
e educar criangas. O viver a infancia, na rotina diaria de suas comunidades, é crucial para
compreendé-las como individuos repletos de imagina¢ao e conhecimentos. Sao experiéncias
construidas em momentos diferentes e tinicos para cada uma, em cada etapa da vida, pois as
suas aprendizagens iniciam com os pais, avds e outros parentes, além da interacdo com outros
pequenos indigenas. Dessa maneira, a sociedade auxilia na formagao de suas identidades,
em seus territdrios, mediante processos socioculturais, religiosos e nas atividades cotidianas.
Isso inclui a aprendizagem da lingua indigena, brincadeiras com outras criangas, momentos

festivos e rituais, visitas a locais como igarapés, rios e florestas.

Nesse sentido, é valido ressaltar, a luz dessa temadtica, a fun¢ao social da escola no
ambito da Educag¢ao Infantil como uma possibilidade de contribui¢ao aos processos educativos
das infancias indigenas, como elemento importante e necessario, considerando as demandas
da atualidade em uma concepg¢ao que enxergue “[...] as criancas como sujeitos sociais ativos
que devem participar efetivamente de todo o processo escolar e social no qual estdo inseridas”
(Bettiol; Mubarac Sobrinho, 2023, p. 105). Assim, é pertinente articular, ao processo escolar
diferenciado e especifico, a educa¢ao que acontece no ambiente familiar ou comunitario como

um recurso de produgao de sentidos de viés intercultural.

Nesse contexto, é necessaria uma observacao atenta por parte dos(as) professores(as)
indigenas para as produgdes das criangas, pois expressam concep¢des de mundo importantes,

possivelmente inspiradas em aprendizagens oriundas do ambiente familiar.

Professor(a), a esse respeito, apresentamos um episédio que ocorreu
em uma sala de Educacgao Infantil, carregado de sentidos que mobilizou
reflexdes.

Certa vez, em um periodo chuvoso, uma crian¢a indigena reclamava dos
insetos que a picavam, sugando o seu sangue e que deixava uma coceira
feroz na pele. Outra crianga que observava a situagdo comentou que ela nao
tinha esse problema, pois os insetos ndo a picavam. Diante disso, a crianga
atormentada pelos insetos respondeu que ela, sua interlocutora, era filha de
“rabudo”, por isso que os insetos ndo a picavam.

Esse didlogo permite inferir uma certa concep¢ao de protegdo espiritual na visao
infantil que pode envolver dimensdes subjetivas, culturais e/ou pedagdgicas, evidenciando

que a infancia tem algo a nos ensinar. Significa compreender que o mundo da crianga tem
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significados proéprios, possivelmente com influéncia de outros ambientes. Esse tema pode ser

discutido a partir da perspectiva escolar.

Assim, é durante a infincia que as criangas vivenciam em seus territorios as primeiras
experiéncias de conhecimento da natureza, como as idas aos igarapés, rios e rogas. E um
periodo em que elas passam a acompanhar os pais em diferentes atividades. No contexto
familiar indigena, as vezes, saem muito cedo com os adultos para pescar e garantir o almogo
familiar; outras vezes, passam o dia inteiro se alimentando a beira do rio e sempre retornam

com um volume maior de peixe suficiente para varios dias.

E nessa atividade social que as criangas aprendem a manusear as ferramentas, como
linha e anzol. Uma aprendizagem importante tanto para o presente como para o futuro. Na
pedagogia indigena, “[...] a crianga aprende experimentando, vivendo o dia a dia da aldeia e,
acima de tudo, acompanhando a vida dos mais velhos, imitando, criando, inventando [...]”

(Nascimento, 2006, p. 8). Sao momentos de intensas experimentacdes culturais.

Reiteramos que a dialogia com esse modo de viver nao pode sofrer ruptura em um
projeto formativo escolar. Dai que é importante o(a) professor(a) conhecer os diferentes
contextos das criangas na Educagdo Infantil, uma vez que as “[..] politicas para a infancia
precisam ter, como horizonte, humanizagao e resgate da experiéncia, para que as criangas [...]
possam ler o mundo, escrever a histdria [...] para que se reconhecam e consolidem rela¢oes de
identidade [...]” (Kramer, 2000, p. 11). Na préxima se¢ao, apresentaremos trés registros sobre a

Educagao Infantil em territdrios indigenas que podem apontar elementos nessa direcao.

SEGAO 3 - PERSPECTIVAS

De 1960 (Kuhlmann Junior, 2000; Oliveira, 1994) até a publicacdo das DCNs-EEI
(Brasil, 2012), temos acumulado um conhecimento significativo a respeito da Educagao Infantil
na perspectiva ocidental. Em atividades mais recentes, durante o ano de 2024, vivenciamos
a experiéncia no Programa Nacional de Leitura e Escrita na Educac¢ao Infantil (LEEI), cuja
finalidade central é a de propiciar processos de formacao para docentes que atuam na primeira
etapa da Educagao Bdsica, no ambito da ampliagdo de conhecimentos sobre a linguagem oral
e escrita, envolvendo as seguintes temadticas:

Ser docente na Educagdo Infantil: entre o ensinar e o aprender; Ser crianca na
Educagao Infantil: inféncia e linguagem; Linguagem oral e linguagem escrita
na Educagdo Infantil: praticas e interagdes; Bebés como leitores e autores;
Criangas como leitoras e autoras; Curriculo e linguagem na Educagao Infantil;
Livros infantis: acervos, espacos e mediacdes e Didlogo com as familias: a
leitura dentro e fora da escola. (Brasil, 2016, p. 33-34).

Professor(a), diante dessas tematicas e considerando as especificidades
culturais, territoriais, linguisticas, historicas, dentre outros elementos
presentes nas sociedades origindrias, como podemos pensar a rotina da
Educagao Infantil para as criangas indigenas?



A partir dessa questdo orientadora e no intuito de dialogar sobre como tem acontecido
a Educacao Infantil em contextos indigenas, apresentamos, nesta se¢do, registros sobre o tema
com a inten¢do de promover uma aproximac¢ao a partir das vivéncias dos povos indigenas

Tikuna, Zoré e Kaingang, com foco em suas especificidades.

A pratica pedagdgica desenvolvida em perspectiva intercultural pode mobilizar
imaginarios formativos para outros contextos. Estamos nos referindo a uma proposta de
atividade envolvendo a musica “A cobra nao tem pé’, que foi vivenciada por criangas Tikuna de
5 anos (Pré-1I) em uma escola publica indigena que atua com a Educacdo Infantil: “Atapee rii
na nge’me..., atape’e rii na nge’cutil..., rit nhuacti yi’i..., na’nagii..., ri ya popayanewa...” (Coelho,

2022, p. 55), momento em que participaram ativamente do processo.

Embora ndo apresente detalhes dessa atividade, ¢ possivel sugerir desdobramentos em
uma sequéncia didatica, pois a inser¢do de musicas conhecidas pelas criangas indigenas pode
operar como um dispositivo relevante de valorizagdo da linguagem e principalmente da lingua
indigena, na medida em que podem “[...] explorar e identificar elementos da musica para se
expressar, interagir com os outros e ampliar seu conhecimento do mundo; perceber e expressar

sensagdes, sentimentos e pensamentos [...]” (Brasil, 1998, p. 55).

Nessa direcdo, além de cantar, as criangas podem ser incentivadas a produzir
movimentos, mimicas em um divertido jogo de faz de conta e de imita¢do da personagem “cobra’,
considerando que “compreende-se a musica como linguagem e forma de conhecimento” (Brasil,
1998, p. 48). E possivel, também, produzir textos espontaneos da musica que ji conhecem de
memoria, com ilustracdes a partir de seus proprios desenhos e realizar leituras do texto por
meio de recursos de ajustes entre oralidade e escrita. Uma forma de articular oralidade e escrita,

experiéncias e saberes por meio do brincar.

No territorio Zord Pangyijej, localizado em Rondolandia, no estado do Mato Grosso, na
fronteira com Ji-Parana, estado de Ronddnia, o atendimento as criangas pequenas constitui uma
atividade que atualmente ¢ dividida com o poder publico municipal em perspectiva intercultural.
De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Educagao Basica Intercultural e Especifica para
o Povo Zoro, é responsabilidade da escola:

Atender as criangas Zoré de 4 e 5 anos com a oferta de educacdo escolar
infantil diferenciada, em lingua Pangy jej, de acordo com as referéncias da
educagao indigena tradicional Zor6, em espacos formal e informal, com a
acdo articulada e combinada entre professor e mestre da cultura, com énfase
nos aspectos do desenvolvimento integral da crianga [...] (Rondoléndia, 2011,
p. 40).

Embora o coletivo docente indigena possua uma atuagdo rotineira com as criangas, a
participacao dos pais, mées e avos é constante no processo formativo escolar conforme registo
do referido projeto. Particularmente, os avos e as avos desenvolvem importantes atividades
orais da tradigdo, por serem grandes conhecedores(as) da cosmologia do povo. Por isso, cabe a

eles(as) a orienta¢dao dos pequenos em determinados saberes da cultura, como o trabalho com
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o “aratigi mane pané’, que, em Portugués, quer dizer “hora de contar histérias de antigamente”

Essa relagdo de cuidados e educagdo que acontece na casa e se estende até a escola
Zoro permite inferir que ha uma sistematizagdo etdaria estabelecida pelo povo. Esse modo de
organizagao pode significar certo recorte de infancia, da compreensao do que é ser crianga, que
¢ diferente da perspectiva ocidental, aspecto que produz implicagées no modelo educacional.
Tal afirmativa pode ser corroborada com informagdes do projeto politico pedagdgico especifico
para o povo Zord, conforme vemos a seguir:

Em idade regular, a crianca cursard os dois primeiros ciclos do Ensino
Fundamental na fase de 5 a 9 anos, quando ainda é considerada Bywej. Até
essa idade, de acordo com a pedagogia Zord, a crianca vive em constante
companhia dos pais, tios ou avés (Rondolandia, 2011, p. 22).

De acordo com o estudo desenvolvido por Patricia Dias (2017), a lingua Pangyjej do
tronco Tupi, familia Mondé, é utilizada de forma exclusiva na Educagdo Infantil do povo, de
forma oral e escrita, considerando que ¢ a primeira lingua das criangas. Essa é uma decisao
importante que reflete suas vivéncias, pois é “[...] na lingua Pangyjjej que os Zord conhecem
os nomes das coisas, dos animais, das aves, dos peixes, das drvores das comidas, dos remédios,
dos artesanatos, das pinturas, das dangas, dos rituais” (Rondolandia, 2011, p. 4-5). Além disso,
a pesquisadora observou que algumas problematicas sociais enfrentadas pelo povo, como o
desmatamento, por exemplo, repercutem na sala de referéncia das criancas de 4 e 5 anos por

meio de representagdo de desenhos.

Ja no Colégio Estadual Indigena Cacique Gregorio Kaekchot, hd a oferta das trés etapas
da Educagao Basica, sob a coordenagao de professores(as) indigenas, do povo Kaingang, e ndo
indigenas, contratados de forma temporaria. O Colégio estd localizado na Terra Indigena Ivai,

no municipio de Manoel Ribas, estado do Parand, e atende turmas de 4 e 5 anos.

Na rotina do trabalho pedagdgico na sala de referéncia, além das criangas matriculadas,
que andam livremente em todo o espago escolar, ha outras que auxiliam os irmaos e irmas. As
maes também contribuem nas atividades ou ficam nas proximidades, em fun¢do de morarem
longe da escola, pois “[...] nas salas, as criangas realizam diversas atividades como: brincadei-ras

com massinhas, pinturas com lapis de cor [...]” (Andrioli; Faustino, 2021, p. 631).

Aqui também, na organizagdo formativa das propostas no contexto Kaingang, a lingua
indigena assume uma centralidade no processo comunicativo. E como outras experiéncias de
Educacio Infantil nas aldeias, as maes colaboram com os(as) professores(as) no que se refere a

questdo da lingua Kaingang e no auxilio de certas atividades.

Analisamos que, mesmo com a ajuda dos parentes proximos, para assegurar 0s processos
de cuidar e educar em perspectiva colaborativa, é¢ necessario que os(as) professores(as) indigenas
tenham acesso a uma formagdo de qualidade. A esse respeito, uma breve andlise nos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPC) de graduagao que formam professores(as) indigenas, por meio

das Licenciaturas Interculturais, evidenciam a auséncia da Educagao Infantil em suas propostas,



problematica similar as apresentadas nos cursos de Pedagogia (Kishimoto, 1999; Kramer, 2005).

SEGAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

A Educagao Infantil e as criangas indigenas tém se caracterizado pelo esfor¢o para
assegurar uma relacao ancorada no binomio cuidar e educar a partir de seus contextos culturais
tal como estabelece a legislagdo. Nesse processo formativo, fundamentado em uma concepgao
escolar diferenciada, intercultural, bilingue/multilingue e comunitaria, a partir do olhar para
as experiéncias dos povos Tikuna, Zoré e Kaingang, podemos entender que a Educagao Infantil
acontece nas aldeias por meio de valorizagdo da primeira lingua das criangas no ambito dos

eventos comunicativos orais e no desafio da aprendizagem inicial da escrita.

Além disso, a companhia de irmaos mais velhos, pais e/ou avos, na sala de referéncia,
como uma equipe de suporte e colaborac¢ao, pode apontar para uma singularidade importante
que reduz as fronteiras entre o ambiente educativo escolar e o espago comunitario. Isso porque,
na rotina da aldeia, as criancas indigenas, até determinada idade, interagem o tempo todo
com o grupo familiar préximo, em um intenso processo de vivéncias em que atuam como

produtoras de cultura.

Mas ha registros de atividades mecanicas semelhantes aquelas desenvolvidas em pré-
escolas nao indigenas, como o ato de cobrir pontilhados ou letras - atividades consideradas
inadequadas. Embora existam normativas que orientem como deve acontecer a rela¢ao da
Educagao Infantil com as criangas indigenas e haja concordancia por parte de suas comunidades
quanto a implementacao dessa politica nas aldeias, notamos que ainda ha poucas escolas ou
salas para esse atendimento e as que existem sao insuficientes ou inadequadas, caso da situagao

de Rondonia.

Observamos, ainda, que é preciso ampliar o investimento para a formacao docente e
para a produgao de estudos a respeito da temadtica de modo a aprofundar a compreensao sobre
as aprendizagens que acontecem na Educa¢ao Infantil indigena, suas conexdes com a rotina
comunitdria e a observagao de possiveis distanciamentos entre as realidades analisadas e as
normativas estabelecidas, enquanto possibilidade de problematizacao e ajuste dessa politica
publica brasileira.
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CRIANGAS MIGRANTES NA EDUCACAO INFANTIL: DESAFIOS
E PRATICAS INCLUSIVAS PARA A INTEGRAGCAO ESCOLAR

Edlauva Oliveira dos Santos
Elandia Gomes Araujo

Com a minha mala na mao,

Trago nela a determinagao

Trago nela o amor

Trago nela a irmandade

E a forga para um recomego

e finalmente chegar com ela a0 meu destino!*

(Moisés Tiago Ant6nio)

SECAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

Os movimentos migratérios sempre fizeram parte da trajetéria da humanidade,
constituindo-se como parte importante no processo histérico das civilizagdes. Assim, em uma
sociedade em que a educagdo e o conhecimento também assum papel central, esses elementos

acabam se entrecruzando na teia da realidade social mais ampla.

Professor(a), é no contexto, acima apontado, que se inserem os objetivos
deste texto. Sao eles:

v Conhecer dados acerca da democratizacao da Educagao Infantil e da
imigracao na Regiao Norte;

v/ Refletir sobre a importancia de a Educagao Infantil ser acessivel a
todas as criancas independentemente de sua nacionalidade ou status
migratdrio;

v Socializar desafios e perspectivas para o trabalho capaz de promover a
solidariedade, a integracao e o respeito a pluralidade.

! Estrofes selecionadas do poema “O Viajante” do poeta angolano Moisés Tiago Anténio. Disponivel em https://
migramundo.com/o-viajante-poema-de-moises-antonio. Acesso em 15 fev. 2022.
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Neste didlogo sobre a crianca migrante?, na Educag¢@o Infantil, partimos da premissa
de que isso é uma necessidade da atualidade, especialmente no contexto da Regiao Norte do
Brasil, que é a porta de entrada para familias de paises vizinhos, especialmente vindas da
Venezuela. Segundo o Relatério Anual do OBMigra®, em 2020, a Regido Norte recebeu 125.503

imigrantes, dos quais 84.785 concentraram-se em Roraima e 28.508 no Amazonas.

Ainda de acordo com os dados do Resumo Executivo do Relatério Anual do OBMibra
2023, dentre as sete cidades brasileiras com maior numero de solicitagdes para refigio no
Brasil, quatro estdo localizadas na Regido Norte (Pacaraima/RR, Bonfim/RR, Boa Vista/RR e
Manaus/AM). Sé a cidade de Pacaraima, localizada na fronteira Brasil/Venezuela, concentra
53,1% de pessoas na condi¢ao de refugiadas. Esses dados, por si s6, ja evidenciam a importancia
de se discutir a questao da imigracao no contexto da Educagao Infantil, visto que uma parte
expressiva dos imigrantes e refugiados chegam com suas familias, incluindo criancas bem

pequenas. Dessas, 55,6% ainda se encontram fora da escola.

Coincidentemente, o aumento do fluxo migratério ocorreu no mesmo periodo em
que a pré-escola passou a ser obrigatéria no Brasil, conforme estabelecido no Plano Nacional
de Educagao - PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), o que impacta na constitui¢do de turmas de
Educagao Infantil mais plurais, diversas e numerosas. Essa realidade, ao mesmo tempo em que
democratiza os espacos das creches e pré-escolas, traz novos desafios as institui¢des e aos(as)
professores(as), tais como garantir o acesso com qualidade, integracao e pleno desenvolvimento

das criangas.

O avango na democratizagao do acesso a Educagao Infantil, na Regiao Norte, pode ser
visto em nimeros, porém eles ainda nao sao os ideais e ainda estao distantes da meta estabele-
cida no PNE 2014-2024 (Brasil, 2014), visto que a meta era atender 100% da populacao entre 4
e 5 anos de idade a partir de 2016, e, em 2022, o indice de atendimento era de 86,8%. Na faixa
de 0 a 3 anos de idade, a meta era atingir 50% das criangas, frequentando creche até 2024. Mas,
em 2022, conforme dados expressos a seguir, a Regidao Norte s6 havia alcan¢ado o percentual
de 20,4% de atendimento.

Apresentamos um comparativo entre os indices de 2013 e 2022* quanto ao atendimento
de criangas de 0 a 3 anos de idade em creches, de acordo com o Painel de Monitoramento do
PNE 2014-2024 (Brasil, 2014):

> Migrantes sdo as pessoas que “escolhem se deslocar nao por causa de uma ameaca direta de perseguicao ou
morte, mas [...] para melhorar sua vida em busca de trabalho ou educa¢io, por reunido familiar ou por outras
razdes” (ACNUR, 2015).

*O Observatdrio das Migragdes Internacionais (OBMigra) é um projeto de Pesquisa, Desenvolvimento e Inovagao
da Universidade de Brasilia em parceria com o Ministério da Justiga e Seguranga Publica (MJSP). Para saber mais
acesse: https://portaldeimigracao.mj.gov.br/pt/observatorio

*Trabalhamos com o ano de 2022, pois os dados mais recentes disponiveis no Painel de Monitoramento do PNE
(2014-2024) sdo desse ano. Disponivel em: https://app.powerbi.com/



Tabela 01 - Criancas atendidas em creches na Regido Norte (2013 e 2022).

Ano 2013 2022
T T(Ttal de Atendidos Atendidos T(ftal de Atendidos Atendidos
criangas (N) (%) criangas (N) (%)
Norte 1.252.226 159.635 12,7% 1.285.109 262.201 20,4%
Rondonia 111.245 12.903 11,6% 107.858 19.789 18,3%
Acre 63.408 6.621 10,4% 60.097 11.607 19,3%
Amazonas 316.822 26.427 8,3% 310.014 51.876 16,7%
Roraima 37.289 4.971 13,3% 46.511 10.667 22,9%
Para 565.564 87.236 15,4% 593.113 128.465 21,7%
Amapa 50.652 5.628 11,1% 64.924 6.625 10,2%
Tocantins 107.246 15.849 14,8% 102.592 33.173 32,3%

Fonte: Dados extraidos do Painel de Monitoramento do PNE — Meta 01, Indicador 1B (INEP, 2024).

Quanto ao atendimento de criancas de 4 e 5 anos de idade em pré-escolas, podemos

observar os indices alcangados pela Regidao Norte, nos anos de 2013 e 2022, na tabela a seguir:

Tabela 02 - Criangas atendidas em creches na Regido Norte (2013 e 2022).

Ano 2013 2022
Regido T(ftal de Atendidos Atendidos T(Ttal de Atendidos Atendidos
criancas (N) (%) criangas (N) (%)
Norte 620.968 489.021 78,8% 608.082 517.805 86,8%
Rondonia 47.478 22.301 69,7% 46.562 40.429 86,8%
Acre 32.058 22.301 69,6% 31.801 24.599 77,4%
Amazonas 158.554 120.386 75,9% 159.074 124.898 78,5%
Roraima 21.832 17.923 82,1% 19.531 16.428 84,1%
Para 286.547 235.925 82,3% 272.511 245.803 90,2%
Amapa 27.883 21.488 77,1% 31.106 21.408 68,8%
Tocantins 46.616 37.887 81,3% 47.498 44.241 93,1%

Fonte: Dados extraidos do Painel de Monitoramento do PNE — Meta 01, Indicador 1A (INEP, 2024).

Ao pensarmos na tematica deste Caderno - Educa¢do Infantil, rela¢des étnico-
raciais e as diversidades das criangas da Amazonia, parece-nos fundamental olhar para esses
dados sobre o acesso a educagao das criangas pequenas, visto que, ao tratarmos da questao da
diversidade, importa olhar para a questao da democratizagao da Educacao Infantil, que ainda

¢ uma conquista recente para a Educagao Bésica no Brasil.



83

Por isso, também é essencial atentar para que a escola seja espaco de acolhimento
de todas as criangas, independentemente de sua nacionalidade ou status migratério, de sua
condi¢ao socioecondmica, étnica, politica, religiosa ou cultural. E importante garantir o acesso
e o desenvolvimento integral da crianca de até 5 anos e 11 meses, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade (Brasil,
1996).

A Educagao Infantil representa uma fase essencial para o desenvolvimento cognitivo,
emocional esocial das criangas, sendo consideradabase paratodo o processo de desenvolvimento
e de aprendizagens futuras. Sua principal fun¢ao é criar um ambiente seguro e acolhedor onde

a crianga possa explorar, brincar e aprender por meio de experiéncias ludicas e pedagdgicas.

Nesse momento da vida, o aprendizado ocorre de diferentes maneiras, principalmente
por meio de intera¢des com o mundo ao seu redor, brincadeiras, contagao de histdrias,
musicas e atividades que incentivem a criatividade e a curiosidade, assim como nos processos

de socializa¢ao com outras pessoas, a natureza e a cultura.

Na escola de Educagao Infantil, a aprendizagem e o desenvolvimento devem ocorrer
a partir de situacdes educativas planejadas e com intencionalidade clara, sendo fundamental
que o(a) professor(a) tenha formacao, valorizagdo e condi¢des adequadas para planejar,

desenvolver e avaliar o processo educativo e as experiéncias proporcionadas as criangas.

Varios normativos legais, dentre eles a Constitui¢ao Federal - CF/1988 (Brasil, 1988),
o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA/1990 (Brasil, 1990) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdao Nacional - LDB - Lei Federal n. 9394/96 (Brasil, 1996), asseguram o
direito a Educagao Infantil, como forma de garantir o desenvolvimento integral do individuo,

influenciando positivamente sua trajetdria educacional, social e emocional.

A LDB (Brasil, 1996), que regulamenta a educa¢ao no Brasil e define a Educagao
Infantil como a primeira etapa da Educagao Basica, destinada as criangas de 0 a 5 anos e 11
meses de idade, determina que os municipios s3o os responsaveis por oferecer a Educagao
Infantil: em creches, para criangas de 0 a 3 anos; e em pré-escola, para criangas de 4 a 5 anos e

11 meses, sendo a matricula obrigatéria a partir de 4 anos de idade.

A Educagao Infantil para criangas migrantes, no Brasil, enfrenta desafios relacionados
a inclusdo e a adaptagdo, principalmente devido a barreiras linguisticas, culturais e, em alguns
casos, documentais. A CF/1988 (Brasil, 1988) e a Lei de Migra¢ao n. 13.455/17 (Brasil, 2017)
garantem o direito a educagdo a todas as criangas no territério brasileiro, independentemente

de sua situagdo migratoria.

No entanto, a implementacao desses direitos enfrenta dificuldades, especialmente em
regides fronteiricas, onde o aumento de criangas migrantes, como as venezuelanas, sobrecarrega
a capacidade das escolas locais. A esse respeito, Baptaglin e Oliveira (2024, p. 16) afirmam o

seguinte:



Um dos problemas destacados pelos gestores sobre a alfabetizagdao continua
sendo o processo de comunicagao, com a questdo linguistica. Contudo, ha
outros problemas como a questido econdmica/vulneravel das familias, ndo
somente as venezuelanas. Outro ponto destacado ¢ a perspectiva de aumento
de vagas para matricula das criangas, questio que envolve fatores de

planejamento, estruturacio e/ou criagdo de novas escolas (grifo nosso).
Para além das barreiras linguisticas e culturais, as criangas migrantes enfrentam
frequentemente a pressao de “assimilagao’, ou seja, a expectativa de adaptar-se rapidamente
aos costumes locais, o que pode gerar um sentimento de rejei¢ao ou até mesmo de negacao de
sua cultura e lingua materna, situa¢do essa que pode ocasionar sentimentos de deslocamento,

de ndo pertencimento e confusao de identidade, dificultando seu processo de integracao.

SEGCAO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

Com aintensificagao dos fluxos migratérios em diversas regides do mundo, a Educacao
Infantil tornou-se uma pega-chave para o acolhimento e o desenvolvimento das criangas que

chegam a um novo pafs.

Além de suprir as necessidades educacionais, a escola tem um papel fundamental
na promogao da inclusao social, no apoio emocional e na facilitagdo da integracao cultural,

preparando as criangas para uma convivéncia saudavel e colaborativa em um contexto diverso.

Nesse espaco de crescente fluxo migratério mundial, percebemos um aumento
significativo de criangas migrantes matriculadas na Educagao Infantil, onde elas sao inseridas
em contextos culturais e linguisticos diferentes dos de seus paises de origem, o que impde
novos desafios e oportunidades para o sistema educacional. Em terras brasileiras, apesar das
garantias legais a essas criangas, muitos desafios ainda precisam ser superados, como a falta de

vagas em creches e pré-escolas, especialmente em regioes mais pobres.

Embora o Brasil tenha avangado na ampliacao desse direito, hd ainda muitas barreiras
a serem suplantadas para que todas as criangas tenham acesso a uma educagao de qualidade,
de forma inclusiva e universal, independentemente de sua origem social ou econdmica, com

acesso ao aprendizado e ao desenvolvimento adequado para sua faixa etaria.

Em Roraima, estado fronteirico com a Venezuela, e no estado vizinho, o Amazonas,
mais precisamente na cidade de Manaus, a migracao tem gerado um impacto significativo na
Educagao Infantil da regido, com aumento da demanda por vagas nas escolas, o que resulta

em superlotacao e desafios na gestao de novas turmas para tentar atender a esse novo publico.

Da analise, a partir de estudos realizados por Mota e Santos (2023), destaca-se que:
19% das familias venezuelanas que migram para o Brasil sdo monoparentais chefiadas por
mulheres; cerca de 10% das mulheres migrantes e refugiadas venezuelanas chegam gravidas ao
Brasil; cerca de 40% das migrantes venezuelanas tém dois ou trés filhos. Por isso, a presenca

de criancas e adolescentes é grande no movimento migratério. Em Roraima, as pessoas entre 0
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e 17 anos representam 49% da populagao abrigada. Destes, 39% sao criangas entre 0 e 4 anos,

38% entre 5 e 11 anos e 24% adolescentes entre 12 e 17 anos.

No contexto roraimense, ¢ comum andarmos perto das rodoviarias e encontrarmos

familias inteiras de imigrantes morando nas ruas, sem acesso a servigos sociais basicos e até

mesmo a garantia de alimentagdo. Sao cenas que evidenciam a situagao de vulnerabilidade das

criangas pequenas que nao conseguem usufruir do direito universal a educa¢dao e a0 mesmo

tempo nos indicam que garantir o acesso a escola de Educacdo Infantil é um desafio a ser

enfrentado urgentemente, quando pensamos nos imigrantes. Ainda, segundo Mota e Santos

(2023, p. 1):

O acesso a educac¢ao formal para criancas e adolescentes, ¢ um exemplo
de necessidade especifica de protecdo mencionada altamente por familias
venezuelanas no norte do pais. De acordo com estudo de necessidades
elaborado em 2022, 18% das criancas venezuelanas nao estdo matriculadas na
escola. Essa porcentagem ¢ mais alta nos estados que mais recebem migrantes
venezuelanos, é o caso de Roraima e Amazonas (27%); aumentando ainda
mais quando recortamos em criangas vivendo nos abrigos temporarios
(63%). Portanto, o acesso a educagdo formal, direito fundamental para
o desenvolvimento de criancas e adolescentes e para sua integracdo na
comunidade de acolhida, nao estad sendo atendido.

Professor(a), apresentamos, a seguir, o depoimento de uma professora

da Educacao Infantil.

Sou Juliana Brito, professora em uma creche no municipio de Boa Vista.
Minha primeira experiéncia como professora municipal foi em 2022, com
uma turma de criangas de 2 anos a 3 anos e 11 meses. Nessa turma, havia cerca
de cinco criangas, filhas de estrangeiros: duas venezuelanas naturalizadas e
as demais brasileiras, descendentes de imigrantes venezuelanos. Por serem
pequenas e estarem ainda aprendendo a falar, essas criangas se comunicavam
em Portugués e Espanhol e compreendiam bem os comandos em Portugués.

Durante as atividades e experiéncias na sala de referéncia, as criangas eram
participativas. Nao havia barreiras culturais ou linguisticas significativas, uma
vez que muitos nasceram em Boa Vista, e 0s que vieram pequenos estavam
familiarizados com o ambiente.

Uma observag¢do que fiz foi que alguns pais incentivavam os filhos a
continuarem falando Espanhol em casa, enquanto outros usavam uma
mistura de Portugués e Espanhol, o que se refletia na fala das criangas. Essa
troca cultural era rica, pois algumas criangas da turma até compreendiam
algumas palavras em Espanhol, embora todas falassem predominantemente
Portugués. Nao vivenciei nenhum aspecto negativo nessa interagdo; pelo
contrdrio, a troca era enriquecedora.

Hoje, observo que a creche quase ndo recebe criangas migrantes, mas sim
descendentes de venezuelanos. O lado negativo dessa situagdo estd na
frequéncia com que essas crian¢as mudam de endereco. Como muitas familias
vivem em casas alugadas ou cedidas, ha constantes mudangas de bairro, o
que leva a transferéncia de alunos e, em alguns casos, a desisténcia da creche.
Como a creche ndo é uma etapa de ensino obrigatdria, essas familias acabam
interrompendo a frequéncia escolar das criangas, dificultando a continuidade
do processo educativo na creche.



Além do acesso nas escolas, ¢ muito comum ouvirmos depoimentos de professores(as)
tratando da dificuldade de acolhimento das criangas migrantes devido a barreira da lingua.
Muitos(as) professores(as) ndao compreendem o que as criangas de outras nacionalidades falam
e as criancas também ndo compreendem os(as) professores(as) e colegas brasileiros(as). A
inser¢ao de criancas que falam outra lingua no sistema educacional brasileiro representa um
grande desafio para os(as) educadores(as). A falta de proficiéncia no Portugués pode resultar
em dificuldades de comunicagao, isolamento social e até mesmo em um impacto negativo no

desenvolvimento emocional da crianga.

A Educac@o Infantil deve ser um espaco de inclusio e acolhimento, onde a crianga

se sinta respeitada e compreendida, independentemente de sua origem ou lingua materna. A

lingua de acolhimento, que é uma proposta de ensino para migrantes e refugiados, ndo deve

ser vista como uma ferramenta de comunicag¢ao, mas como um meio de integragao cultural, de

construcdo de identidade e de desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais, em sentido

dialético. Zambrano (2021, sem pagina), ancorada em Paulo Freire (2002), defende que “ndo
ha docéncia sem discéncia’, e com esse olhar a autora enfatiza que:

[...] 6 existe a drea de PLAc no Brasil devido a crescente demanda de pessoas

em situagdo de refigio que tém chegado ao pais, despertando o interesse

de professores e pesquisadores de portugués como lingua adicional e

fazendo surgir uma grande rede de voluntariado: pessoas de diversas dreas

do conhecimento dispostas a doar seu tempo para ensinar portugués aos
deslocados for¢ados.

Professor(a), nessa direcao, é imprescindivel a adogao de estratégias
pedagdgicas para o ensino da Lingua Portuguesa de maneira mais acessivel
e acolhedora para as criangas em processo de aprendizagem dessa lingua,
com o uso de recursos visuais e gestuais, como cartoes ilustrados, figuras,
videos e jogos que facilitem a compreensao e o uso do Portugués.

E necessdrio destacar, no entanto, que o acolhimento linguistico ¢ um processo que
vai além da simples aquisi¢ao da lingua. Trata-se de um processo de construgao de identidade,
de respeito e de inclusao para o pleno desenvolvimento das criancas na Educacao Infantil ou

em qualquer outra etapa educacional.

Na Educacao Infantil, temos o privilégio de trabalhar intensamente com diferentes
linguagens: verbal, escrita, pictérica, visual, corporal e matemdtica. Quando todas essas
linguagens sao desenvolvidas nas diferentes experiéncias educativas da escola, as criangas tém

mais possibilidades de se comunicarem, de aprenderem e se desenvolverem.

Por outrolado, a diversidade nas salas de aulas tem impulsionado projetos significativos

nas escolas de Educagdo Infantil, nos quais as criangas e suas familias sdo convidadas a falarem
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e apresentarem aspectos e elementos que caracterizam seu pais de origem. Algumas escolas
passam a utilizar placas de identificacdo em Portugués, Espanhol e, as vezes, em Inglés,

evidenciando um trabalho sobre a diversidade linguistica.

SECAO 3 - PERSPECTIVAS

Iniciamos a secao sobre perspectivas com um trecho do depoimento
da professora Malena, que atua em uma turma de Educa¢ao Infantil no
municipio de Boa Vista-RR.

Com alunos migrantes é possivel conhecer novas palavras, expressoes e
tradi¢bes que a crianga socializa em sala, além do contato com a culindria
e as intera¢des entre as criangas e a professora. Ou seja, a troca linguistica
e de culturas sdo pontos positivos, pois, quando socializados com as outras
criangas, ampliam a perspectiva cultural, o que pode ajudar nas trocas e na
construgdo de valores como o respeito as diferencas, a partir da realidade
vivenciada pelas criangas.

No depoimento da professora, é possivel perceber que, com criatividade e compreensao
da importancia da escola na formacao das criangas pequenas, ricas possibilidades de trabalho
pedagdgico estdo sendo pensadas e executadas nas salas de aula do Norte do Brasil e neste

espago vamos propor mais algumas alternativas.

A incorporagao de atividades ludicas pedagdgicas que respeitam e valorizam o
conhecimento prévio trazido pelas criangas migrantes, como jogos e atividades em que elas
possam compartilhar palavras ou costumes de sua cultura, e até mesmo a utilizagao de livros
infantis que abordam tematicas relacionadas a migracao, pertencimento e diversidade, ajudam

a estabelecer um terreno comum para a construgao de lagos sociais entre as criangas.

Figura 01 - Jogo da memdria em Portugués e Espanhol®.
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Fonte: Arquivo pessoal.

5Jogo da meméria com a temadtica frutas, elaborado por ARAUJO (2019), em atividades com criangas indigenas
Warao, na Escola Casa de Los Nifos.



A leitura de livros infantis — de histdrias e contos, proporciona um vasto vocabulério,
enriquecendo a linguagem das criangas. Elas tém a oportunidade de ouvir palavras novas, frases
estruturadas e diferentes formas de construgao verbal, o que contribui para o desenvolvimento
da oralidade, compreensao e expressao verbal, com destaque especial para as ilustragdes e
o enredo das histérias, que estimulam a imaginagdo e a criatividade infantil. Isso também
as ajuda a construir imagens mentais, entender emocgdes e situagdes, além de enriquecer seu

repertorio cultural e artistico.

As obras literdrias, aqui apresentadas, sdo apenas sugestoes, diante de uma
infinidade de possibilidades de se trabalhar com tematicas que envolvam todas as criangas,

independentemente de seus locais de origem.

Figura 02 - Capa do livro Refugiados.

ILAN BRENMAN

REFUGIADES

Fonte: https://www.amazon.com.br/Refugiados-Ilan-Brenman

A primeira obra que sugerimos ¢ o livro Refugiados, de Ilan Brenman, com ilustra¢des
de Guilherme Karsten e publicado pela editora Moderna, em 2019. E uma obra lindamente
ilustrada, que, apesar de ser indicada pela editora para criangas a partir dos 9 anos de idade,
pode suscitar diferentes leituras pelas criangas pequenas, visto que é um livro de imagens.
Consideramos importante compartilhar a sinopse elaborada por Felicia Fleck, no site Clube

Quindin:
O colar da deusa egipcia Maat, que representa a verdade, a justica e o
equilibrio, é o fio condutor dessa narrativa visual que conta a jornada de uma
familia - que sdo, na verdade, vérias - que sai do Egito e segue seu destino por
Bagda, Constantinopla, Europa e EUA. As partidas e as chegadas, de navio,
avido ou até mesmo a pé, sao acompanhadas pelo medo, incerteza e muitos
olhares desconfiados.

Tempos, espagos e ambientes distintos sdo apresentados com cuidado, riqueza
de detalhes e pequenos toques de humor. Uma obra para lembrar que somos,
ao mesmo tempo, tdo diferentes e tdo iguais nas questdes que nos constituem.
E que as criangas nos ajudam a criar possibilidades de encontros verdadeiros
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com o que ha de mais humano em nés.

Este livro-imagem, ilustrado por Guilheme Karsten, ¢ uma obra importante
e necessaria, trazendo possibilidade de abrir didlogos sobre uma realidade
chocante, controversa e tdo presente em nossos dias.

“A histéria dos refugiados é um pouco a histéria de cada familia viva nos
dias atuais, em algum momento e pelos mais diversos motivos, tivemos que
abandonar nosso lar para procurar um novo come¢o’, nos conta Ilan Brenman,
autor do roteiro de “Refugiados”

Disponivel em: https://quindim.com.br/selecoes/livro/refugiados/ilan-
brenman/9788516118730

No contexto atual, onde migra¢oes e crises humanitdrias sao realidades cada vez mais
discutidas, o livro Migrantes, de Issa Watanabe, publicado pela Editora Solisluna, em 2021,
com ilustra¢des que abordam a dura jornada de um grupo de animais que migra em busca
de um lugar seguro para viver, surge como uma reflexdo necessaria. Essa obra nao apenas
documenta a experiéncia de quem se vé for¢ado a deixar seu lar, mas também nos lembra da

importéncia da empatia e da humanidade diante do sofrimento alheio.

Figura 03 - Capa do livro Migrantes.

MIGRANTES

Issa Watamabe

»
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Fonte: https://www.amazon.com.br/Migrantes-Issa-Watanabe

Outro livro do género Literatura Infantil que pode ser trabalhado com criangas o livro
A menina que abraga o vento - a histéria de uma refugiada congolesa, de Fernanda Paraguassu
e ilustrado por Suryara Bernardi, publicado pela editora Vooinho, em 2022. Essa obra faz parte
do acervo do PNLD Literario de 2023 - Categoria 1: Obras literarias do 1° ao 3° ano do Ensino

Fundamental.



Apesar de fazer parte do acervo do PNLD para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
é possivel explora-lo na Educacdo Infantil. E um livro com ilustragdes muito atraentes, com
enredo rico, com texto em tamanho adequado para ser contato de uma unica vez em uma
roda de leitura. A histdria por si pode suscitar muitas conversas sobre a situagao das criangas e
suas familias, ao precisarem sair de seu pais de origem para viver em outro lugar, tendo que se
comunicar em outra lingua, conviver em contexto cultural diferente e lidar com a auséncia de

amigos e familiares.

Figura 04 - Capa do livro A Menina que Abraga o Vento.

A MENINA A
QUE ABRAGA

© VENTO

FERNANDA PARAGUASSU
lTLusTragho: Survama BERNARDI

Fonte: https://www.editoravoo.com.br/pnld2023/

A partir da leitura do livro A menina que abraga o vento, além da roda de conversa,

podem ser propostas atividades como:

v/ Conhecer as historias de imigrantes ou refugiados que estudam na turma ou na
escola. Uma atividade possivel, também, é convidar as familias das crian¢as para

participarem de algumas aulas contando suas histérias;

v/ Representar com desenhos, pinturas, modelagens ou colagens historias que as

criangas conhe-cem sobre familias de imigrantes ou refugiados;

v/ Propor a releitura de alguma ilustrag¢ao do livro que chame mais a atengdo da

turma;

v Explorar videos, imagens e textos informativos sobre o Congo, pais de origem
de Mersene, a personagem principal da histéria. Também pode ser feito o mesmo

trabalho com outros paises de onde as criangas migrantes sejam originarias.
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Outras obras literarias sao indicadas no site Criangas, migrantes, refugiadas e apatridas®
e, a partir delas, podemos pensar em momentos de escuta e registro de contos e outras narrativas
orais que podem ser realizadas na escola com a participagdo das familias ou de membros da
comunidade. A leitura de obras de arte, fotografias ou desenhos elaborados pelas préprias
criangas também podem ser propostas interessantes de desenvolvimento da linguagem oral e
escrita. Do mesmo modo, a leitura cartografica pode ser trabalhada a partir do manuseio de

mapas, globo terrestre, aplicativos digitais etc.

SEGAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Tentamos trazer algumas reflexdes acerca do processo migratério, para a Regido
Norte do Brasil, que impactam nas politicas e experiéncias pedagdgicas vividas nas escolas de
Educagao Infantil, com o objetivo de destacar a importancia de garantir o acesso a essa etapa
da Educacao Basica, que ainda ndo conseguiu ser universalizada como esta previsto no PNE
2014-2024 (Brasil, 2014).

Ademais, buscamos trazer alguns aspectos que nos desafiam a pensar que a
diversidade carateristica em turmas formadas por criangas de diferentes origens, ao mesmo
tempo que nos traz desafios, também nos proporciona ricas oportunidades de aprendizagem

e desenvolvimento.

Enfim, a diversidade, além de possibilitar aprender a conviver com o diferente e a
constituir nossa identidade, possibilita-nos ampliar o conhecimento de mundo, o vocabuldrio
e o respeito as pessoas. Portanto, apontamos como perspectiva a ampliacao das discussoes,
pesquisas e praticas pedagdgicas de acolhimento ao publico da escola nos diferentes contextos

que constituem a Educa¢ao Infantil na Regidao Norte.
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EDUCAGCAO INFANTILE A CRIANGCA DO CAMPO

Janaina Ribeiro de Rezende (UFNT)
Juracy Machado Pacifico (UNIR)

Caro(a) Professor(a), vocé ja parou para pensar sobre quem ¢ a crianca
do campo? E sobre a Educa¢ao Infantil que atende a essas criangas? Ao
refletir sobre essas questdes, convidamos vocé a considerar a realidade em
que elas estdo inseridas, pois o contexto em que vivem é fundamental.

SECAO 1- DE ONDE PARTIMOS?

Frei Betto (1997), em um texto que discutia sobre a leitura do mundo concebida por
Paulo Freire, afirmou que “a cabeca pensa onde os pés pisam”. Esta frase pode ser o nosso
ponto de partida para pensarmos em quem sdo as criangas do campo. Afinal, cada uma delas é,
pensa e age a partir da realidade em que esta inserida, ou seja, do chao em que cada uma pisa

no seu cotidiano.

Por isso, nao é tarefa facil definir quem sao as criangas do campo, pois os “chdaos” em
que elas pisam sao diversos. Preferimos assumir o conceito de infancias do campo, no plural
conforme defendido no verbete “Infancia do Campo”, do Diciondrio de Educa¢ao do Campo
(Silva et al., 2012).

Segundo o verbete (Silva et al., 2012, p. 420), as criangas do campo:

[...] sdo sujeitos que atuam no mundo e sdo afetados por ele. Assim, falar de
infancia do campo, das criangas concretas que o habitam, é inexoravelmente
falar de sujeitos do mundo, integrados a lugares, e sujeitos que a globaliza¢ao
uniu, partilhando de seus dramas e tragédias, realidades e fantasias.

Dialogando com o que foi apresentado no primeiro texto deste Caderno,
entendemosque as infancias sao permeadas por aspectos histdricos, econdomicos, sociais,
politicos, geogréficos, étnico-raciais, de género, entre outros. Ha muitas infancias de hoje que
sao diferentes das infancias de nossos avds, por exemplo. O jeito de vivenciar a infancia pode
ser distinto entre meninos e meninas. De igual forma, ser crian¢a no campo, via de regra,
possibilita vivéncias e experiéncias diferenciadas daquelas que se vivenciam na cidade. Nessa
mesma linha de pensamento, é possivel dizer que podemos ter infancias diferentes nas varias

regioes do Brasil e nos diferentes estados amazonicos.



Dessa maneira, assumimos que nao existe uma infancia “padrao’, “ideal”, “Gnica’, ja
que ela é construida, histdrica e socialmente, de acordo com a vivéncia de cada individuo.
Compreendemos, a partir de Silva e Pasuch (2021, p. 1), que:

As criangas do campo tém rotinas, experiéncias estéticas e éticas, ambientais,
politicas, sensoriais, afetivas e sociais préprias. Os tempos de plantar e
de colher, os ciclos de producao, de vida e de morte, o tempo das dguas e
estiagem, as aves e bichos do mato, dos mangues, dos pantanais, a época
de reprodugdo dos peixes, aves, passaros e outros animais, o amanhecer e
o entardecer, o tempo de se relacionar com os adultos e criancas, tudo isso
marca possibilidades diferenciadas de viver a infancia, na multiplicidade que

o campo brasileiro se configura, numa relagdo organica com a terra que pinta
os pés com forga e marca a pele, os dedos e as unhas e delineia sorrisos.

Assim, é importante levar em consideragdo alguns aspectos sobre as criancas do
campo, pois existem pontos que podemos destacar sobre os(as) meninos(as) que vivem em
contexto amazonico. A regiao amazodnica é diversa. A vegetacao, os animais, as paisagens, os
rios, ou seja, muito do que se tem e do que é produzido no campo varia de um estado para

outro.

As vezes, existem diferencas sobre aspectos que ndo consideramos em nossas atuagoes,
tais como: sotaques, habitos, nomes de alimentos, nomes de brincadeiras, diferentes formas
de brincar, além de manifesta¢des culturais distintas entre um estado e outro ou uma regiao e
outra. Essa diversidade de territdrios e de culturas influencia nas experiéncias infantis, o que
nos leva a compreender que existem infancias no espago amazonico e diferentes maneiras de

Se€r crian(;a Nnesses mesmos espacos.

Compreendemos que a regido amazonica tem geografia variada, sendo composta
pelos biomas Amazdnico e do Cerrado e por relevos e aspectos socioecondmicos distintos. Tais
diferencas implicam paisagens, culturas, modos de vida, habita¢oes e produgdes agropecudrias
diversas. Ou seja, os aspectos naturais, como o clima, a disposi¢ao das chuvas, a flora e a
fauna, bem como as questdes sociais, o trabalho, o uso de maquinario agricola, os habitos
alimentares, as brincadeiras e o que é produzido no campo, sao diferentes nos sete estados
da Regido Norte, que, por ser a maior em extensao territorial, abrange 3.870.000 km” do pais.
Assim, para identificarmos de qual crianga do campo estamos falando, precisamos considerar

todo esse contexto.

A realidade do campo amazonico é marcada por muitas contradi¢des, pois, a0 mesmo
tempo em que a regido se destaca por sua enorme biodiversidade e pela producao de muitas
riquezas agropecudrias e minerais, hd, também, muita explora¢ao, pobreza, desigualdade e
violéncia contra muitas criangas do campo que sdo filhos(as) de familias de posseiros(as),
de extrativistas, de pequenos(as) produtores(as) rurais, de quebradeiros(as) de coco babagu,
de assentados(as), de sem-terra, de assalariados(as) rurais. Nao é possivel desconsiderar esse
contexto, ao trabalharmos com criangas do campo, em uma regiao em que os conflitos por

terra ainda sao bastante acirrados.
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Precisamos considerar que, desde que nasce, a crianga participa do mundo e é
produtora de cultura. Isso porque ela nao sé reproduz, mas ressignifica o brincar, constréi e
reconstrdi respostas para os desafios que encontra, cria e recria formas préprias de interagir
com os objetos, com as outras criangas e com os adultos, além de viver em uma dada condigao

econdmica, social e cultural que possibilita experiéncias infantis especificas.

Historicamente, no Brasil, a pessoa do campo teve o seu direito a educagao negado. No
entanto, a populagao do campo lutou e continua lutando por uma educac¢ao concebida desde
a realidade de seus sujeitos. Em 1998, os movimentos sociais do campo, junto a organizagdes
internacionais e universidades, realizaram a I Conferéncia Nacional Por uma Educacao Basica
do Campo, em Luziania - GO (Arroyo; Fernandes, 1999). Como fruto dessa Conferéncia,
criou-se a Articula¢do por uma Educa¢ao do Campo. Nos anos 2000, tal articulagao passou
a reivindicar o atendimento de Educa¢ao Infantil para a populagdo rural, entendendo que

criangas do campo até 6 anos de idade também tém esse direito.

No entanto, o cendrio de atendimento dessa faixa etaria ainda é preocupante. De
acordo com o Relatério Desigualdades na garantia do direito a pré-escola, publicado pela
Fundagdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV, 2022, p. 6), “mais de 330 mil criancas entre
quatro anos e cinco anos e onze meses de idade estao fora da escola, segundo estimativas feitas
a partir dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNADC) de
2019”. A pesquisa revelou que a média nacional do indice de atendimento na pré-escola era de
94,1%, em 2019. No entanto, esse indice na Regido Norte era de 88,5%, ou seja, mais de 5%

menor do que a média brasileira

O documento supracitado afirma, ainda, que “a porcentagem de criangas entre
quatro e cinco anos de idade que frequentam a escola é menor nas localidades rurais, com uma
diferenca de 3% em 2019” (FMCSYV, 2022, p. 28). Ao observarmos os dados do atendimento
pré-escolar de criangas residentes no campo e em cidades da Regido Norte, a discrepancia
¢ ainda mais alarmante. 91,3% das criangas que viviam em dreas urbanas eram atendidas e
somente 79,5% das que viviam em territdrios rurais estavam na pré-escola. O relatdrio indica
que:

Estados como Acre (50,2%), Rondonia (62,3%), Tocantins (71,9%),
Amazonas (76,2%) e Mato Grosso do Sul (77,7%), sdo exemplos de baixas
taxas de escolariza¢do em domicilios rurais, e de grandes dispa-ridades entre

frequéncia escolar de criangas residentes em zonas urbanas e rurais (FMCSV,
2022, p. 28).

Mais da metade do atendimento pré-escolar no campo é ofertado em turmas
multisseriadas, sem a garantia de uma estrutura e de uma proposta pedagdgica que atenda as
necessidades da Educacao Infantil. Muitas escolas que recebem criangas menores de 6 anos de
idade nao dispdem de prédios compativeis, parque infantil, banheiros adaptados, alimentagao

escolar adequada, materiais pedagdgicos, entre outras limitagoes.



Grande parte da oferta de Educacao Infantil do Campo se restringe a pré-escola, pois
a obrigatoriedade do atendimento de criangas, a partir de 4 anos de idade, estd prevista em
lei. Mas serd que no campo nao tem crianga de 0 a 3 anos? Dessa maneira, o atendimento de

criangas do campo em creches é precario, sendo muitas delas excluidas do direito a educacao.

Outra situagdo enfrentada por muitas criangas do campo é o fechamento de escolas,
fazendo com que haja a necessidade de deslocamento para unidades urbanas. Esse processo
nega, a crianga, o direito de estudar onde ela vive e a submete, cotidianamente, ao deslocamento
em transportes escolares, muitas vezes, precarios, sem condi¢des de seguranga, em estradas e
rios perigosos. Sem falar nas interrup¢des do transporte em funcao de estradas esburacadas,
pontes quebradas e nos desafios enfrentados nos periodos de muita chuva ou de estiagem

severa.

Além disso, os cursos de formacao de professores(as), mesmo em estados com
mais escolas no campo, costumam desconsiderar as especificidades rurais. A educagao nelas
oferecida pode ser um arremedo do que acontece na cidade. As politicas de financiamento
educacional sao baseadas em recursos de acordo com o nimero de matriculas que, em édreas
menos povoadas, como no campo, tendem a ser menores. Somente com muita luta as familias

camponesas conseguem assegurar o direito de viver e estudar no campo.

Professor(a), com base nessas questdes, reforcamos a importancia de
(re)conhecer o contexto em que a crian¢a do campo esta inserida e as
especificidades dos territorios rurais amazonicos. Além disso, destacamos
a necessidade da defesa de uma Educagao Infantil vinculada a realidade
em que as criangas vivem e que garanta o acesso a literatura para essa
populacao que tem tantos direitos negados.

SEQKO 2 - REFLETINDO NOSSO FAZER

Trouxemos varias informagoes sobre a Educa¢ao Infantil e a crian¢a do campo. Mas,
afinal, o que o(a) professor(a) da Educacdo Infantil tem a ver com tudo isso? E necessério
sensibilidade para (re)conhecer e acolher a crianca do campo nas creches e pré-escolas,
entendendo que ela também tem direito a educagao. A escola pode oportunizar experiéncias

formativas que valorizem os saberes e fazeres do campo, dialogando com a sua realidade.

Se a garantia do direito a educa¢ao ainda é um desafio no campo, o que podemos dizer
do acesso ao livro e do direito a literatura (Candido, 1995)? O valor do livro no Brasil é elevado,
o que impossibilita que grande parte da populagao possa compra-lo. Muitos municipios sequer

dispoem de livrarias ou bibliotecas publicas, posto que essas nao estao bem distribuidas no pais.
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Das 4.639 bibliotecas puiblicas municipais e estaduais brasileiras, somente 282 estao localizadas
na Regido Norte, segundo dados do Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP, 2023).
Isso quer dizer que menos de 6% dos estabelecimentos estao na Amazonia. Dentre essas, vocé

consegue imaginar quantas estao no campo?

Com base nisso, qual o acesso, na regido amazonica, que as criangas do campo tém
aos livros? Nesse sentido, destacamos o papel que a Educa¢ao Infantil tem de possibilitar o
contato com a literatura desde a primeira infancia, especialmente, no campo. Mas qual campo

é retratado nas histdrias infantis mais conhecidas?

Professor(a), quanto a Literatura Infantil que vemos nas escolas, vocé
ja reparou que muitas vezes o campo ¢ retratado de uma maneira
descontextualizada ou fazendo referéncias que nao existem na nossa
regiao?

Nos contos de fadas, em geral, os cendrios costumam ser campos europeus, com
personagens, paisagens, arvores, producdes tipicas daquela realidade. A maga envenenada da
Branca de Neve, por exemplo, é um fruto produzido em regides mais frias, assim como a
personagem ser branca como a neve (fenémeno climético que nao acontece na maior parte do
Brasil) e nao alva como a polpa do bacuri, refletindo as caracteristicas do lugar onde a histéria

foi produzida.

Em algumas histérias infantis, o campo ¢ retratado de uma forma idealizada, sem
contradi¢des, considerando naturais as injusticas e as desigualdades sociais. No entanto,
ao observarmos a nossa realidade, encontramos o oposto disso. O campo brasileiro ainda
¢ marcado por uma grande concentra¢ao fundidria, que faz com que poucos(as) sejam
proprietarios(as) de muitas terras, enquanto muitos(as) outros(as) sao excluidos(as) do acesso
a ela. Essa desigualdade caracteriza, profundamente, as relacdes no campo do nosso pais e,

consequentemente, influencia na forma como as criangas vivem em tais territorios.

Ao refletir sobre a auséncia de representatividade das criangas do campo amazonico
nas histérias infantis, ndo queremos afirmar que todas as obras que retratam outros contextos
devam ser banidas das nossas salas, pois a Educacao Infantil tem como uma de suas tarefas
promover o contato das criancas com a Literatura Infantil Cldssica, por meio dos contos de

fada, das histérias da carochinha, das fabulas e de todo o repertério incrivel que conhecemos.

Além disso, a Educagao Infantil pode fortalecer e ampliar o repertdrio literdrio das
criangas, buscando referéncias do contexto no qual elas estdo inseridas, a fim de valorizar,
também, o chdo em que elas pisam e ampliar os seus horizontes. E importante que a crianga
do campo entre em contato com a produgao cultural construida ao longo da histéria da

humanidade.



Entao, como podemos trabalhar com tais histdrias?

Algo que nos parece interessante é ampliar as possibilidades de vivéncia e de criagao
imaginativa das criangas desde bem pequenas. Vigotski (2009, p. 22) destaca o seguinte:

Quando acompanhamos a histéria das grandes invengdes, das grandes

descobertas, quase sempre é possivel notar que elas surgiram como resultado

de uma imensa experiéncia anterior acumulada. A imaginagdo origina-se

exatamente desse acimulo de experiéncia. Sendo as demais circunstincias

as mesmas, quanto mais rica é a experiéncia, mais rica deve ser também a
imaginagao.

Como observamos, a experiéncia e a imaginacao estao interligadas em um processo de
cria¢ao e inovagao. Com isso, se mais experiéncia anterior a crian¢a acumular, mais imaginagao
desenvolvera e “[...] mais significativa e produtiva serd a atividade de sua imagina¢ao” (Vigot-
ski, 2009, p. 23).

Para um trabalho com a Literatura Infantil, de maneira que nao seja simplificada e
descaracterizada em sua forma original, esse contato pode se dar por meio de problematizagao
das semelhancas e diferencas entre tais contextos, provocando a reflexao sobre a diversidade e

valorizando a realidade em que as criangas vivem.

Voltando ao exemplo da maca da Branca de Neve, é possivel refletir com as criangas
sobre a maga: quem ja viu uma macieira; se no territério em que elas vivem tem algum pé de
maca; em que regido essa fruta costuma ser produzida, dentre outros questionamentos que os
levem a reflexdao. Com relacao a neve: questionar se elas conhecem a neve; se neva na regiao
em que elas vivem e, se nao, qual o porqué desse fendmeno nao acontecer. Outra sugestao
pode ser o de provocar as criangas a proporem possiveis nomes para a Branca de Neve caso ela

nascesse na Amazonia, de modo a possibilitar o didlogo com a realidade local.

Certas historias infantis, muitas vezes, tomam por base o senso comum. O campo e as
criangas camponesas sdo retratados de forma estereotipada e preconceituosa, caricaturizando
seus costumes e seus jeitos de falar. A visao pejorativa do caipira, capiau, tabaréu, juquireiro,
matuto também estd presente em muitos livros e materiais didaticos, como forma de estigmatizar
a populagao do campo, hierarquizando o individuo urbano como simbolo de progresso e de

poder e o do campo como simbolo de atraso, de pobreza e de ignorancia.

Em geral, a Amazonia é pouco representada na literatura nacional e, quando aparece,
corre o risco de ser de uma forma homogeneizante, que apaga as diferencas. As vezes, é
retratada como um lugar distante, sem desenvolvimento, como se quase nao fizesse parte do
pais. Muitas pessoas de outras partes do Brasil tém uma ideia bem genérica da regiao, como
se nela s6 houvesse uma grande floresta, com pouca gente, na sua maioria indigenas. E, para
piorar, ainda alimentam uma realidade distorcida de quem ¢ o indigena, pessoa real que vive

na regido Amazonica.
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Muitos conhecimentos e sabedoria da regido costumam ser desvalorizados no
ambiente escolar, tratados como mitos, lendas, crendices, folclore. Esse apagamento da vida e
da resisténcia de pessoas no campo e da diversidade socioambiental que compoem a Amazonia
leva a equivocos na compreensao das criangas dessa regiao e na proposi¢ao de politicas publicas
para essa fase da vida. Por vezes, mesmo sem a intencao, essa representacao das pessoas do

campo refor¢a uma desvalorizagao dos seus sujeitos e suas lutas.

Professor(a), vocé concorda que ¢é dificil estabelecermos uma relagao
respeitosa com as criangas do campo, se ndo considerarmos que elas
sabem de um monte de coisa valiosa para o processo educativo?

SECAO 3 - PERSPECTIVAS

Defendemos que o ponto de partida para o trabalho na Educagao Infantil com criangas
do campo deve ser o estudo da realidade. Dessa forma, entendemos que o local em que a escola
estd situada - no povoado, na vila, no assentamento, na reserva extrativista, no acampamento,

na aldeia, na comunidade, no bairro rural - tem um enorme potencial pedagdgico.

Portanto, nosso primeiro territdrio de atua¢ao deve ser por meio de atividades que
permitam conhecer e explorar a materialidade do contexto em que a escola se insere. Nesse
contexto, identificar o universo vocabular (palavras mais usadas e com mais sentido para
aquelas pessoas); identificar, também, a literatura do local (as histérias contadas, os valores, os

personagens daquele espaco).

Além disso, consideramos a necessidade de “desemparedar” as criancas e a Educagao
Infantil, como defende Lea Tiriba (2010). E urgente que os processos educativos fortalecam
os vinculos das criangas com a natureza, o que, no caso das criancas do campo, é tarefa mais
facil do que em outros contextos. Assim, a partir de praticas da Educacao Infantil com essas
criangas, é possivel desenvolver uma “leitura do mundo’, por meio de atividades de conhecer,
de pesquisar, de visitar, de ouvir, de entrevistar, de experimentar, de medir, de calcular, de

testar, de encenar a realidade em que elas estdo inseridas.

Em escolas do campo, na maioria das vezes, é mais seguro e possivel explorar os
espacos externos, estabelecer relagdes com a comunidade, ouvir, conhecer e valorizar as
histdrias locais, do que em determinados contextos urbanos. A cultura das criangas deve ser o

elemento que dispara as praticas na sala de aula.



Quanto a isso, por que nao produzir registros orais, escritos graficos, de-

senhos desses estudos do meio?

Por se tratar de criangas do campo, propomos que os(as) professores(as) da Educacao

Infantil desafiem as suas turmas a pensar, estudar, refletir a partir de aspectos regionais. Para

contribuir, sugerimos alguns temas e algumas atividades que podem ser desenvolvidas com as

criangas, conforme apresentado no Quadro 1 e que podem ser adaptadas para outros contextos

de ensino.

Quadro 01 - Proposi¢ao de temas e de atividades que podem ser realizadas no Estudo da Realidade com criangas
do campo na Educagdo Infantil.

Tema

Justificativa

Proposicao de atividades

Historia da
comunidade:
Como as familias
chegaram no
local?

A histéria local é muito
importante para a compreensao
da realidade e das criangas
que participam dela. Por isso,
esse deve ser o nosso ponto de
partida na Educagdo Infantil de
criangas do campo.

Escutas, entrevistas, roteiro de perguntas aos familiares e
pessoas mais velhas para se conhecer a historia local, saber
quando e como as primeiras familias chegaram naquele
territdrio, quais processos enfrentaram e enfrentam até
hoje.

Realizagdo de visitas em locais emblematicos para a
comunidade.

Consulta a documentos e matérias de jornal ou da internet
sobre a comunidade.

Cria¢do de uma versao oral ou registro da narrativa, que
possibilite a encenagao do processo de luta ou ocupagio do
territdrio, a producdo de desenhos com as criangas sobre a
histéria local.

Producao
agropecuaria:
O que se produz
naquele espa¢o?

As familias camponesas tém
uma forte ligagdo com o
trabalho agropecuario, uma
vez que vivem e se sustentam
nesse espago. Conhecer e
valorizar essa produgdo é muito
importante para a Educagio
Infantil de criancas nesse
contexto.

Visitas nas casas, hortas, plantagdes, quintais produtivos,
lotes de produgéo, cooperativas, agroindustrias disponiveis
na comunidade, que podem subsidiar o desenvolvimento de
registros graficos, mapas com as criangas.

Estudo das etapas de trabalho envolvidas na produgdo,
manipulagao das ferramentas de trabalho, experimentagao
dos cheiros, texturas e sabores do que é produzido.
Brincadeiras, dramatizagdes, musicas e historias sobre
aquele trabalho ou produto.

Alimentagao: O
que as criangas
comem?

Os habitos alimentares sdo
uma importante manifestacio e
resisténcia cultural camponesa,

que tém relagdo direta com

0s costumes e com o que é

produzido localmente.

Levantamento dos habitos alimentares das criangas, que
podem ser registrados em listas com as suas comidas
preferidas, as saudaveis e as que ndo fazem bem a saude.

Pesquisa e troca de receitas culindrias, que podem ser
registradas por meio de escrita e ilustrada com imagens dos
ingredientes.

Contagcéo de histdrias sobre as origens dos alimentos.
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Tema

Justificativa

Proposicdo de atividades

Historias locais:
Quais historias
e personagens

povoam o
imaginario das
familias que ali

residem?

As historias contadas, as
criaturas do imaginario local
sdo uma fonte muito rica de

valorizagdo da cultura do

campo ao se reconhecer os
vinculos de pertencimento da
comunidade.

Levantamento das histdrias misticas, dos encantados, das
assombracoes, dos “causos” e das visagens, por meio de
perguntas as criancas, as suas familias e as pessoas mais
velhas.

Exploragao de diferentes formas de registros, de contagéo e
recontos de tais narrativas.
Escrita de uma carta coletiva, feita com as criangas, para

alguma dessas criaturas, como forma de criar familiaridade
com esse género textual.

Brincadeiras da
familia: Quais
brincadeiras
fizeram parte
da infincia
da familia das
criangas do
campo.

As brincadeiras que fizeram
parte da vida das pessoas
mais velhas (dos membros
da familia) podem ser uma
importante possibilidade de
aproximacao geracional e
também uma fonte bem rica de
possibilidade de valorizacédo da
cultura do brincar no campo,
bem como as transformagdes
ocorridas e que, parte dessas
transformagdes, podem ter sido
realizadas pelos sujeitos em
infancia.

Levantamento, por meio de narrativas dos familiares das
criangas, de informagdes sobre brincadeiras que faziam
parte de suas infancias, bem como informagdes sobre os
festejos, as dangas e cantorias de bailes de ro¢a, ou como as
festas no campo sao chamadas em cada localidade.

Explorac¢ao de diferentes formas de registros: imagens, listas
de brincadeiras, audio, reconto de narrativas, dentre outros.

Escrita, com as criangas (professor(a) escriba), de bilhetes
que serdo encaminhados, pelo grupo da turma (via
WhatsApp), ou em papel impresso.

Escrita de um livro de brincadeiras geracio-nal:
brincadeiras de todos os tempos;

Destacar, nas brincadeiras, se ha indicio de naturaliza¢ao de
alguma forma de violéncia, sexismo, racismo, dentre outros
aspectos, e problematizar, com as criancas, em situagdes de
dialogo.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Por se tratar de criangas do campo, propomos que os(as) professores(as) da Educacao
Infantil desafiem as suas turmas a pensar, estudar, refletir a partir de aspectos regionais. Para
contribuir, sugerimos alguns temas e algumas atividades que podem ser desenvolvidas com as
criangas, conforme apresentado no Quadro 1 e que podem ser adaptadas para outros contextos

de ensino.

Essas sao apenas algumas sugestdes de possibilidades de estudo da realidade, partindo
de aspectos que podem orientar a pratica pedagdgica na Educa¢ao Infantil. Assim, é possivel
permitir o contato com as representacdes escritas e de leituras no estudo da realidade das
criangas, de forma contextualizada, ao se trabalhar com diversos géneros textuais que possuam

sentido dentro do que estd sendo abordado.

Refor¢amos a importancia de valorizar a cultura local e regional. Nesse sentido, é
fundamental a busca por histdrias que dialoguem com a realidade nas quais as criancas do
campo estdo inseridas. As histérias da Cobra Grande, da Boitna, da Sucuriju, do Mapinguari,
do Boto Cor-de-Rosa, da Caipora, da Mae D’Agua, dentre muitas outras que podem ser
abordadas nas atividades com as criangas. Buscar referéncias locais pode ser uma pratica

docente constante, de modo que o cotidiano das criangas ajude no processo de aprendizagem.



A Literatura Infantil nacional e mundial cldssica também deve estar presente no
planejamento da Educagao Infantil de criangas do campo. Para a familiariza¢do das criangas

com o mundo da escrita, a (re)contac¢ao de histérias por meio de livros é indispensavel.

Vigotski (2009) compreende que a imaginacdo tem uma relacdo direta com as
experiéncias vividas. Ou seja, quanto mais vivéncias a crianca tem, mais criativa ela pode ser.
Assim, a possibilidade de experimentar, brincar, testar, manipular e conhecer aspectos da
sua realidade e de outros contextos favorece, a crianca, o desenvolvimento da capacidade de

compreender, conceber e transformar o seu contexto.

Nossa capacidade criativa é alimentada pelas vivéncias reais e também pelas
imaginadas, pensadas, refletidas, o que refor¢a a importancia da literatura como modo de
ampliar a capacidade de imaginar possibilidades. Além disso, Vigotski (2009) também defende
que a brincadeira, o desenho e a dramatizacdao desempenham um papel importante para o
processo de aprendizagem. Por que ndo aproveitar, na Educacao Infantil, esses recursos no

trabalho com leitura e escrita de criangas do campo?

Sugerimos que o trabalho com a literatura busque estabelecer didlogo entre as criangas
e as realidades nas quais elas vivem, explorando as semelhancas e as diferencas das histérias
abordadas com as que sao conhecidas das criangas, bem como a necessidade de problematizar
as contradi¢des. E possivel desenvolver processos de produgio de histérias com as criangas do
campo na Educacdo Infantil. Essas histérias podem ser registradas ou nao, de acordo com as

intencionalidades pedagdgicas previstas para a atividade.

Na sala de aula, a proposicao de releituras das histdrias tradicionais também pode ser
uma atividade interessante, servindo para aproxima-las das histérias com as quais as criangas
estao familiarizadas, experimentando oral e literariamente combinagdes, géneros textuais,

estilos literarios etc.

E importante ampliar o repertério das criangas, de modo que elas possam conhecer
e valorizar manifestagdes locais, como também de outros povos. Compartilhar literaturas de
diferentes paises africanos, indigenas, além da regional, é uma forma de evitar o que Adichie
(2019) chamou de “o perigo da histdria Unica”. A escritora nigeriana defende que é essencial
que as pessoas conhecam outras histérias, rompendo com a légica de que sé as histérias dos
colonizadores, dos dominantes, dos brancos, dos homens, sejam contadas. Tal “histéria tinica”
exclui uma parcela enorme da populagao, ressaltando que essas pessoas nao pertencem a versao
oficial por ter uma cor de pele, um determinado tipo de cabelo, por morar em outro local ou

ter um jeito de viver diferente do que € relatado como “certo”

Embora tenhamos avancado muito, o mercado editorial ainda ndo é um espago
democratico e muitos grupos sociais seguem marginalizados. Em geral, a popula¢ao do campo,
mesmo tendo 6timas histérias, nem sempre consegue que elas sejam publicadas em livros e

possam ser mais amplamente divulgadas. Assim, a tarefa de pesquisar, conhecer e socializar
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tais histdrias locais é ainda mais importante na Educacao Infantil de criancas do campo. E
importante, também, valorizar poetas, escritores e escritoras amazonicos que conseguem

ocupar esse espaco.

As perspectivas de trabalho com leitura e escrita na Educag¢ao Infantil de criangas do
campo sao inumeras. Nao é possivel esgotd-las em um texto como este. No entanto, buscamos
provocar reflexdes, a fim de ter mais elementos para a organizacao do trabalho pedagdgico

com a literatura e as criangas do campo.

SEGAO 4 - CONSIDERAGOES FINAIS

Vocé deve ter percebido que partimos da complexidade de definir quem sdo as
criangas do campo amazonico, defendendo o conceito de infincias do campo. Apontamos
para os desafios de consolida¢ao de uma Educacao Infantil de qualidade para as criancas do
campo que atenda as especificidades desse publico, uma vez que essa modalidade educacional

ainda nao é plenamente garantida nos territérios rurais.

Também deve ter observado que as reflexdes deste nosso didlogo foram nao sé sobre o
direito a literatura, mas também sobre as dificuldades de acesso que as criangas do campo, em
especial da Regido Norte, ainda enfrentam. Problematizamos a forma como o campo costuma
aparecer nas historias infantis, visto que as narrativas classicas se passam em contextos muito

diferentes dos que as criangas amazonicas vivenciam.

Outro fator destacado foi a maneira caricatural e preconceituosa que, muitas vezes, os
personagens camponeses sao retratados nas histérias, o que refor¢a uma ideia de campo como
um local desvalorizado, pobre e atrasado. Além disso, em muitas histdorias, notamos a auséncia
de contradigdes sociais, que caracterizam a realidade rural brasileira, marcada por uma grande
concentragao fundiaria e por muitas desigualdades. Identificamos, também, que, na literatura
nacional, o campo amazonico é pouco representado, o que evidencia a necessidade de valorizar,

nessa literatura, a diversidade socioambiental da regiao.

Nesse didlogo com as experiéncias do campo, defendemos a importancia de que o
estudo da realidade com as criangas que 14 vivem seja o ponto de partida para o trabalho com
leitura e escrita na Educa¢ao Infantil. Desse modo, esperamos “desemparedar” os processos
de escolariza¢ao das criangas, fortalecendo seu vinculo com a natureza, pois o trabalho para
além dos muros da escola e em didlogo com a comunidade tende a ser mais vidvel em contextos

rurais.

Sugerimos, ainda, algumas possibilidades de tematicas e atividades a serem realizadas
na Educagao Infantil de criangas do campo, a fim de valorizar a cultura local e os vinculos entre

escola e comunidade.

Reforcamos a importancia do trabalho com a literatura, seja a partir das referéncias

locais e regionais, seja por meio da ampliagao do repertdrio por intermédio de obras indigenas



e africanas, e também mediante o contato com as histérias cldssicas nacionais e internacionais.

De todo modo, sugerimos que as criangas sejam provocadas a problematizar as
narrativas, buscando estabelecer relagdes e identificar referéncias para a compreensao da sua
realidade e para a imaginacao de outros mundos possiveis. Assim, serd possivel construir

caminhos para uma leitura do mundo e da palavra.
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