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APRESENTACAO

presentamos, nesta coletdnea, trabalhos de Iniciacao Cientifica (IC) da U-

A niversidade Federal do Amapa (UNIFAP), divididos em diferentes &reas

= 5 = do conhecimento, resultantes de projetos de pesquisa realizados entre os
anos de 2012 a 2016.

A Iniciacdo Cientifica inaugura a insercao do jovem cientista no mundo da pes-
quisa. Ao percorrer, com o suporte de um(a) orientador(a), as experiéncias do proces-
so investigativo, o ingressante na IC apreende/compreende novos conceitos e refe-
réncias, metodologias especificas, formato proprio de escrita, atividades de campo e
em laboratorios, participagdo em eventos cientificos, dentre tantas outras atuagdes.

Na UNIFAP, os primeiros bolsistas de iniciagdo cientifica foram contemplados
por meio de um edital divulgado em 2005, resultando em 17 ingressantes. No ano se-
guinte, em 2006, ja regidos pelas normas do Programa de Iniciacdo Cientifica da UNI-
FAP - PROBIC, foram oferecidas outras 15 bolsas, somadas a 10 cotas provenientes do
Programa Institucional de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) do Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq).

Gradativamente a iniciagcdo cientifica seguiu consolidando-se e, em 2010, fora
aprovado o Programa de Iniciacdo Voluntaria (PROVIC), que regulamentou a atuagao
de alunos que desenvolviam ou tinham interesse em desenvolver atividades de pes-
quisa, ainda que sem aporte de bolsas. Naquela oportunidade, foram selecionados 25
voluntarios de IC.

No ano de 2012, apoiados pelo CNPq, ofertamos, pela primeira vez, bolsas de
Iniciagdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC/EM) e bolsas de Iniciacdo em Desen-

volvimento Tecnolégico e Inovagao (PIBITI).
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Em 2016, a UNIFAP comemorou 10 anos promovendo, ano a ano, eventos cujo
objetivo era divulgar os resultados das pesquisas de Iniciagao Cientifica que, apesar
de diferentes denominagdes como Seminario, Congresso ou Jornada, as principais ca-
racteristicas destes momentos foram a aproximagao das instituicdes de pesquisa no
Amapa, com a participacdo da UEAP, IEPA, Embrapa e IFAP, além da crescente in-
sercdo dos alunos com um nivel cada vez mais elevado de qualidade dos trabalhos.

Em 2017, os nimeros demonstram que os Programas de Iniciacdo Cientifica da
UNIFAP e do CNPq ampliaram-se, e, hoje, sdo responsaveis pela consolidacdo da cul-
tura cientifica entre os jovens no Estado do Amapa. Atualmente, temos 41 bolsistas
PROBIC/UNIFAP; 46 bolsistas PIBIC/CNPq; 02 bolsistas PIBITI/CNPq; 05 bolsistas
PIBITI/UNIFAP e 17 bolsistas PIBIC/EM/CNPq.

Em comemoracado aos 11 anos das atividades de Iniciacao Cientifica na Univer-
sidade Federal do Amapa surgiu a ideia de publicar este livro, que retine resultados
dos projetos de IC desenvolvidos entre 2012-2016. Os livros apresentam pesquisas em
diferentes areas, a saber: Ciéncias da Satude, com 17 capitulos; Ciéncias Biolégicas,
com 14 capitulos: Educacdo e Linguistica, com 10 capitulos; Ciéncias Humanas, com
07 capitulos; e Ciéncias Exatas, com 06 capitulos.

A ciéncia nasce da inquietacdo e da coragem. Estes ingredientes vém mudando
o mundo, global e localmente, cujo fim maior é o desenvolvimento da humanidade,
com respeito ao meio ambiente e equilibrio intergeracional. Os trabalhos que ora a-
presentamos propdem-se alcancar este objetivo e estimular outros jovens a produzir
novos conhecimentos.

Macapa-AP, marco de 2017.

Helena Cristina Simaoes



A ABORDAGEM DA CATEGORIA MODALIDADE NOS LIVROS
DIDATICOS DE FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA (FLE) UTILIZADOS
NO CURSO DE LETRAS/FRANCES DA UNIFAP

Tiégo Ramon dos Santos Alencar?

Alexandra Maria de Castro e Santos Aratijo?

RESUMO: Esta pesquisa teve por objetivo central analisar de que forma a categoria dis-
cursiva Modalidade, na classe do Verbo, é concebida nos livros didaticos (LDs) de Francés
Lingua Estrangeira (FLE) utilizados no curso de Letras/Francés da Universidade Federal
do Amapé (UNIFAP). A luz das abordagens metodolégicas qualitativo-interpretativa e
documental e por um roteiro de questdes baseado em Alcantara (2010), foram analisados
os LDs Latitudes 1, da autoria de Régine Mérieux e Yves Loiseau (2008), e Latitudes 2,
também da autoria de Régine Mérieux e Yves Loiseau, com a contribuicdo de Emmanuel
Laimé (2009). Ap6s a anélise dos contetidos dos LDs, constatou-se que a categoria Moda-
lidade é abordada nesses materiais, ainda que de forma implicita, por meio de atividades
diversificadas acerca da classe do Verbo. Dessa forma, pretende-se contribuir para uma
aprendizagem mais funcional e reflexiva do FLE uma vez que se sabe da importancia da
competéncia comunicativa para a formagao do sujeito em Lingua Estrangeira (LE) e ainda
da relevante contribui¢do que o estudo da categoria Modalidade traz para essa aprendi-
zagem.

Palavras-chave: Funcionalismo; Modalidade; Livro Didatico; Francés Lingua Estrangeira;
Curso de Letras.

1 INTRODUCAO

necessidade de se aprender uma Lingua Estrangeira (LE) é cada vez mai-

or, seja para conquistar uma vaga no mercado de trabalho, seja para am-

= ~pliar conhecimentos acerca da cultura de outro povo ou nagdo. Uma LE

abre um leque de possibilidades na vida de um individuo. A Lingua Francesa (LF),

por exemplo, que é falada por mais de duzentos milhdes de pessoas® nos cinco conti-

nentes, esta classificada na nona posicao de lingua mais falada do mundo e faz parte
desta realidade.

Ao considerar a situagao do idioma no contexto amapaense, a LF apresenta uma

particularidade: é a LE oficial de ensino nas escolas publicas e ensinada, ainda, em um

! Foi bolsista de iniciacao cientifica PROBIC/UNIFAP, vigéncia 2015-2016.

2 Orientadora de iniciagdo cientifica. Professora do Curso de Secretariado Executivo da UNIFAP.

3 Disponivel em: <http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/IMG/pdf/10_bonnes_raisons_portugais.pdf>. Acesso
em 31 mar. 2015.
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centro publico de lingua e cultura, exclusivo para o Francés. Isso se atribui, segundo
Furtado (2005), ao ambiente transfronteirico Amapa - Guiana Francesa, devido ao a-
cordo de cooperacdo bilateral firmado em 1996 para promover e desenvolver o estrei-
tamento das relacOes entre os dois paises, destacando-se o ensino da Lingua Portu-
guesa na Guiana Francesa e o ensino da LF no Brasil.

Nesse sentido, ao observar o ensino de LE ndo apenas no contexto regional co-
mo também nacional, ainda se notam lacunas no que tange aos aspectos gramaticais -
embora estes parecam ser o alvo dos professores, com um ensino baseado mais na es-
trutura da lingua que na funcionalidade e que, em muitos momentos, nao é trabalha-
do de forma contextualizada, considerando a realidade do aluno. Hoje, no cenario
educacional brasileiro, parece ser forte o ensino de natureza estruturalista em escolas
e centros de linguas e, por conta disso, este trabalho justifica-se pela necessidade de
um ensino-aprendizagem funcional de linguas, com o foco no uso real da LE estudada
para além da estrutura. Dessa forma, também sao necessarios estudos que tomem
como base a pesquisa no ambito do funcionalismo linguistico, como um dos meios
para auxiliar o docente de LE na conducdo das atividades de reflexao linguistica nos
materiais didéticos adotados tanto pelo professor, quanto pela instituicao de ensino.

Com quantidade numerosa* de pesquisas acerca do desenvolvimento da com-
peténcia comunicativa’, recente enfoque dado ao ensino de LE em pesquisas, é inte-
ressante notar a importancia dada a este viés e se investigar quando se pretende anali-
sar o Livro Didético (LD) em perspectiva descritiva, ja4 que os aprendizes de uma LE,
especialmente de cursos livres e/ou superiores, visam a comunicagao, a utilizacao real
da lingua e ndo apenas a uma mera memorizacdo de estruturas - o que pode contribu-
ir para a andlise da categoria discursiva Modalidade, pois é por meio dela, afinal, que

se expressam nogdes de possibilidade, probabilidade, permissao, obrigagdo, etc, as

4 A titulo de exemplificacdo, ao procurar pelos termos “competéncia comunicativa” na Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagdes - BDTD (bdtd.ibict.br), foram encontrados 214 trabalhos relacionados ao tema. Acesso re-
alizado em 08 abr. 2015.

5 Neste trabalho, tomamos como base o conceito de competéncia comunicativa elaborado por Dell Hymes
(1995), que diz que a competéncia comunicativa é a capacidade de o sujeito expressar-se na lingua-alvo, ade-
quadamente, nos diversos contextos de comunicacao humana.
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quais envolvem a intencdo do falante.

Desta forma, justifica-se a escolha da categoria Modalidade, neste trabalho, por
esta ser comumente classificada como uma categoria discursiva e que “corresponde a
atitude do falante em uma situacdo de interacao” (ARAUJO, 2011, p. 14), ou seja, a
Modalidade engloba uma determinada agdo e expressa um determinado sentimento,
juizo de valor ou vontade do locutor frente a uma situacdo comunicativa. Por exem-
plo, ao utilizar o verbo modal poder, temos possibilidade de ser capaz, como na sen-
tenca “Eu posso andar”, bem como permissao quando um aluno pergunta ao profes-
sor “Posso entrar?”.

O LD de LE, foco deste trabalho, mostra-se ainda mais importante no ambito de
um curso superior, uma vez que serdo formados professores que o tomarao como ba-
se, além de materiais semelhantes, no exercicio da profissao, e que devem ter os co-
nhecimentos necessarios para lecionar o idioma. Neste sentido, a categoria Modalida-
de, por ilustrar nogdes que demonstram a intencionalidade do falante, contribui para
um ensino-aprendizagem voltado a analise e reflexdo da lingua em suas diversas for-
mas e fungoes.

Assim, a Universidade Federal do Amapa (doravante UNIFAP) conta com dois
cursos de formagdo superior em LE: o curso de Licenciatura em Lingua Portuguesa e
Lingua Francesa (também denominado Letras/Francés) e o curso de Licenciatura em
Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (também chamado de Letras/Inglés). Ambos os
cursos tém duragdo minima de quatro anos e meio (e maxima de seis anos e meio).
Neste periodo, no que concerne as disciplinas de LF, os académicos do curso de Le-
tras/Francés cursam a disciplina Introducdo a LF (com a carga horéria de 30h/a) e
outras sete disciplinas de LF (todas com 90h/a, cada).®

Durante todo o curso, sdo utilizados o volume 1 e o volume 2 do livro Latitudes
de Francés Lingua Estrangeira (FLE): o primeiro volume, de autoria de Régine Mé-

rieux e Yves Loiseau (2008) é utilizado desde a disciplina Introducado a Lingua France-

¢ Informagdes retiradas do Projeto Pedagégico dos cursos de Letras da UNIFAP. Disponivel em:
http:/ /www?2.unifap.br/letras/ projetos-pedagogicos-dos-cursos-de-letras/. Acesso em: 08 abr. 2015.
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sa até a disciplina Lingua Francesa IV; ja o segundo volume, de autoria de Mérieux e
Loiseau com a contribuicdo de Emmanuel Laimé (2009), é utilizado da disciplina Lin-
gua Francesa V até a disciplina Lingua Francesa VII.

Portanto, pretende-se com esta investigacdo, analisar os volumes I e Il do LD
Latitudes quanto a categoria discursiva Modalidade, de forma a ampliar os estudos
direcionados aos aspectos gramaticais do ponto de vista tanto estrutural quanto fun-
cional, tendo em vista contribuir na elaboracao de materiais didaticos, sobretudo do
LD que, por vezes, é alvo de investigacao dos estudiosos, ja que ocupa, também, lugar
de destaque ndo s6 em aulas de FLE como também em aulas de Lingua Portuguesa,

de modo geral.

2 METODOLOGIA

De acordo com Silva e Silveira (2009, p. 145), “a metodologia pode ser definida
como o conjunto de critérios e métodos utilizados para se construir um saber seguro e
valido”. Dessa maneira, é importante evidenciar os passos pelos quais esta pesquisa
deve seguir para que se tenha um trabalho relevante e que contribua com o conheci-
mento cientifico.

Para esta investigagao, utilizou-se os pressupostos tedricos da pesquisa qualita-
tivo-interpretativa, que, segundo Teixeira (2010, p. 137), é o tipo de pesquisa que esta-
belece tentativas de diminuir a distancia entre a teoria e os dados, partindo da com-
preensao do fendmeno estudado pela sua descrigao e interpretagao. Além disso, ado-
ta-se o método de pesquisa dedutivo, ja que se parte da teoria para a prética. Rodri-

gues e Ferronato (2010), sobre este método, explicam:

“[...] a dedugdo é o caminho das conseqiiéncias, pois uma cadeia de raciocinios
em conexado descendente, ou seja, do geral para o particular, leva a conclusao.
De acordo com esse método, partindo-se de teorias e leis gerais, pode-se che-
gar a determinacdo ou previsao de fendmeno ou fatos particulares. ”

Além disso, é importante evidenciar que esta pesquisa, além de qualitativo-

interpretativa, ¢ também uma pesquisa documental. Conforme Gil (2010, p. 67),

10
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quando os documentos fazem referéncia a textos escritos ou transcritos, o procedi-
mento analitico mais empregado é a analise de contetdo. Ainda, segundo o autor, a
andlise visa descrever de forma objetiva, sistemética e qualitativa o contetido manifes-

to da comunicacdao em um dado documento.
2.1 DESCRICAO DO CORPUS

Os documentos norteadores desta investigacdo ou corpus da pesquisa sao dois
volumes do LD Latitudes, utilizados no &mbito do curso de Licenciatura Plena em
Lingua Portuguesa e Lingua Francesa da Universidade Federal do Amapa. A selecdao
dos livros considerou, sobretudo, o critério: o acesso a eles por parte do pesquisador,

ja que seguem os niveis de LF do curso do qual faz parte.

2.1.1 Livro Didatico Latitudes: Volume I

Da autoria de Régine Mérieux e Yves Loiseau, o método Latitudes 1 foi lancado
em 2008 pela Editora Francesa Didier. A obra é composta por quatro médulos de trés
unidades cada. Os médulos contam com a introducdo feita por um Contrato de A-
prendizagem, que tem como objetivo apresentar uma visao geral do que serd aborda-
do no decorrer de cada médulo: os objetivos de cada unidade, o que sera aprendido
para alcancar os objetivos e a descricdo de uma tarefa final que engloba todos os as-
suntos da unidade. Ao final de cada modulo, ha ainda uma autoavaliacao referente
aos contetidos linguistico-comunicativos, uma espécie de resumo do contetdo, além
de atividades que visam a preparacao para o Diploma de Estudos em Lingua Francesa

(DELF)7, niveis Al e A28.

2.1.1 Livro Didatico Latitudes: Volume II

O segundo volume do método Latitudes foi publicado em 2009 e conta nova-

mente com a autoria de Régine Mérieux e Yves Loiseau, com a contribuicdo de Em-

7 Diplome d’Etudes en Langue Frangaise (DELF).
8 Niveis basicos de lingua, segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL).
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manuel Lainé. Assim como o Latitudes 1, a obra dispde de quatro médulos com trés
unidades cada. H4 ainda a introducdo dos moédulos realizada pelo Contrato de A-
prendizagem, os objetivos dos médulos e um pequeno resumo da tarefa final de cada
modulo. As autoavaliacdes também permanecem ao fim de cada médulo, seguidas de
atividades que visam preparar para o DELF, nivel A1 nos médulos 1 e 2 e nivel B2°
nos modulos 3 e 4.

A principal mudanga entre os LDs esta no nivel de lingua, que marca a transi-
cao do basico para o intermedidrio. Assim, os contetidos em Latitudes 2 apresentam
um grau maior de complexidade que os contetidos presentes em Latitudes 1. Estrutu-

ralmente, ndo hd grandes mudangas.

2.2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de desenvolver a andlise dos dados e, consequentemente, as interpreta-
¢Oes destes, adaptamos, a esta investigacdo, o modelo de roteiro elaborado por Alcan-
tara (2010) quanto a categoria Modalidade, englobando apenas a classe do Verbo, foco

de nosso trabalho.

Quadro 1: Modelo de Roteiro de andlise sobre a Categoria Modalidade na classe dos Verbos
SOBRE A CATEGORIA MODALIDADE NA CLASSE DOS VERBOS
- Os Livros Didaticos:
1) Mostram que a Modalidade pode ser expressa pelo verbo?
2) Diferenciam Modo de Modalidade?
3) Associam o modo indicativo (indicatif) a certeza?
4) Associam o modo subjuntivo (subjonctif) a incerteza?
5) Associam o modo imperativo (impératif) a ordem?
6) Em caso de resposta negativa a alguma das perguntas anteriores, o(s) Modo(s) é (sdao) correlacio-
nado(s) ao contexto de uso?
7) Evidenciam os efeitos de sentido provocados pela escolha de determinadas formas verbais, por
exemplo, do futuro do pretérito (conditionnel)?
8) Trabalham os usos/fungdes dos verbos auxiliares modais?
9) Trabalham os usos/fungdes de verbos de significagdo plena, por exemplo, verbos de crenga, dicen-
di, voli¢ao?

Fonte: Alcantara (2010), adaptado.

Com este roteiro, foi analisado se a categoria Modalidade, na classe do Verbo, é

9 Nivel intermedidrio, segundo o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL).
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tratada nos LDs e de que forma ocorre este tratamento. Além disso, saber se os referi-
dos LDs diferenciam Modo de Modalidade ou se estabelecem alguma relacao de e-
quivaléncia entre esses termos. Verificou-se, também, se, em relagdo aos Modos ver-
bais, os LDs associam cada um ao seu respectivo uso (relacionando indicati-
vo/indicatif, subjuntivo/subjonctif e imperativo/impératif a certeza/certitude, incerte-
za/incertitude e ordem/ordre). Interessou-se, ainda, observar os efeitos de sentidos
provocados por determinadas formas verbais. E, por fim, a andlise do trabalho dos
LDs quanto aos verbos auxiliares modais (dever/devoir, poder/pouvoir, etc) e aos ver-
bos de significacdo plena (acreditar/croire; achar/trouver; pensar/penser; duvi-
dar/douter, etc), uma vez que podem representar a categoria Modalidade.

Desta forma, no préximo tépico, apresentamos a analise da categoria Modali-
dade na classe do Verbo nos LDs de FLE Latitudes 1 e 2, corpus desta pesquisa, além da
correlacdo entre os resultados obtidos com a investigagao e o referencial tedrico utili-

zado neste trabalho.

3 RESULTADOS

Neste topico, evidenciamos a andlise da categoria Modalidade na classe do Ver-
bo a partir de trechos extraidos dos LDs Latitudes 1 e Latitudes 2, utilizados no curso

de Letras/Francés da UNIFAP.

3.1 ANALISE DO LD LATITUDES 1

Em relacdo ao LD Latitudes 1, podemos afirmar que, apdés a andlise realizada,
temos 80% de respostas positivas e 20% de respostas negativas, conforme ilustra o

quadro abaixo:
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Quadro 2: Respostas do roteiro acerca da categoria Modalidade expressa pelo Verbo no LD Latitudes 1

xemplo, verbos de crenca, dicendi, volicao?

QUESTOES RESPOSTAS
PARCIAL. | NEGATI-
POSITIVA POSITIVA VA
1) Mostram que a Modalidade pode ser expressa pelo verbo? X
2) Diferenciam Modo de Modalidade? X
3) Associam o modo indicativo (indicatif) a certeza? X
4) Associam o modo subjuntivo (subjonctif) a incerteza? X
5) Associam o modo imperativo (impératif) a ordem? X
6) Em caso de resposta negativa a alguma das perguntas anteriores, o(s) X
Modo(s) é (sdo) correlacionado(s) ao contexto de uso?
7) Evidenciam os efeitos de sentido provocados pela escolha de determi- X
nadas formas verbais, por exemplo, do futuro do pretérito (conditionnel)?
8) Trabalham os usos/fungdes dos verbos auxiliares modais? X
9) Trabalham os usos/funcdes de verbos de significagdo plena, por e- X

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da prépria pesquisa.

Dessa forma, o LD responde positivamente a maioria das questdes sobre as

possiveis expressdes da categoria Modalidade em seus contetidos. A titulo de exem-

plificagdo destas respostas e seus respectivos percentuais, ilustramos, com alguns

fragmentos do LD, inicialmente os 80% e posteriormente os 20%.

[lustrando os 80% de respostas positivas, na resposta da questdo 4, “Associa o

modo subjuntivo (subjonctif) a incerteza?”, percebe-se que o LD traz, explicitamente, a

formacdo e funcao desse modo, trazendo questdes que estabelecem a diferenciacdo

entre certeza e incerteza e também de aplicagdo do modo subjuntivo. Assim, a respos-

ta € positiva, como apresenta a imagem que segue:
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Imagem 1: Trabalho com verbos no modo subjuntivo no LD Latitudes 1
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Fonte: Mérieux e Loiseau, 2008, p. 143.

Quanto a quinta pergunta do roteiro, “Associa 0 modo Imperativo (impératif) a
ordem?”, o LD mostra a formacao do modo imperativo e a sua essencial utilizagdo ao
atingir o objetivo proposto para a licdo na qual é exposto (Perguntar e indicar uma
direcdo - demander et indiquer une direction). Por meio de exemplos, como o do didlogo

da questdo 8 ilustrado na imagem 2, acerca de um itinerario, a atividade da indicacoes
para o aprendiz de que o imperativo expressa ordem:

Imagem 2: Trabalho com o modo Imperativo no LD Latitudes 1

LIMPERATIF

# Dans cet extrait du dialogue entre Marion et Jérbme, soulignez toutes les formes
des verbes aller, prendre et tourner. Qu'est-ce gue vous remarquez 7

— Qui, oui, je connais. Alors prends vite la rue
des Bouchers, Tu vas jusqu’au bout et tu arrives
sur une place.

— Oui, euh... place du Corbean.

— Bon, tu vas  droite et tu prends le qual

— A draite ! Ah zut ! Trop tard... Je suis allé
a gauche... Bon, attends... je vais pouvair
faire demi-tour ici... Clest bon, continue. ..

— Va tout droit. Ensuite, tourne & gauche sur
le pant. Tu vas traverser 1L

— Lille ? Attenids, je ne comprends rien... Je suis
i Strasbourg, pas a Lille !

— L'fll, ¢'est le nom de la riviere : 1. 2 L.

— Ah... Bon, ca v est, Je vais oli, maintenant ?

— 14, va doucement. Tu tournes 3 droite, tu prends
Je quai. Il doit s'appeler le quai au Sable; je crois...

Strasboury

Fonte: Mérieux e Loiseau, 2008, p. 84.
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E, em seguida, temos atividades que se baseiam na explicacdo do LD para a

formacdo do Imperativo, como mostra a imagem 3:

Imagem 3: Explicagdo da formagdo do modo Imperativo e atividade de emprego no LD Latitudes 1
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Fonte: Mérieux e Loiseau, 2008, p. 85.

Em contrapartida, exemplificando os 20% de respostas negativas, no que con-
cerne a terceira pergunta, “Associa o0 modo indicativo (indicatif) a certeza”, as ativi-
dades propostas no LD nao fazem essa associacéo. E mostrada, de forma estrutural,
o verbo e sua respectiva conjugacdo, mas nao hé indicio de que o indicativo corres-

ponda a certeza, como mostram os exemplos das atividades 11 e 12 na imagem 4:
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Imagem 4: Atividades com verbos regulares e irregulares no modo indicativo no LD Latitudes 1
! | Complétez le tablean.

itre e ... JOLITE tu ..., jeune ilfelle ..., feiine vous &les feune
avoilr Jois 25 BOE tid as 25 ans ilfelle a 25 ans vous ... 25 ans
travaifler 1. tu travailles relle .. voustravaillez

© Choisissez un verhe et mettez-le a la forme qui convient.
Exemple : T {trovailler / sappeler) oi 2 = Tu travailles o 2

1. Isabelle (étre] avoir] .27 dns.

2. Vous (habiter / presenter) ... 0 Mexico 2

3. T me (présenter £ trovailler) ..l ton @md #

4. Cristina (¢ire / s'appeler) ... espagnole et elle (avoir / habiter) ... en France.

5, 5%l vous pl:trt. sops {avoar £ écouter) ... et vyous \rEpiter % excuser)

6. Fabienne (travailler / &tre) ... éditrice et elle (travailler / habiter) ... aux éditions Pixma.
Etre N Avoir Travailles (habitor...) S'appoler

Ji suls suisse. J'mi 25 ans. Je travaille & Paris. Je m'appells Isnhelle.
Tu es libanaise 7 Tu as que! 8ge 7 Tutravailles & Nice 7 Tu t'appeles Christian 7
IIfElle est belge Il & 10 ans. Il rravaille pour Phxma, Elle s'appella Noura,
Vous &tes polonais ? Vious aver 26 ans 7 Vous travalllez ol ? Vous vous appelez

cammant T
Fonte: Mérieux e Loiseau, 2008, p. 23.

H4 apenas exercicios com foco nos paradigmas verbais da forma infinitiva dos
verbos propostos, sem que haja reflexao acerca da funcionalidade do modo indicativo
e 0 que nos leva a pensar que cabe ao contexto comunicativo definir esta funcao.

No toépico a seguir, é realizada a andlise do LD Latitudes 2. Porém, antes de ini-
ciar a andlise do LD, é importante ressaltar que determinados contetidos vistos no LD
Latitudes 1 ndo serdo retomados neste LD. Logo, algumas perguntas que obtiveram
respostas positivas no item anterior poderdo ter, agora, respostas negativas, ja que,
conforme evidenciado anteriormente, a complexidade dos assuntos abordados pelo

LD aumenta a medida em que os volumes avancam.
3.2 ANALISE DO LD LATITUDES 2

Em relacdo ao LD Latitudes 2, podemos afirmar que, apés a andlise realizada,
temos 10% de respostas parcialmente positivas, 45% de respostas positivas e 45% de
respostas negativas acerca da categoria Modalidade no LD Latitudes 2, como ilustra o

quadro 3:
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Quadro 3: Respostas do roteiro acerca da categoria Modalidade expressa pelo Verbo no LD Latitudes 2

QUESTOES RESPOSTAS
POSITIVA | PARCIAL. | NEGATIVA
POSITIVA

1) Mostram que a Modalidade pode ser expressa pelo verbo? X

2) Diferenciam Modo de Modalidade? X
3) Associam o modo indicativo (indicatif) a certeza? X
4) Associam o modo subjuntivo (subjonctif) a incerteza? X

5) Associam o modo imperativo (impératif) a ordem? X

6) Em caso de resposta negativa a alguma das perguntas anterio-
res, o(s) Modo(s) é (sdo) correlacionado(s) ao contexto de uso?
7) Evidenciam os efeitos de sentido provocados pela escolha de
determinadas formas verbais, por exemplo, do futuro do pretéri- X
to (conditionnel)?
8) Trabalham os usos/fungdes dos verbos auxiliares modais? X
9) Trabalham os usos/fungdes de verbos de significacdo plena,
por exemplo, verbos de crenga, dicendi, voligdo?

Fonte: Elaborado pelo autor a partir da prépria pesquisa.

X

Assim, temos um LD mais equilibrado, em termos de respostas positivas e ne-
gativas, se comparado ao LD Latitudes 1. Na sequéncia, ilustramos algumas destas
respostas com exemplos do LD Latitudes 2.

No que diz respeito a quarta pergunta do roteiro, “Associa 0 modo subjuntivo
(subjonctif) a incerteza?”, é interessante observar que o LD trabalha bastante este mo-
do verbal, dividindo sua explicacdo em dois momentos: o primeiro na unidade 2, e o
segundo na unidade 3. No primeiro momento, temos a expressao geral do subjuntivo
como modo que indica eventos/agdes nao realizados - logo, incertos, como mostra a

imagem b:

Imagem 5: Estudo do modo verbal subjuntivo de forma geral no LD Latitudes 2

22 -» Par groupes de deux, posez-vous des questions sur
vos projets. Exprimez vos intentions

Exemples : Clires=o0 apue P Vs faene aprres e fycde 7 L!‘ luhjﬂ-"ﬂt“ r"

— i Uintennion de partir une année & l'érranger Pour présentor des dvenaments
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Potmqieot o100 e vous virtrlez absolivien) Jun o dis poor que t'_‘ te sachos .
servmmener vos ooty en Egyvpte P Je ne ?‘m F.-l qu'tl "””“I_H’ e

— Prtir .rlr'lf.t difrolivrent e audre culfurg Dis-lui afin qu'il puissa y réfidehiy
pirie st lapgne ef pour i ils § OuvreHn sur Jo ne velx pas que vous
fe rmvprrades fnasioz cu

Fonte: Mérieux, Loiseau e Lainé, 2009, p. 26.

Na unidade 6, para o segundo momento, o estudo do subjuntivo é aprofundado

18




Educagio e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacao cientifica da Universidade Federal do Amapa

e é mostrado ao aprendiz em suas diversas formas e fung¢des, evidenciando, novamen-
te, que o modo se trata, apenas, de agdes/eventos incertos/nao realizados, como um

desejo, uma vontade, um julgamento e uma davida, como mostra a imagem 6:

Imagem 6: Estudo do modo verbal sub]untlvo de forma detalhada no LD Latztudes 2

= SACHE---

2 1 = 'Iﬂ:ui nver u!’hclui un Hmﬂga nrglmli pnr u'nlt lgnnrm
Votre voyage s'est tres mal passé, votre hitel émi -
inconforable, 'nccuesil ot loa transporis o' etaiont p.lll
de bonne gualité. Ecrivez une lettre & 'agence qui a -
orgoanisé volra voyage pour Inire par de votre gundu

ﬂin-ptinrn
Lo subjonctif{2)
Poui exprimer des sentiments © Quelgques verbes iréguliers
ja ragrettn, jo woin dégu, jo oiis houraiod jo suiv trste_ avoir | Wie, oS ayons
itre o nois, nove sayons
Pour présentar des actions « non réalisdes = qui expriment pouvoir - jo puinse,
= by Souhalr : Jio soubnite oue, nots pulsions
= i widfornd | R vas gl |8 volsd raki gl voslair : j» vouille;
= Lf jugement Il feut gua_, il oot nbcdesinine gld._ s voullons
= ot ot o doute QuUE... B N EBUIE pRE alir quo.., devoir - o doive,

o ast pas possible gue. nous davions

aller. [allls, nous allions
faire ji Tamsa,

nous tisskans
savoir: o sache,

nous sachons

Aver ceraing articulateurs - pour que, afin qua, avant quo

Pour prisenter ung aclion wemipde, on wiilize e subjonetl possd
Ellin ait haurouss quo D Faidog
Elle est hourauso guis tu Mnies aldée

Fonte: Mérieux, Loiseau e Lainé, 2009, p. 72.

Neste sentido, estes exemplos ilustram uma parte dos 45% de respostas positi-
vas do roteiro que baseia esta analise. Temos, ainda, 10% de respostas parcialmente

positivas, que correspondem ao seguinte caso encontrado no LD:
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Imagem 7: Utilizacao dos verbos querer (vouloir) e poder (pouvoir) com o intuito
de propor a alguém para fazer algo no LD Latitudes 2
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Font.e: Méfieux, .Loiseau e Lainé, 2609, p- 84.

Respondendo a oitava e penudltima pergunta do roteiro, “o LD trabalha os u-
sos/fungdes dos verbos auxiliares modais?”, apds a investigacao, constatamos que o
LD ndo trata, especificamente, dos verbos auxiliares modais quanto aos seus usos e
fungdes, mas aborda determinados contetidos comunicacionais que envolvem estes
verbos para atingir este objetivo, como ocorre com os verbos poder (pouvoir) e querer
(vouloir) na imagem 7. Por se tratar de um trabalho com os verbos auxiliares modais,
apesar de bastante implicito, a resposta para esta questao foi considerada parcialmen-
te positiva.

Quanto a quinta questdo do roteiro, “Associa 0 modo imperativo (impératif) a
ordem?”, a resposta é negativa por verificarmos que o LD nao aborda explicitamente
este modo Verbal em nenhuma de suas doze unidades. E visto, de forma breve, na
unidade 8, Demander de faire quelque chose (pedir para fazer algo), mas nao é mostrado
em nenhum momento que se trata do modo imperativo. Por ter sido bastante traba-
lhado no LD Latitudes 1, destacamos a auséncia desse modo no LD Latitudes 2. O

fragmento ilustrado na imagem 8 mostra a tnica abordagem, implicita, do imperati-
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vo, que ilustra uma parcela dos 45% de respostas negativas do roteiro:

Imagem 8: Quadro explicativo sobre pedir a alguém para fazer alguma coisa no LD Latitudes 2
Demander a quelgu’un de faire quelque chose

Il faut absolument / impérativementque tu partes.
N’oubliez pas derepondre a ce message.

Vous viendrez demain a 17 heurdatyr simple)
Vous acceptezy’est-ce pas/nor?

Cette chambre est a refaiv®us ne trouvez pas ?
Je me demandais si tu pouvais'aider.

Je peux vous demander dme rappeler deme ?

Fonte: Mérieux, Loiseau e Lainé, 2009, p. 94.

Desta forma, finalizamos a andlise dos LDs Latitudes 1 e 2 e, no préximo tépico,
estabelecemos uma correlagdo dos resultados obtidos com o arcaboucgo teérico que

embasa esta pesquisa.
4 DISCUSSAO

Parece que, na evolucdo do ensino-aprendizagem de linguas, o LD ocupa um
espaco cada vez mais privilegiado nas salas de aula espalhadas pelo mundo. Com is-
so, 0 cuidado com os contetidos veiculados no material didatico, utilizado também
deve se apresentar maior. Se compararmos os resultados de nossa pesquisa com os
resultados das investigagdes de Alcantara (2010) e Aradjo (2011), que ndo constaram a
abordagem da Modalidade em LDs, notamos uma sinalizacdo para um tratamento
maior da categoria Modalidade no LD, mesmo que de forma bastante timida.

No caso dos LDs objetos desta investigacao, verificou-se uma projecdo significa-
tiva da aprendizagem para uma dimensdo muito mais comunicativa que funcional. O
trabalho com a classe do Verbo é indispensédvel para que se tenha, de fato, reflexao
critica acerca do que se fala e como se fala. Antunes (2009) esclarece, ainda, que é im-
possivel ter um trabalho eficaz no ambiente escolar com a lingua, seja ela materna ou
estrangeira, se ainda insistirmos no ensino pautado em regras enfadonhas e em diver-

sas excegdes. A funcionalidade, como se viu nos resultados obtidos, permeia o LD
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produzido na perspectiva comunicativa e acional que vai formar o ator social, cons-
truto sugerido pelo QECRL (2001), mesmo que, por vezes, este trabalho com os usos e
funcdes da linguagem deva partir do educador enquanto mediador do processo de
ensino-aprendizagem.

Embora existam lacunas no LD quanto ao estudo da Modalidade relacionada a
classe do verbo, independentemente do estrutural, o qual também ¢é importante para
entendermos o funcionamento de uma lingua, a reflexdo que ora empreendemos pau-
tou-se a partir do uso da lingua em uma situagdo discursiva, ou seja, sob o viés fun-
cional. Apontamos, em nossa investigagao, exemplos de atividades e quadros explica-
tivos que poderiam ter explorado a categoria Modalidade.

Com isso, segundo Puren (2006), é necessario conceber o LD como um lugar de
possibilidades e de reflexao, j4 que ndo hd um material didético perfeito. Assim, é
compreensivel que o LD nao aborde a Modalidade na classe do verbo no estudo dos
verbos auxiliares modais, por exemplo, mas nao se pode deixar de considerar o im-
portante papel que o professor desempenha neste contexto. A partir dos indicios, o
educador pode desenvolver o estudo da categoria Modalidade na classe do Verbo
sem perder de vista o ponto central da licdo abordada. Vale ressaltar que vivemos em
pensamento e reflexao acerca do processo de ensino-aprendizagem, o que deve impli-
car, provavelmente, em uma transformacdo do ensino (GIROUX, 1988) e, assim, na
pratica do docente nao apenas de LE, mas também de outras disciplinas. E interessan-
te destacar que estas consideracdes servem como motivacdo e perspectiva para futu-
ros estudos que envolvam a relagdo entre os materiais de apoio do professor para sua

pratica e a reflexdo feita por ele sobre o material didético utilizado em sala de aula.
5 CONCLUSAO

O nosso objetivo, nessa investigacao, foi mostrar de que forma se apresenta o
trabalho com a categoria discursiva Modalidade nos LDs de FLE Latitudes 1 e Latitudes

2, utilizados no curso de Letras/Francés da UNIFAP. Os critérios para a escolha dos
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LDs que compdem o corpus desta pesquisa foram: 1) o acesso a eles; e 2) uso, como
estudante, durante a pesquisa.

Adotamos o Funcionalismo linguistico, cuja teoria tem como base a linguagem
no seu contexto de uso, levando em consideracao as suas diferentes formas e funcdes
e verificando que a linguagem é, sempre, diversa. A analise foi baseada em um roteiro
de Alcantara (2010) com nove perguntas acerca da Modalidade na classe do Verbo nos
LDs corpus desta investigacdo: 1) Mostram que a Modalidade pode ser expressa pelo
verbo?; 2) Diferenciam Modo de Modalidade?; 3) Associam o modo indicativo (indica-
tif) a certeza?; 4) Associam o modo subjuntivo (subjonctif) a incerteza?; 5) Associam o
modo imperativo (impératif) a ordem?; 6) Em caso de resposta negativa a alguma das
perguntas anteriores, o(s) Modo(s) é (sao) correlacionado(s) ao contexto de uso?; 7)
Evidenciam os efeitos de sentido provocados pela escolha de determinadas formas
verbais, por exemplo, do futuro do pretérito (conditionnel)?; 8) Trabalham os u-
sos/fungdes dos verbos auxiliares modais?; e 9) Trabalham os usos/funcdes de verbos
de significacdo plena, por exemplo, verbos de crenca, dicendi, voligao?.

Quanto aos resultados da pesquisa no LD Latitudes 1, a pesquisa verificou que o
LD apresenta indicios de Modalidade na classe do verbo no estudo de expressoes co-
mo “pedir algo para alguém”, mas que isso ndo é feito de maneira explicita, assim
como nao ha evidéncias de trabalho com a Modalidade em quaisquer partes do LD.
No entanto, parece que, indiretamente, existia o trabalho com a modalizagao do verbo
poder (pouwvoir) nesse caso. Tanto que, em relacdo ao roteiro de questdes desta pesqui-
sa, obtivemos 80% de respostas positivas e apenas 20% de respostas negativas acerca
do LD Latitudes 1.

Nesse sentido, a analise do LD Latitudes 2 revelou um equilibrio entre respostas
positivas e negativas. Em diversos momentos, com o estudo das expressdes de inten-
¢do linguistica, é possivel propor uma abordagem direta da categoria Modalidade e,
assim, proporcionar uma maior reflexdo acerca da intencionalidade do falante em re-

lagdo ao enunciado. Porém, o LD apenas silencia a Modalidade e elenca as expressoes
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utilizadas para mostrar intengao, limitando o trabalho com este tema. Tivemos, para
este LD, 45% de respostas positivas, 10% de respostas parcialmente positivas e 45% de
respostas negativas, o que mostra que o LD “diminui” o trabalho com a categoria
Modalidade em relacao ao LD Latitudes 1.

O fato de o corpus desta investigacao ser utilizado em uma institui¢do publica
de ensino superior incitou certa expectativa a respeito dos contetidos que seriam en-
contrados, uma vez que se imagina que, no ambito de um curso de formagao de pro-
fessores, sejam utilizados materiais didaticos que promovam maior reflexdao e critici-
dade diante do que é postulado em LE. Porém, os resultados obtidos (80% de respos-
tas positivas quanto a modalidade no LD Latitudes 1, 45% de respostas positivas e 10%
de respostas parcialmente positivas no LD Latitudes 2) mostram que o LD tem possibi-
lidades de andlise voltada para o estudo da funcionalidade, mas de forma indireta,
implicita. Cabendo ao professor, na maioria das vezes, a tarefa de ler as entrelinhas e
expor aos aprendizes o que lhes é silenciado.

Assim, verificamos a importancia de propagar pesquisas como esta, a fim de
que os autores dos LDs de LE possam conhecer e perceber que o trabalho com a cate-
goria Modalidade amplia ainda mais os contetidos previstos no LD, além de promo-
ver um ensino-aprendizagem funcional e reflexivo. Além disso, registramos aqui a
necessidade de mais investigacdes que envolvam ndo apenas a Modalidade, mas as
categorias de Tempo e Aspecto que permitem interessantes reflexdes acerca da lin-
guagem.

Os resultados mostram que se trabalha a categoria Modalidade expressa pelo
verbo, quer seja na explicacdo do contetido, quer na pratica, por meio dos exercicios, o
que vale destacar que esta pesquisa tem o proposito de suscitar reflexdo, por exemplo,
em uma proposicdo, sobre valores modais como nogdes de possibilidade, probabili-
dade, obrigacao, permissdo, entre outros, de que o falante dispde para expressar seus
sentimentos, suas atitudes. Portanto, esperamos ter contribuido de alguma forma com

as pesquisas na area da linguistica e que, a partir das reflexdes aqui propostas, pos-
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samos ter um ensino-aprendizagem pautado em uma maior funcionalidade e reflexao
acerca do que dispomos, em termos de recursos para o ensino-aprendizagem, enquan-

to educadores e enquanto aprendizes.
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A LITERATURA FANTASTICA E SEUS DESDOBRAMENTOS: UMA
ABORDAGEM EM PERSPECTIVAS TEORICAS

Marcus Vinicius Souza e Souzal

Natali Fabiana da Costa e Silva2

RESUMO: A presente pesquisa enceta discussdes acerca do género narrativo Fantéstico e
foi desenvolvida no ano de 2015 e aprimorada em 2016. Nela, objetivou-se mostrar, a par-
tir das reflexdes de diferentes tedricos da Literatura Fantastica, ndo apenas a definicdo da
Literatura Fantéstica em si, mas também comparé-la a alguns dos subgéneros vizinhos,
como o Estranho e o Maravilhoso. A posteriori, foram abordadas as transformagdes que o
género sofreu desde o século XVIII até chegar ao XX. Como principal base teérica desta
pesquisa, utilizou-se o estudioso Tzvetan Todorov (2012), além de Ana Luiza Silva Cama-
rani (2014), José Paulo Paes (1985), Maria Cristina Batalha (2003) e Karin Volobuef (2000).
Palavras-chave: Concepgodes tedricas. Transformagdes. Literatura Fantastica.

1 INTRODUCAO

'—j uscamos neste artigo apresentar os dados da pesquisa de Iniciacao Cientifica

D\ que se iniciou no ano de 2015 e que vem sendo aprimorada ao longo de 2016.
—) O foco de nosso estudo foi a literatura Fantéstica a partir dos estudos de To-
dorov, em Introdugdo a Literatura Fantdstica (2012), o qual apresenta os aspectos tradi-
cionais do género. Igualmente nos debrucamos sobre a teoria contemporanea do gé-
nero sob a visao de Camarani em A literatura fantdstica: Caminhos teoricos (2014). Além
disso, também nos baseamos na visao de Volobuef, (2000), Batalha (2003), Paes (1985),
entre outros.

Com esses autores, pretendemos ndo somente definir o género Fantastico e di-
ferencia-lo do Estranho e do Maravilhoso, mas, também, percorrer as principais trans-
formacOes que a Literatura Fantastica sofreu ao longo do tempo, especificamente, do
século XVIII - desde narrativas que apresentam como caracteristica o medo e o sus-
pense - ao XX, por meio de narrativas mais sutis que problematizam o mundo real.

O objetivo de apreciar as correntes tedricas do Fantastico visa a responder ao

seguinte problema de pesquisa: Como o género Fantastico se desenvolveu ao longo

1 Foi participante do Programa de Iniciagdo Cientifica Voluntdria (PROVIC/UNIFAP), vigéncia 2015-2016.
2 Orientadora de iniciagao cientifica. Professora do Curso de Letras da UNIFAP.
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do tempo? A partir das discussdes encetadas pelos tedricos, sera possivel constatar
aspectos historicos relevantes para responder a essa pergunta, bem como sera possivel
perceber divergéncias e convergéncias presentes nas perspectivas dos tedricos do gé-

nero.

2 O GENERO FANTASTICO: UMA PRIMEIRA ABORDAGEM

Desde sua origem, o homem se caracteriza pela constante busca de explicagdes
dos mistérios que o circunda, como o significado da vida, a possibilidade de vida para
além da morte ou, mais recentemente, a existéncia de seres em outros planetas, entre
outros.

Sabe-se, entretanto, que as leis naturais ndo conseguem explicar esses fatos, e
nesse sentido, para suprir a necessidade humana de explicacdo, o ser humano buscou
compreender essas questdes apelando, muitas vezes, para a religiosidade ou para a
crenca em fendmenos metafisicos. Contudo, a partir do século XVIII, também conhe-
cido como Século das Luzes, o homem passou a contestar o pensamento religioso e
aderiu ao pensamento cientifico como meio de compreensao do mundo.

Nesse periodo também surge o Fantastico, fruto desse momento de transicao de
um pensamento religioso para uma explicacdo cientifica da natureza. Desse modo,
ele emerge como forma de compreender o que a ciéncia da época nao conseguia expli-
car.

A partir da leitura do artigo de José Paulo Paes intitulado ““As Dimensdes do
Fantastico” (1985), constata-se que esse género surgiu na Franga no século XVIII em
um periodo demarcado pela tendéncia ao cientificismo, no qual as explicacdes religio-
sas passaram a perder seu espago para as explicagdes cientificas.

Maria Cristina Batalha, em A importincia de Hoffman na cena romantica francesa
(2003), afirma que nesse periodo as explicagdes de cunho religioso eram um importan-
te meio de compreensao dos fendmenos. Essa estudiosa também comenta que na his-

toria da Literatura Fantéstica francesa houve importantes obras para que se estabele-
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cesse essa modalidade de literatura, como é o caso das obras: Le diable amoreux, de Jac-
ques Cazzote (1972) e Le manuscrite trouvé a Saragosse, de Jean Potocki (1805).

E importante lembrar que a propagacao do Fantéstico por outros paises, como a
Alemanha, ocorreu por meio das tradugdes de obras de Hoffman, como explica Bata-
lha (2003). Ainda Batalha considera o Fantastico uma nova modalidade literéria inse-
rida no Século das Luzes em que o pensar teolégico e metafisico sao rejeitados, sendo
vistos como heranca medieval.

Para situar alguns aspectos da historicidade desse género literario, nos basea-
mos nos estudos de Camarani (2014), que menciona que existe um namero elevado de
obras literarias em lingua francesa que marcam a histéria da Literatura Fantastica. A
estudiosa informa sobre os precursores da literatura Fantédstica, apontando Cazotte ou
Nodier. Nas palavras da autora, é possivel verificar que o Fantastico tem suas raizes
na Franga, reafirmando o posicionamento de Paes (1985).

Quanto a definicao, para Todorov (2012), o género Fantéstico reside entre o real
e imagindrio, pois apresenta tracos que estdo presentes no mundo sobrenatural e no
real. Segundo ele, o Fantastico é definido pela davida acerca da realidade, o que im-
plica certa “vacilagdo” a respeito dos valores cientificos em beneficio da crenga do so-
brenatural. Todorov (2012), entdo, apresenta como argumento para definir o Fantdsti-
co a ambiguidade - que para ele é fundamental -, pois a partir dela as davidas acerca
dos fatos narrados concebem o desequilibrio do leitor, provocando um efeito de da-
vida, mas ndo descrenga nas explicacdes naturais. Essa questao é evidenciada na se-

guinte passagem do texto:

A ambiguidade subsiste até o fim da aventura: realidade ou sonho?: verdade
ou ilusdo? Chegamos assim ao coracdo do fantastico. Em um mundo que é o
nosso, que conhecemos, sem diabos, silfides, nem vampiros se produz um a-
contecimento impossivel de explicar pelas leis desse mesmo mundo familiar.
Quem percebe o acontecimento deve optar por uma das duas solugdes possi-
veis: ou se trata de uma ilusao dos sentidos, de um produto de imaginacao, e
as leis do mundo seguem sendo o que sdo, ou o acontecimento se produziu
realmente, é parte integrante da realidade, e entdo esta realidade esta regida
por leis que desconhecemos. (TODOROV, 2012, p. 12).
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O estudioso caracteriza a ambiguidade como um elemento fundamental para
que o Fantastico seja constituido dentro da possibilidade de estar diante da realidade
ou ilusdo, sonho e verdade. Isso é exemplificado em obras como ““Le manuscrit trouvé
a Saragosse” e “Le diable amoreux”. A primeira narra a trajetéria de um homem -
Alphonse - que, ao se separar de seu criado, encontra duas irmas que lhe oferecem
uma bebida no calice. Apds isso, ele passa a noite junto a elas, que envolvem seus ca-
belos no pescoco desse homem. Ao despertar, depara-se com dois cadaveres. Alphon-
se tenta compreender se estd diante da realidade ou se esta tendo ilusdes. A segunda
obra trata da aparicdo de um ser feminino que logo é revelado como um demonio,
mas que se apresenta como uma Silfide. Esse ser se apaixona por Alvaro, o protago-
nista da historia, e vivem juntos alguns meses.

Nessas obras, o leitor se interroga se os elementos mencionados podem ocorrer
no mundo real, assim como a possibilidade de serem parte de um sonho. Segundo
Todorov (2012), Alvaro vacila diante do fato que lhe é apresentado, de modo que se
interroga se esta a viver ou ndo um sonho. A partir disso, busca uma explicacdo que
somente ocorre através das leis do sobrenatural.

A vacilagdo também pode ser evidenciada no conto “O Horla” (1887), de Guy
de Maupassant. Na narrativa, permanece a ambiguidade acerca da existéncia do ser
chamado de “Horla”. Desse modo, o protagonista passa a ser considerado louco dian-
te das personagens que representam a razdo e que sao constituidas por sabios e médi-
cos que se ocupam das ciéncias naturais.

Nesse conto, o sobrenatural é revelado pela figura do ser invisivel chamado de
“Horla” e desdobra o Fantédstico em quarto passagens do texto: inicialmente no mo-
mento em que o narrador personagem deixa uma garrafa com agua cheia, e quando
tenta beber novamente percebe que ela esta vazia. O narrador personagem logo tenta
solucionar a questdo, quem a teria bebido? Posteriormente, ele se propoe a fazer testes
e chega a hipdtese de que foi o ser invisivel que bebeu o liquido.

Na segunda passagem, é descrito o momento em que a vitima esta lendo e ob-
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serva que a pagina de um livro é virada como se uma mao a houvesse folheado. Na
passagem seguinte, a personagem tem certeza de que se trata de um ser invisivel, pois
durante um passeio pelo jardim vé o galho de uma rosa ser quebrado, entdo a rosa
permanece suspensa no ar. O narrador entdo hesita, dizendo nado acreditar nos seus
proprios olhos.

A dltima passagem descreve o momento em que o protagonista se pde em fren-
te ao espelho e nao consegue ver seu reflexo. Decorrido certo tempo, comeca a ver o
reflexo entre gotinhas de agua e, finalmente, se vé nitidamente. Nessa narrativa, a va-
cilacao ocorre pela flutuagao entre as leis do sobrenatural no mundo real. Consequen-
temente, o leitor que se depara com fendmenos inexplicaveis as leis naturais deve
buscar explicagdes por meio do sobrenatural.

O Fantéstico, na percepgao de Todorov, é tratado a partir de uma postura que
implica estar convencido de que entes sobrenaturais e acontecimentos sem explicacdo
podem ocorrer no mundo em que se vive. Acerca do aspecto ambiguo, Todorov men-

ciona que

quem percebe o acontecimento deve optar por uma das duas solugdes possi-
veis: ou se trata de uma ilusdo dos sentidos, de um produto de imaginacao, e
as leis do mundo seguem sendo o que sdo, ou o acontecimento se produziu
realmente, é parte integrante da realidade, e entdo esta realidade estd regida
por leis que desconhecemos. Ou o diabo é uma ilusdo, um ser imaginario, ou
existe realmente, como outros seres, com a diferenca de que rara vez o encon-
tra. (TODOROV, 2012, p. 15).

Nas palavras do autor, constata-se que o leitor devera decidir se os fatos sao re-
ais ou nao. O estudioso considera a possibilidade de vacilar entre o mundo real e i-
maginario responsavel pelo efeito Fantastico, “Ha um fendmeno estranho que pode
ser explicado de duas maneiras, por tipos de causas naturais e sobrenaturais. A possi-
bilidade de vacilar entre ambas cria o efeito fantéstico. ” (TODOROV 2012, p. 16).

Adotando esses principios, Todorov explica que se chega ao coragao do Fantés-
tico, e expde ainda que se trata de intromissdes do inexplicavel no dmbito da realida-

de. O autor, sobre as incertezas do género, comenta que “o fantéstico se ocupa dessa
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incerteza”, de acreditar ou ndo no fato narrado, pois a medida que o leitor esta envol-
vido com a leitura passa a hesitar, e a partir disso decide se aceita ou nao os fatos, vis-
to que o fantastico esta entre os géneros vizinhos: o estranho e o maravilhoso, estes
podendo definir o modo de leitura e a reagcao que causa no leitor.

Nao se detendo a condicionar o Fantastico somente a defini¢do por meio do so-
brenatural e da hesitagdo, o teérico o condiciona também ao cumprimento de trés

condicoes:

Primeiro, é preciso que o texto obrigue o leitor a considerar o mundo das per-
sonagens como um mundo de criaturas vivas e a hesitar entre uma explicacao
natural e uma sobrenatural dos acontecimentos evocados. A seguir esta hesi-
tacdo pode ser igualmente experimentada por uma personagem e ao mesmo
tempo a hesitagdo encontra-se representada, torna-se um dos temas da obra;
no caso de uma leitura ingénua, o leitor real se identifica com a personagem.
Enfim, é importante que o leitor adote uma certa atitude para o texto: ele recu-
sard tanto a interpretacdo alegérica quanto a “poética”. (TODOROV 2012, p.
38-39).

Na primeira condicdo, o leitor deve passar a considerar o mundo das persona-
gens como o mundo em que se hesite entre uma explicagao natural e sobrenatural dos
acontecimentos. O leitor deve se integrar ao texto de modo que duvide se o que esta
sendo narrado pode se confundir com a realidade.

Na segunda condicao, a personagem deve hesitar entre a explicacdo natural e a
sobrenatural. Em alguns casos, o leitor se identifica com a personagem e sente junto
com ela essa hesitacdo. Todorov informa que, embora isso ndo ocorra em todas as
narrativas, tal identificacdo encontra-se presente na maioria dos textos.

A terceira condi¢cdo implica ndo somente a presenca do sobrenatural e a hesita-
¢do, mas a maneira que o leitor interage com texto, devendo rejeitar tanto sua inter-
pretagao poética, quanto alegérica. Segundo Todorov (2012) a interpretacao poética
se afasta do Fantastico, pois existe uma configuracdo semantica que nao descreve a
realidade, além de se referir ao sentido metaférico, tipico da linguagem literaria que

nao tende a descrever a possibilidade de um acontecimento ocorrer na realidade.

Um exemplo do aspecto alegérico que se deve recusar, dentro da perspectiva da
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literatura Fantdastica, pode estar presente nas obras de Perrault. Em narrativas em que
animais falam, o leitor ndo se interroga acerca da possibilidade dessa ocorréncia no
mundo real, apenas aceita essa condicdo como aspecto crucial a narrativa, como fica

explicito nas palavras do autor:

Existem narrativas que contém elementos sobrenaturais sem que o leitor ja-
mais se interrogue sobre sua natureza, sabendo perfeitamente que ndo deve
toma-los ao pé da letra. Se animais falam, nenhuma davida nos assalta o espi-
rito: sabemos que as palavras do texto devem ser tomadas num outro sentido,
que se chama alegoérico. (TODOROV 2012, p. 38).

Todorov (2012), ao estudar os textos candnicos, considera-os parafrase uns dos
outros, no entanto, ele alega que para definir o Fantastico deve-se ir bem além da pre-
senca do sobrenatural, assim relacionando-se com a maneira de ler. Explica a teoria
do Fantastico, inicialmente segundo Castex, que considera que “o fantastico se carac-
teriza por uma intromissao brutal do mistério da vida real”’, assim como Vax ao expor
que o relato Fantédstico nos apresenta em geral a homens como nés, que habitam o
mundo real, mas de repente encontram-se ante o inexplicdvel. Em seguida, apresenta
o posicionamento de Caillois que explica que “todo fantastico é uma ruptura da or-
dem reconhecida”.

Como proposta de tracar um perfil comparativo entre as teorias tradicionais e
contemporaneas, buscamos verificar influéncia de teéricos como Camarani (2014) pa-
ra constatar as convergéncias e divergéncias entre elas. Logo, nota-se que ela concorda
com a defini¢do de Todorov (2012), situando o Fantéstico entre o Estranho e o Maravi-
lhoso, e além deles, considera que o género esta situado entre outros subgéneros: o
romance gotico e o realismo magico.

O romance gotico seria a evolucdo da epopeia, a qual apresenta como principal
caracteristica a temdtica sombria. Ja no realismo magico ocorre a aceitacdo dos fatos
narrados, de modo que a contradicao entre o mundo real e o imaginario seja desfeita,
assim o leitor ndo chega a hesitar. As narrativas maravilhosas e alegdricas apontam

tracos em comum, visto que estao imbuidas de elementos com caracteristicas mégicas
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e de cunho fantasioso, que o leitor concebera como fabulacao e nao hesitard, posto que
saberd que tais fatos nao podem ocorrer no mundo real.

Camarani (2014) cita Malrieu (1992) a respeito da complexidade em definir a Li-
teratura Fantdastica, por existir diferentes concepcdes tedricas acerca da definicao des-
sa modalidade literaria. Soma-se a isso o posicionamento de Nodier ao considerar o
contexto racionalista do século XVIII e concebe a “histéria fantastica” como o narrar
de dons concebidos a pessoas, como ocorrem em obras que seres inadmissiveis estao
presentes no ambito conhecido.

Camarani (2014) também informa que os tragos do insélito ou sobrenatural per-
tencem ao discurso realista e ndo realista, o qual lida com a oscilacdo, ou seja, permeia
o mundo real e imagindrio por intermédio da presenga do sobrenatural. A partir de
Castex, a estudiosa afirma que a narrativa Fantdastica é caracterizada como uma nova
modalidade de literatura e relaciona a existéncia do sobrenatural ao mundo real. A
mesma autora, ao analisar Vax (1972), expde o posicionamento deste sobre o que se
trata a narrativa fantastica, e segundo ele, essas narrativas dizem respeito a sermos
apresentados ao sobrenatural. O posicionamento de Vax e Castex nos conduzem a
matriz do pensamento de Camarani, justificando duas de suas colocagdes. A primeira
é o fato de considerar os textos desses autores, parafrase uns dos outros pela similari-
dade dos argumentos.

A partir da fala de Camarani (2014), nota-se a evolucdo do género narrativo
Fantastico, o qual esta situado aos géneros vizinhos, o Estranho e o Maravilhoso, as-
sim como os subgéneros da Literatura Fantdstica, o Romance gotico, que é a forma
primitiva da Literatura Fantéastica pelas caracteristicas do sobrenatural e a imposicao
do macabro. Por sua vez, no Realismo magico reside o discurso realista e ndo realista,
prevalecendo as nuances de duvida, como na hesitacdo, mas de modo que o discer-
nimento seja mais visivel, sendo essa a corrente embrionaria que reside entre a Litera-
tura Fantastica, romance gotico e realismo magico.

Todorov (2012, p. 26) discerne o Fantastico de seu género vizinho, o Estranho,
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alegando contradicdo: no Estranho pode-se compreender um fendmeno através da
razdo, ja no Fantdastico, a dvida permanece. Ainda Todorov (2012, p. 26) considera o
Estranho como um subgénero que nao é bem definido, mas que permite discernimen-
to em relagdao ao Fantastico, e se relaciona ao “sentimento de medo das pessoas. ”

“A queda da casa de Usher” de Edgar Allan Poe exemplifica esse género. A
narrativa fala de dois irmaos Madeleine Usher e Roderick Usher e um convidado,
Montresor. O fato inquietante da histéria é que todos passam a acreditar que Made-
leine estd morta e, ao término da narrativa, Roderick é descrito como morto junto co-
mo sua irma. E entdo que surge uma questdo: Madeleine ja ndo havia morrido? E des-
feita a divida a partir do momento em que é revelado que a irma de Roderick, assim
como toda a familia, sobre de catalepsia, uma doenca que ndo permite que a pessoa
possa se mover e sua respiracdo ndo é percebida.

Quanto ao Maravilhoso, podemos exemplifica-lo com alguns elementos do con-
to “Fées”, de Charles Perrault. Ele narra a trajetoria da filha de uma camponesa orgu-
lhosa e mal humorada, que ao contrario da mae, e da irma3, era gentil. A mesma ajuda
uma camponesa que lhe pede dgua; esta, se revela como fada e como forma de agra-
decimento cede um dom a jovem: a cada palavra proferida expelira flores e pedras
preciosas. Posteriormente, a mae e a irma vao a procura da fada, impondo a ela que
ceda o mesmo dom da filha. No entanto, por sua grosseria, acabam sendo punidas e o
dom é dado de outra maneira: a cada palavra elas expelirdo, ao invés de pedras pre-
ciosas e flores, cobras e sapos. Nessa narrativa, nota-se que o Maravilhoso se caracte-
riza pela figura da fada, que é um ser presente em contos e tipicamente estd no mun-
do imaginério de seres encantados.

Além desses, a vertente contemporanea admite outros subgéneros, como o Rea-
lismo maégico, que também é conhecido como Realismo Fantastico, considerado como
uma das vertentes do Fantdstico contemporaneo. Esse subgénero apresenta um cené-

rio em que a hesitacdo ndo ocorre, pois o sobrenatural passa a ser aceito diante da rea-

lidade.
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Isso pode ser explicado na escrita de autores como Cortazar e Gabriel Marquez,
assim como Franz Kafka em seu texto ““Metamorfose”, que narra como elemento fun-
damental de sua novela a vida de um homem, Gregor Samsa, que se transforma em
inseto. Um segundo exemplo é o conto “A cidade”, de Murilo Rubiado, no qual o so-
brenatural ndo se manifesta, mas a personagem descreve a sensagao de estar vivenci-
ando um pesadelo. O protagonista narra estar sozinho em um trem sem destino defi-
nido.

O realismo magico, nesse sentido, ocorre pela possibilidade de vivéncia da rea-
lidade. No Romance gético, podemos verificar a presenca de castelos, dentre outros
elementos que ambientam o sombrio, e isso se faz presente em muitos dos contos de
Edgar Allan Poe, escritor do século XIX que resgata as caracteristicas do século XVIIL

Nota-se, a partir dos exemplos de convergéncias e divergéncias da teoria tradi-
cional de Todorov em comparacao a teoria contemporanea de Camarani, que a estu-
diosa parte da teoria tradicional, mas vai além. Em outras palavras, endossa a defini-
cao de Fantastico de Todorvo, no entanto, propde outros subgéneros como o Realismo

magico e o Romance gotico.

3 O PERCURSO HISTORICO

Camarani (2014) menciona que h& duzentos anos, inimeras obras da literatura
francesa marcam a histéria da literatura Fantastica. Para a estudiosa, o Fantastico na
narrativa é gerado pela ambiguidade acerca de um fato narrado, seguido da presenca
de elementos “insdlitos, magicos e sobrenaturais”.

Para Wexell Machado (2006), o Fantastico e sua tradigdo abrangem ““manifesta-
¢Oes estéticas’'relacionadas ao Realismo Mégico do século XIX e ao romance gético do
XVIII, como continuidade da “literatura fantastica” .

Camarani lembra que essas modalidades tém a mesma formacdo embrionaria
que a Literatura Fantastica. Nessa, como dito, a davida permanece nas narrativas, de

forma que o leitor oscile entre explicagdes reais e sobrenaturais, sem nunca resolver
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essa ambiguidade.

Volobuef (2000) afirma que o Romance Gético é anterior a moderna narrativa
Fantastica. Nele, as caracteristicas voltavam-se a “ambientes macabros” e posterior-
mente passou a explorar a complexidade dos avangos cientificos, abandonando os a-
contecimentos ““surpreendentes e assustadores”. Segundo a autora, a narrativa Fan-
tastica é apreciada em contextos de “revalidacdo da realidade” desse modo emergin-
do a incerteza face ao desequilibrio do ambito familiar.

Compreende-se como a revalidacao da realidade a possibilidade de ocorrer no
mundo real um fendmeno desconhecido as leis naturais. Logo, o leitor buscard uma
explicacdo. Ainda essa estudiosa afirma que o Fantastico problematiza a vida e 0 am-
biente conhecido no mundo real “nao criando mundos e criaturas imaginarias”. A-
firma que ultrapassa os limites da literatura comum, pela prépria modalidade de lite-
ratura.

Volobuef (2000), ao tracar o percurso histérico do Fantéstico, tendo como emba-
samento os estudos de Coalla (1994), explica que o género atravessou distintas fases,
atravessando o final do século XVIII ao inicio do XIX. Ainda no século XIX, adentra
dimensdes psicolégicas, incorporando imagens de loucura e alucinagdes. Machado
(2013) também se ancora em Coala (1994) para explicar as tematicas do Fantastico e,
com isso, concordar que no século XIX os textos se entreteciam no jogo psicolégico da
loucura e realidade.

Como exemplo da literatura Fantastica no século XX, a obra de Adolfo Bioy Ca-
sares, A invencdo de Morel”, é modelar. Ela narra a trajetéria de um ex-presididrio
que decide ir para uma ilha cercada por um inquietante mistério. La as unhas caiam,
assim como os cabelos e, finalmente, as pessoas morriam. Na ilha, descobre uma ma-
quina que reproduz eternamente as pessoas do local. No simulacro criado pela ma-
quina, hd a figura de uma mulher, Faustine, por quem se apaixona. Cansado da soli-
dao, ele observa atentamente as imagens desse simulacro por uma semana e age de

acordo com as agdes de Faustine. Apds isso, ele entra na maquina e tem seu corpo
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destrocado.

Diferente de como ocorre no romance ““Le manuscrit trouvé a Saragosse” e “O
Horla”, o ambiente sombrio ndo é uma tematica que se sobressai em “A invencdo de
Morel”, ao contrério, é o ambiente familiar, assim como a temadtica existencial - por
meio da construgdo de uma méquina da imortalidade - além da problematizacdo da
tecnologia.

E possivel verificar que no século XVIII e sua transicdo para o XIX, o sobrenatu-
ral transpde-se nas narrativas pela presenga de monstros e fantasmas, mas século XIX,
a hesitacdo seguida da sensagao de loucura sdo caracteristicas fundamentais. No sé-
culo XX, o Fantastico passa a problematizar a vida cotidiana e ambientes familiares.
Silva e Lourenco (2010) afirmam que o Fantastico surge inicialmente com tematicas
voltadas ao medo, mas com o passar dos anos, chegando ao século XIX, tornou-se
mais sutil nas narrativas.

Silva e Lourenco mencionam Volobuef para situar a transicdo tematica. A
mesma expde que o género abandonou tematicas que impde medo, além do sobrena-
tural, para lidar com outros complexos atmosféricos, de modo que seja problematiza-
do o mundo atual face a avangos tecnolégicos e angustias existenciais. Os estudiosos
trazem como base de sustentacdo Rodrigues (1988), a qual afirma que a maioria dos
estudiosos concebe o surgimento do Fantastico no século XVIII e XIX, mas seu ama-

durecimento corre somente no século XX.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa, buscou-se fundamentar a caracterizagao da Literatura Fantasti-
ca a partir de estudos de natureza tedrica, como Todorov (2012), que é considerado
estudioso da teoria tradicional. Em nossa proposta de estudo comparativo, ele é apre-
ciado em relagdo a outra estudiosa, Camarani (2014), com a teoria contemporanea, em
que constatou-se também que quanto a nomenclatura, o que nos estudos de Todorov

é chamado de vacilagdo, ou seja, a ambiguidade entre o mundo natural e sobrenatu-
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ral, Camarani chama de oscilacao.

Pode-se notar também que existem convergéncias e divergéncias no género, que
se modificou desde o século XVIII até o XX. Na vertente tradicional do género, o Fan-
tastico estd situado entre o Estranho e o Maravilhoso. Os estudos contemporaneos
partem dessa teoria e vao além, como ocorre com Camarani, que situa outros dois
subgéneros: o Realismo Mégico e o Romance Gético.

Consideramos outros estudos para tracar a historicidade das narrativas Fantas-
ticas, como o José Paulo Paes (1985), de Maria Cristina Batalha (2003), e Karin Volobu-
ef (2000), os quais abordam o contexto em que o Fantastico surgiu, assim como as
transformagodes, desde narrativas que necessitassem de elementos sobrenaturais (sécu-
lo XVIII) a narrativas mais sutis que abordam questdes psicolédgicas (XIX) ou cotidia-
nas (XX).

Em outras palavras, nota-se também o contexto em que o Fantastico surge no
século XVIII, na Franca, na transicao do periodo denominado cientificismo, e as prin-
cipais transformacgdes do género Fantastico, em teméticas que inicialmente problema-

tizam o medo, a posteriori lidam com o ambito conhecido.
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AS CLASSES GRAMATICAIS DA LINGUA KHEUOL

Paola Carvalho de Oliveiral

Antonio Almir Silva Gomes?

RESUMO: Na vigéncia 2014/2015 da iniciagao cientifica, fui bolsista PROBIC/UNIFAP, e
pesquisei as classes de palavras da Lingua Indigena Kheudl. Nosso principal objetivo era
a identificacdo e a descricdo dos aspectos morfossintaticos da lingua: verbo, nome, pro-
nome, advérbio, adjetivo, preposicdo, conjungdo, que sdo as classes devidamente identifi-
cadas na lingua. Pesquisas relacionadas a lingua Kheudl ainda sao incipientes. Para o tra-
balho que aqui apresentamos, utilizamos alguns Trabalhos de Conclusao de Curso desen-
volvidos no dmbito da Licenciatura Intercultural Indigena, da Universidade Federal do
Amapé, Campus Binacional.

Palavras-chave: Classes Gramaticais; Lingua Indigena; Kheuol

1 INTRODUCAO

lingua Kheuél é uma lingua indigena crioula, resulta de influéncias da

A lingua francesa, da Lingua Portuguesa (PB), e do Galiby antigo. E falada

= 3 =por duas etnias, os Karipuna e os Galibi-Marworno, que se encontram no

estado do Amapa, no municipio do Oiapoque, especificamente nas terras indigenas

do Uaca. Outros povos residem nesta area e todos sdao conhecidos como povos indi-
genas do Oiapoque.

O estudo do Kheudl, conforme se pode ler na introdugdo da Gramatica Kheuol
(CIMLI, 1984), comegou por volta de 1980, em um curso ministrado por Ruth Monser-
rat, e foi ofertado pelo CIMI Norte II (Para e Amapd). Primeiramente, foi iniciado em
Belém e terminou na aldeia Karipuna do Espirito Santo (Municipio do Oiapoque).
Neste primeiro contato com a lingua foram feitas transcricdes fonéticas, sempre com a
ajuda dos préprios indios Karipuna. Logo ap6s, o desafio foi identificar as oracdes e
seus termos, eram feitas as coletas e as analises com o objetivo de sistematizar hip6te-
ses morfologicas, fonoldgicas e sintdticas do Kheudl. Ao fim deste curso, ainda segun-
do a Gramatica Kheudl, foram escolhidos os simbolos ortograficos para a escrita da

lingua, sempre seguido o principio de que era preciso haver correspondéncia entre as

1 Foi bolsista de iniciacao cientifica PROBIC/UNIFAP, vigéncia 2014-2015.
2 Orientador de iniciacao cientifica. Professor do Curso de Letras da UNIFAP.
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letras e os sons. Em 1981, um grupo de indios Karipunas que ja eram alfabetizados em
portugués, decidiram fazer um mutirdo para o aprendizado da escrita do Kheudl e foi
neste mesmo momento que criaram a primeira cartilha que ajudaria na alfabetizacao
de crianca e adultos. Esta cartilha foi chamada de No Lang (Nossa Lingua). Na meta-
de do ano de 1981, quando aconteceu o segundo curso de Linguistica, foi 0 momento
de tentar organizar o material colhido, e de analisar essa formagao da lingua crioula.
Em 1982, com alguns monitores indigenas preparados para ensinar, a escola de alfa-
betizacdo em Kheudl teve inicio, e foi neste mesmo ano que os Karipuna comecaram a
produzir a segunda cartilha, também realizada em mutirdo com o titulo: No Lang Pu
No Thavai (Nossa Lingua: Livro de Exercicios). Em 1984, aconteceu o terceiro curso
de linguistica j4 com o objetivo de ser produzida a primeira gramética da lingua
Kheuol.

A lingua Kheudl atualmente é mais falada rotineiramente entre os Galibi-
Marworno, pois grande parte da populacao ainda a adquire como primeira lingua; é
utilizada normalmente em todo o cotidiano. Entre os Karipuna, o Kheudl ja nao figu-

ra, em grande parte, como lingua materna. O portugués brasileiro ocupa tal posicao.

2 CLASSES DE PALAVRAS

As classes de palavras sdo muito importantes em uma lingua. Na Lingua Portu-
guesa existem 10 classes gramaticais: substantivo, adjetivo, advérbio, verbo, conjun-
cdo, interjeicdo, preposicao, artigo, numeral e pronome. Essas classes carregam carac-

teristicas proprias que as definem em relacdo as outras classes. Duarte 2003, afirma:

Isso acontece porque a nossa lingua é viva, e portanto vem sendo alterada pe-
los seus falantes o tempo todo, ou seja, nés somos os responsaveis por estas
mudancas que ja ocorreram e pelas que ainda vao ocorrer. Classificar uma pa-
lavra nao é facil, mas atualmente todas as palavras da lingua portuguesa estao
incluidas dentro de uma das dez classes gramaticais dependendo das suas ca-
racteristicas.
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2.1 CLASSES DE PALAVRAS EM KHEUOL

As classes encontradas em Kheudl, segundo a Gramatica Kheudl (CIMI, 1984),
sdo: Substantivo, Pronome, Advérbio, Verbo, Conjuncdo e Preposicdo. Essas classes
sdo encontradas através da observacao das relacdes morfossintaticas que elas estabe-

lecem com as demais palavras.

2.1.1 O Nome

O nome em Kheudl além de nomear os seres, desempenha outras fungdes sinta-
ticamente, como de sujeito, de objeto e de predicado nas oracdes, e sdo classificados
em: concreto, abstrato, pr()prio, comum e coletivo.

A marcacdo de nimero é feita no sintagma nominal da seguinte forma: O Sin-
gular é expresso ou pela raiz ou pela raiz + o sufixo -la.

Ex: Aha-la

Arara-DET

“A arara”
Ex: Fam-la

Mulher-DET

“A mulher”

O plural no sintagma nominal, por sua vez, é expresso de trés maneiras:

1. Raiz + sufixo -iela
Ex: Kana-iela vole
Pato-DET voar
“Os patos voaram”
2. Numero cardinal + Raiz
Ex: Kat alun ale lekodl
quatro aluno ir escola
“Quatro alunos foram estudar”

3. Adjetivos de quantidade + Raiz
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Ex: Boku Kana vole

QUAN pato voar

“Muitos patos voaram”

O género em Kheudl é expresso através de palavras aditivas. Tratando-se de
pessoas, usa-se UOM (homem) para indicar o sexo masculino e FAM (mulher) para
indicar o sexo feminino. Tratando-se de animais, usa-se FIMEL (fémea) e MAL (ma-
cho).

Ex: Joan gain un pitxit fam

“Joana tem uma menina”

Ex: Fimél bef

1" Vaca”

2.1.2 O pronome

Os pronomes em Kheuol, segundo a Gramatica Kheu6l (CIMI, 1984), se distin-
guem morfologicamente dos substantivos por ndo permitirem o acréscimo dos afixos
txi-, -la, -iela. Apresentam-se como formas livres substituindo o substantivo (PRO-
NOMES SUBSTANTIVOS), ou como formas dependentes acompanhando o substan-
tivo, determinando-lhes a extensdo do significado (PRONOMES ADJETIVOS). Do
ponto de vista morfolégico, esses pronomes assemelham-se em sua forma, distin-

guindo-se apenas quando possessivos livres, conforme se pode verificar no quadro a

seguir:
PESSOA PRONOMES INDICADORES DE PESSOA
GRAMATICAL PRONOMES PESSOAIS PRONOMES POSSESSVOS

SUJEITO OBJETO DEPENDENTES LIVRES

1° SING MO MO MO MOPA

2°SING U U U UPA

3°SING LI LI~-L SO SOPA

1°PL NO NO NO NOPA

2°PL ZOT ZOT ZOT ZOTPA

3°PL IE IE IE IEPA

Os pronomes substantivos podem exercer as seguintes fungdes sintaticas: sujei-
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to, objeto, predicativo. O pronome de terceira pessoa singular LI torna-se -1 quando
estd em funcao de objeto direto e o verbo termina em vogal. Os restantes sdo formas
invaridveis, independentemente de género e posicao sintatica.
Os pronomes interrogativos sdo empregados para formular uma pergunta dire-
ta ou indireta. Sao invaridveis em género e namero.
“KIN” é usado s6 na funcdo de sujeito.
Ex: Kin ka hive?
“Quem esta chegando?”
“KIMUN” é usado tanto na funcao de sujeito como na de objeto.
Ex: Kimun ka jue bo1?
“Quem estd jogando bola?
“KI” é uma forma dependente, serve para especificar um (ou uns) entre muitos.
Ex: Ki Sab a upa?
“Que tercado é o seu?”’
“KISA” é usado para coisas e estd em funcao de objeto.
Ex: Kisa u ka fé?
“O que estas fazendo?”
“KOBIE” indica quantidade. Encontra-se na forma dependente.
Ex: Kobie ana li gaie?
“Quantos anos ele tem?”
Para introduzir oracdes interrogativas no Kheudl, além dos pronomes interro-
gativos, sdo utilizados advérbios, indicando lugar, tempo, modo, causa, etc...
Ex: Kuma...?
“Como?”
Ex: Kote...?
“Onde?”

P

Em Kheudl, o “porque” causal é “pase” - “paski” (“porque”). H4 ainda a forma

”

“pusa” (“por isso”)
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Os pronomes relativos sdo assim chamados porque se referem, geralmente, a
um tema anterior, e introduzem um tipo de oracdo subordinada relacionada com a
oracdo principal. Tém normalmente o sentido de especificador. Na sua forma livre
ficam no lugar do sujeito ou objeto, e em sua forma dependente, precedem imediata-
mente o substantivo. O pronome relativo é invariavel em género e nimero. “KI” se
refere tanto a pessoas quanto a coisas. ‘"KINUN" refere-se apenas a pessoas.

Ex: Hob-la ki mama fé sotxi joli.
“O vestido que mamae fez saiu bonito”
Ex: Mo pa save kimun li ue.

“Eu ndo sei quem ele viu”

O pronome demonstrativo situa a pessoa ou a coisa designada relativamente as
pessoas gramaticais. Pode situa-la no espaco ou no tempo. Conhecemos, em Kheudl,
s6 o demonstrativo “SA”, invaridvel em género, nimero, em sua forma livre e depen-
dente. “SA” é demonstrativo genérico, sendo especificado por outros morfemas ou
pelo contexto programatico.

Ex: Sa fam a mo tan

“Esta mulher é minha tia”

O pronome demonstrativo “UOT” significa “outro”. Porém pode ser usado em
contraposicdo a ‘SA”, como na seguinte forma:

Sa la a mo papa, uét-la a mo toto.

“Este é meu pai, o outro (aquele) é meu tio”.

“LE” é usado antes do dia do més, nas datas
Ex: Le kat no ka plate no batxi

“No dia quatro, plantaremos nossa roga.

Os substantivos que indicam as partes do corpo sao precedidos pelo pronome
possessivo em sua forma dependente. Tal pronome é usado com referéncia a coisas,
para indicar que uma parte pertence a um todo. E também usado para indicar relacao

tal como a de parentesco. O pronome se coloca entre os elementos relacionados:
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Ex: Nani so pagai
“O remo de Nani”
Ex: Xadok so itxit

“O tilho de Xandoca”

Em portugués usa-se a preposicao de. E provavel que influéncia deste idioma,
principalmente na area Karipuna, tenha propiciado o aparecimento de uma forma dji,
para expressar a relacdo entre os elementos relacionados.

Ex: Kanu dji Soda
“A canoa de Soda”
Ex: Flax dji tagaha

“A tlexa de Tangarra”

2.1.3. Advérbio e o Adjetivo

Em Kheud], as classes gramaticais denominadas como advérbio e adjetivo apre-
sentam a mesma estrutura morfologica, mas devido a funcdo sintatica sdo considera-
das duas categorias isoladas.

Os adjetivos sdo invaridveis em niimero e género e aparecem para modificar os
substantivos, indicando-lhes: Qualidade, quantidade, namero e ordem.

Ex: Kaxihi xuit

”Caxiri gostoso”

Ex: Tximoso kuak
“Pouca farinha”
Ex: Troazem ane

“Terceiro ano”

Quando os adjetivos exprimirem qualidade, irdo sempre seguir o substantivo a
ser modificado. Quando exprimirem nimero, quantidade e ordem precederao o subs-
tantivo a ser modificado. Quando em fungao de advérbio, qualificam ou especificam
um verbo, outro advérbio ou um adjetivo. E assim como em PB, podem indicar: mo-
do, tempo, intensidade, lugar, fazer negagdes e afirmacgdes. As formas apresentadas
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como representativas de advérbios em Kheudl sao:

Pi “mais”

Boku “muito”

Kote “onde”

Bié “bem”

Thop “demais”

Os Graus dos Adjetivos e dos Advérbios, em Kheudl sdao: Superlativo, Compa-
rativo de Superioridade e Igualdade. O superlativo vai evidenciar e acentuar a quali-
dade ou a intensidade sem relacdo a outros componentes da oragao e se expressa as-
sim:

1. Boku + adjetivo: boku dus - “muito doce”
2. Adjetivo + adjetivo: dus dus - “doce, doce”
3. Adjetivo + Thop ou Trop + Adjetivo: thép dus /dus thép - “doce mesmo”
O comparativo de superioridade, acentua a qualidade de um elemento da ora-
cdo sobre outro, da seguinte forma:
1° termo + Pi + adjetivo + pase + 2° termo da comparagao:
Ex: Li pi hot pase u

“Ele é mais alto que tu”

1° termo +Pi + verbo + pase + 2° termo da comparagao:
Ex: Mo PI konet pase ie

“Eu sei mais que eles”

1° termo + verbo + pi + advérbio + Pase + 2° termo da comparacao:
Ex: Li kuhi PI vit pase so fué

“Ele corre mais rapidamente que seu irmao”

O Grau de Igualdade, segundo a Gramatica Kheél (CIMI, 1984), é expresso a-

través das conjungdes: Kuma (igualmente), sable (como), uakhe (parecida), ko si (as-

sim como).
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2.1.4 As preposicdes e as conjuncoes

Essas classes em Kheuol sdo chamadas de Particulas relacionais. Sao palavras
gramaticais que podem servir para relacionar duas oragdes, dois termos semelhantes
de uma mesma oracao, ou de uma mesma locucao.

Exemplos

Mé “mas”

Paski “porque”

Ke “com”

Pu “para”

Kote “a, com (local)”
Pase “pois”

Ava “antes de”

2.1.5 O verbo

Os verbos em Kheudl exprimem o que se passa, um acontecimento representa-
do no tempo, ou liga um sujeito com o predicado indicando agao de estado. O verbo
vai ter sempre funcdo de predicado. No que confere a tempo, podem ser precedidos

por ka, te, ka. Segundo Nunes (2013, p. 18),

Em portugués a palavra verbal carrega informacdes das pessoas do discurso,
de tempo presente, passado ou futuro. Os verbos em Kheudl ndo tem morfo-
logia para indicar tempo e pessoa como tem em portugués. Em Kheudl os
morfemas de pessoa e tempo sdo morfemas livres. Na Lingua Portuguesa “o
verbo varia para indicar o tempo, o modo, a pessoa e o niimero”, o que nao
ocorre, como ja disse, na Lingua Kheudl. A indicacao de pessoa, por exemplo,
ndo é feita no verbo, o pronome que indica a pessoa é um morfema livre.

Os verbos sao divididos em trés classes: De acdo, de ligacdo e de estado. Esses
verbos ocupam posicdo posterior ao nome, o que reflete a ordem SVO da lingua.
Ex: Mo txual txig-la
“Eu matei a onca”

Ex: Mama lave 1&j
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“Mamae lavou roupa”

Os verbos de ligagdo predicam uma equagao de igualdade entre o sujeito e o
predicado. Vejamos os exemplos abaixo, nos quais se nota “a” com fungao de cépula.

O sujeito nao € expresso

Ex: A mopa
“E meu”
Nas oragoes impessoais
Ex: A vué
“E verdade”
Antes do pronome possessivo
Ex: A mopa
“E meu”
Antes da subordinada introduzida p6 “ki”
Ex: A kimun ki hive? A Mabhi ki hive.

“Quem foi que chegou? Maria chegou”

Os verbos de estado expressam modalidade do sujeito, qualidade, estado e tém
funcado de predicado de estado quando estdo junto com o advérbio ou adjetivo.

Ex: Mo hete djibut

“Eu fiquei em pé”

Os predicados de estado sdo expressos frequentemente pelo adjetivo justaposto
ao sujeito.

Ex: Mo tét ho

“ A minha cabeca é redonda”

Para expressar tempo e aspecto sdo usados os morfemas de tempo: Ka (presen-
te), Te (passado) Ke (futuro). Em Kheudl, a forma verbal permanece invariavel, mu-
dando apenas os marcadores de pessoa e o tempo é marcado pelos marcadores e ad-
vérbios. Ndo hd conjugacoes e as variacdes de ntiimero e pessoa sdo expressos pelo

sujeito da oragdo.
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Ex: Mo ka maxe

“Eu estou andando”
Ex: U te maxe

“Tu andaste”
Ex: No ke maxe

“No0s iremos”

2.1.6. A Negacao

A negacao em Kheudl é expressa pela particula “PA” que vem anteceder o pre-
dicado. “PA” junta-se também com outras particulas para fazer a negacao, algo que

observamos no terceiro exemplo abaixo:

Ex: Li pa bo

“Ele ndo é bom”
Ex: Li pa save

“Ele nao sabe”
Ex: Pa + ako - pako

“Ainda nao”
3 CONSIDERACOES FINAIS

Para pesquisar as linguas indigenas é necessério buscar informagdes, documentar
os dados. Essas linguas carregam muito mais do que aspectos sintaticos, morfolégicos
e fonolégicos, pois esses aspectos linguisticos sdo atrelados a identidade de um povo.

A este respeito, Karipuna em seu TCC explica a importancia desses estudos.

Essa ideia estd relacionada a identidade indigena. Para essas pessoas, a lingua
tem relacdes com a identidade indigena, porque sdo indigenas e precisam co-
nhecer a lingua para fortalecer suas identidades. (Karipuna, 2013.pég 6)

A lingua Kheudl é rica de objetos de estudo. Contudo, este trabalho ainda estd em
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fase inicial e a pesquisa em busca de mais dados para observacdo e transcricdo conti-
nua. Os desafios encontrados sao grandes, principalmente pela falta de materiais que
trabalhem com essa lingua. Porém, é gratificante o esfor¢o para o desenvolvimento
desta pesquisa ja que os verdadeiros beneficiados somos nés, que buscamos trabalhar
com a diversidade cultural, identitdria e linguistica das linguas indigenas. Aos povos
indigenas usudrios dessa lingua, apresento um estudo inicial que aponta para um sis-
tema linguistico econdmico em relagdo as classes gramaticais, se pensarmos, por e-

xemplo, na quantidade de classes de palavras em portugués.
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MATERIAL DIDATICO COMO RECURSO PARA O ENSINO E
CONCEITOS PALEONTOLOGICOS BASICOS EM UMA
ESCOLA DO DISTRITO DO ARIRI, MACAPA/AP

Clara Fernandes Mindelo?

Andréa Soares de Aratijo?

RESUMO: A realizagao deste projeto tem como principal objetivo confeccionar materiais
para ensinar aos alunos de formar didatica o ensino da paleontologia, para despertar o in-
teresse dos alunos sobre o assunto em questdo, ja que o principal estudo da paleontologia,
os fésseis, sdo raros e protegidos por lei. O projeto foi realizado em uma escola de ensino
fundamental no Distrito do Ariri, Macapa-AP, nas turmas de 1°, 2° 3° ano, onde uma vez
por més, durante um ano foi realizado visitas para desenvolver o projeto. No decorrer do
projeto foram feitos o reconhecimento da area de estudo e juntamente, conhecer também
os docentes e discentes da escola; Foi realizado a apresentacdo do projeto e do termo de
consentimento antes da aplicacdo dos questiondrio. Apds a aplicagdo do questionédrio foi
realizado palestras simples com uma linguagem abrangente; e logo ap6s foi realizado a
confecgdes de materiais didaticos, junto com os discentes. Durante o projeto pode-se per-
ceber que os alunos sabiam bem pouco sobre o assunto da paleontologia, todos estdo na
alfabetizagdo. Os professores trabalham pouco a disciplina ciéncias e focam mais em ma-
tematica e portugués. Dessa forma, os alunos mostraram bastante interesse em participar
das atividades, pois ndo sabiam muito sobre o assunto e como para eles era um assunto
novo, eles tiveram mais interesse.

Palavras-chave: fosseis, dinossauros, material ladico, eras geoldgicas.

1 INTRODUCAO

paleontologia (gr. Palaios = antigo; ontos = ser; logos = estudo) é a ciéncia

A que se dedica ao estudo de restos e vestigios de animais ou vegetais pré-

= 5 = histoéricos (fésseis) com o objetivo de conhecer a vida do passado geologico

sob varios aspectos e obter dados de grande importancia para a Geocronologia, Estra-
tigrafia, Geologia Economica etc. (MENDES,1986).

O conhecimento da paleontologia ainda restringe-se aos centros de pesquisas, mu-
seus e universidades. Muitas escolas tém uma visdo limitada a respeito da Paleonto-
logia, dissociando os seres do passado dos grupos atuais. Desta forma, verifica-se que
nem sempre o ensino promovido no ambiente escolar tem permitido que o estudante

se apropriasse dos conhecimentos cientificos de modo a compreendé-los, questiona-

1 Foi bolsista de iniciacao cientifica PIBIC/CNPq/UNIFAP, vigéncia 2015-2016.
2 Orientadora de iniciacdo cientifica. Professora do Curso de Ciéncias Biolégicas da UNIFAP.
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los e utilizé-los como instrumentos do pensamento, que extrapolam situagdes de ensi-
no e aprendizagem eminentemente escolares (BIZZO, 2002). Além do mais, hd uma
escassez dos materiais utilizados nos contetidos de paleontologia, pois os mateiras
fossiliferos sao raros e protegidos por lei (N° 4.146/42).

Os professores de ciéncias deveriam aproveitar o fascinio que os temas paleon-
tolégicos exercem nos estudantes para criar ambientes e momentos propicios para a-
nélises criticas e debates construtivos quanto as questdes relacionadas a Paleontologia
e Geologia (SCHWANKE e SILVA, 2004) e suas relacdes com outras dreas do conhe-
cimento. Porém, atualmente a caréncia de recursos didaticos tem sido apontada como
uma das grandes dificuldades para o aprendizado satisfatério de ciéncias, tanto no
ensino fundamental, como no médio (ALVES e BARRETO, 2005). Uma das formas
para minimizar esse problema seria estimular, nos cursos de licenciatura, a inovagao
de materiais e metodologias que permitam a transmissao do conhecimento paleonto-
l6gico de forma mais criativa e atraente, incentivando assim os futuros professores
(SCHWANKE, 2002).

E nesse sentido que este trabalho defende a utilizagao de estratégias e recursos
de aproximacdo do aluno com a Paleontologia, assim como, analisar ndo sé o ensino
do contetido de Paleontologia na escola Estadual de Fundamental, mas como também
saber se a didatica, a pouca divulgacdo na area escolar estadual, e a escassez dos ma-

teriais fossiliferos afeta diretamente aos interesses dos alunos.
2 METODOLOGIA
2.1 AREA DE ESTUDO

O projeto foi desenvolvido em uma escola de ensino fundamental no Distrito
do Ariri, a 40 km de Macapa-AP . Foram confeccionados materiais didaticos para o
ensino da paleontologia, juntamente com os alunos. O projeto decorreu durante um

ano, com as realizacoes de visitas mensais a escola. Foram escolhidas as turmas de 1°,
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2° 3° ano que continham no total de 10 alunos (Figural).

Figura 1: Distrito do Ariri/ AP. (Fonte: Clara Mindelo, 2015)
o L L

F LI

2.2 COLETA DE DADOS:

Foram realizadas uma visita em cada més no periodo de um ano, de agosto de
2015 a julho de 2016. Nao foi possivel realizar um maior nimero de tempo durante
as visitas, pois por motivos de falta de merenda na escola, os alunos tinham que ser
liberados mais cedo, no horario de 9h da manha. Foram totalizados 30h de visitas a
escola. Porém foi o suficiente para o projeto ser finalizado.

As duas primeiras visitas, realizadas nos meses de agosto e setembro de 2015,
foram feitos o reconhecimento da area de estudo, como também a apresentagao do
projeto para os docentes e discentes da escola, mostrando principalmente como seria
realizado no decorrer de um ano o projeto. Com relacdo a parte ética do trabalho foi
entregue um termo de consentimento livre e esclarecido. Foram aplicados 10 questi-
ondrios com nove perguntas, com a finalidade de saber como eles tiveram o primeiro
conhecimento sobre dinossauros e também da paleontologia (meios de comunica-
¢do), caracteristicas dos dinossauros, e se conviviam juntamente com outros grupos
de animais, onde podiam ser encontrados (habitat natural), se viveram no Brasil,

como foi possivel saber da existéncia dos dinossauros, qual a drea que se estuda os
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dinossauros e se conheciam os fosseis.

2.3 REALIZACAO DAS PALESTRAS

Foram realizadas duas palestras com a utilizagdo do datashow, a primeira pa-
lestra teve como tema “A Paleontologia”, abordando os principais objetos de estudo,
os fosseis, e as areas que sdo estudadas dentro da Paleontologia. A segunda palestra
teve como tema “O Trabalho de um Paleontélogo”, abordando também a formacao
dos fésseis.

Com o uso do datashow, foi exibido o filme “A Era do Gelo 3”, ap6s as pales-
tras, de modo introdutério para que os alunos pudessem ter como base algumas eras
e animais importantes retratados no filme. As palestras foram realizadas em igreja ao
lado da escola, pois era um ambiente com energia e mais fechado, possibilitando as-

sim uma melhor visualizagao da exposicao (Figura 2a; 2b).

Figura 2: a - Palestra
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Figura 2: b- filme A Era do Gelo.

2.4 CONFECCAO DOS MATERIAIS

Nos oito meses seguidos foram realizadas as confec¢des dos materiais didaticos.
Foram utilizados para papel A4 e lapis de cor para a confec¢do dos desenhos e pintu-
ras. Foi utilizado também massinha de modelar, e foi dividida entre os alunos para a
confecgdo dos dinossauros. O jogo “Monte seu Fossil” foi feito de papel A4, e foi utili-
zado cola e tesoura, todos os alunos cortaram e depois montaram os fésseis nos ca-
dernos. Para a histéria em quadrinhos, com o nome “De Olho no Passado”, foram uti-
lizados papéis A4 e lapis de cor, durante a leitura os alunos iam desenhando e pinta-
do. Os alunos confeccionaram também uma replica de um féssil de dinossauro feito
de isopor, pintaram com tinta guache as pecas e logo em seguida, quando as pecas
secaram, todos montaram. Na visita seguinte os alunos utilizaram papel EVA, balao e
lapis para confeccionar os dinossauros que eles ja tinham visto nas visitas anteriores.
E por dltimo, foram levados para os alunos quebra-cabecas feitos de papeldo, que
mostravam a eras geologicas, e em duplas os alunos puderam montar e se divertir

com 0 jogo.
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3 RESULTADOS
3.1 QUESTIONARIOS

Dos resultados obtidos, a maioria marcou que conheciam os dinossauros atra-
vés de filmes que assistiram na televisdao, um nao soube responder.

Em relacdo sobre conhecimento da paleontologia apenas um aluno respondeu
que conhecia, através da escola, oito desconhecem e um nao soube responder.

Sobre as caracteristicas dos dinossauros, sete alunos responderam que existiam
grandes, pequenos e carnivoros, dois responderam que eram todos verdes e que eram
carnivoros, um nao soube responder.

Quando questionados se os dinossauros conviviam com outros animais, nove
alunos responderam que sim e citaram como exemplo a tartaruga, hipopétamo, ele-
fantes e ursos, um nao soube responder.

Em relacdo a pergunta de onde os dinossauros viviam, oito alunos responde-
ram que viviam nas florestas, um respondeu que além de viverem nas florestas, tam-
bém respondeu que vivam perto de vulcdes, um nao soube responder.

No que diz respeito se os dinossauros ja viveram no Brasil, quatro alunos res-
ponderam que os dinossauros ja viveram no Brasil, cinco responderam que nao e 1
nao soube responder.

Sobre o conhecimento da existéncia dos dinossauros, quatro alunos responde-
ram que os cientistas encontraram os dinossauros nas florestas, cinco responderam
que acharam os ossos dos dinossauros e um nao souber responder.

Sobre a area de estudos dos dinossauros, um aluno respondeu que a area que se
estuda é a botanica, quatro responderam medicina, quatro responderam zoologia e
um nao soube responder.

Na questao sobre se ja ouviram falar em fdssil, seis alunos marcaram que nunca
ouviram falar na palavra “féssil”, dois marcaram que ja ouviram falar, porém ndo sa-

bem o que significava. Apenas um sabia sobre os fésseis e um nao soube responder.
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No final do projeto todos os alunos mostram que ja tinham o conhecimento de
fosseis e como se formavam, as eras geoldgicas e também as ferramentas de estudo da

paleontologia.
3.2 PALESTRAS

Na terceira e quarta visita, realizadas em outubro e novembro de 2015, houve a
realizacdo de uma palestra, na igreja ao lado da escola, com a utilizacdo do datashow,
mostrando com imagens e uma linguagem simples e abrangente o significa a paleon-
tologia e o seu principal objeto de estudo, os fésseis; e também foi realizada uma se-
gunda palestra com uso do Datashow, para mostrar aos alunos o trabalho de um pa-
leont6logo e como os foésseis sdo formados, utilizando uma linguagem basica e utiliza-
¢do de imagens ladicas. Em seguida, foi escolhido o filme A Era do Gelo 3, pois expli-
ca duas eras distintas, e de uma maneira didatica puderam entender que existiam eras
diferentes no decorrer do tempo de vida da Terra, e em que era os dinossauros vive-

ram.
3.3 CONFECCAO DOS MATERIAIS

A quinta e a sexta visita, realizadas nos meses de dezembro de 2015 e janeiro de
2016, os alunos fizeram o desenho e pintura do habitat natural, em que os dinossauros
viviam de acordo com o que foi visto no filme, e durante a aula foi abordado as dife-
rencas de eras mostradas no filme; nos més seguinte os alunos realizaram em sala de
aula a pintura de desenhos impressos de dinossauros para colorir , logo ap6s o térmi-
no das pinturas, foram abordadas em sala de aula principais pontos, com o principal
objetivo de mostrar os diferentes dinossauros que ja existiram e onde eles habitavam e
quais as diferencas morfolégicas encontradas, como também o tipo de alimentagdo
(Figura 3 a;b).

Nas seis visitas seguintes, no periodo de fevereiro a julho de 2016, foram con-

feccionados os materiais didaticos: foi feito com massinha de modelar a confeccao de

59



Educacdo e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacdo cientifica da Universidade Federal do Amapa

diversos dinossauros, os alunos tiveram como base para a confeccao o filme que foi
passado e os desenhos impressos para colorir (Figura 3c)

Em sala de aula, teve uma breve explicacdo de como se formam os fdsseis e o
qual o seu conceito, logo em seguida os alunos fizeram a atividade de corte e cole de
um fossil de papel, o jogo se chamava “monte seu f6ssil”, onde os alunos cortaram e
colaram no caderno um féssil ilustrativo de um dinossauro (Figura 3d)

Da mesma forma, teve como atividade a leitura de uma histéria em quadrinhos
chamada “De olho no passado”, onde uma professora ensina aos seus alunos o os
tempos geoldgicos de forma simples e ladica, contanto pontos curiosos como a idade
da Terra, as primeiras formas de vida, a evolucao dos animais e transformacdes que a
o mundo ja sofreu. Ao decorrer da leitura, os alunos desenharam os animais e ambi-
entes que iam sendo contados na histdria para melhor fixacdo do tema (Figura 3e).

Os alunos confeccionaram um f{6ssil de dinossauro de isopor, com todas as pe-
cas feitas de isopor e o molde feito de papel A4. Depois o corte das pegas de isopor os
alunos pintaram com tinta guache as pecas do f6ssil, a montagem foi feito no final da
aula quando as pecas ja estavam todas secas. Ao decorrer da montagem do féssil de
isopor, foi relembrado o assunto em questado, que era a formacdo de um féssil (Figura
3f).

Além disso, os alunos desenharam em um papel EVA 0s membros dos dinos-
sauros, logo em seguida fizeram o corte bem redondo no meio do desenho, o que re-
presentaria o corpo do animal, para em seguida colocarem um baldo no meio para
ilustrar o corpo de um dinossauro. Conjuntamente, os alunos puderam brincar com
quebra-cabecas sobre as eras geoldgicas. Foram feitos cinco duplas, e todos os alunos
tentaram montar, o primeiro grupo que terminou ganhou um brinde de bombons.

O presente projeto teve o resumo aceito e apresentado em forma de banner no

XXXI congresso de zoologia, realizado em Cuiaba-MT/2016.

60



Educagido e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacao cientifica da Universidade Federal do Amapa

Figura 2: Material Didatico confeccionado
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4 DISCUSSAO

Com um ano de excursdo de projeto e visitas mensais, varios problemas foram
enfrentados, como a locomogao, ja que o Distrito do Ariri fica em zona rural, e distan-
te de Macapa-AP. Outro problema enfrentado, era a falta de recurso que a escola so-
fria, pois nao recebiam a verba que era necessaria para fazer a merenda escolar, dessa
maneira os alunos obrigatoriamente tinham que ser liberados mais cedo, consequen-
temente impedindo a continuagao da atividade. Porém, um ponto positivo, era que as
turmas eram pequenas, entdo era muito mais fécil trabalhar o entendimento e a co-
municacao com os alunos sobre o assunto abordado.

Percebeu-se, com o decorrer do projeto, que alunos de anos mais avangados,
como os alunos do 5° ano, sabem mais sobre o estudo da paleontologia em relagao aos
alunos de 1°, 2° e 3° ano, que sdo alunos de alfabetizacado. Pois ja sdo alunos alfabeti-
zados e ja tém mais entendimento do assunto.

Como citado por (Schwanke & Silva, 2004), o ensino de Paleontologia vem se
tornando mais viavel e os resultados obtidos na aula deixam explicito o que ele apon-
ta, a Paleontologia é um assunto bem aceito pelos estudantes e pode ser mais traba-
lhada e divulgada no Ensino Fundamental.

Mas com as apresentacdes das palestras e com alguns materiais confeccionados,
os alunos da alfabetizacdo obtiveram conhecimento sobre fésseis, eras geologicas e
sobre os dinossauros. Silva (2006) ressalta que as atividades ladicas situam o partici-
pante em um espago de criacdo de sentidos e significados. E durante a confeccdo dos
materiais didaticos, sempre eram lembrados pontos importantes nos momentos de
atividade, como perguntas de como os fésseis eram formados, como os dinossauros
foram extintos, para saber se o alunos realmente tinham entendido o tema, como tam-
bém eram frequentes as perguntas sobre o tema em questdo, mostrando que os alunos
realmente estavam interessados em aprender mais. Além disso, os alunos puderam
trabalhar as atividades em equipe, o que facilitou o projeto, pois quando um nao sabia

do assunto o colega o ajudava, durante as atividades, todos mostravam bastante ani-
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mados e entusiasmados.

Todos os materiais confeccionados durante o projeto foram doados a escola,
juntamente, com materiais escolares, como pincel, lapis de colorir, colas, tesouras, fo-
lhas, tintas guache e massinhas de modelar, incentivando os alunos a continuarem a

produzir materiais didaticos para o ensino das areas do conhecimento.

5 CONCLUSAO

O conhecimento dos alunos sobre a paleontologia é regular, e todo o conheci-
mento por eles adquiridos é decorrente aos filmes ou desenhos dos quais eles ja assis-
tiram.

A escola pouco entra em questdo sobre o assunto ou realiza trabalhos relacio-
nados. Contudo, os alunos demonstraram bastante interesse em conhecer mais sobre
0 assunto e mostraram bastante interesse durante a confeccao dos materiais didaticos,
e com o projeto realizado os alunos tiveram o conhecimento das ferramentas basicas
da paleontologia.

Os alunos do Ensino Fundamental aceitam bem o ensino da Paleontologia.
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O ENSINO MEDIO INOVADOR EM MACAPA E A DIVERSIDADE
SEXUAL: AVALTACOES CURRICULARES INICIAIS

Antonio Mateus Pontes Costal

Alexandre Adalberto Pereira2

RESUMO: O estudo aqui apresentado se trata do resultado de uma investigacdo de cam-
po de carater documental e etnogréfico realizado em dois momentos: Levantamento do-
cumental junto a Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa e entrevistas com a Coor-
denacao Local do Programa Ensino Médio Inovador da Rede Estadual de Educacéao. O fo-
co tedrico se constituiu na perspectiva do multiculturalismo e da teoria educacional critica
e estudos sobre a diversidade sexual na educacdo. O estudo buscou lidar com a diferenca
e a diversidade de modo a compreendé-las como vantagens pedagégicas em relagdo a
homogeneizacao cultural. O objetivo foi realizar levantamento de dados para verificar as
possibilidades de se construir saberes e praticas educacionais inclusivas relativas a diver-
sidade sexual na escola. O problema se orienta na compreensdo dos discursos apresenta-
dos nos projetos do Ensino Médio Inovador ao abordarem a inclusdo do tema diversidade
sexual em suas agdes propostas.

Palavras-chave: Arte Educacao. Programa Ensino Médio Inovador. Diversidade sexual.

1 INTRODUCAO

"\ a pratica diaria da escola observa-se o quanto é recorrente o alinhamento
do sistema educacional a uma conjuntura conservadora com tendéncia a
= “d ratificar e, muitas vezes, até amplificar as desigualdades sociais, raciais, de
classe e de género. Fruto de massacrantes processos mididticos acriticos que reverbe-
ram nas redes sociais, nos telejornais e no dia a dia de professores, alunos, comunida-
de e entorno escolar discursos retrégrados alinhados & um certo conservadorismo
obscurantista devem e precisam ser percebidos e analisados como sendo resultado de
processos histéricos e interesses politicos especificos que constroem suas agendas
conservadoras com nédulos neoliberais com a intencdo de desconstruir a escola pu-
blica como um lécus de investimento primordialmente ptblico que tem o poder para
a reconstrucdo da sociedade atual com vistas a justica, igualdade, inclusao e diversi-
dade.

Marcada pelos sentidos conservadores e neoliberais as escolas podem se tornar

1 Foi bolsista de iniciacao cientifica PIBIC/CNPq/UNIFAP, vigéncia 2015-2016.
2 Orientador de iniciacao cientifica. Professor do Curso de Artes Visuais da UNIFAP.
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um deserto glaciado de reproducdo das desigualdades sociais conquanto, contradito-
riamente as poténcias criticas denotadas pelas forcas peculiares de professores e alu-
nos vao sendo cada vez mais alvo de processos de controle, vigilancia e aprisiona-
mento de liberdade.

Existem muitos pontos relacionados a discriminacdo que necessitam mudanga,
e uma mudanca mais profunda, como o respeito da diversidade, qualquer que seja.
As discriminacdes de género, étnico-racial e relacionadas a sexualidade, assim como a
violéncia de fato contra esses grupos que sao produzidas em ambientes sociais e re-
produzidas nas escolas precisam passar por uma lente critica e agdes capilares que
envolvam alunos, professores e comunidade de modo a enfrentar as contradi¢cdes que
a violéncia e a discriminagao promove.

A escola nao pode cumprir um papel de subordinacdo ao sistema de mercado
respondendo aos interesses de grupos dominantes. Grupos que se apropriam dos
marcos normativos da educagdo para perpetrar suas perspectivas tradicionais e hie-
rarquizantes de classe, género, raca e sexualidade pois deve se constituir como um
espaco de conexdo com a realidade social e promover um relacionamento que mini-
mamente desconstrua a inteligibilidade acritica e opressora dos grupos sociais domi-
nantes e que promova um avango revolucionario em termos da diversidade.

Segundo Torres Santomé (2005) toda intervencdo curricular, deve precipuamen-
te, preparar todos os estudantes para que sejam mais criticos em uma sociedade de-
mocrética onde a solidariedade seja exercida e que todas as culturas possam ter voz.
Partindo dessa assertiva reforcamos que é importante a abordagem inclusiva de temas
relacionados a diversidade sexual na educacdo de forma eficiente, pois os sujeitos da
diversidade fazem parte do meio social e escolar e que muitas vezes sofrem profun-
dos e violentos processos de silenciamento e exclusdo. Pensamos que no momento
que a diversidade sexual é trazida, de modo critico, reflexivo e ético, para o ambito
curricular os sujeitos da diversidade, podem construir empoderamento social positivo

de modo a se tornar sujeito implicado na tomada das decisdes curriculares da escola
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de modo a conquistar maior desenvolvimento cultural, politico, social e afetivo.
Compreendemos que todo ato pedagégico é politico, portanto silenciamento de
vozes divergentes nao quer dizer neutralidade, pelo contrario pressupde violéncia.
Impor de modo antiético visdes de mundo hegemoénicas como verdades absolutas e
inquestiondveis é uma das mais cruéis formas de expressdo violéncia. Pois se parti-
mos do pressuposto que ndo existe neutralidade nas agdes curriculares devemos ver
com restrigdes os projetos que visao despolitizar as poténcias dos processos educati-
vos impostos pelos os grupos hegemonicos, pois esses projetos propositadamente a-
cabam por orientar os sujeitos da educagao para os padrdes considerados “moralmen-
te adequados” ao sistema de mercado demarcando, ou melhor construindo identida-
des genéricas, sem cor, sexo, género, identidade funcionais apenas aos mercados con-

sumidores.

Para que a educacdo fosse neutra era preciso que ndo houvesse discordancia
nenhuma entre as pessoas com relagdo aos modos de vida individual e social,
com relacgdo ao estilo politico a ser posto em prética, aos valores a serem en-
carnados. Era preciso que nao houvesse, em nosso caso, por exemplo, nenhu-
ma divergéncia em face da fome e da miséria no Brasil e no mundo; era neces-
sério que toda a populagdo nacional aceitasse mesmo que elas, miséria e fome,
aqui e fora daqui, sdo uma fatalidade do fim do século. Era preciso também
que houvesse unanimidade na forma de enfrenta-las para supera-las. Para que
a educagdo ndo fosse uma forma politica de interven¢do no mundo era indis-
pensavel que o mundo em que ela se desse ndo fosse humano. Ha uma in-
compatibilidade total entre o mundo humano da fala, da percepcao, da inteli-
gibilidade, da comunicabilidade, da agdo, da observacdo, da comparacado, da
verificacdo, da busca, da escolha, da decisdo, da ruptura, da ética e da possibi-
lidade de sua transgressao e a neutralidade ndo importa de qué (FREIRE, 2011,
p- 108-109).

Contraditoriamente ao que se propde o projeto de educagao neoliberal que pre-
ga a neutralidade o que se busca, nas nossas falas claramente inspiradas em Paulo
Freire, é que a escola se torne efetivamente um espaco de diversidade que ao expor as
contradi¢des do mundo atual, sobretudo, priorize e respeite as vozes, expressdes, afe-
tos e visdes de mundo historicamente silenciadas dos grupos sociais oprimidos.

Lopes (2008) nos leva a pensar uma questao extremamente importante, que é o

fato dos professores ndo acharem necesséario a abordagem de temas relacionados a
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diversidade sexual e género em sala de aula, talvez se deve ao fato de os mesmos nao
possuirem os conhecimentos relacionados a tematica, tornando essa abordagem de-
masiadamente dificil, pois seria impossivel aplicar em sala de aula sem um minimo
de saber relativo a diversidade e género.

Pereira (2013), por sua vez, reitera tal tese ao afirmar que os professores expdem
suas dificuldades em relacionar diversidade sexual nas suas praticas docentes pois

percebem as

marcas institucionais, morais e formativas que revelam mais do que uma ne-
gligencia deliberada, pois o que ocorre, nas escolas, de acordo com a compre-
ensdo dos professores, ¢ uma série de limites institucionais, formativos e dis-
cursivos, que sado por eles reconhecidos e nos quais eles transitam (PEREIRA,
2013, p. 57).

Dessa forma, compreende-se que ndo se trata de uma deliberada negligéncia,
por parte dos professorem, para incorporar o tema da diversidade sexual nos seus
curriculos, depreende-se, outrossim, é que o peso dos discursos sociais e institucionais
e o processo formador do professor é que reiteradamente nega a existéncia da diver-
sidade. O efeito de tais agdes para as praticas docentes é a producdo de uma materia-
lidade que tende reiterar, como um ciclo vicioso, o silenciamento da diversidade se-
xual nos curriculos pois ao esquadrinhar as subjetividades, mapeando corpos e deli-
neando saberes opera-se uma coercdo sutil que se concretiza por meio de técnicas dis-
ciplinares que poe em evidéncia sentidos normativos de desejo, corpos e sexualidade.

Desse modo, devemos denunciar a pretensdo de construcao de sujeitos iguais,
uma vez que nao é possivel pensar em um ser humano de padrdo universal, pois as
diferencas além de serem constitutivas da sociedade sdo intrinsecas as praticas educa-
tivas e estdo presentes pois para Butler (2008, p. 91) “nés nem sempre fomos nosso
sexo, que o sexo nem sempre teve poder de caracterizar e construir a identidade com
tal completo poder”, o que nos leva a pensar assim como a autora é que o sexo “de-
marcado” biologicamente no nascimento ndo serd, necessariamente, o sexo que vai

nos caracterizar ao longo da vida o que preconiza, portanto, a necessidade de reco-
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nhecimento dessa diversidade.

Cabe aos envolvidos nos processos educacionais reconhecer que as diferencas
sdo frutos de relacdes histéricas e construgdes sociais demarcadas por relacdes de po-
der que historicamente produzem sujeitos e grupos sociais. O reconhecimento da de-
sigualdade e da diferenca é uma forma de nos posicionarmos como professores e co-
mo pesquisadores em uma dada sociedade para chamar a atencdo das iniquidades
existentes, desmascarando e revelando o seu caréter construtivo.

Fazemos uma defesa do carater multidisciplinar da diversidade sexual e com-
preendemos que todas as disciplinas escolares, e especificamente as arte educacao
(por meio de discussdes de uma formacao social ampla que inclua a cultura, que en-
volva a midia, o cinema, as artes visuais, performance e happenings por exemplo) po-
de realizar um importante papel na construgao de saberes e praticas criticas e inclusi-
vas sobre a diversidade.

Assim, ao se pensar em diversidade sexual na escola partimos do que Tardif
(2014) afirma sobre os saberes dos professores nao é somente limitado a contetidos
exclusivamente das suas areas, o que ele diz é que “Eles abrangem uma grande diver-
sidade de objetos, de questdes, de problemas, que estdao todos relacionados com seu
trabalho” (TARDIF, 2014, p. 61), sendo assim, é interessante um olhar mais abrangen-
te que promova um movimento interdisciplinar, para ndo incorrer no erro de reduzir
os discursos de inclusdo da diversidade sexual nas disciplinas “consideradas afins”,
tais como a Sociologia, a Biologia, e a Ciéncias, por exemplo. Pensamos ser possivel
desenvolver projetos educacionais na Disciplina Artes Visuais, nas escolas, que abor-

dem de modo critico as questdes relativas a diversidade sexual.
2 APRESENTACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa contribuiu com o projeto denominado “Imagens da Diferenca: Po-
liticas ptblicas da diversidade e o ensino de arte no Amapa” fazendo uma investiga-

¢do de campo junto a Secretaria de Estado da Educagdo de Macapa para levantar da-
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dos relativos ao Projeto Ensino Médio Inovador, sua execugao nas escolas e suas rela-
cOes com a diversidade sexual.

A definicao desse corpus se deu pela proposta do referido Programa amparado
pelo Ministério da Educagdo que tem como objetivo promover a reorientacdo curricu-
lar nas escolas de forma a promover a interdisciplinaridade redimensionando os con-
teados pedagodgicos na medida em que propde um redesenho curricular mais flexivel
que busca contemplar as realidades tanto em termos de contetidos quanto em termos
socioculturais.

A partir do referencial teérico, durante o ano 2015-2016, foram realizadas entre-
vistas e andlises dos projetos de cada escola participante do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI). O material de andlise foi cedido pela Secretaria de Estado de Edu-
cacdo do Amapa (SEED/AP) e sob o0 mesmo realizamos uma andlise de contetdo para
perceber quais as dificuldades que os Projetos apresentam nas abordagens dos temas
relacionados a diversidade sexual e de género. As dificuldades encontradas nesse
percurso, para o desenvolvimento da pesquisa foram a falta de organizagao na Secre-
taria de Estado da Educacdo, pois tivemos muito tempo perdido aguardando a res-
posta dos oficios para acesso aos projetos e realizacdo das entrevistas (os mesmos se
perderam na burocracia da SEED/AP) onde informdvamos sobre os objetivos desse
projeto e solicitivamos autorizacdo para a entrevista e acesso aos documentos. Outro
ponto de destaque ¢é a fragilidade apresentadas por algumas escolas que nao realiza-
vam o que estava proposto em seus planos curriculares do Ensino Médio Inovador.

Os objetivos da investigacdo foram: Localizar, junto a Secretaria de Estado da
Educacao, os Dados relativos as escolas que participam do referido Programa; desen-
volver, a partir disso, um estudo dos marcos legais relacionados ao Programa Ensino
Meédio Inovador e sua relacdo interdisciplinar com a tematica da orientagdo sexual.
Realizar trabalho de campo por meio de entrevistas e debates com a professora res-
ponséavel pelo Programa no Estado do Amapa.

Entretanto, devido a alguns fatores o objetivo de realizar entrevistas especifi-
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camente, com os professores de Artes visuais das escolas foi postergado para 2016-
2017; esses fatores sdo: a ndao coincidéncia do calendario académico da universidade
com o calendario académico das escolas publicas do Estado devido as greves; A insu-
ficiéncia de dados documentais a respeito da tematica junto a SEED/AP; lentiddo na
coleta de dados, devido a burocracia; e outro ocorrido que dificultou o acesso a algu-
mas informacdes foi o fato de que o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi
cancelado em 2015 devido a corte de orcamento da educacao a nivel federal.

A abordagem metodolégica que orientou este projeto de pesquisa se definiu
como sendo qualitativa com orientagdo etnografica e documental. Compreendemos
que neste tipo de enfoque os dados que foram coletados, no andamento do processo,
sdo entendidos como parte importante da cultura da qual os sujeitos estao envolvidos.
Os dados sdo parte do trabalho de interpretacao e das inferéncias construidos a partir
do material empirico e das referéncias bibliograficas. Alinhados aos pensamentos de
Denzin e Lincoln (2006, p. 23) compreendemos que a pesquisa qualitativa ressalta a
natureza socialmente construida da realidade assim como a intima relacdo entre o
pesquisador e os sujeitos da pesquisa na tentativa de compreender como a experiéncia
social é construida e significada.

Durante os meses da Iniciacdo Cientifica, no ano 2015-2016, recolhemos dados
relacionados ao eixo primordial da pesquisa que facilitou e norteou o plano de traba-
lho, devido ao fato de hoje percebemos que os curriculos do Ensino Médio Inovador -
ProEMI sdo pouco esclarecedores a respeito de diversidade sexual e género, porém
nos indagamos se realmente essas propostas flexiveis sdo pouco existentes, ja que a

Secretaria de Estado da Educagao organizou um ntcleo relacionado a essa tematica.

3 DISCUSSAO

Através das entrevistas realizadas foi possivel perceber que a SEED/AP, se
mostrou interessada na temética da Diversidade sexual e género, a coordenadoria do

ProEMI no Estado se apresentou solicita quanto a coleta dos dados, nos informando
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que a maior parte dos projetos alocados na Secretaria, por serem interdisciplinares,
abordam as artes visuais. No que tange a esta drea do conhecimento os Projetos pro-
movem, por meio das artes visuais o aspecto prético das propostas por meio de reali-
zagao de mostras de fotografias e videos, através também de apresentagdes culturais e
fabricacdo de objetos a partir de produtos reciclaveis, nos dados apenas uma escola
apresenta um projeto totalmente voltado para as artes visuais tanto do ponto de vista
prético quanto tedrico que seria o da Escola Estadual Professor Nilton Balieiro Ma-

chado que possui o projeto de uma “Galeria De Arte” com o objetivo de:

“Realizar leitura e releitura de obras de artistas conhecidos, bem como fazer
andlise critica do contexto das obras; abrir espaco ao aluno na busca por um
conhecimento sistémico, uma anadlise efetiva, uma ampliacdo nos aspectos de
sua vida como cultura, realidade, politica, social e artistica; ampliar o leque da
cultura escolar, para que possa ser rompida a estagnacdo cultural que hora
perpetua em nossa sociedade”.

Conforme tabela (tabela 1.1) podemos observar, de forma mais detalhada, como

se estrutura esse projeto.

Tabela 1.1 - Projeto detalhado da escola Nilton Balieiro.

Nome da escola Nilton Balieiro
Nome do projeto Galeria de arte
Resumo do projeto As atividades artisticas devem considerar a complexidade de uma proposta de

trabalho que leve em conta as possibilidades e os meios utilizados pelos alunos
durante a transformacéo de seus conhecimentos em arte. As técnicas, informacdes
histéricas, relagdes culturais e sociais bem como os procedimentos adequados sé
podem ser assimilados pelos alunos caso sua sensibilidade e condi¢des de concre-
tiza-los permitam. Para tanto, a escola deve colaborar para que os alunos passem
por um conjunto amplo de experiéncias ao aprender e criar, utilizando percepgao,
imaginagdo, sensibilidade, conhecimento e produgéao artistica, pessoal e grupal.
Como discute cultura | Representagdes afrodescendentes e visualidade

Como discute arte Através da producdo de objetos artisticos, histéria da arte e apreciagdo

Discute outras areas | Lingua Portuguesa, Histéria e Sociologia

do conhecimento

Na Escola Estadual Maria Ivone existe um projeto chamado “Além Da Tela”

(tabela 1.2) que tem como objetivo:

“buscar a unido eficaz, aliar recurso disponivel a tecnologias mais acessiveis
com a arte de maneira contextulizada, promover momentos de acesso a artes
cinematograficas (longa e curtas metragens) aos conteudos curiculares e tran-
versais”.
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Ou seja, a criacdo de videos (curta-metragem) junto com os alunos a partir de
contetidos de artes visuais. Vale salientar que sendo estas as duas tnicas escolas que
possuiam arte como principal campo de conhecimento, outros 10 projetos também

abordam arte como ferramenta auxiliar de ensino para outras disciplinas.

Tabela 1.2 - Projeto detalhado da Escola Maria Ivone

Nome da escola Maria Ivone
Nome do projeto Além da tela
Resumo do projeto O projeto ALEM DA TELA busca essa unido eficaz, aliar recurso disponivel a

tecnologias mais acessiveis de maneira contextualizada, promover momentos
de acesso a artes cinematograficas (longa e curtas metragens) aos contetidos
curriculares e transversais, € preciso que as produgdes atendam a peculiaridade
do cotidiano do aluno, proporcionando uma analise mais critica de sua realida-
de e podendo, inclusive, gerar novas 6ticas de acdo e melhora desta realidade.
Como discute cultura | A cultura da comunidade escolar e a vivencia dos alunos

Como discute arte Audiovisual

Discute outras areas | Sociologia e Lingua portuguesa

do conhecimento

A escola citada acima possui um projeto chamado “Vivendo A Adolescéncia”
que propdem agdes artisticas que possam discutir questdes da vida dos jovens, a fim
de mostrar suas identidades ao analisar mais profundamente esse projeto (tabela 1.3)
percebemos tematicas relacionadas a diversidade sexual e género, que tem como obje-
tivo

“Levar os alunos a refletir sobre temas como o uso das drogas ilicitas, sexuali-
ades, questao de género e homoafetividade, as doencas sexualmente transmis-
siveis e a AIDS, a busca pela identidade e a resiliéncia - mostrando que a partir

de suas escolhas, as consequéncias sao para toda a vida, € uma das formas de
incentivar escolhas mais conscientes”.

E mais especificamente tem como objetivo:

“Realizar uma exposicdo em varal com produgdes artisticas dos alunos acerca
da identidade do jovem/adolescente; Exibir filmes com temas relacionados ao
projeto. Que sdo questdes e linguagens trabalhadas na Arte Educacao”.

73



Educacdo e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacdo cientifica da Universidade Federal do Amapa

Tabela 1.3 - Projeto detalhado da Escola Maria Ivone “Vivendo a adolescéncia”.
Nome da escola Maria Ivone
Nome do projeto Vivendo a adolescéncia
Resumo do projeto Entre 13 e 19 anos, € comum os jovens apresentarem reagdes e comportamentos
que independem da vontade deles. Portanto, nem sempre palavras ditas de ma-
neira agressiva ou arrogante sdo fruto da falta de educacdo. Neste sentido, é
imprescindivel discutir e construir situagdes latentes aos adolescentes em nossa
sociedade, e permitir a estes jovens em formacao a possibilidade de escolhas, e
isso inclui: garvidez precoce, os problemas do uso das drogas ilicitas, sexualia-
des, questdo de género e homoafetividade, as doengas sexualmente trasmissiveis
e a AIDS, a busca pela identidade, a resiliencia.
Como discute cultura | Usando a estetica, e as questdes que envolvem a comunidade escolar.
Como discute arte Fotografia, audiovisual, estetica e movimentos artisticos.
Discute outras é&reas | Sociologia e Sexualidade.
do conhecimento

O que podemos extrair dos dados construidos em campo é que, efetivamente,
existe apenas um projeto que trabalha questdes de diversidade sexual e género em
conjunto com as Artes Visuais. E importante informar que os dois projetos descritos
acima tem como mediadora uma professora que tem formagdo em Sociologia e nos
apresentou o tema na entrevista de forma eficiente e com saber ideal sobre o mesmo.

O discurso dessa professora, que também atuava como Coordenadora Local do
ProEMI era bastante engajado socialmente e compreendia que o debate sobre a diver-
sidade sexual deve perpassar o campo curricular. Partimos do pressuposto que a pro-
fessora em questdo, por ter formagao em sociologia, apresentava uma leitura de mun-
do bastante progressista demonstrando informacdo e interesse em aprofundamento
sobre a tematica da diversidade sexual. Conforme Pereira (2013) do ponto de vista do

curriculo a

discussdo sobre a diversidade sexual é, considerada, muitas vezes, como as-
sunto dificil de ser discutido e os professores que procuram falar sobre tais
temas sdo considerados, como os enfants terribles, os probleméticos, ou seja,
aqueles que estdo nas escolas para causar conflitos e embaracos. No entanto,
devemos considerar que os conhecimentos escolares, ao privilegiar o siléncio
da diversidade, demarcam uma posicao politica clara, uma vez que nada que
ocorre no terreno do conhecimento é inocente ou neutro, pois integram os de-
bates e as tensdes sociais (PEREIRA, 2013, p. 35).

O que queremos levantar com essa discussdo, é que se o professor possuir co-

nhecimentos sociais criticos e inclusivos sobre Diversidade e género ele ira conseguir
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discutir o tema, vai conseguir guiar projetos que discutam a tematica, e assim constru-
ir saberes relativos e pertinentes a diversidade. Levantamos essa hipétese pois de a-
cordo com Lopes (2008) as pessoas “frequentemente colocam a sexualidade no reino
da vida privada, anulando suas percepcdes e consequéncias sociopoliticas e culturais
ao compreendé-la como uma problematica individual” (LOPES, 2008, p. 125). Portan-
to ao afirmar que é mais fécil para os educadores colocarem a sexualidade de lado do
que discuti-la em sala de aula pelo fato de que uma grande parte desses sujeitos pe-
dagodgicos nao ter meios de relacionar a diversidade sexual com os assuntos do curri-
culo, ou até mesmo introduzi-lo no mesmo corre-se o risco de reiterar o tabu existente
sobre o tema na escola - 0 que em nossa opinido denota certo nivel de hipocrisia, na
medida em que as imagens e discursos da e sobre a sexualidade estdo presentes em
todos os espacos sociais da contemporaneidade, incluindo de modo furtivo, clandes-

tino, secreto dentro dos muros da escola.
4 ANALISE DOS PROJETOS

A tabela abaixo (tabela 1.4) mostra como as dreas do conhecimento sao dividi-
das entre os projetos que tivemos acesso, no total de 23 projetos que foram analisados

que pertecem a 8 escolas sendo 1 delas no Municipio de Amapa?3.

Tabela 1.4 - Areas do conhecimento trabalhadas nos projetos obtidos.

Area de conhecimento Quantidade
Acompanhamento pedagdgico 1
Educagao financeira e empreendedora 4
Matematica 4
Ciéncias da natureza 8
Ciéncias humanas 11
Lingua portuguesa 10
Lingua e cultura estrangeira 1
Artes em geral 8
Artes visuais 10
Educacao fisica e esportes 3
Multiculturalismo e cultura 17
Diversidade e género 4
Educac¢do ambiental 2
Interdisciplinar 5

3 Amapa é um municipio brasileiro localizado no centro oeste do estado homoénimo (Amapa).
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Dos 23 projetos, 4 promovem algum didlogo com diversidade e género, porém,
apenas 1 trabalha especificamente com questoes ligadas a sexualidade, os outros fa-
zem uma abordagem de diversidade racial e social.

Dentre o total 17 projetos fazem uma conexdo interdisciplinar com o multicultu-
ralismo e cultura, abordando teméticas regionais; quando passamos para especifica-
mente Artes de forma geral existem dentre o total de projetos disponiveis na Coorde-
nadoria do ProEMI na SEED /AP apenas 8 projetos que discutem artes (danca, musica
e teatro); no entao, existem 10 que discutem apenas Artes Visuais (fotografia, videoar-
te, performance, instalagao e etc.).

O grafico abaixo (grafico 1.1) mostra com detalhe o percentual de projetos que

tem relacao com as artes visuais.

Gréfico 1.1 - Projetos que possuem artes visuais em seu curriculo.

Projetos que possuem artes visuais em
seu curriculo.

B Projetos

M Projetos que tem artes

O que podemos perceber é que do total de 23 projetos que foram repassados pe-
la SEED/ AP, 29% possuem algum dialogo com as artes visuais, sendo como tematica
principal ou como instrumento de aprendizagem (através de fotografia, pintura e au-
diovisual). O que nos chamou atengao foi que das 32 escolas que faziam parte do Pro-
grama apenas 8 escolas possuiam, no ato da pesquisa de campo, projetos impressos
ou digitais cadastrados na SEED/AP. A Secretaria possuia, no momento da pesquisa,

apenas os dados primarios referentes ao nome, local e responsavel pelo projeto na
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escola, quantidade de projetos vinculados a cada unidade educacional, nomes dos
projetos e abordagem principal, mas ndo possuia, como dissemos, os arquivos com-
pletos com todos os projetos desenvolvidos e suas caracteristicas mais especificas.

Acreditamos que essa fragilidade, em termos de dados cadastrados, se d4 por
diversas razdes, dentre elas a recente mudanca da gestdo da Secretaria e ao fato de os
projetos que conseguimos visualizar serem aqueles mais recentes ou os que estavam
em funcionamento durante o ano de 2015 (altimo ano que o Programa ocorreu, pois
no comeco de 2016 o mesmo foi cancelado devido a cortes no orcamento da educa-
cao).

O grafico abaixo (grafico 1.2) apresenta o percentual dessas escolas que estavam

com projetos na SEED/AP.

Gréfico 1.2 - Escolas que possuem dados na SEED/AP.

Escolas que possuem dados na SEED

——

W Escolas participantes do
PROEMI

M Escolas que possuem dados
na SEED

O que podemos extrair desse gréfico é que apenas 16% do total de escolas que
eram 32, apenas 8 possuiam projetos fisicos ou digitais junto a SEED/ AP, provavel-
mente isto se deve as questdes descritas acima. No entanto, se levarmos em conside-
racao que cada escola possui aproximadamente possui 5 projetos, daria um total de

160 projetos a serem analisados, o que mudaria consideravelmente a tabela 1.3, que
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mostraria, em tese, um coeficiente maior de projetos.

Acreditamos que sendo a linguagem artistica utilizada como instrumento de
aprendizado pratico, na maioria dos projetos, é que se deu o ntimero total de 10 proje-
tos que de alguma forma possuem artes em seus curriculos, ou seja, a arte se configu-
ra como area de conhecimento interdisciplinar porque sendo usada nas mais diferen-

tes areas do conhecimento.

5 CONCLUSAO

Neste estudo, propomos pensar a diversidade nao apenas de sexualidade, mas
a diversidade de curriculos que buscam, em suas instancias, a experimentacdo, o dife-
rente, o curioso e o alternativo dentro da educacdo e da sociedade; e é o que faz o cur-
riculo e pedagogia queer extremamente interessante para a educagao, pois ao abordar
a diversidade ela vai atrds e d4 voz a diferenca nos processos educacionais. Assumi-
mos que o queer pode até causar certo nivel de estranhamento, como o préprio nome
traduzido para o portugués significa: Estranho. Porém esse estranho, além de necessé-
rio, também causa curiosidade, e o desejo por aquele conhecimento que se torna mais
conflitivo, porém mais intenso.

Neste sentido, pensar uma pedagogia queer busca a insercao critica da diversi-
dade de vozes presentes nos curriculos escolares, que outras vozes sejam ouvidas com
pleno direito de manifestacdo de suas subjetividades de modo que seja desestabiliza-
do as visdes de mundo hegemoénicas e normativas tanto em termos sociais e culturais
quanto curriculares.

Ao finalizar das pesquisas pertinentes, percebemos que as escolas estao em sua
maioria abertas a receber propostas de discussao sobre o tema (diversidade sexual),
entretanto, faltam oportunidades e processos formativos de longo prazo aos professo-
res de modo que possam continuamente desenvolver conceitos e abordagens inclusi-
vas e criticas sobre a diversidade sexual de modo a minimizar os processos discrimi-

natorios. Porém, com a criacdo de um nucleo educacional dentro da SEED/ AP, espe-
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cializado em Diversidade e Género, provavelmente essas questdes irdo se apresentar
com mais frequéncia em salas de aulas no Estado do Amapa.

Compreendemos que mesmo que os educadores possuam essa vontade de rea-
lizar debates e discussdes a respeito do tema (fato que foi percebido nos projetos que
analisamos) o que podemos inferir é que somente alguns tentavam discutir género e
diversidade guiando para o seu aspecto construtivo e cultural ligando a identidades
de diversidade cultural. Apenas uma escola se preocupou em aprofundar o discurso
sobre diversidade sexual e género, projeto também que se conectava com as lingua-
gens artisticas, se preocupando em discutir a tematica, através de producdes audiovi-
suais e fotografias.

Percebemos que diversidade sexual e género, é algo que deve ser trabalhado de
maneira mais eficaz nas escolas e no curriculo, levando assim a comunidade escolar a
uma reflexao mais profunda sobre todas as problematicas que envolvem e rodeiam
essas questdes dentro do ambiente da escola de modo a fazer com que professores e
alunos se tornem sujeitos abertos a perceber e dialogar sobre esse tema no cotidiano
da educacao pois os processos educativos e os saberes construidos dentro e fora da
escola sao carregados de pontos de vista e significagdes multiplos e diversos, pois sao
produtos sociais que dialogam com aspectos relativos a diversidade. Desse modo a
educagdo escolar, de modo geral, e o ensino de Arte, especificamente, ndo devem ser
vistos como empreendimentos descomprometidos e neutros, pois cotidianamente dia-
logam com vozes, corpos, desejos, estéticas, identidades diversas, sobretudo aquelas

que tangenciam ou contornam, marginalmente, as normas hegemonicas estabelecidas.
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O TRATAMENTO DA VARIA(;AO LINGUISTICA EM SALA DE AULA
Romario Duarte Sanches?

Celeste Maria da Rocha Ribeiro2

RESUMO: Este artigo pretende mostrar o tratamento dado a variacdo linguistica em sala
de aula. A pesquisa tem como aparato tedrico as concep¢des de Bortoni-Ricardo (2004),
Mattos e Silva (2004) e Antunes (2007). Os procedimentos metodolégicos adotados partem
da pesquisa de campo e bibliografica. A pesquisa campo foi realizada em uma turma de
1° ano do ensino médio de uma escola ptublica localizada no municipio de Santana - AP.
Utilizamos como instrumento para coleta de dados um questionario semiestruturado, a-
lém da elaboragao e aplicagdo de sequéncias didaticas. Por meio deste estudo ratificamos
que o ensino de lingua portuguesa na escola, principalmente no que diz respeito ao ensi-
no da variagdo linguistica, é bastante superficial e confuso, o que acaba influenciando a
concepcdo de lingua de forma equivocada e preconceituosa que os alunos vao adquirindo
durante o percurso escolar.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Sala de aula. Estratégias de ensino.

1 INTRODUCAO

artindo do pressuposto de que a escola nao deve ser uma instituicio mera-

mente reprodutora de contettdos, mas um dos instrumentos essenciais na

= transformacao da sociedade, considerando a profundidade da realidade soci-

al do Brasil, sua diversidade socioeconoémica, sociocultural, e consequentemente, lin-

guistica, é que se busca essa escola transformadora, reflexo de uma visao critica dos

profissionais da educagao, sobretudo os docentes, a fim de que se tenha a interferén-
cia de politicas de ensino eficientes.

Segundo Mattos e Silva (20024), a mudanga na educagado tem, inicialmente, que
partir primeiro de uma mudanca de mentalidades entre aqueles que trabalham no
ensino, além de que a efetivacdo de tal mudanca tem de ter a infraestrutura material
que s6 o Estado, detentor do poder e do dinheiro, pode pdr em pratica. Os profissio-
nais do ensino tém de cooptar o Estado e ndo este aqueles, como tem ocorrido, faz-se
necessario inverter o processo que tem sido o tradicional em nossa histéria. A autora
ainda afirma que o fato de o ensino da lingua portuguesa estar em “crise” no Brasil,

no que diz respeito aqueles que esperam que os individuos saiam da escola dominan-

1 Foi bolsista de iniciacdo cientifica PROBIC/UNIFAP, vigéncia 2013-2014.
2 Orientadora de iniciagao cientifica. Professora do Curso de Letras da UNIFAP.
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do um padrao linguistico que eles chamam de “correto”, ¢ uma consequéncia de mu-
dangas positivas na sociedade brasileira, para as quais a escola e os instrumentos de
ensino da lingua portuguesa ndo estdao adequados, ou seja, o que esta em crise ndo é a
lingua portuguesa na sua variedade brasileira, mas sim considerar que as pessoas a-
prendam na escola um certo uso e dominio linguistico.

Mattos e Silva (2004) explica que até meados do século passado, a escola chega-
va a atender uma minoria. Ela dava conta dessa minoria e atendia as expectativas dos
segmentos dominantes da sociedade. No que se refere ao ensino da lingua portugue-
sa, os individuos escolarizados, cumprida a escolaridade, dominavam, ou se acredita-
va que dominassem, o padrao linguistico designado por tradicao como o “correto”.

A autora também observa que a escolaridade vem de fato popularizando-se e
isso leva para a escola, a diversidade de linguas, de dialetos, de normas. A instituicdo
escolar, no entanto, por razdes ideoldgicas tenta impor o padrao idealizado como o
“correto”. Assim, Mattos e Silva (2004) reafirma que a tal “crise”, a “faléncia” do ensi-
no da lingua nao é apenas uma consequéncia da inadequacao do objetivo do ensino
de lingua materna em face a realidade dos sujeitos/alunos, mas vai além disso.

Corroborando com a questdo relativa aos obstdculos que encontramos em sala
de aula referentes ao ensino de lingua portuguesa, Bortoni-Ricardo (2004) afirma que
até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir diante dos chamados “erros
de portugués” - destaca-se a expressao “erros de portugués” considerando inadequa-
da e preconceituosa. Tais erros sdo simplesmente, segundo a autora, diferencas entre
variedades da lingua que se apresentam com frequéncia na variedade usada no do-
minio do lar, onde predomina uma cultura de oralidade.

Bortoni-Ricardo (2004) discorre que é pedagogicamente incorreto usar a inci-
déncia do erro do educando como uma oportunidade para humilha-lo. Ao contrério,
uma pedagogia que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as
diferencas entre a cultura que eles representam e aquela representada pela escola,

mostra ao professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos
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sobre essas diferencas. Na pratica, contudo, esse comportamento é ainda problematico
para os professores, que ficam inseguros, sem saber se devem corrigir ou ndo, que er-
ros devem corrigir ou até mesmo se podem falar em erros.

Assim, Bortoni-Ricardo (2004) identifica alguns padrdes principais na conduta
do professor perante a realizacdo de uma regra linguistica ndo-padrao pelos alunos.
Na primeira atitude, seria de que o professor identifica “erros de leitura”, isto é, erros
na decodificacdo do material que estd sendo lido, mas nao faz distingao entre diferen-
cas dialetais e erros de decodificacao na leitura tratando-os todos da mesma forma.
Na segunda, o professor ndo percebe uso de regras nao-padrdo ou o nao estd atento
ou ndo identifica naquela regra uma transgressdao porque ele préprio a tem em seu
repertério. Na terceira, o professor percebe o uso de regras ndo-padrdo, porém, nao
intervém, e apresenta, logo em seguida, o modelo da variante-padrao.

Para Antunes (2007), a norma culta nao deve ser glorificada com um recurso su-
ficiente ao sucesso da interagdo, nem tampouco ser rechacada, como algo que se deve
evitar para ndo parecer perndstico, por exemplo. Deve, sim, ser usada, adequadamen-
te, quando a situacéo assim o exigir. E uma opgao que esta disponivel.

Somente uma lingua idealizada e descontextualizada é uniforme. Neste caso,
refere-se a uma lingua artificial, inventada, lingua para dar exemplos, ou seja, a lingua
das frases soltas, que continuam a ter lugar nas salas de aula. Lingua que nao tem co-
mo referéncia uma situagdo, um sujeito, uma finalidade comunicativa. Antunes (2007)
destaca que uma lingua contextualizada inclui pessoas, sujeitos. Sujeitos, em muitos
pontos, mandantes, com capacidade para tomar decisdes. Por isso mesmo e que existe
lugar para a variacdo linguistica e, consequentemente, para diferentes normas.

A autora ainda ressalta que quanto maior for a capacidade do falante de usar
diferentes normas é diferentes registros, mais competente esse falante se tornara. As-
sim, o que Antunes (2007) pretende com a admissao de uma atitude positiva frente a
variagao linguistica é muito mais do que se faz atualmente na escola.

O fato é que ndo existe lingua sem variacdo. O desafio é ter a competéncia sufi-
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ciente para variar conforme as condicdes de realizacao da atividade verbal suficiente.
Quanto maior o dominio das variedades de uma lingua, maior é a capacidade de al-
guém para usa-la adequadamente em cada circunstancia.

Contudo, Antunes (2004) propde algumas implicacdes para o ensino, no sentido
de cultivar o respeito a diversidade linguistica dentro e fora da sala de aula. Diversi-
dade esta que estd inserida na modalidade de uso da lingua, na norma, no registro,
nos interlocutores e em tantos outros aspectos que o professor pode explorar em sala
de aula.

O convivio com essas diferencas poderia ser uma oportunidade para se abrir o
debate em torno da variedade de falares que coexistem no pais, sem emprestar qual-
quer resquicio de mais valor a um ou a outro. Seria a oportunidade para que fossem
cultivadas nogdes de respeito ao direito de expressao de todos. E que a escola, junto
aos professores, comecasse, de fato, a desenvolver a capacidade dos alunos para aco-
lher as diferencgas, com o méximo respeito por aqueles que as apresentam, sem o sen-
timento de que estdo fazendo concessdes ou sendo compassivos com os diferentes.

Assim e diante dessas discussdes, propusemos, no projeto de pesquisa que cul-
minou neste artigo, investigar sobre o tratamento da variagdo linguistica em sala de
aula, em uma escola publica do municipio de Santana - AP. Na investigacdo, obser-
vamos as aulas de lingua portuguesa em uma turma de 1° ano do ensino médio, con-
siderando o livro didatico utilizado e os contetidos vinculados acerca da referida vari-
acdo, realizamos também um diagndstico sobre o conhecimento que os alunos tém

acerca dessa variagao, através da aplicacdo de um questionério semiestruturado.

2 METODOLOGIA

Para a obtencao dos resultados, seguimos alguns procedimentos metodolégicos.
Trata-se de uma pesquisa de campo e bibliografica. No que diz respeito ao ambito bi-
bliogréfico, subsidiamos nossas informagdes em textos que retratam pesquisas em so-

ciolinguistica educacional, cujo enfoque central foi a variacdo linguistica. Nesse con-
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texto, destacamos Bortoni-Ricardo (2004), Matos e Silva (2004), Antunes (2007), Para-
metros Curriculares Nacionais (1997), entre outros.

A pesquisa de campo foi realizada no periodo de setembro de 2013 a janeiro de
2014; e foi concretizada por meio de quatro momentos: observacdo, aplicagao de ques-
tiondrio, intervencao e reaplicagdo de questionario. No primeiro momento foi realiza-
da a observacdo e o acompanhamento das aulas de lingua portuguesa, em uma turma
de 20 alunos do primeiro ano do ensino médio da Escola Estadual Francisco Walcy Loba-
to Lima, localizada no municipio de Santana-AP. Tal observacdo objetivou verificar o
modo pelo qual a professora da referida disciplina, na turma pesquisada, trabalhava a
tematica concernente a variagao linguistica em sala de aula, além do material de apoio
e estratégias de ensino utilizados.

Em seguida, foi aplicado um questiondrio semiestruturado com perguntas dis-
cursivas, visando identificar o que os alunos conheciam em relacdo a temdtica propos-
ta, uma vez que eles haviam, anteriormente, tido aulas sobre variedades linguisticas,
ministradas pela professora da turma.

As respostas dos questionarios, subsidiaram nossa intervencdo, para a qual
preparamos e montamos as aulas sobre variacdo linguistica que dariamos para a tur-
ma, partindo da elaboracao de uma sequéncia didética que tratava do género textual
“tirinha”. Assim, aliamos o tema de nossa pesquisa ao assunto que a professora esta-
va ministrando naquele momento, género textual. Essa integracdo muito contribui para
que os alunos compreendam os assuntos de forma conjunta e complementar, deixan-
do de lado aquele entendimento de maneira estanque e descontextualizada, acerca
dos contetdos/temas abordados pelo professor. Assim, o terceiro momento foi carac-
terizado pela intervencdo em sala de aula, cuja carga horaria totalizou cerca de 20 ho-
ras, com duas horas/aula semanais, através da aplicacdo de uma sequéncia didatica.
Esta apresentava diversos textos de cunho variacionista, sempre evidenciando clara-
mente as caracteristicas do género textual em questdo e destacando a variagdo linguis-

tica em seus diversos aspectos: fonético-fonolégico, semantico-lexical, morfossintatico,
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discursivo-pragmatico, estilistico etc.

Ao final dessa intervencdo, o mesmo questiondrio foi novamente aplicado no
ultimo momento de nossa pesquisa, a fim de estabelecermos um perfil comparativo
das concepcdes dos alunos, sobre variagao linguistica, considerando o antes e o depois

da execucao do referido projeto.

3 RESULTADOS

O resultado final obtido no desenvolvimento da pesquisa s6 foi possivel medi-
ante aplicacdo de questiondrios semiestruturados. Conforme ja informado, por meio
desse instrumento visavamos detectar as consideracoes e conhecimentos dos alunos,
em relacdo ao processo variacionista e suas implicacdes para o portugués brasileiro e
suas variedades. Ele foi aplicado em dois momentos, antes e depois de nossa inter-
vencao em sala de aula. A seguir apresentamos os resultados do primeiro momento
da referida aplicacdo.

O referido questiondrio continha seis perguntas discursivas. A primeira versava
sobre a afinidade que os alunos tinham com a disciplina lingua portuguesa, e quais os
assuntos que eles mais se identificavam. O objetivo dessa questao é conhecer o grau
de interacdo e envolvimento dos alunos, com essa disciplina, pois acreditamos que
para haver uma assimilacdo e aprendizagem satisfatérias torna-se necessaria uma in-
teracdo significativa e prazerosa com o objeto de ensino/estudo.

As respostas, como mostra o grafico 01, evidenciaram que 22% dos alunos nao
gostam de estudar essa disciplina, mas 78% afirmaram que se identificam com a ma-
téria. Os assuntos de que os alunos mais gostam sdo: “linguagem e seus tipos”, “gra-
matica”, “producao de texto”, “verbo”, “redacao” e outros. Entre os 22% dos alunos
que disseram nao gostar da disciplina, tivemos uma justificativa bem interessante,
pois um dos alunos afirmou que o “problema nao esta na disciplina, mas depende

muito do professor”.
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Grafico 01 - Gosto pelo estudo de lingua portuguesa

1. Voce gosta de estudar Lingua Portuguesa? Dentre os
temas/assuntos, quais sdo os seus preferidos?

Fonte: Elaborado pelos autores

A resposta dada a essa primeira questdo reflete também uma certa “confusao” e
equivocos na compreensao pelo aluno, do termo “assuntos” de lingua portuguesa,
retratadas no emprego da denominagao “redacdo” e “producdo de texto”, o que ndo
deixa de mostrar que o professor parece ndo esta veiculando adequadamente as no-
¢Oes referentes a essas designacdes, levando o aluno a empregar indistintamente um
termo pelo outro. Porém, ressaltamos que ndo vamos nos aprofundar nessas questoes
por nao ser nossa intencao neste momento. Voltemos ao tema de nossa pesquisa.

A segunda pergunta procurou saber sobre a definicdo de variacdo linguistica.
Os resultados mostram que a maioria dos alunos diz saber o que ¢, ja que 63% res-
ponderam sim e 37% nao. Entretanto, percebemos que esta maioria ndo conseguiu
definir adequadamente e com precisao o fendmeno variacao linguistica, limitando su-
as respostas apenas a variacdo de aspecto diatépico, mencionando as formas de se
comunicar diferentes e/ou o sotaque de pessoas de outras regides. O gréfico 02 apre-

senta esse resultado.

87



Educagio e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacao cientifica da Universidade Federal do Amapa

Grafico 02 - O que é variacao linguistica?

]

Fonte: Elaborado pelos autores

Porém, é licito dizer que esse resultado evidencia um panorama positivo, uma
vez que a maior parte dos alunos demonstra ja ter um certo conhecimento do feno-
meno em questdo. Ainda que seja um conhecimento incompleto, o importante é que a
variacdo linguistica de uma forma ou de outra esteja na sala de aula e faca parte do
cotidiano dos alunos.

A terceira questdo abordava sobre a maneira de as pessoas falarem, se igual ou
diferente uma das outras e o porqué disso acontecer. As respostas refletem 100% dos
alunos afirmando que as pessoas falam diferente devido ao sotaque, girias e a regiao
em que cada moram. Consideramos notavel que os alunos reconhecam que todo fa-
lante de lingua portuguesa fala diferente. Nao s6 falantes do portugués, mas também

qualquer outra lingua em questdo. O grafico 03 destaca esse resultado.

Grafico 03 - As pessoas falam igual ou diferente?

3. Voce acha que as pessoas falam de forma igual ou
diferente? Por qué?
Igual
[

Fonte: Elaborado pelos autores
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Na questao seguinte, queriamos saber o que mais chama atencdo do aluno
quando ouve alguém que fala diferente, por ser de outra regido, por exemplo. Cerca
de 46% dos alunos afirmam que a fala nordestina chama mais atencdo; 31% disseram
que o modo de falar de cada um é mais chamativo; 8% afirmaram que o sotaque e a
fala dos mineiros sao atraentes; e por fim 7% dos alunos consideraram as girias, como
fator que mais chama atengao ao ouvir alguém de outra cidade falar. O grafico 04 ilus-

tra esses resultados.

Grafico 04 - O que chama atengdo nos falares diferentes?

4. O que mais chama a sua atengdo ao ouvir alguém de
outra regido ou cidade falando? D¢ exemplos.

Sotaque
8%
Mineiros Girias
8% 7%

Fonte: Elaborado pelos autores

Esses resultados sdo significativos porque demonstram que os alunos tém cla-
reza sobre o fendmeno variacionista que se propaga, sobretudo, entre as regides brasi-
leiras.

A quinta questao, procura saber se ha na Lingua Portuguesa uma forma “corre-
ta” e outra “errada” de expressar-se. Nosso objetivo nessa questdo é conhecer o jul-
gamento dos alunos acerca dos termos “certo” e “errado” no uso da lingua, pois sa-
bemos que essas nogdes sdo equivocadas em termos linguisticos e ajudam a propagar
o preconceito linguistico (BAGNO, 2009). Os resultados mostram que 74% dos alunos
acreditam que ha uma lingua portuguesa “correta”, mas 26% nao responderam. Co-

mo se mostra a seguir no gréfico 05.
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Grafico 05 - Ha uma Lingua Portuguesa “correta” e outra “errada”?

5. Para vocé a Lingua Portuguesa tem uma formaetadre outra "errada"?

Fonte: Elaborado pelos autores

A questdo 06, altima, verificou se durante as aulas de Lingua Portuguesa deve-
ria haver espaco para tratar da variagdo linguistica. 63% dos alunos responderam que
sim; 32% nao; e 5% ndo responderam a questdo. Aos que disseram que sim, justifica-
ram suas respostas dizendo que tal assunto abordado em sala poderia ajuda-los “a
falar correto e melhor”, ou ainda que os “ensinaria a usar palavras que ndo sdo fala-

das corretamente”. O gréfico 06 reflete esses resultados.

Grafico 06 - A variagdo linguistica deve ser tratada nas aulas de lingua portuguesa?

6. Vocé acha que nas aulas de Lingua Portuguesahdeer espaco para
tratar de variacao linguistica? Por qué?

Fonte: Elaborado pelos autores

O panorama das respostas retrata o “mito” do falar correto e o equivoco de que
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ha apenas uma tnica forma “correta” de falar, conforme preconizam alguns autores
como Bagno(2007; 2009), Borttoni-Ricardo (2004) entre outros.

Como ja descrito na metodologia, apés a intervencdo, reaplicamos o mesmo
questionario, objetivando comparar os resultados obtidos. A seguir, falamos desses
resultados pds-intervencao.

Na primeira questao, obtivemos 100% das respostas dos alunos afirmando que
gostam de estudar Lingua Portuguesa, cujos assuntos preferidos sdo: variagao linguis-
tica, redacdo, géneros textuais, gramatica, linguagem verbal e ndo-verbal. Nesta res-
posta verificamos maior afinidade dos alunos com a disciplina, em relacao ao primei-

ro momento de aplicagdo do questionario. O gréfico 07 ilustra esse resultado.

Grafico 07 - Gosto pelo estudo de lingua portuguesa

1. Vocé gosta de estudar Lingua Portuguesa? Dentre os

temas/assuntos, quais sao os seus preferidos?
Ndo

0%

Fonte: Elaborado pelos autores

Na reaplicacdo da segunda questdo também obtivemos 100% das respostas in-
dicando que sabiam definir variagao linguistica, diferentemente do que foi apontado
no primeiro momento do questiondrio. Agora, os alunos apresentaram consideragdes
mais elaboradas e pertinentes ao tema variagao linguistica, a qual foi definida, por e-
xemplo, como “fala usada em diversos ambientes dependendo da ocasido, dependen-

do também da idade, profissdo, regiao, etc.”
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Grafico 08 - O que é variacao linguistica?

2. Voce sabe o que é variacdo linguistica? Se sim, diga o
queé.
Nao
0%

Fonte: Elaborado pelos autores

Em relacdo a terceira questdao, temos novamente 100% dos alunos afirmando
que as pessoas falam diferente. No entanto, as justificativas dadas sdo bem mais plau-
siveis e coerentes do que no primeiro momento, visto que os alunos conseguem justi-
ficar suas respostas afirmando que as pessoas falam diferente devido ao modo de fa-
lar de cada um, a convivéncia, estilo, local onde a pessoa mora, diferentes culturas, o
ciclo de amizades, de acordo com a sociedade, e assim por diante. Configurando o
falar diferente associado ndo mais apenas ao espago regional e geografico, mas aos
aspectos sociohistdricos e interacionais que determinam e caracterizam os diferentes

usos linguisticos. O grafico 09 ilustra esse percentual.
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Grafico 09 - As pessoas falam igual ou diferente?

3. Voce acha que as pessoas falam de forma igual ou
diferente? Por que?

Igual
0%

Fonte: Elaborado pelos autores
Na quarta questao reaplicada, 65% dos alunos afirmam que o que chama mais

atencdo quando alguém de outra cidade fala é o sotaque; 17% acham o préprio modo
de falar; 12% dizem que a fala do nordestino chama atengao; e 6% afirmam que as gi-
rias que as pessoas usam sao o que mais atrai; conforme aponta o gréfico 10. Vale res-
saltar que nao houve muita diferenca entre as respostas dadas nos dois momentos do
questionario, o que alterou foi o percentual para o fator “sotaque” que cresceu signifi-

cativamente entre uma etapa e outra.

Grafico 10 - O que chama atencdo nos falares diferentes?

4. O que mais chama a sua aten¢do ao ouvir alguém de
outra regidao ou cidade falando? Dé exemplos.

Fala do
nordestino
. 12%
Girias
6%

Fonte: Elaborado pelos autores

93



Educagido e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacao cientifica da Universidade Federal do Amapa

A quinta questdo, sem duivida, foi a que mais alterou-se profundamente entre
os dois momentos de aplicacdo dos questionarios, uma vez que registrou 100% do a-
lunos informando que ndo h4 uma lingua “certa ou errada” e ainda justificam afir-
mando que: “o que ha é variacdo”; ou que “existem vérios tipos de varia¢des”; e ainda
“ que isso depende do ambiente em que se aprende a lingua portuguesa”. Alguns res-
saltam ainda que “ha uma forma adequada de se falar e alguns falam da forma que
aprenderam”. E notéria a mudanca de visdo e concepgao acerca das nogoes de “certo”
e “errado” no ambito linguistico, o que contribui significativamente para uma veicu-
lagao de lingua destituida de mitos, equivocos e preconceitos. O gréfico 11 ilustra esse

resultado.

Gréfico 11 - Ha uma lingua portuguesa “correta” e outra “errada”?

5. Para vocé, a lingua portuguesa tem uma forma correta e
outra errada?

Sim
0%

Nao
100%

Fonte: Elaborado pelos autores

A questao 06 apontou 100% dos alunos atfirmando que deve sim haver espago
para se discutir variagao linguistica durante as aulas de lingua portuguesa. Segundo
alguns estudantes, isso deve ocorrer pelo fato de poder “aprender as varias formas de
se comunicar, e que ndo existe uma forma correta ou errada da lingua e sim formas
diferentes e variacdes”. Para outros, “a lingua é o que nés vivemos no dia-a-dia” e
com isso eles aprendem “a ndo debochar de quem fala diferente”. Convém afirmar

novamente a mudancga de perspectiva para o fendmeno variacionista, evidenciada na
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totalidade das respostas dos alunos, que traduz a importancia de se abrir espaco na
sala de aula para a discussao, reflexao e percepcao da variacao linguistica, fendmeno

inerente as linguas humanas. O percentual de respostas esta explicitado no gréfico 12

seguinte.
Grafico 12 - A variagdo linguistica deve ser tratada nas aulas de lingua portuguesa?
6. Vocé acha que nas aulas de Lingua Portuguesa deve
haver espago para tratar de variagao linguistica? Por qué?
ndo
L(022%)
Fonte: Elaborado pelos autores
4 DISCUSSAO

Diante da pesquisa realizada in loco e dos resultados obtidos, compreendemos
que ha muitas questdes em evidéncias quando se trata de sala de aula, independente
do foco central ou objeto de ensino. Um deles incide na formacdo de professores, so-
bretudo os de lingua portuguesa. Nas observacgdes realizadas em nossa pesquisa, con-
siderando as aulas ministradas pela professora regente, constatamos que o tema a-
bordado em sala de aula, em referéncia a variacao linguistica foi muito superficial,
pois a professora se limitou apenas ao contetdo trazido pelo livro didético, o qual em
uma andlise minuciosa apresenta muitas lacunas sobre o tema. Entre essas destaca-
mos a variacdo linguistica sendo retratada apenas como dialetos em nivel diatépico,
através somente de expressoes especificas usadas em algumas regioes brasileiras.

De certo modo, esse ensino lacunar é perceptivel nas respostas dadas no pri-

meiro momento de aplicacdo do questionario, uma vez que os dados mostraram que a
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maioria dos alunos que conseguiu conceituar variacao linguistica, a definia de forma
superficial, reproduzindo o que a professora havia falado na sala de aula sobre varia-
cdo linguistica “eram os dialetos de cada falante dependendo da regidao”. Entretanto,
apOs nossa intervencdo junto aos alunos, ficou bem evidente a mudanca de definicao
para o referido fendmeno, o qual passa a ser visto ndo apenas em aspectos geografi-
cos, mas principalmente a partir dos diversos e diferentes contextos de uso pelo falan-
te.

Outra questdo interessante a ser ressaltada diz respeito a existéncia de usos e
formas corretas e erradas, no tocante a lingua portuguesa, pois no primeiro momento
muitos alunos ndo souberam responder sobre esse item e a maioria julgou que havia
sim usos “corretos e errados”. No entanto, ap6s nossa intervengao por meio de oficina
e aulas ministradas sobre variagdo linguistica, observamos a mudanga de percepcdo
dos alunos, ja que no segundo momento de aplicacdo do questionério, todos respon-
deram que ndo ha uma forma “certa” e “errada”, e sim formas diferentes de se falar.
Esse novo direcionamento para olhar a variacdo linguistica contribui positivamente
para uma mudancga de atitude frente aos intimeros preconceitos linguisticos que ainda
se propagam na sociedade.

Vale mencionar ainda o resultado obtido na dltima pergunta do questionario
que traz implicagdes relevantes, j4 que no primeiro momento de aplicagdo, os resulta-
dos evidenciaram uma certa contradicdo com o que foi veiculado na resposta dada a
questdo 3, acerca da definicdo de variacdo linguistica. Porém, na etapa pOs-
intervencdo, é evidente a mudanga de posicionamento frente a necessidade dessa va-
riagdo fazer-se presente nas aulas de lingua portuguesa, justificada em razdo do reco-
nhecimento dos diversos e diferentes falares que caracterizam a heterogeneidade dia-
letal em nosso pais.

Assim, tomando por base os resultados obtidos em sala de aula, a partir do que
foi preconizado em nosso projeto de pesquisa, é valido dizer que cumprimos nossos

propositos iniciais visto que pudemos observar o ambiente escolar e o tratamento da-
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do ao fendmeno variacionista em sala de aula. Os dois momentos de nossa interven-
cao refletem claramente o quanto foi produtiva a aplicacdo de nossa pesquisa, uma
vez que o momento anterior demonstra uma série de equivocos, distor¢des e concep-
¢Oes inadequadas pelos alunos acerca da real funcdo e abrangéncia do fendmeno con-
cernente a variacdo linguistica. Enquanto que o momento posterior a intervengao
proposta revela uma concepgao desse fendmeno mais coerente e adequada a sua ver-

dadeira funcionalidade no meio social em que o falante circula em seu dia-a-dia.
5 CONCLUSAO

Para fins de consideracdes finais, queremos dizer que a pesquisa empreendida
nos mostrou o quanto ainda é preciso melhorar as estratégias e praticas em sala de
aula. As experiéncias adquiridas foram surpreendentes, pois ndo s6 nos dispusemos a
ajudar os alunos e a professora em sala, mas aprendemos com eles. Os alunos nos
mostraram que nds professores ndo podemos subjugar o conhecimento que o aluno
traz para dentro da escola, e que esse conhecimento é preciso ser aproveitado.

De forma reflexiva, a pesquisa também nos possibilitou ver que a formagao con-
tinuada é indispensavel, e que o professor ndo deve fazer do livro didatico a sua “sal-
vagdo”, pois este também ainda apresenta muitas lacunas que precisam ser suprimi-
das de alguma forma. Trabalhamos com a Sequéncia Didatica - SD, a qual considera-
mos a forma mais adequada de ensino, principalmente na condugdo dos contetidos de
lingua portuguesa. No entanto, nem todo professor sabe organizar uma SD, muitos
ainda nao sabem nem o que é uma SD, estratégia de ensino ja h4 muito tempo discu-
tida, inclusive os Parametros Curriculares Nacionais (1997) sugerem “algumas situa-
¢Oes didaticas fundamentais para as praticas de leitura e producdo textual” (1997, p.
45), nas quais estdo subjacentes as referidas sequéncias.

O tema variacao linguistica em sala de aula, nos mostrou que a partir de qual-
quer assunto abordado na disciplina de lingua portuguesa é possivel inserir o debate

sobre a variacdo. Em nossa proposta consideramos os géneros textuais que se caracte-
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rizam como uma temadtica bastante recorrente atualmente nas aulas de lingua, embora
também ainda haja muito professor que continua trabalhando o texto pelo texto, de
forma solta e descontextualizada, apenas como pretexto para ensinar regras da gra-
maética normativa. Por fim, vale dizer ainda que ao se trabalhar de forma mais siste-
matizada com a lingua portuguesa, nao se deve desconsiderar os seus contextos de
uso, os seus interlocutores e as suas formas de realizagao, pois acreditamos que so-
mente a partir desses aspectos que a lingua pode ser tomada para fins de conhecimen-
to, definicdo, analise e conclusdes, visto que ndo hé lingua homogénea e estética, as
linguas variam e mudam e esses processos de variagdo e mudanca ndo podem ser
deixados de lado pelo professor, nem pelo aluno, nem pelo livro didatico. A ideia de
que as linguas variam deve ser veiculada por todos os que transitam em uma socie-

dade.
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PRODUCAO TEXTUAL DO GENERO RESENHA NO ENSINO
FUNDAMENTAL: DESENVOLVENDO A CONSCIENCIA E A CIDADANIA
Leticia Picanco Carneiro?!

Rosivaldo Gomes?

RESUMO: O presente relatério de pesquisa de iniciagdo cientifica apresenta resultados do
projeto de pesquisa intitulado Producao textual do género resenha no ensino fundamen-
tal: desenvolvendo a consciéncia critica. Amparados na abordagem de analise descritiva e
interpretativa de géneros textuais na vertente sociorretérica (SWALES, 1990; BAZERMAN
2005; 2006; 2007; MILLER 1984; MOTTA-ROTH, 2002, 2010), objetivamos investigar as
contribui¢des da proposta metodolégica de consciéncia critica de género desenvolvida
Devitt (2009) na produgdo textual do género resenha, por parte de alunos do ensino fun-
damental II. A producdo textual na escola, ainda tem seguido encaminhamen-
tos/orientagdes que moldam o ato de escrever como algo mecanico, desprovido do con-
texto de producdo e de aspectos ideoldgicos e de criticidade. Buscando seguir um cami-
nho diferente da tradicdo escolar de producdo textual, realizamos uma pesquisa qualitati-
va de cunho etnografico, seguindo os principios da abordagem de pesquisagdo, utilizando
como recurso metodolégico, para geracao dos dados, o Modelo de Consciéncia Critica,
método desenvolvido por Devitt (2004; 2009) o objetivo desse modelo é levar os estudan-
tes a compreenderem as intrincadas relagdes entre contextos e formas, a perceberem os e-
feitos ideoldgicos potenciais dos géneros e a distinguirem as restrigdes e as escolha s que
os géneros tornam possiveis. Os resultados gerados, a na execucado das atividades em uma
escola da rede estadual de Macapd, mostram que o ensino de produgao textual, no caso da
resenha, por meio do modelo de consciéncia critica de géneros, mostra que o processo es-
se processo pressupde praticas de ensino contextualizadas de géneros, situando o aluno
quanto as atividades sociais que favorecem a compreensao e realizagdo de acdes produti-
vas de linguagem enquanto acdo social, pois é por meio desse ensino que os discentes te-
rao a reflexdo dos modos de agir dentro da sociedade.

Palavras-chave: Producao escrita. Modelo de consciéncia critica. Resenha.

1 INTRODUCAO

mparando-nos na abordagem sociorretdrica de géneros, vemos que a a na

A anaise e producdo de géneros, sdo necessdrias consideracdoes que dizem

= 3 =respeito as a¢des sociais que mobilizamos a partir de nossos discursos que
se concretizam, posteriormente na forma de algum género. Na abordagem sociorreto-
rica, Carolyn Miller (1984; 2009) é uma das principais representantes dessa vertente,

sustentando a ideia de que os géneros devem ser vistos como agdes sociais, isto €,

1 Foi participante do Programa de Iniciagdo Cientifica Voluntéria (PROVIC/UNIFAP), vigéncia 2013-2014.
2 Orientador de iniciacao cientifica. Professor do Curso de Letras da UNIFAP.
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quando o género precisa ser visto além de seus aspectos linguisticos, também e sobre-
tudo, por aspectos socioculturais.

De acordo com a autora, em situagdes comunicativas, os géneros apresentam es-
tratégias retoricas tipificadas que permitem nao s6 aos individuos formas tipificadas
de agir, mas também conservam motivos sociais para agir que lhes informam sobre
situagdes e modos de agir em determinada cultura, o que permite a identificagao e
localizagao de géneros em seu ambiente de uso, mas também contribui para a produ-
cao desses pelos individuos nesses ambientes.

Segundo a autora, a abordagem sociorretérica defende que o estudo dos géne-
ros deve ser baseado no estudo das convengdes da pratica retdrica e social, ou seja,
nas agoes que envolvem situagdo e motivo, ja que “a acdo humana, seja ela simbdlica
ou de outra forma sé pode ser interpretavel apenas contra um contexto de situacao e
através de atribuicdes de motivos” (MILLER, 1984, p. 23 apud PINHEIRO, 2010).

Sob esse prisma, um fator importante para essa compreensdo é o fato de que as
situagOes retdricas sao recorrentes, sendo possivel a constru¢ao de um tipo de agdo
retorica, que a partir de seu estudo e percepgao, torna-se reconhecida socialmente e
aplicavel as novas situacdes, devido as similaridades entres essas. Assim, a producao
de géneros, como explica Carvalho (2005, p. 133), parte da interpretacao de “situagdes
novas como sendo similares ou analogas a outras”, de forma que todo os conhecimen-
tos produzidos passam a fazer parte do nosso repertério de producdo para aplicagao
em novas situacoes

Miller (2009) argumenta ainda que “um género é um meio retérico para a medi-
acdo das intengdes privadas e da exigéncia social; ele é motivador ao ligar o privado
com o publico, o singular com o recorrente”, sendo que tal caracteristica evidencia o
papel preponderante dos géneros na mediacdo entre situacdes recorrentes e acdes so-
ciais, de modo que os géneros exercem a fungdo de ferramentas sociais e culturais que
estruturam as acdes humanas e as determinam juntamente com os propdsitos daque-

les que as realizam.
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Portanto, o ensino-aprendizagem de géneros a partir da concepgao sociorretori-
ca proposta por Miller (2009, p.41) pode proporcionar ao estudante “a chave para en-
tender como participar das acdes de uma comunidade”, ou seja, concentra-se na capa-
citacdo dos usudrios em realizar retdrica e linguisticamente as agdes situadas, de mo-
do que esses desempenhem agdes e relagdes sociais, a0 mesmo tempo que cumprem
seus papéis sociais e moldam a realidade. Para ela, o que se aprende sdo os fins que se
pode alcangar com essas formas e métodos, tais como elogiar, pedir desculpas, reco-
mendar alguém ou alguma coisa, assumir um papel, explicar algo, etc. Ademais, a-
prender géneros, segundo a autora, é util para o aluno compreender como participar
nas acoes de uma comunidade.

Concebendo, portanto, os géneros como agdes retoricas tipificadas, baseadas em
situacOes recorrentes em determinadas culturas, Miller (1984) considera que na prati-
ca discursiva nés aprendemos a agir retoricamente por meio do uso de tipos de dis-
cursos socialmente adequados aos vérios contextos e circunstancia da vida. Bazerman
(1994) defende que os géneros emergem nos processos sociais em que as pessoas ten-
tam compreender umas as outras suficientemente bem para coordenar atividades e
compartilhar significados com vista a seus propositivos praticos e sociais.

Além de Bazerman e Miller, a abordagem sociorretérica conta ainda com as
contribuicdes de J. Swales e Najjar (1987) que propde uma andlise de géneros - princi-
palmente académicos, mas que atualmente tem sido adaptada para outros campos
discursivos - a partir de uma etnografia da escrita, isto é, busca evidenciar uma anali-
se formal e discursiva de géneros variados. As contribuicdes dos estudos de J. Swales
serdo o enfoque da préxima secgao.

Além dessa abordagem tedrica que ver os géneros como construtos sociocultu-
rais, ou seja, praticas socais tipicamente marcadas, foram utilizadas as discussdes so-
bre o modelo CARS proposto por John M. Swales (1990), que também defende que o
género deve ser visto em seu contexto situado, e ndo pode ser completamente enten-

dido e interpretado apenas por meio de uma andlise de seus elementos estritamente
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linguistico-gramaticais ou formais. Para esse autor,

Um género compreende uma classe de eventos comunicativos, cujos membros
compartilham os mesmos propdsitos comunicativos. Tais propodsitos sao reco-
nhecidos pelos membros especialistas da comunidade discursiva de origem e,
portanto, constituem o conjunto de razdes para o género. Essas razdes mol-
dam a estrutura esquematica do discurso e influenciam e impdem limites a es-
colha de contetido e de estilo. (SWALES, 1990, p.58)3.

Swales (1990) argumenta ainda que a concepcdo de género adotada por ele, ori-
gina-se e entrelaca-se de tradi¢des de varios campos de estudo, mas que sofreu grande
influéncia da Linguistica Aplicada. Hemais e Biasi-Rodrigues (2005) destacam que a
originalidade do trabalho de Swales estd na integragdo proveitosa que o autor faz de
diversas ideias emprestadas de tradi¢oes também diversas. Swales (1990) defende que
os géneros teriam valor sociocultural na medida em que atendem as necessidades so-
ciais e espirituais de diversos grupos sociais situados.

Assim, para Swales (1990) os géneros podem ser entendidos como eventos co-
municativos que se moldam a partir do propdsito comunicativo dos sujeitos e dos
contextos sociais. Nesse sentido, o objetivo da agdo discursiva influi no modo como as
pessoas vao construir e organizar seu discurso. Segundo Hemais e Biasi-Rodrigues
(2005, p.118) Swales propde abandonar a nocdo de propoésito comunicativo como meio
imediato “para a classificagdo dos géneros, sugerindo que o analista deveria manter
em mente que a identificagdo do objetivo comunicativo do género esta em funcao do
resultado da analise textual e contextual”.

Em sua obra seminal de 1981, Aspects of article introductions, Swales realiza a
andlise de quarenta e oito introdugdes de artigos cientificos e, a partir disso, o autor
desenvolveu uma descricao esquemaética que tais regularidades. Esse modelo, basea-
do em moves (em portugués, “movimentos retéricos”) foi denominado pelo autor de

modelo CARS (Create a Research Space) e representa uma estrutura esquematica tipica

3 A genre comprises a class of communicative events, the members of which share some set of communicative
purposes. These purposes are recognized by the expert members of the parent discourse community and the-
reby constitute the rationale for the genre. This rationale shapes the schematic structure of the discourse and
influences and constrains choice of content and style. (SWALES, 1990, p.58)
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da introducao de artigos académicos. Esse estudo de Swales (1981) aponta para uma
regularidade de quatro movimentos (moves), sendo eles: movimento 1- estabelecer o
campo de pesquisa; movimento 2 - sumarizar pesquisas prévias; movimento 3 - pre-
parar a presente pesquisa; movimento 4- introduzir a presente pesquisa (SWALES,
1981, p. 80).

Apresentando algumas dificuldades para a aplicacdo e a representacao esque-
maética de Swales, o modelo CARS passa a ser criticado e o autor reformula-o em 1990,
reduzindo os quatro movimentos a trés, porém acrescentando varios passos (steeps)

em cada um dos movimentos, como se pode observar na tabela abaixo:

Tabela 1. Modelo CARS SWALES - Descricao da organizagdo retérica da se¢do introdutéria de artigos académicos
Movimentos Passos

Passo 1 - Alegando centralidade e/ou l
Diminuindo o

esforgo retdrico

Movimento 1

.. |Passo 2 - Fazendo generalizacbes sobre o tépico e/ou
Estabelecendo um territorio 5 s P /

Passo 3 - Revisando itens de pesquisas anteriores

Passo 1A - Contra-argumentando ou !
. bl\/llovmcllento 2 h Passo 1B - Indicando uma lacuna ou Enfraquecendo
stabelecendo um nicho ivei
Passo 1C - Levantando questionamentos ou 0s POSSIVQIS
- — questionamentos
Passo 1D - Continuando uma tradi¢ao
Passo 1A - Delineando os objetivos ou
Movimento 3 Passo 1B - Anunciando a pesquisa !
Ocupando o nicho . T Explicitando
Passo 2 - Anunciando os principais achados
o trabalho

Passo 3 - Indicando a estrutura do artigo
Fonte: Swales (1990, p. 141 apud MOTA-ROTH, 1998).

Esse novo modelo de Swales propde uma organizacao em dois niveis hierdrqui-
cos de informacdo: os movimentos (moves) e os passos (steps). Segundo Motta-Roth
(1995), um movimento pode ser definido como um bloco de texto que pode se esten-
der por mais de uma sentenca, realizando uma fungdo comunicativa especifica. Con-
forme Swales (2004, p. 228), os movimentos retdricos sdo “unidades retéricas que exe-
cutam funcdes comunicativas coerentes em discursos escritos ou orais”. Com base em

Swales (1990), a autora clarifica a nogao de movimento retdrico, ao aponta que,

um movimento consiste em uma estratégia usada pelo autor para atingir um
dado objetivo em uma passagem do texto, um bloco de texto que pode se es-
tender por mais de uma sentenca, que realiza uma func¢do comunicativa espe-
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cifica claramente definida e que, juntamente com outros movimentos, consti-
tui a totalidade da estrutura informacional que deve estar presente no texto
para que esse possa ser reconhecido como um exemplar de um dado género
textual. Cada movimento representa um estagio no desenvolvimento da estru-
tura total da informacao. (MOTTA-ROTH, 1995, p.47 apud LOVATO, 2010)

Para a realizacdo de cada movimento ha estratégias retdricas diversas, meca-
nismos linguisticos que o escritor pode escolher para realizar o propésito comunicati-
vo do movimento dentro do texto como um todo. Esses mecanismos de realizacao do
movimento foram nomeados por Swales (1990, 2004) de steps. Outros pesquisadores
atuais, tais como Catto e Hendges (2010), Lovato (2009), e Monteiro (2008) tém ampli-
ado a aplicacdo desse modelo voltados para géneros académicos e ndo académicos,
mesmo que ainda limitados somente a anélise descritiva da estrutura, contudo, esses
estudos demonstram as potencialidades de trabalho com a abordagem sociorretérica e
com movimentos retdricos para a andlise e producdo de géneros diversos, inclusive
no contexto escolar, como defendido nesta pesquisa.

Desse modo, com base nesse arcabougo tedrico e em discussdes de autores que
tratam sobre a organizagdo retorico do género resenha, elaboramos, a partir da pro-
posta de Devitt (2004, 2009) um modelo de consciéncia critica para tralhar com o ge-
nero resenha. Intentamos a aplicagdo desse modelo em uma escola da rede ptblica do
estado do Amap4, de ensino fundamental, de 9° ano.

Objetivamos com esse trabalho proporcionar o dominio da linguagem em dife-
rentes situacdes de comunicacdo, a fim de que se torne o aluno um ser autébnomo pe-
rante as atividades de leitura e producdo de diversos géneros de texto que circulam
socialmente, além de incorporar praticas sociais reais ao ensino-aprendizagem de geé-
neros discursivos, voltadas precisamente para o Ensino Fundamental.

Nas se¢des de metodologia, resultados e discussdo dos dados, apresentamos de

forma mais detalhada encaminhamento da geracdo e anélise dos dados.

2 MATERIAIS E METODOS

Para a realizacdo da pesquisa, foram adotados os encaminhamentos metodolé-
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gicos da pesquisa qualitativa de cunho etnografico, seguindo os principios da aborda-
gem de pesquisacao também. De acordo com Morin (2004), a pesquisacao tata do em-
prego de esforcos para compreensao e explicacdo das prixis de grupos sociais, pela
implicacdo dos préoprios grupos, e com intencao de melhorar suas praticas, principal-
mente no contexto escolar.

Para o autor, a pesquisagao, no sentido emancipatorio e transformador, vai a-
lém da perspectiva de revisao de uma pratica, ja que também pode envolver a partici-
pacdo de pesquisadores e sujeitos fora do contexto da pratica. Essa abordagem de
pesquisa foi Gtil com a aplicagdo do modelo de consciéncia critica de géneros propos-
to, uma vez que objetivamos nao apenas da producao escrita da resenha pela resenha,
mas a produgao de escritas que evidencie as ideologias e a visao critica dos alunos.

Segundo André (1995) e Morin (2004), a pesquisacao permite aos sujeitos en-
volvidos que esses construam estratégias que emergem do contexto de ensino e que,
seguida, aplicada, validadas, confrontadas e que acarretam mudancas desejaveis, no
contexto da pesquisa, para resolver ou questionar melhor uma problemética. André
(1995) coloca como caracteristicas da pesquisacdo: a) o planejamento da acao (feita ini-
cialmente a partir de um diagnoéstico no contexto de pesquisa); b) execucdo da agao
para coleta de dados e c) constate coleta de dados de informacao no préprio contexto
pesquisado; d) analise e nova aplicacao da acdo e coleta.

Assim, seguindo esses passos e considerado que a presente pesquisa constitui
parte do projeto de pesquisa de iniciacado cientifica, a geragdo dos dados ocorreu, con-
forme descri¢do na etapa abaixo:

a) Etapa de geracao dos dados - Diagnéstico

Essa etapa diz respeito ao planejamento da agdo, conforme propde André
(1995), a qual consiste primeiramente no diagndstico, para que a partir desse seja ela-
borado o plano de acdes de acordo com as necessidades e propésitos dos sujeitos en-
volvidos. A etapa de diagndstico foi realizada em uma escola de ensino fundamental

da rede ptublica estadual, localizada no bairro central do municipio de Macap4, capital
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do Estado do Amapa.

A atividade diagnéstica aplicada consistiu na producdo de textual do género
carta de reclamacdo, haja vista que com essa proposta de producao textual se preocu-
pou com a escrita de textos socialmente relevantes que se aproximam da realidade
social dos sujeitos, sendo escolhido o género carta de reclamacdo por seu propodsito
comunicativo que tenciona a divulgacao e resolucao de problemas sociais. Sobre dis-
so, vale ressaltar ainda, que o género carta de reclamagao por seu cunho argumentati-
vo, possibilita aos sujeitos exporem suas opinides e justifica-las na tentativa de con-
vencer o leitor de uma problematica, bem como propor solugdes acerca dessa.

A proposta de atividade indicava a produgao do género supracitado destinado
ao Prefeito da cidade, a qual seria apresentada uma reclamacao sobre a precariedade
dos servicos publicos (educacdo, satide, pavimentacao, coleta de lixo, seguranca, 4gua
e esgoto, etc.) com o objetivo de sensibilizar o dirigente a respeito dos problemas mais
preocupantes e que precisam de solugao urgente da administracdo publica.

Com base nos dados iniciais obtidos no diagnéstico, foi definido o plano de a-
cdo que corresponde a ultima fase do ciclo de desenvolvimento da consciéncia critica
de géneros, inserido na proposta do Modelo Didatico de Consciéncia Critica de Devitt
(2009), o qual preve a andlise e escrita de um género da esfera académica. O modelo
didético do género textual resenha foi organizado em seis médulos, conforme quadro

abaixo:

Tabela 02. Modelo Didético de Consciéncia Critica do género Resenha
CAPITULOS OBJETIVOS
Apresentar e discutir o conceito de critica
Produzir a resenha (avaliagdo dos conhecimentos prévios do género)
Critica e Géneros | Reconhecer e diferenciar géneros que envolvem a critica
Textuais

Médulos 01 | O que é criticar?

Médulo 02

Diagnosticar os conhecimentos prévios que os alunos possuem acerca do
género em estudo.
Médulo 03 Resenha Reconhecer o contexto de producao e circulagdo do género (meio de cir-
culacao, esfera de circulagdo, objetivo e publico alvo)
Apontar alguns elementos caracteristicos do género
Explanar o conceito de movimentos retdricos
Resenha: passoa | Analisar a organizagdo retérica do género

passo Demonstrar as realizacdes dos movimentos retéricos em exemplares do
género resenha

Modulo 04
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Conhecimentos | Explicitar os recursos linguisticos na construgdo de sentidos nos exem-

Linguisticos plares do género resenha
Analisar o texto-base, para o processo de retextualizacao, apontando suas
caracteristicas e linguagem.
Moédulo 06 | Producao Textual | Produzir o género em estudo, conservando o tema e outras caracteristi-
cas.
Refaccao

Fonte: préprio autor

Modulo 05

b) Etapa de geragao dos dados - Aplicagdo do modelo de consciéncia critica

A aplicacao das atividades desenvolvidas ocorreu no periodo de 1(um) ano e
meio com uma turma de 9° ano (em contato com os alunos e com o contexto escolar),
mas aplicacdo do Modelo Didatico de Consciéncia Critica do género Resenha ocorreu
no periodo abril a junho de. Foram disponibilizadas pela escola até trés horas/aula
semanais, totalizando 20 horas/aulas, sendo que essas foram ministradas durante a
disciplina de Lingua Portuguesa, sob a supervisao da professora regente da turma
que acompanhou desde o diagnoéstico, planejamento e aplicacdo das atividades.

Participaram do projeto trinta e nove alunos do 9° ano do ensino fundamental
I, sendo que esses possuiam, a época, idade entre 12 a 14 anos; a professora regente
da escola, formada em Licenciatura Plena Letras pela Universidade Federal do Para-
nd, como também a professora-pesquisadora, académica do curso de Licenciatura
Plena em Letras da Universidade Federal do Amapa e bolsista voluntaria de Iniciacao

Cientifica pela mesma universidade.

3 RESULTADOS

Dentre os diversos resultados obtidos, selecionamos como objeto de analise pa-
ra o presente trabalho, a producédo textual do género resenha, haja vista que esse con-
siste no resultado final de pesquisa, bem como envolve todas as competéncias desen-
volvidas durante toda a aplicacdo do Modelo Didatico de Consciéncia Critica de Gé-
nero.

Assim, o corpus analisado é composto por dez produgdes do género resenha,

produzidas por parte dos alunos do ensino fundamental da escola publica que fun-
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cionou como locus da pesquisa, sendo que recortamos apenas trés producdes para a
analise qualitativa-intepretativista.

As produgdes foram baseadas na leitura e discussao do livro A Praga é do Povo
de autoria de Maria Liucia de Arruda Aranha, publicado em 2001 pela editora Moder-
na, sendo esse livro parte integrante da série Aprendendo a com-viver que visa apre-
sentar temas plurais, tais como o convivio social, diversidade, ética e outros, a fim de
possibilitar a discussdo entre os jovens acerca dos valores sociais e morais que emba-
sam a sociedade atual.

O livro A Praca é do Povo tem como foco os temas politica e cidadania, sendo
que esses se desenvolvem em torno de um grupo de jovens de idade entre doze e qua-
torze anos, moradores do condominio Vila Reptblica I, que em cada um dos cincos
capitulos compartilham problemas e solugdes que proporcionam a reflexao sobre o
espirito democratico e agdes para participar ativamente da sociedade.

Nesse sentido, para a analise e discussdo das produgdes, adotou-se como cate-
gorias de andlise a organizacao retorica do género resenha elaborada por Motta-Roth

(2010) e demonstrada na tabela abaixo.

Tabela 03. Organizagdo Retérica da Resenha
MOVIMENTOS E SUBFUNCOES
Movimento 1: APRESENTACAO
Subfuncdo 1: Informar a referéncia bibliogréfica no topo da pagina
Subfuncao 2: Informar o tema do livro
Subfuncao 3: Definir o pablico-alvo
Subfuncao 4: Fornecer informacoes sobre o autor
Subfuncao 5: Inserir o livro na area
Subfuncdo 6: Apresentar uma avaliacdo geral e concisa
Movimento 2: DESCRICAO
Subfuncédo 7: Descrever a organizacao geral do livro
Subfuncao 8: Especificar o contetido de cada parte
Subfuncéo 9: Citar outros materiais
Movimento 3: AVALIACAO DE PARTES

Subfuncao 10: Avaliar partes especificas

Movimento 4: AVALIACAO FINAL
Subfuncdo 11: Avaliar o livro de forma geral
Subfuncédo 12: Recomendar ou nio do livro OU Recomendar o livro com restri¢coes

Fonte: Motta-Roth (2010, p. 43).
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A organizacdo retérica do género resenha considera os quatros movimentos re-
téricos em relacdo as agdes mobilizadas no decorrer da produgao, sendo eles apresen-
tacdo, descrigao, avaliacdo e recomendacgdo, conforme aponta Motta-Roth e Hendges
(2010), e ainda se subdividem subfuncées que consistem em acdes especificas decor-
rentes do movimento retérico em que estao inseridas. Para o primeiro movimento (a-
presentacdo) tém-se como funcdo dar conhecimento ao leitor de informacdes iniciais
sobre o texto base, tais como o seu titulo, o tema em destaque, a autoria, o publico a
qual estar destinado e seus objetivos.

No que concerne ao segundo movimento (descri¢do), intenta-se expor a organi-
zagao geral do texto base, observando o nimero de capitulos os secdes, os titulos e os
assuntos abordados em cada um desses, e ainda, no caso de narrativas a apresentacao
e descricao de personagens, cenarios, narrador, etc.

O terceiro movimento consiste na avaliacdo das partes do texto base, ou seja, na
exposicdao da opinido do resenhista sobre uma ou mais partes de forma aprofundada,
haja vista que o género resenha consiste em um texto breve. Assim, leva-se em consi-
deragdo para a escrita desse movimento a relevancia do assunto abordado na parte
especificada, como também sua relacdo com tematica enfocada na obra completa. Po-
de-se ainda, destacar nesse movimento os personagens em respeito a sua caracteriza-
cao e acOes, em caso de narrativas.

A avaliacdo final visa demonstrar a opinido do resenhista em relacdo ao conjun-
to da obra, sendo o enfoque sobre a relevancia da discussao para a drea de conheci-
mento a qual esta inserido, como também outros aspectos, tais como novos estudos,
contribuigdes e reflexdes para area e para a sociedade, ou pontos que precisam ser re-
considerados, e ainda a recomendacdo ou nao da leitura.

Diante dos textos produzidos pelos alunos, primeiramente, buscou-se quantifi-
car a recorréncia dos movimentos retéricos nas produgdes, como demonstra a tabela

seguinte.
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Tabela 04. Recorréncia dos movimentos retdricos

Movimentos | Recorréncia (%)
Subfuncao 1: Infor/mfar a referéncia bibliografica no topo 100%
da pagina
) Subfuncao 2: | Informar o tema do livro 97 %
Movimento 1: = — RT o
APRESENTACAO Subfuncdo 3: | Definir o publico-alvo 96 %
Subfuncéo 4: Fornecer informacoes sobre o autor 12%
Subfuncdo 5: | Inserir o livro na érea 0%
Subfuncgdo 6: | Apresentar uma avaliagdo geral e concisa 48%
. Subfungdo 7: | Descrever a organizacgao geral do livro 100%
Movimento 2: ~ — » o
DESCRICAO Subfuncdo 8: | Especificar o contetido de cada parte 74%
Subfuncéo 9: Citar outros materiais 0%
Movimento 3:
AVALIACAO DE [Subfung¢aol0: Avaliar partes especificas 93%
PARTES
Movimento 4: |Subfuncgdoll: | Avaliar o livro de forma geral 90%
AVALIACAO ~ 1. | Recomendar ou ndo do livro OU o
FINAL Subfuncaol2: Recomendar o livro com restri¢gdes 100%

Fonte: proprio autor

Observa-se a partir dessa andlise preliminar que duas subfuncdes no apresen-
tam nenhuma ocorréncia, sendo elas as subfung¢des cinco e nove que consistem, res-
pectivamente, a inserir o livro na area e citar outros materiais. Tal fato pode ser expli-
cado em razdo de os alunos no ensino fundamental ndo terem afinidade ou conheci-
mento acerca das areas do conhecimento, bem como a falta de leitura e pesquisa de
outros materiais que se relacionem com a temaética em destaque. E relevante ressaltar
que a ocorréncia ou ndo é a ordenagao de alguns movimentos é opcional, uma vez que
essas acoes decorrem do estilo do resenhista.

Em outra anélise buscamos observar qualitativamente duas caracteristicas espe-
cificas o do género resenha, mas ao mesmo tempo indissocidveis: a andlise (exame
minucioso do objeto resenhado de acordo com as suas unidades constituintes ou topi-
cos relevantes) e a partir dessa expressao do posicionamento (julgamento ou avaliagdo
sobre o objeto resenhado). Segundo a autora Motta-Roth (2001) para o género em
questdo é considerada a natureza informativa e avaliativa, sendo a avaliacao, a fungao

definidora desse.
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Imagem 01. Producao textual 01
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Fonte: Atividade de produgdo escrita de aluno (2015)
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Imagem 02. Producao textual 02
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Fonte: Atividade de produgdo escrita de aluno (2015)
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Imagem 03. Producao textual 03
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Fonte: Atividade de produgdo escrita de aluno (2015)

Observa-se nas trés producdes selecionadas, que alunos evidenciam nos tercei-
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ros e quarto movimentos a discussdo em torno da tematica sobre a politica e cidada-
nia, 0 que demonstra que discentes entendem que tal discussdo é de significativa im-
portancia, principalmente durante a fase da juventude, uma vez que ser cidadao in-
depende da faixa etaria e que acdes que busquem o bem o coletivo ou que vao de en-
contro ao interesse publico devem ser debatidas em todos os niveis sociais, como evi-
dencia o livro por meio de seus personagens e muito bem observadas pelos alunos
em suas producdes.

Ainda, visou-se trabalhar com os alunos a visao de sociedade e politica adotada
no livro em paralelo com a real situacdo do nosso pais, a fim de que houvesse uma
reflexdo sobre acOes e posicionamentos dos alunos diante de situagdes cotidianas vi-
venciadas por eles. Nesse sentido, objetivou-se mais do que a producao textual dos
alunos, objeto de estudo dessa pesquisa, mas também uma consciéncia critica relacio-
nada as licdes aprendidas no decorrer da leitura do livro e a experiéncia de vida dos
discentes.

As produgdes demonstraram a compreensdo nao s6 dos aspectos textuais e re-
toricos, configurados nos movimentos retéricos adotados nos textos, bem como de
que forma as situagdes apresentadas em cada capitulo do livro em estudo contribui-
ram para a reflexdo por parte dos alunos sobre como ser cidadao melhor e exercerem

os seus direitos e deveres.

4 DISCUSSAO

O estudo acerca da metodologia de consciéncia critica de género contribui con-
forme Bazerman (2005, p. 37) para compreensao de praticas de linguagem e também
conhecimento das pessoas e situagdes, a0 mesmo modo que essas praticas emergem e
sdo aprendidas. O autor destaca para a metodologia que “como instrumentos para
ampliar o conhecimento sistematico de textos, sugere a entrevista e a observacgao de
escritores e leitores, bem como a documentacado etnografica relativa aos usos dos tex-

tos nas organizacdes” (BAZEMAN, 2005 apud Reinaldo, 2010).

114



Educacdo e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacdo cientifica da Universidade Federal do Amapa

Dentre os principios propostos destaca-se, a compreensao de género pelos dis-
centes como modos de agir em situagdes sociais, bem como conduzi-los a criatividade
por meio do uso de diversas amostras de textos que contemplem a forma e os aspec-
tos sociais do género.

Visa-se também dar atencdo a situacdo e estratégias para cada situagdo comuni-
cativa, demonstrando aos alunos que a producao textual ndo é seguir formulas pré-
definidas, mas sim um evento significativo de adaptacdo da linguagem as solicitagdes
impostas no momento de escrita. E importante ainda, o professor ter esclarecido a im-
portancia do género em estudados em sala, pois esses sao transferidos para outras si-
tuacdes em que os discentes se inserirem, a medida que é promovida a reflexdo como
um articulador para a compreensao do texto. A reflexao permite os alunos o reconhe-
cimento de ideologias subjacentes aos géneros, sendo que essa deve ser trabalhada
sistematicamente nas aulas de producao.

O ensino do modelo de consciéncia critica apresenta aos escritores novas formas
de considerar os géneros, apontando-lhes estratégias e conhecimentos sobre os meios
“de como interpretar o que encontram, discernindo especialmente os elementos re-
queridos dos opcionais e a natureza retérica do género, para compreender seu contex-
to e fungdes para seus usudrios, a fim de evitar copia formulaica de um modelo”
(DEVITT, 2009, p. 201).

Assim, a pesquisa mostra que o processo de producdo textual pressupde prati-
cas de ensino contextualizadas de géneros, situando o aluno quanto as atividades so-
ciais que favorecem a compreensdo e realizacdo de agdes produtivas de linguagem
enquanto acdo social, pois é por meio desse ensino que os discentes terdo a reflexao

dos modos de agir dentro da sociedade.
5 CONCLUSAO

A partir de nossas anélises, podemos concluir que o ensino de géneros, media-

dos pelo modelo de consciéncia critica e a partir da abordagem sociorretérica de géne-
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ros, apresenta-se como uma metodologia a mais que pode contribuir para os proces-
sos tanto de leitura quanto de producado escrito no contexto das praticas do letramento
escolar. Todavia, ndo podemos deixar de mensurar que apenas por o potencial na
proposta metodolégicos de ensino, resolvera os problemas de escrita que nossos alu-
nos ainda enfrentam, uma vez que muitas praticas de producdo de texto de forma
mecanica ainda estdo arraigadas no fazer da pratica de muitos professores.

Além disso, os textos que se materializam em géneros diversos e que represen-
tam acOes sociais, precisam ser trabalhados/visto no ensino de producao escrito e de
leitura como como praticas socioculturais situadas e que atendem a determinados in-
teresses tanto de que os produz quanto das esferas de circulagao.

Dessa maneira, o trabalho com o modelo de consciéncia critica de géneros, pri-
vilegiando essa visdo, acrescenta a ideia de que os textos carregam ideologias e que
essa precisam ser reveladas/refratadas no momento das producdes, ou seja, os textos
produzidos por nossos alunos ndo podem ser “meras” produgdes que atendem a obje-
tivos didaticos e avaliativos, mas serem visto como lugar em que o sujeito discursivo
se coloca como alguém que tem algum a dizer aos seus interlocutores e esse dizer e
carrega ideoldgicas, preceitos e valores sociais que nao sao transparentes apenas pelas
linguagem, mas pelos contextos situacionais e producao das enunciacdes e os contex-

tos socioculturais nos quais estdo esses alunos estdo inseridos.
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RELACAO ESCOLA-FAMILIA: UMA QUESTAO (NAO) RESOLVIDA?
Francinaldo Martins Ferreiral

Adalberto Carvalho Ribeiro?

RESUMO: Considerando a participagdo da familia no percurso escolar dos filhos, o artigo
que tem por titulo “Relacao Escola-Familia: uma questdo (ndo) resolvida?” é um resultado
de uma linha de pesquisa de Iniciacdo Cientifica que pretendeu investigar as relacdes fa-
miliares, principalmente no que se refere as estratégias utilizadas pelos pais para que seus
filhos obtivessem éxitos em sua trajetoria escolar desde o ensino basico até chegar a uni-
versidade. Pesquisa esta que foi realizada por aluno de graduacédo e bolsista de iniciagdo
cientifica juntamente com professor orientador para que se alcangassem os objetivos e me-
tas deste artigo. A pesquisa investigou os fatores internos e externos que estao a influenci-
ar a relacdo Escola-Familia, como 0 acompanhamento dos pais no desempenho dos filhos
dentro e fora do espacgo escolar. Neste sentido procurou-se entender: tem havido parceria
entre a Escola e a Familia para o bem do desempenho escolar? Se tiver, como estd aconte-
cendo essa parceria? Essa varia dependendo da origem social da familia? Quais varidveis
podem estar influenciando nessa relagdo como forma de impedir ou dificultar a coopera-
cao Escola-Familia? Foram investigados alunos pertencentes a classes populares que in-
gressaram em um determinado curso de uma universidade ptblica na cidade de Macapa,
denominada aqui de EBC. Para coleta de dados foram utilizados questionérios abertos e
fechados, destinados para pais e alunos entrevistados in loco. Por fim discutem-se os resul-
tados obtidos apods as entrevistas realizadas e também quais fatores foram encontrados.
Palavras - Chave: Relacdes Sociais. Escola-Familia. Parceria. Sucesso Escolar. Desempe-
nho escolar.

1 INTRODUCAO

1/ amilia e Escola, duas instituigdes importantes para o desempenho escolar de
)| individuos em fase de aprendizagem. E no convivio familiar que os filhos a-
= prendem valores, costumes e visdao de mundo.

Na escola se formam para a vida em sociedade, ndo que a familia deixe de fa-
zer, mas a escola é uma agéncia de formacdo e dispde de estratégias, profissionais e
metodologias bem mais formuladas para que se alcance objetivos relacionados a for-
macao cultural e humana.

As pesquisas no campo da Sociologia da Educagdao vem demonstrando a impor-

tancia de se investigar com mais vagar a relacdo Escola-Familia. Por muitas mudancas

vem passando essas duas instituicdes tdo importantes para a formacdao dos indivi-

1 Foi bolsista de iniciacao cientifica PIBIC/CNPq/UNIFAP, vigéncia 2011-2012.
2 Orientador de iniciacao cientifica. Professor do Curso de Pedagogia da UNIFAP.
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duos. Talvez, as duas mais importantes dentre as demais institui¢des. As pesquisas
que vem sendo realizadas no ambito do Grupo de Pesquisa Recursos Sociais, Educa-
cao e Meio Ambiente (GPCEM), na Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) tam-
bém apontam no sentido da necessidade de se explicar melhor, inclusive para o nivel
local, as formas dessas novas relagdes que se dao entre Escola e Familia.

Questdes centrais que se podem fazer sdo: tem havido parceria entre a Escola e
a Familia para o bem do desempenho escolar? Se tiver, como esta acontecendo essa
parceria? Essa varia dependendo da origem social da familia? Quais varidveis podem
estar influenciando nessa relagao como forma de impedir ou dificultar a cooperagao
Escola-Familia?

O objetivo da pesquisa pretendeu explicar os fatores internos e externos que es-
tao a influenciar a relacdo Escola-Familia. A metodologia foi baseada na abordagem
qualitativa com entrevistas semi-estruturadas com atores pertencentes as duas institu-
icoes.

A hipotese é de que apesar de mudangas profundas pelas quais passaram, e
continuam passando, essas duas institui¢des, ha interesse das duas partes, e interde-
pendéncia, em estabelecer uma parceria efetiva, porém fatores internos e externos, de
natureza econdmica e cultural, impedem que a relacdo Escola-Familia seja eficiente
para a melhoria do desempenho escolar dos alunos, sobretudo quando se trata de fa-
milias de segmentos populares.

Os cientistas sociais, de um modo geral, tém concordado quanto ao fato de que
novas dindmicas sociais vém acarretando a emergéncia de transformacdes importan-
tes nos processos educativos. As relagdes Escola e Familia se inscrevem na articulagao
entre essas duas instituicbes com assimetrias de poder entre uma e outra, inclusive
dependendo do nivel socioeconémico das familias. Contudo, é fato que por dentro
das relacdes que se pretende investigar existem assimetrias e um jogo de tensdo no
espectro da relacdo, no contexto social e politico onde se situa, na pratica, o debate,

com interesses publicos e privados. Muitas vezes, percebe-se uma aproximagao, nou-
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tras o distanciamento e conflitos que variam em graus de intensidade. As vezes, pare-
ce que uma quer pedir socorro para a outra, que uma quer controlar a outra, a fim de
que o aluno (ou o filho) possa lograr éxito nos estudos.

Por isso, a pesquisa realizada que deu origem a este artigo tem uma relevancia
capital. Ndo s6 se justifica porque penetra num campo ainda muito por se desvendar
como também deve colaborar com uma reflexdo que vem fazendo parte das preocu-
pacoes de formuladores de politicas ptublicas e, principalmente de professores e pro-
fissionais do ensino que admitem as dificuldades de colaboragao existente entre a Es-

cola e a Familia.
2 RELACAO FAMILIA - ESCOLA

De um modo geral, as pesquisas de meados do século XX se atinham sobretudo
as caracteristicas morfolégicas do grupo familiar, expressas através de varidveis como
a renda, o nivel de instrugao e a ocupacado dos pais, o namero de filhos, o lugar da cri-
anca na familia, etc. Seus resultados indicavam que as vantagens econémicas tinham
sobre o desempenho escolar um efeito menor do que aquele dos fatores socioculturais
(nivel de instrucdo, atitudes e aspiragdes dos pais, clima familiar, habitos linguisticos,
etc.). Assim, certas familias foram consideradas mais capazes do que outras de incita-
rem ao éxito escolar devido a suas atitudes de valorizagdo e interesse pelos estudos
dos filhos, a sua acdo de encoraja-los, etc. (NOGUEIRA, 2005).

Na década de 1970 o paradigma dominante foi o da reproducdo tanto na ver-
tente marxista como na culturalista. Os comportamentos internos das familias nao e-
ram interrogados em si mesmos, mas sim inferidos a partir da constatagdo de seus e-
feitos sobre os destinos escolares. A esse propoésito, Singly (1996a e 2000a) apud No-
gueira (2005) chama a atencdo para o “evitamento” da categoria (mas ndo da palavra)
“familia” por parte de Bourdieu e Passeron em A Reproducio, livro publicado em 1970,
que — como se sabe — marcou o periodo e assinalou o aparecimento de um novo pa-

radigma na disciplina. Segundo ele, a familia estava ld, sequramente, mas escondida sob
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um outro nome: “pertencimento de classe” (1996a, p. 153), a fim de melhor fazer aparecer a
contribuigdo da institui¢do escolar para a reprodugao (2000a, p. 272).

A influéncia do background familiar sobre a experiéncia educacional da crianga
ocupa um curioso lugar no campo da sociologia da educagdo. Mas, por outro lado, até
recentemente, as pesquisas sobre a questao focalizavam principalmente os resultados
educacionais; pouca atencdo era dada aos processos através dos quais esses padroes
educacionais sao criados e reproduzidos.

E nesse quadro que tem origem, na sociologia da educagdo, um novo campo de
estudos que se ocupa das trajetdrias escolares dos individuos e das estratégias utiliza-
das pelas familias no decorrer desses itinerdrios escolares. Trata-se de um novo refe-
rencial de analise que ambiciona ir além da j4 classica sociologia da escolarizacao —
que fizera das desigualdades de oportunidades uma evidéncia —, tentando construir
uma sociologia dos cotidianos e das experiéncias escolares.

O projeto de pesquisa que deu origem a esse artigo fez uma analise sobre a rela-
cao familia-escola, descrevendo o papel da familia no acompanhamento da trajetéria
escolar dos filhos e também através de contatos com o estabelecimento de ensino.
Dentre as literaturas estudadas de pesquisadores na linha de sociologia da educacao,
tem-se a nocao de mudancas na relacdo entre instituicao familiar e instituicao de ensi-
no, sendo mais visivel no que se refere ao acompanhamento dos pais sobre o desen-
volvimento escolar dos filhos, inclusive no auxilio para aprendizagem, como por e-
xemplo, ajuda nos deveres de casa, compra de livros didaticos para fomentar um bom
aprendizado do filho, entre outros, ndo deixando somente a escola o cumprimento
deste papel, e deste modo realizando uma parceria entre familia e escola.

Nesta linha, Duru-Bellat e Van Zanten (1999) apud Nogueira (2006) escrevem:

Hoje em dia, em contrapartida, numerosos trabalhos analisam os diversos e-
feitos das praticas educativas familiares sobre as trajetorias escolares dos alu-
nos. Essas praticas se revelam, alids, mais preditoras dos destinos escolares do
que a origem social, mesmo se existe uma forte correlacdo entre os dois tipos
de variaveis (p. 169).
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Segundo estes autores, pode-se perceber que os resultados no desempenho esco-
lar do aluno também advém de “préticas educativas familiares” que auxiliam no de-
senvolvimento intelectual das criancas em fase de ensino. Alguns pais (independente
da condicdo econdémica) importam-se tanto com a presenca do filho na escola quanto
com o seu aprendizado, ndo bastando somente a presenca do filho em sala de aula,
mas também esperando que ele se prepare para o futuro. Estas “préticas educativas
familiares” sdo importantes porque contribuem no ensinamento da crianca que nédo
fica dependente apenas do professor em sala de aula, mas também tem em casa o au-
xilio dos pais contribuindo para um bom aprendizado e 6timos resultados na trajeto-
ria escolar presente e no futuro.

No que se refere aos perfis das familias atuais se percebe que sofreram mutagdes
se comparadas com perfis de familias de tempos atrds. Essas mutagdes referem-se ao
numero de casamentos, idades mais longas para assumir matriménio, novos tipos de
familia (monoparentais, recompostas, monossexuais), limitacdo da quantidade de fi-
lhos (NOGUEIRA, 2006). Isto ocorreu devido as mudancas na sociedade, por exem-
plo, o trabalho feminino vem aumentando na sociedade hodierna, e neste caso, as mu-
lheres se ocupam em trabalhos que nao os domésticos, devido ao surgimento de opor-
tunidades para que este género ingressasse no mercado de trabalho e por isto prefe-
rem nao ter filhos ou assumir matrimonio mais tarde pelo fato se encontrarem inclu-
sas no mercado de trabalho, possuindo uma jornada de atividades a cumprir diaria-
mente.

Sobre as mudangas no perfil da familia, em uma literatura internacional, Torio

Lopez (2004) argumenta:

Asi, la familia hoy, puede estar constituida por un padre o una madre solteros
con un o mas hijos, una pareja sin hijos, una mujer que trabaje y un marido
que se encargue de la casa, etc. (...) Todo esto es un reflejo de una sociedad que
rebosa diversidad, un momento lleno de desafios, interrogantes y, tambien, de
grandes oportunidades. (p. 36).

Nota-se que as familias sofreram mutacdes, primeiro para se adaptarem ao meio
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social no qual vive e, segundo, por fatores que contribuiram para mudangas no perfil
de familia. A exemplo disso, o argumento citado, “una pareja sin hijos, una mujer que
trabaje...”, caracterizam o perfil das familias hodiernas que se diferem das de tempos
passados e de acordo com a literatura internacional este fato ja existe em outros paises
ha tempos e vem cada vez mais ganhando aceitagdo em paises do mundo, inclusive
no Brasil. E comum a existéncia de casais que possuem longos tempos de matrimonio,
entretanto ndo possuem filhos ou ainda, casais que possuem apenas um filho.

Vale ressaltar que a familia constituida por um marido, uma esposa e filhos ndo
desapareceu totalmente, apenas é destaque que este modelo de familia ndo é mais um
“padrao” a ser seguido na sociedade atual onde casais decidem se querem ou nao
constituir uma familia com filhos ou sem filhos.

Este fato se deu devido ao surgimento de métodos contraceptivos, evitando a na-
talidade sem controle de filhos de casais e também pela mudanca de significado atri-
buido ao filho que passou de “representar para os pais uma perspectiva de aumento
da renda familiar” tornando-se “cada vez mais como objeto de afeto e cuidados, razao
de viver, modo de se realizar” (NOGUEIRA, 2005, p. 570). Como “objeto de afeto e
cuidados” que o filho representa, os pais investem mais nele e a educagdo é um dos
tipos de investimento pertinente neste caso.

Sobre a escola, ocorreram mudangas significativas. Podem ser citados dois e-
xemplos. O primeiro concernente ao fato das escolas adotarem melhorias em métodos
de ensino-aprendizagem e didaticos para bem educar, contribuindo para atribuicao
de conceitos para a instituicdo de ensino, resultando na escolha pelos pais (determi-
nados pais) dessas escolas acreditando que estas estdo equipadas para educar seu fi-
lho e garantir a ele educacao de qualidade. Esse perfil de escola é mais comum em ins-
tituicdes de ensino particular, mas algumas escolas puablicas também tém seus concei-
tos, entretanto, neste caso é levada em consideracdo a localizagdo da escola (bairro
bem localizado ou no centro da cidade), estrutura fisica da instituicdo e corpo docente.

O segundo exemplo de mudancas sdo as relacdes entre a instituicdo familiar e a
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instituicdo de ensino do filho que vém criando lacos estreitos a medida que se avan-
¢am as épocas. Sao mais comuns os diretores e professores de escolas presenciarem os
pais no estabelecimento de ensino em busca de informagdes sobre o desempenho es-
colar do filho, o que indica a preocupacdo na trajetéria escolar do mesmo, especial-
mente no Ensino Fundamental II. Esta preocupagao nao esta apenas ligada ao fato de
o pai saber se o filho ird passar de ano ou se tem conseguido notas altas, mas sim ao
fato de saber se ele vem recebendo um bom ensino. Sobre esta estreita relacdo familia

e escola, Judith Migeot-Alvarado apud Nogueira (2006) descreve sobre este fendmeno:

De uma escola “santudrio”, fechada em si mesma, que se protegia da intrusio dos pais,
passou-se, em algumas décadas, a uma escola “aberta” a seu entorno e que tenta fazer
dos pais parceiros privilegiados na luta contra o fracasso escolar e a violéncia juvenil
(p.9, traducado da autora).

Sao destaque nesta citacao dois trechos: 1°) “De uma escola santudrio... a uma escola
aberta”. Em outras palavras, a escola passou a abrir as portas para o didlogo com os
pais, ainda que forcosamente, onde estes podem contribuir para o trabalho de ensino-
aprendizagem na instituicdo de ensino; por outro lado, os pais reivindicam novos mé-
todos de ensino para suprir algumas dificuldades ou mesmo para tornar o ensino
mais atrativo aos filhos, que em algumas vezes, sao indagagdes sobre notas dos filhos
em que os pais estdo insatisfeitos pelos resultados obtidos. 2°) a autora argumenta so-
bre a“luta contra o fracasso escolar”, situacdo preocupante aos pais desejosos que o filho
obtenha uma formacao intelectual para galgar no futuro uma boa profissao e viver
bem sucedido, e para isto contam com a escola para auxilid-los a atingir esta meta e,
relacionado a isto, auxiliam seus filhos nas tarefas de casa.

Nogueira (2005) argumenta sobre a existéncia de trés processos pelos quais in-
fluem na mudanca da relagao-familia e escola: 1) o “Processo de aproximagio”, 2) “Indi-
vidualizagdo da relacio” e 3) a “Redefinicio dos papéis, ou em outros termos, da divisio do
trabalho educativo entre as duas partes” (p. 164).

Essa “aproximagio” refere-se ao fato de os pais, como ja mencionado anteriormen-

te, comparecerem a escola a fim de saber do rendimento escolar do filho: boletins,

125



Educacdo e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacdo cientifica da Universidade Federal do Amapa

comportamentos, participagdes em atividades e desempenho obtido. No que se refere
a “individualizacdo da relagio”, trata-se das interagdes entre pais e mestres, em que os
pais dialogam diretamente com o professor relatando a este sobre dificuldades encon-
tradas pelo filho em aprender a matéria e por meio do didlogo o pai indaga sobre pos-
sibilidades na elaboracao de alguma estratégia de ensino que resolva esta dificuldade.
E sobre o terceiro processo “da divisio do trabalho educativo entre as duas partes”, diz res-
peito de ao trabalho realizado pela escola e pela familia em auxiliar o filho nos estu-
dos.

A primeira ndo se limita a realizar apenas a tarefa de ensinar os alunos, mas
também estende sua acdo aos aspectos corporais, morais, emocionais do processo de
desenvolvimento (Nogueira, 2006). A segunda passa a interferir sobre a aprendiza-
gem e ordens pedagogicas que sao realizadas pela instituicdo escolar e pelos professo-
res, havendo uma estreita relacdo, como ja mencionado, uma relagao face a face com o
professor da instituicdo de ensino a fim de tratar assuntos pertinentes ao aprendizado
do filho.

Fortunato; Nunes (2011)3 com base na andlise de conterido (SEVERINO, 2007) des-
creveram “trajetOrias escolares de alunos oriundos de meios populares que consegui-
ram acessar o ensino superior publico” (FORTUNATO; NUNES, 2011, p. 01). Elas
analisaram autobiografias de um universo de 4 livros, resultando em 138 memoriais
de alunos de diversos cursos de instituigdes publicas de ensino superior.

Os livros analisados sdo resultados de um projeto criado pelo Ministério da Edu-
cacdo (MEC)* em que alunos oriundos de classes populares escreveram em livros rela-
tos de suas trajetorias escolares desde a educacdo infantil até conseguirem aprovagao
em vestibulares de universidades publicas existente nos estados onde residem. Nesses

relatos sao descritos fatores que contribuiram para o sucesso escolar e um desses fato-

3 Fortunato; Nunes (2011), Trabalho apresentado a disciplina Semindrio de pesquisa IV, do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal do Amapd - UNIFAP, como requisito de Avaliagdo, ministrado pelo Prof. Dr. Adal-
berto Carvalho Ribeiro.

4 Projeto denominado “Conexdo de Saberes” que busca dar possibilidades aos estudantes de origem popular
das universidades ptblicas para que tenham condi¢des de permanéncia e possam concluir com éxito seus es-
tudos e assim dar prosseguimento a pés-graduagdo. (FORTUNATO; NUNES; 2011, p. 04)
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res € a intervencdo dos pais ou familiares na trajetéria escolar, ajudando tanto no que
se referem a auxilio material (compra de livros) quanto no auxilio em atividades esco-
lares.

Sobre isto, nos relatos dos memoriais este fator é descrito nas narrativas das traje-

torias escolares, como transcrevem Fortunato; Nunes (2011, p. 14):

(...) foi uma luta dura e cercada de dificuldades, pois precisava trabalhar para
me manter e ajudar minha mae com as despesas de casa (...) com toda essa di-
ficuldade sempre tive em minha mae o apoio moral. Ela sempre me dizia que
eu iria realizar o sonho dela de se formar numa instituicao federal e teria um
futuro diferente do dela. (FABIANO, UFRR])

Minha mde sempre acreditou em mim, mesmo quando nem eu acreditava”. E
tem uma frase que ela me fala até hoje: “eu nao fiz mais por vocé porque nao
pude mais te dei conhecimento e isso ninguém tira de vocé (CAROLINE, U-
FR]).

Diante dos relatos acima, entende-se que o apoio familiar influi muito sobre o
desempenho escolar do filho, isto porque ainda que o pai ou familiar ndo auxilie nas
atividades escolares, a ajuda material fornece a permanéncia do filho na escola, uma
vez que este ndo precisa parar de estudar para trabalhar a fim de ajudar no sustento
da familia e podera prosseguir seus estudos até alcancar a conclusdo, seja no nivel
fundamental, médio ou até, como se percebe nos relatos dos memoriais, ao nivel su-
perior.

Baseando-se no conceito de Capital Cultural, de Pierre Bourdieu (1998) essa ca-
tegoria analitica € til para explicitar fatores determinantes que favorecem resultados
positivos ou negativos no desempenho escolar de individuos em fase de escolariza-
¢do. Para Bourdieu “a nocao de capital cultural impos-se, primeiramente, como uma
hipétese indispensavel para dar conta da desigualdade de desempenho escolar de cri-
ancas provenientes das diferentes camadas sociais” (BOURDIEU, 1998:73 apud SET-
TON, 2005:78).

Bourdieu classifica Capital Cultural, em trés estados:

Capital cultural incorporado: sob forma de disposi¢cdes duraveis no organis-
mo; capital cultural objetivado: sob forma de bens culturais materiais e capi-
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tal cultural institucionalizado: sob forma de diplomas ou titulacao académi-
ca. (BOURDIEU 1998 apud SETTON, 2005: 80, 98, grifos nosso)

O primeiro estado do capital cultural se refere a cultura baseada no potencial de
conhecimento existente em membros da familia, a exemplo a formagdo académica dos
pais. O segundo diz respeito a aquisicdo de bens culturais como livros, revistas, obras
de arte e outros bens em que os filhos tenham acesso quando necessario. E o terceiro
esta relacionado aos investimentos na formacao académica do filho para que detenha
maiores conhecimentos e aprendizados.

No entanto, apesar de familias pertencentes a seguimentos populares ndo dete-
rem de recursos financeiros elevados, nem por isso significa que ndo possam deter de
algum capital cultural e também de investir na formacao de sua prole, ainda que de
forma menos intensa em comparagao a classes de niveis superiores, dependendo do
caso.

A parceria entre Familia e Escola torna-se importante para o acompanhamento
na trajetoria escolar do individuo utilizando-se de estratégias afim de que este alcance
bom aprendizado e éxito educacional desde a educacdo basica passando pelo ensino

médio até alcangar o ensino superior.

3 MATERIAIS E METODOS

Esta pesquisa se baseou na abordagem etnografica, que segundo André (1995, p.
41) se “caracteriza fundamentalmente por um contato direto do pesquisador com si-
tuacdo pesquisada, permite reconstruir os processos e as relacdes que configuram a
experiéncia familiar didria”.

Foram entrevistados 10 (dez) alunos e seus responsaveis, especificamente as
maes, neste tipo de abordagem porque os pais dos alunos encontravam-se em suas
atividades funcionais cotidianas no momento da aplicacdo dos questionérios.

Para melhor exemplificar os resultados, foi utilizado também o método estatisti-

co, com a aplicagdo de questiondrios abertos e fechados aos pais, para saber sobre sua
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trajetoria escolar e o acompanhamento na trajetdria escolar de seu(s) respectivo(s) fi-
lho(s) e identificar histéria de vida; de que forma foi a relagao desses pais para com os
tilhos; e também sobre o como foi realizado o acompanhamento desses pais na vida
escolar dos filhos desde as séries iniciais até o ensino médio.

Em entrevista com os alunos, foram aplicados questiondrios semi-estruturados, a
fim de se compreender as relacdes com os seus pais e 0 acompanhamento destes junto
a escola sobre o desempenho escolar, a exemplo se os pais/responsadveis ajudavam na
resolucdo do dever de casa, se compareciam a escola nas reunides de pai e mestres,

entre outros.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados apresentados neste trabalho se referem, portanto, as entrevistas fei-
tas com 10 (dez) alunos e seus responséveis, a fim de se entender as configuragdes fa-
miliares (LAHIRE, 1997). Esses dez alunos, estudantes do curso de Pedagogia da uni-
versidade EBC, no turno da noite, tinham como perfil a correspondéncia com o esco-
po da pesquisa: 1) eram provenientes de familias de seguimentos populares, conside-
radas de baixa renda, 2) cursaram o ensino fundamental e médio em escolas publicas

e 3) conseguiram ingressar em uma universidade ptublica (SETTON, 2005).

4.1 ENTREVISTA COM OS PAIS

Através dos questiondrios, procurou-se saber a escolaridade do pai e da mae dos

alunos, sintetizado no Quadro 1.

Quadro 1 - Escolaridade
Pai Mae
Semi-analfabetos 16% Semi-analfabetas -
Ens. Fund. incompleto 34% Ens. Fund. incompleto 37%
Ens. Fund. Completo 13% Ens. Fund. Completo -
Ens. méd. Incompleto - Ens. méd. Incompleto 50%
Ens. méd. Completo 37% Ens. méd. Completo 13%

Fonte: Pesquisa de Campo GPCEM (2012)
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A analise dos dados acima revela o nivel de escolaridade do pai e da mae dos
alunos pesquisados. Dentre os dados, vale destacar o percentual das maes que possu-
em ensino fundamental incompleto que somam 37%, em comparacdo a 34% dos pais
que possuem este grau de ensino. No entanto, 37% os pais concluiram o ensino mé-
dio, enquanto que as maes totalizam 13%.

Nenhum dos pais e maes possui nivel superior até a época da realizacao da en-
trevista. Todavia, apesar dessas diferencas, hé capital cultural incorporado muito sin-
gular geralmente alheio aos padrdes escolares atuais (BOURDIEU, 2002), mas que de
alguma forma acompanharam os filhos durante sua trajetéria escolar. Ao que indica
que os pais e maes auxiliavam até certo ponto os filhos nas tarefas escolares, como se

demonstra a seguir.

Quadro 2 - Relagao Familia-Escola
~ SIM | NAO | RARAMENTE
N. | QUESTOES @ | (%)
1 | Costumava ir a escola nas reunides de pais e mestres? 75 - 25
2 | Costumava ir a escola para saber sobre o desempenho de seu filho (a)? | 62 - 38
3 | Acha importante a participa¢do da Familia na escola? 100 - -
4 | Conhecia o diretor (a) da escola onde seu filho (a) estudou? 87 13 -
5 | O Sr./Sra considera que foi amigo(a) do seu filho(a)? 100 - -
6 | OSr./ Sra. Achava que seu filho(a) poderia chegar a universidade? 100 - -
7 O Sr./Sra. Utilizou alguma estratégia propria para que seu filho(a) 63 37
pudesse chegar a universidade? )

Fonte: Pesquisa de Campo GPCEM (2012)

Dentre os itens do Quadro 2, quatro sdo importantes para os objetivos deste tra-
balho: o primeiro é o de n. 1. Os pais foram indagados se compareciam as reunides de
pais e mestres da escola; 75% dos pais responderam SIM; o segundo item é o den. 2 o
qual revela que 62% dos pais costumavam ir a escola para saber sobre o desempenho
escolar do filho o que “pressupde, primeiramente, que existe uma compreensdo de
que o acompanhamento da vida escolar da crianca faz parte dos papéis dos responséa-
veis” (MEC/INEP, 2005); o terceiro item é o de n. 4 o qual mostra que 87% dos pais
conheciam o diretor da escola onde o filho estudava o que da a entender que a fre-
quéncia com que os pais compareciam a escola proporcionava este conhecimento do

gestor escolar; e o quarto é o de n. 7 que revela que 63% dos pais utilizaram algum
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meio estratégico para que o (a) filho (a) pudesse chegar ao ensino superior.

Diante dos dados, percebesse parceria entre familia e 0 ambiente escolar em que
o filho estuda, caracterizando acompanhamento mais estreito pela familia na trajetéria
escolar do filho. Este acompanhamento constitui-se em um fator interno existente no
ambiente e nas relacdes familiares que contribui para o desempenho positivo do alu-
no em percurso escolar, isto porque a mae, ou o pai realiza frequentemente consultas
aos cadernos dos filhos para saber se esta realizando as atividades e também sobre o

seu desenvolvimento.
4.2 ENTREVISTA COM OS ALUNOS

Foram aplicados questionarios semiestruturados para os alunos para se conhecer

seus perfis. Foi-lhes perguntado com que idade comegaram a estudar.

Quadro 3 - Idade que comegou a estudar a 1° série do E.F.
N. ALTERNATIVAS %

1 A partir dos 5 Anos -

2 A partir dos 6 Anos 25

3 A partir dos 7 Anos 62

4 A partir dos 8 Anos 13

5 Acima de 9 Anos -

Fonte: Pesquisa de Campo GPCEM (2012)

Observando o quadro acima se pode perceber no item de n.3 que 62% dos alunos
entrevistados comegaram a cursar a primeira série do ensino fundamental com a ida-
de de sete anos, o que é considerado com idade ideal para inicio dos estudos, e no i-
tem n.4 apenas 13% comecaram com a idade de oito anos, significando um ano de a-
traso. Esses dados sdao importantes para saber o interesse dos pais em matricular seus
filhos em tempo adequado, a fim de que terminem os estudos em tempo habil.

O Quadro 4 indica sobre as caracteristicas familiar e escolar dos alunos na época

em que cursavam o ensino fundamental e médio:
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Quadro 4 - Caracteristicas Familiar/Escolar
~ SIM | NAO | RARAMENTE
N. QUESTOES %) | (%) (%)
1 | Resolvia seu "dever de casa" da escola? 62 25 13
Seus pais ou responsaveis o ajudavam na resolucao do "dever de casa"
25 50 25
da escola?
Outro familiar acompanhava suas tarefas da escola (irmaos, tios, primos,
3 B} 50 37 13
avos, etc.)?
4 | Notas boas eram acompanhadas de prémios (elogios, presentes, etc.)? 25 62 13
5 | Notas ruins eram acompanhadas de castigos (ralhos, privacdes, etc.)? 37 63 -
6 | Sua familia cooperava nos seus estudos? 100 - -
7 | Repetiu de série? 13 87 -
8 | Consideras que foi um(a) aluno(a) esforcado(a)? 100 - -

Fonte: Pesquisa de Campo GPCEM (2012)

Dos dados descritos no quadro acima, percebe-se no item n.1 que 62% dos alunos
resolviam o “dever de casa” da escola; no item n. 2 apenas 25% dos pais ou responsa-
veis ajudavam na resolugdo dos deveres, e no item n. 3, 50% dos alunos afirmaram
que outro familiar ajudava na resolucao das atividades extracurriculares, o que signi-
fica que no ambiente familiar os alunos contavam de alguma forma com a ajuda de
alguém na resolucdo dos deveres, sendo a iniciativa maior partindo do aluno.

O item de n.4 62% dos alunos afirmam que nao recebia algum tipo de “recom-
pensa” por ter tirados notas boas, e com 0 mesmo percentual no item de n. 5 quando
tiravam notas ruins, no entanto neste item, 37% recebiam algum tipo de “castigo” de-
vido a notas obtidas em trabalhos da escola, o que leva a entender que havia cobran-
cas sobre o desempenho escolar e que deveria melhorar cada vez mais, a exemplo es-
tudando mais, prestando mais atencdo nas aulas, resolvendo as atividades das disci-
plinas ministradas em sala de aula, o que constitui um fator caracterizado pela “or-
dem moral doméstica” no ambito familiar (LAHIRE, 1997, p. 25).

No item de n. 6, todos os alunos afirmaram que a familia de alguma forma coo-
perava em seus estudos, seja comprando material didatico (livros, diciondrios, enci-
clopédias), seja apoiando materialmente nao deixando que o filho trabalhasse para
adquirir o que necessitava (roupa, calcados, passagem de meios de transporte para
chegar a escola).

Também outro fator importante é o que consta no item n. 7 em que 87% afirma-
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ram nunca ter repetido de série durante sua trajetéria escolar, o que possibilitou me-
lhores rendimentos de desempenho académico e contribuindo para que se chegasse
ao nivel superior em tempo ideal, bem como também com idade “adequada”.

A caracteristica familiar e escolar mostra o quanto os pais importam-se tanto com
a presencga do filho na escola quanto com o seu aprendizado, ndo bastando somente a
presenca do filho em sala de aula, mas também esperando que ele se prepare para o
futuro. Estas “praticas educativas familiares” sdo importantes porque contribuem no
ensinamento da crianca que ndo fica dependente apenas do professor em sala de aula,
mas também tem auxilio dos pais em casa contribuindo para um bom aprendizado e
6timos resultados na trajetdria escolar presente e no futuro.

A pesquisa realizada aqui no estado do Amapa reitera dados cientificos de ou-
tros universos sociais em outras regides do pais e de outras na¢des quando revela o
“peso” da estrutura econoémica influenciando a trajetoria escolar dos alunos investi-
gados, mas especialmente revelando a trajetoria de vida dos pais dos alunos.

A categoria analitica Capital Cultural foi realmente de grande utilidade para dar o
suporte tedrico a fim de que se compreendesse o quadro empirico estudado. A pes-
quisa demonstrou que as familias populares, de baixa renda com peculiaridades cul-
turais muito particulares, se comportam também em busca de uma vida melhor, e

muitas, investem em capital cultural a fim de melhorar suas proprias vidas.
5 CONCLUSAO

E importante ressaltar que a investigacdo de fatores ligados a resultados de fra-
casso e sucesso escolar proporcionam melhor compreensao de problemas enfrentados
por alunos pertencentes as classes populares em fase de ensino, principalmente os que
estdo cursando o ensino basico, porque é neste nivel que o aluno comega a sua trajeto-
ria escolar e se ndo houver motivacdo e apoio tanto da escola quanto da familia, as
possibilidades de desinteresse nos estudos sao muito grande.

O objetivo da pesquisa foi analisar fatores internos e externos que estdo a influ-
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enciar a relacdo Escola-Familia. Diante dos dados expostos aqui oriundos de entrevis-
tas com pais de alunos de seguimentos populares, que alcancaram ingresso em uma
universidade publica, obteve-se uma visdo da relagao entre escola e essas familias, em
que estas valorizaram muito a educacdo de sua prole, por alguma razdo. Uma delas é
o fato de os chefes de familia (pai ou mae) ndo terem usufruido de oportunidades pa-
ra estudar quando infantes ou adolescentes, diferentemente dos seus filhos que de
certa forma tiveram essas oportunidades.

Quanto aos fatores internos que estao a influenciar na relacdo escola-familia, fi-
cou evidenciado o acompanhamento existente no ambiente familiar o que contribuiu
para o desempenho positivo do aluno em percurso escolar, isto porque a mae, ou o
pai realizam frequentemente consultas aos cadernos dos filhos para saber se estavam
realizando as atividades e também sobre o seu desenvolvimento. O acompanhamento
da vida escolar dos filhos pelos pais ou responsaveis tende a facilitar a relacao escola e
familia pelo fato de os pais se direcionarem até o ambiente escolar em caso de alguma
observacao no desempenho do filho ou mesmo se convocado pela direcdo ou pelo
professor da escola.

Pelas entrevistas, o acompanhamento da trajetéria escolar do filho foi realizado
pelas maes, isto porque os pais estdo em suas atividades cotidianas e precisam obter
sustento para a familia o que justifica a auséncia no acompanhamento mais direto da
vida académica do filho junto o ambiente escolar. Todavia, vale enfatizar que a mae
também exerce alguma atividade externa, posto que na sociedade atual ha uma gran-
de parcela de participagdo feminina no trabalho que até épocas remotas era realizado
por homents.

Por fim, analisar as relagdes entre escola e familia contribui para a descoberta de
fatores que estdo ligados ao desempenho do aluno positiva ou negativamente e que
independem de condicdo de classe econdmica. Contribui também para o entendimen-
to da trajetoria escolar que os alunos percorreram até alcancar o objetivo de ingressar

em uma universidade, no caso dos sujeitos aqui investigados.
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SENTENCAS INTERROGATIVAS EM LINGUAS
INDIGENAS SUL-AMERICANAS
Augusto Gasparre Braga Facanha!

Antonio Almir Silva Gomes?2

RESUMO: é sabido que existe uma grande diversidade de linguas na América do Sul: troncos
numerosos e familias com relagdes ainda ndo delimitadas entre si compdem um vasto e variado
conjunto nesse territério. Pensando nessas questdes e relacionando-as a construgdo do modo in-
terrogativo, o presente trabalho se propds a responder a pergunta seguinte: o que as linguas in-
digenas desse continente tém em comum? Baseado em leituras de Konig e Siemund (2007) e Se-
ki e Brandon (2007), fizemos uma andlise de cunho morfossintatico que levou em conta aspectos
como palavras interrogativas, ordem dos sintagmas, morfemas interrogativos ou nao-assertivos,
entre outras estratégias empregadas na formacgdo de perguntas. O banco de dados da pesquisa
foi constituido de trinta linguas pertencentes a quinze familias distintas, além de linguas isola-
das geneticamente ou ainda ndo satisfatoriamente classificadas. O objetivo, portanto, foi mapear
as estratégias mais recorrentes na elaboragdo de perguntas nessas linguas e tracar quais as cir-
cunstancias ligadas as suas ocorréncias.

Palavras-chave: Tipologia. Sentencas Interrogativas. Linguas Indigenas. América do Sul.

1 INTRODUCAO

pesquisa a que faz referéncia este artigo consistiu num trabalho de analise

A linguistica de natureza tipolédgica, e procurou compreender processos ine-

= 5 =rentes aos sistemas interrogativos de linguas indigenas sul-americanas.

Interessou-nos, sobretudo, compreender mecanismos semelhantes e distintos nas

mesmas linguas. Foram perguntas da pesquisa: Que tém em comum (ou nao) os sis-

temas interrogativos das linguas indigenas sul-americanas? Como esses sistemas se
comportam frente a linguas de outros continentes?

Para chegarmos as respostas, afim de compreendermos questdes referentes a
natureza da interrogagdo, primeiramente foram lidos Konig e Siemund (2007) e Seki e
Brandon (2007). Esses trabalhos foram importantes para a pesquisa porque apresen-
tam, respectivamente, informacdes gerais sobre sistemas interrogativos nas linguas do

mundo e de linguas indigenas brasileiras. Na sequéncia, montamos o banco de dados

1 Foi bolsista de iniciacado cientifica PROBIC/UNIFAP, vigéncia 2015-2016.
2 Orientador de iniciacao cientifica. Professor do Curso de Letras da UNIFAP.
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que serviria para a pesquisa. A partir desses procedimentos metodolégicos, procede-
mos a pesquisa da qual os resultados apresentamos neste artigo. Nele pretendemos
descrever algumas caracteristicas morfossintéticas de sentengas interrogativas de dis-
tintas linguas indigenas sul-americanas, bem como tragar algumas conclusoes preli-
minares a respeito das circunstancias na formulacdo de sentencgas interrogativas nes-

tas linguas.
2 SENTENCAS INTERROGATIVAS NUMA PERSPECTIVA TIPOLOGICA

Para Konig e Siemund (2007), h& dois tipos de sentengas interrogativas (cf. seu
comportamento sintitico e semantico): polares, que demandam respostas do tipo
“sim” ou “nao”, ou seja, um valor de verdade para a informacao solicitada; e enuncia-
tivas ou de informagado, que demandam respostas especificas sobre o tipo de informa-
cdo questionada e fazem uso de palavras interrogativas, também conhecidas como
palavras QU ou Wh-words (quem, o qué, onde, como, quando etc.). H4 ainda um ter-
ceiro tipo de pergunta, a alternativa, que demanda do interlocutor a escolha entre du-
as ou mais opgoes. Esse ultimo tipo, entretanto, ndo é comumente referido nas teses
analisadas sobre o modo interrogativo, de maneira que ele nao foi considerado para
essa pesquisa. Ainda segundo Konig e Siemund, op. cit., hd seis estratégias para a
marcacao do sistema interrogativo nas linguas naturais: entonagao, particulas interro-
gativas, tags interrogativas, estrutura disjuntivo-negativa, inversao na ordem da sen-
tenca e flexao verbal.

Da mesma maneira, Seki e Brandon (2007) utilizam terminologia semelhante em
seu artigo, que trata das possibilidades do modo interrogativo no proto-tupi. Utilizam
em seu estudo vinte e oito linguas, representantes de nove familias do tronco Tupi.
Visando reconstruir esse sistema interrogativo, os autores listam os critérios de classi-
ficacdo das linguas tupi quanto as interrogativas. Os autores também classificam as
perguntas como polares ou de contetido, podendo conter particulas e palavras inter-

rogativas. O texto dos pesquisadores traz informagodes a respeito da ocorréncia ou nao
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de particulas interrogativas, bem como se sdo obrigatérias ou opcionais em suas res-
pectivas linguas; além disso, aborda o posicionamento das palavras interrogativas, se
é inicial ou se pode ocorrer em um escopo diferente.

Em secdo denominada “Tracos Comuns”, Seki e Brandon (2007, p. 260) apon-
tam as seguintes caracteristicas sincronicas destas linguas:

a) em todos ha uma distingdo entre perguntas de contetido e perguntas polares;

b) em todos as perguntas polares podem ser formadas somente por entonagao

(como recurso tnico ou como alternativa ao uso de particulas;

c) em todos a palavra interrogativa ocorre em posicao inicial da sentenca.

Por outro lado, como “Tracos distintivos dos sistemas sincronicos” (segao se-
guinte do artigo), os autores apontam a (i) existéncia e distribuicdo da particula inter-
rogativa em relacdo a sentenca e seus constituintes e (ii) co-ocorréncia (auséncia, pre-
sencga obrigatdria ou opcional) da particula com palavras interrogativas. Muitas das
caracteristicas identificadas neste estudo de Seki e Brandon sao identificadas em ou-
tras linguas indigenas sul-americanas, conforme poderemos observar nas segdes a se-

guir.

3 SENTENCAS INTERROGATIVAS EM LINGUAS INDIGENAS SUL-
AMERICANAS: MORFOLOGIA AFIXAL

Pelos objetivos mencionados do trabalho, chegou-se a uma lista de aproxima-
damente 90 teses, livros e dissertacdes de onde se pdde encontrar aspectos gramaticais
de linguas indigenas da América do Sul. Deste total, trabalhos referentes a 30 linguas
distintas, pertencentes a 15 grupos genéticos distintos e mais 3 linguas isoladas, se a-
dequavam a proposta do projeto, ja& que continham informagado sobre interrogativas.

Estes constituiram o corpus, conforme o quadro a seguir:
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01. Quadro de linguas e familias linguisticas utilizadas

Caribe (4) Tiriy6, Hixkaryana, Macuxi, Waimiri-Atroari
Tukano (4) Ye’'pa-Masa, Wanano, Secoya, Koreguaje
Tupi (3) Karo, Gavido-Mondé, Mekéns
Macro-Jé (3) Bororo, Rikbéktsa, laté
Pano (2) Matses, Shipibo-Konibo
Guaicuru (2) Kadiwéu, Pilaga
Mataco (1) Mataco (Wichi)
Nambiquara (1) Sabané
Arawak (1) Apurina
Barbacoa (1) Awa-Pit
Nadahup (1) Hup
Chibcha (1) Ika
Quichua (1) Quichua do Chimborazo
Peba-Yagua (1) Yagua
Uro-Chipaya (1) Chipaya

Nao-classificadas ou isoladas (3)

Kwazd, Mosetén, Mapuche

Tendo como modelo preliminar as seis estratégias de Konig e Siemund (2007) e
adaptando-as ao contexto das linguas selecionadas, foram definidos os fendmenos a
serem analisados, a saber: ocorréncia de sufixos interrogativos no sintagma verbal
(3.1); ocorréncia de sufixos interrogativos no sintagma nominal (3.2); sufixo sintagma-
tico (3.3). Na sequéncia, observamos a posicdo dos morfemas interrogativos livres em

relacdo ao sintagma/sentenca (4), os cliticos interrogativos (5) e as palavras interroga-

tivas (6). Finalizamos o artigo com algumas consideracgoes (7).

3.1 SUFIXOS INTERROGATIVOS NO SINTAGMA VERBAL

O recurso de sufixacdo verbal foi encontrado em 11 linguas: Ye'Pa-Masa, Hup,

Kwaz4, Wanano, Macuxi, Awa Pit (em um tipo de pergunta polar), Iaté, Secoya, Ika

(no tempo pretérito), Hixkaryana e Koreguaje.

Ex: Hup
Hi-n’ th 7am bi?-i? ?
QU.o qué- mm 2SG trabalhar-INT

O que vocé esta fazendo?

Ex: Kwaza

Tsu'hu p€r€'ja-xa-re?

Ex: Awa Pit

Anshik=na a-ma-s?

ontem-TOP vir-INT-LOCUT
Vocé veio ontem?

Ex: Iaté

Akh-w-ma?
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QU.o qué falar-2-INT beber-PRES-INT

O que vocé esta dizendo? (Tu) Bebes?

3.2 SUFIXOS INTERROGATIVOS NO SINTAGMA NOMINAL

Quanto ao uso de sufixos interrogativos no sintagma nominal, foram identifi-
cadas 4 linguas que o fazem: Kadiwéu, Mosetén, Yagua e Chipaya. A seguir apresen-

tamos exemplos em duas destas linguas para efeito de ilustracao®.

Ex: Kadiwéu
Ig-ame-i Pedro me y-oen ika di:m:igi?
QU-INT-lugar Pedro COMP 3SG.SUBJ-fazer DEM casa

Onde Pedro fez uma casa?

Ex: Mosetén
Jedye'-dyash mi' ti'-i-tyi’ jike chhii'-tyi'?
coisa-INT 3SG.MASC nome-VI-L.M PS saber.VI-L.M

Qual era o nome dele, quem sabe?

3.3 SUFIXOS SINTAGMATICOS

Foi detectado um tnico caso de sufixo sintagmatico: o do Sabané, que é uma

lingua polissintética.

Ex: Sabané
Uli ay-i-say-al-a?
2SUBJ ir-VS-PROG-PRES.NEUT-INT

Vocé esta indo (embora)?

3 Ressaltamos a opgdo metodoldgica adotada de ndo traduzir a glosa utilizada pelos autores. Por isso o leitor
observara em muitos casos a manutengdo da glosa original em inglés.
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4 SENTENCAS INTERROGATIVAS EM LINGUAS INDIGENAS SUL-
AMERICANAS: MORFEMAS INTERROGATIVOS LIVRES

Em 11 linguas, observou-se a ocorréncia de morfemas livres na construcdo da
interrogacdo. Nesse conjunto de linguas, hd casos em que o morfema interrogativo
livre ocupa a posigao inicial da sentenga (4.1); a posicdo medial da sentenca (4.2) ou a

posicao final da sentenca (4.3).

4.1 MORFEMAS INTERROGATIVOS LIVRES EM POSICAO INICIAL DE SENTEN-
CA

Foram identificados morfemas interrogativos livres em posicdo inicial nas lin-

guas Gavido#, Pilaga e Mataco (em polares).

Ex: Gaviao Ex: Pilaga

Té ma sa a-cigina me-pi-a? Qoli’ w'o ga’ ad-petana?at?
INT alguém NASRT 3c-urinar 2s-de-s.m INT EXIST CL POSS.2-comida
Um de vocés estd indo urinar? Vocé tem sua comida?

Ex: Mataco

Ha wuj?

INT grande

(isso/aquilo) E grande?

4.2 MORFEMAS INTERROGATIVOS LIVRES EM POSICAO MEDIAL DE SENTEN-
CA

Foram identificadas 5 linguas em que o morfema interrogativo livre pode ocu-

4 A particula ndo-assertiva “té” também aparece em contextos declarativos; ou seja, por si s6, nao parece correto
chamaé-la de particula interrogativa. Mas esse morfema nunca surge em posicdo inicial nesses casos. Portanto,
o morfema topicalizado parece ser uma marcagdo auténtica do modo interrogativo.
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par posicao medial da sentenca (ap6s um determinado sintagma): Karo, Rikbéktsa,
Mekéns (quando o falante sabe parte da informagao), Mosetén (quando uma pergunta

é feita sem pretensao de resposta) e Mapuche.

Ex: Rikbaktsa Ex: Mapuche

A'm¥ ‘fa a-nau? Chum-a-n anta tiifa?

QU.qual INT 2SG-nome fazer.QU.o qué/como-NRLD9-IND1s3 INT isso
Qual o seu nome? O que eu devo fazer agora?

No caso do Karo, a posicdo da particula “ahys” é determinada sintaticamente, a
depender se a pergunta ocorre no nivel da sentenca ou de um constituinte ou caso seja

perguntado sobre um argumento ergativo, ou absolutivo. A seguir, alguns exemplos

das possibilidades:

Ex: Kiganape ahya e=ket-ap? Eket-t pat=tem ahya?

QU.onde INT 25G=dormir-IND2 25G-dormir-IND1 bom=ADVZ INT
Onde vocé dormiu? Vocé dormiu bem?

4.3 MORFEMAS INTERROGATIVOS LIVRES EM POSICAO FINAL DE SENTENCA

As linguas Bororo (em polares), Mekéns, Awa Pit (em um tipo de polar) e Ika

posicionam os morfemas na tltima posicao da sentenca.

Ex: Bororo Ex: Mekéns

A-tu-re na? Is# mi-a et kerd?
3SG-ir-NEUT INT veado matar-3PL 25G INT
Ele foi? Vocé matou um veado?

Ex: Awa Pit Ex: Ika

Ashanpa mil ki-s? Sige’ zei-n mi-ngua no?
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mulher ter.IMPERFPART INT.LOC amanha ir-IMPF 2° INT

Vocé tem uma esposa? Vocé vem amanha?
5 CLITICOS INTERROGATIVOS

Além dos morfemas interrogativos, ha também a possibilidade de que cliticos
desempenhem funcdo de interrogativos especialmente na situacdo de questionamen-
to, como no caso das linguas a seguir. Diferentemente, contudo, do que atestado nos
dados com morfemas interrogativos, ndo foram atestados cliticos em posicao inicial

de sentenca.
5.1 CLITICOS INTERROGATIVOS EM POSICAO VARIAVEL DE SENTENCA

No caso das linguas Awa-Pit (em enunciativas), Quichua e Shipibo-Konibo, o
clitico se posiciona de maneira variavel, apds o constituinte onde seu escopo (interro-

gativo) recaira.

Ex: Awa Pit Ex: Quichua

Shi=ma pak-ma-ti? AZi zZa-cu ka gni?
QU.o qué-INT queimar-COMP-TERM bem ?-INT estar 25G
O que queimou? Vocé estd bem?

Ex: Shipibo-Konibo
Ka-ki-ai mi-a atsa wai-nko?
ir-INT-PP1 2-ABS Yuca Chacra-todos

Vocés estao indo para Yuca Chacra?
5.2 CLITICOS INTERROGATIVOS EM POSICAO FINAL DE SENTENCA

Na lingua Waimiri-Atroari, a ocorréncia de cliticos interrogativos se d4 no fim

da sentenca.
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Ex: Waimiri-Atroari
Ira” a=iakyna n=e’?
QU.como 2POS=irmao COP-INT

Como é o seu irmao?
5.3 A INTERROGACAO APENAS POR ENTONACAO

H4 auséncia de um marcador interrogativo gramatical nas linguas Tiriy6, Apu-
rind e Matsés5, sendo o modo marcado apenas pela entonagao ascendente. Entonagao
é, portanto, para além dos recursos morfossintaticos ja mencionados, uma estratégia

para a marcacdo de interrogacao.

Ex: Tiriy6 Ex: Apurina

Aki’ n-éturu-ja-n? Pi-keta-ru akiti?
QU.quem 3SG-falar-PRES.IMPF-DUB 25G-atirar-PF onca
Quem esta falando? Vocé atirou na onga?
Ex: Matsés

Tsuda mibi ne-e
QU.quem.Abs 2Abs ser-Npast

Quem é vocé?

6 PALAVRAS INTERROGATIVAS

Mostrou-se recorrente no corpus a presenca de palavras interrogativas em posi-
cdo inicial da sentenca (ou sintagma), bem como a aparente auséncia de casos in situ
nos exemplos dos autores das teses. Isso se manifesta na propria classificacdo nos

T P "
grupos “posicdo inicial obrigatéria” e “posicado inicial recorrente”, apenas. Esta con-

clusdo, curiosamente, contrasta com o padrao das linguas naturais apontado em um

5 Existe uma marcacao sufixal para o modo indicativo, mas o modo interrogativo é marcado por morfema zero.
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levantamento de Dryer (2013), em que, num total de 902 linguas, 615 delas nao obri-
gatoriamente posicionam as palavras interrogativas em posigao inicial.

Uma vez identificada a posicdo preferencial da palavra interrogativa na senten-
ca (ou sintagma), queriamos observar o tamanho sildbico das mesmas. Como resulta-
do, observamos que ndo parece haver padrdo tnico para o tamanho das palavras
quanto ao ntimero de silabas. Nos exemplos abaixo das linguas Karo, Mapuche e Tir-
yi6, observamos palavras interrogativas compostas por uma, por duas e até por trés

silabas:

Karo = kiganape” (onde), “kiganapot” (de onde), “kigope” (quando), “kdm” (como),
“kom igu” (quanto), “nana” (por que)

Mapuche = “iney/iniy” (quem), “chem” (o qué), “chew” (onde), “chumiil” (quando),
“chumal” (para qué), “chumngelu” (por que), “chumngechi” (como), “tuchi/chuchi”
(qual), “tunté(-n)/chunté(-n)” (quanto, how many), “mufti” (quanto, how much)

Tiriy6 = “aki/aki-ja (mo)” (quem/plural, +animado), “ati” (o qué, -animado), “aano”
(qual), “eeke” (como), “eekanmao” (quando), “atitoome” (por que), “ahtaaré” (quan-
to), “aja” (onde/para onde), “anje” (de onde), “an-po” (aonde), “an-pona” (para on-

de), “an-pée” (de onde), “an-tae” (por qual), “an-mao” (quando)

Uma questao interessante a observar nos dados acima diz respeito a existéncia
recorrente de um padrao referente ao tipo de letra inicial da palavra interrogativa, o
que parece apontar para uma raiz interrogativa comum a cada lingua. Esse compor-
tamento é, de um ponto de vista tipolégico, bastante comum, o que tem permitido
falar em palavras Wh- do inglés ou QU- do portugués brasileiro. Nos dados apresen-
tados, outra semelhanca com o inglés e com o portugués brasileiro diz respeito a posi-
cdo inicial que estas palavras ocupam na sentenca ou no sintagma. O mesmo compor-

tamento é recorrente em outras linguas que compuseram o corpus®. Veja-se, por e-

¢ Bororo, Kadiwéu, Hup, Karo, Tiriyé, Hixkaryana, Macuxi, Gavido, Apurind, Mekéns, Chipaya, Waimiri-
Atroari, Mapuche, Yagua, Koreguaje, Pilaga e Shipibo-Konibo.
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xemplo, a lingua Ye'P4-Masa com a palavra interrogativa Dii. Em outras linguas’,

embora nao obrigatdria, a posigao inicial é recorrente.

Ex: Ye’Pa-Masa Ex: Yagua

Dii wi'i mi't wee-a-ti? Taara yi-jivaay?
QU.qual casa 2S5G fazer-p.rec.vist-INT QU.o que 25G-fazer
Qual a casa que vocé fez? O que vocé esta fazendo?
7 CONSIDERACOES FINAIS

Encerrar esse trabalho me faz pensar no caminho percorrido até aqui, repleto de
muito aprendizado, desafios, momentos de empolgacdo com o mesmo e outros de de-
sanimo. Aprendi que fazer pesquisa é um trabalho muito sério, que envolve dedica-
cdo e persisténcia; prazeroso. Aprendi, ainda, que a pesquisa séria pode me levar adi-
ante no mundo académico, me fazendo pensar, por exemplo, na possibilidade do
mestrado e do doutorado como sequéncias loégicas a minha graduagdo. Especifica-
mente sobre o tema, foi muito enriquecedor olhar para linguas tdo diferentes do por-
tugueés, do inglés e do francés, linguas que melhor conheco, e ver que sao igualmente
ricas e complexas, conforme a andlise posta na sessao anterior. O sistema interrogati-
vo do portugués é s6 mais um dentre varios.

Como sistemas linguisticos particulares, observei que ha uma variedade muito
grande de marcacOes gramaticais: sufixos, morfemas com distribuicoes distintas e que
muitas vezes dependem da situagdo sintatica em que ocorrem e palavras interrogati-
vas variadas em cada lingua. No entanto, ha também semelhancas no corpus: letras
ou silabas como raizes comuns entre palavras interrogativas e a auséncia de relagao
entre o seu movimento e o de morfemas/cliticos de interrogacdo. Além disso, estes

ultimos tendem a estar sempre a direita do seu escopo, seja em nivel sentencial ou sin-

tagmatico, embora possam também se posicionar inicialmente.

7Kwazd, Wanano, laté, Awa Pit, Secoya, Ika, Mosetén e Quichua.
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TRADUCAO, NEGRITUDE E RECEPCAO NOS POEMAS DE
LEOPOLD SEDAR SENGHOR: ABORDAGEM CRITICO-LITERARIA
NO MODERNISMO

Diego da Silva Gomes?

Mariana Janaina dos Santos Alves?

RESUMO: Este trabalho desenvolveu-se no ambito da linha de pesquisa literaria sobre a
leitura, interpretagdo e recepgdo da literatura brasileira e franc6fona no Colegiado de Le-
tras do Campus Binacional de Oiapoque. Para efeito de pesquisa, dentro do projeto foram
escolhidos dois autores, ou seja, duas obras que apresentam dois locais de pertencimento,
um africano, escritor Senegalés Léopold Sédar Senghor e um poeta brasileiro moderno,
Bruno de Menezes. O motivo da realizacdo deste trabalho foi a participacdo do bolsista de
iniciacdo cientifica Diego da Silva Gomes no projeto de pesquisa Tradugio Cultural, Inter-
semidtica e Négritude nos Poemas de Bruno de Menezes e de Léopold Sédar Senghor: Modernismo
Afro-Paraense em Batuque e Les Ethiopiques, coordenado pela Professora Me. Mariana Janai-
na dos Santos Alves, orientadora do presente trabalho. A metodologia utilizada para as
orientac¢des da iniciagdo cientifica ocorreu conforme a previsao feita no plano de trabalho
Tradugdo, Négritude e Recepgdo nos Poemas de Léopold Sédar Senghor: Uma Abordagem Critico-
Literdria. Por se tratar de orientacdes no dmbito da Teoria e Critica Literaria, o bolsista fez
leituras de textos em lingua portuguesa e francesa, tedricos e criticos sobre Literatura
Comparada, Teoria da traducdo e recepcao, Historiografia Literaria e Estudos Culturais,
seguidos da producdo de resumos, fichamentos e debates diretamente realizados com a
orientadora para a escrita de trabalhos que pudessem ser apresentados em eventos na &-
rea de Letras. Os resultados aconteceram a partir de apresentagdes destes trabalhos em
eventos cientificos e a confeccdo de um artigo que seréd apresentado em novembro de 2016
no Congresso Internacional de estudos Linguisticos e Literdrios da Amazonia (V CIELLA).
Palavras-chave: Tradugao. Cultura. Literatura brasileira. Literatura franc6fona.

1 INTRODUCAO

artigo apresenta os resultados finais da orientacdo do plano de trabalho

Tradugio, Négritude e Recepgio nos poemas de Léopold Sédar Senghor: Uma A-

bordagem Critico-Literdria dados os estudos realizados no periodo do meés

agosto de 2015 a agosto de 2016 (um ano) do bolsista Diego da Silva Gomes, da turma
de Letras 2014.2, Campus Binacional de Oiapoque.

O Plano de trabalho supracitado é decorrente dos estudos realizados no projeto

de pesquisa Tradugio Cultural, Intersemiotica e Négritude nos Poemas de Bruno de Menezes

1 Foi bolsista de iniciacao cientifica PROBIC/UNIFAP, vigéncia 2015-2016.
2 Orientadora de iniciagao cientifica. Professora do Curso de Letras da UNIFAP.
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e de Léopold Sédar Senghor: Modernismo Afro-Paraense em Batuque e Les Ethiopiques, proje-
to registrado na Universidade Federal do Amapd, no Departamento de Pesquisa-
DPQ sob o ntmero N° 0597/2014, processo 23125.004647/2014-11, registrado em
03/12/2014 para execucdo no periodo de novembro de 2014 a novembro de 2015.
Ressaltamos que, dado os prazos findos do projeto, a coordenagao optou em prorro-
ga-lo por mais seis meses, a contar da data de conclusao devido a aquisicao da bolsa
de iniciacdo cientifica ofertada no més de julho de 2015 e que uma vez relacionado o
bolsista Diego da Silva Gomes para a orientacdo e execugao do plano de trabalho indi-
cado, teve a sua validade até agosto de 2016. Assim sendo, a coordenacdo da pesquisa
apresentou um novo cronograma a DIPESPG (Divisao de Pesquisa e Pés-graduacao),
no qual constavam atividades até o més de maio de 2016 do projeto maior. Terminada
a execucdo do primeiro, com o objetivo de concluir a pesquisa proposta a iniciagdo
cientifica, de acordo com o plano de trabalho do bolsista, a coordenacdo apés o térmi-
no do projeto, decidiu seguir a orientacdo até o prazo final, ou seja, 0 més agosto de
201e6.

Feitos os devidos esclarecimentos sobre a trajetéria do projeto que deu origem
ao plano de trabalho em questdo, apresentamos a introdugdo sobre as caracteristicas
especificas desta pesquisa. Primeiro, conforme apontado no plano de trabalho Tradugdio,
Négritude e Recepgio nos Poemas de Léopold Sédar Senghor: Uma abordagem critico-literdria o
plano integra a pesquisa referente ao levantamento teérico e o inicio das analises dos
poemas estudados no projeto Traducio cultural, intersemiotica e Négritude nos poemas de
Bruno de Menezes e Léopold Sédar Senghor: modernismo afro-paraense em Batuque e Les éthio-
piques que tem como objeto principal a analise de duas obras da literatura moderna. A
primeira, o livro de poemas Batuque de Bruno de Menezes (1924), da literatura brasilei-
ra, mais especificamente da producgao poética pertencente ao Extremo Norte no inicio
do século XXI, e a segunda, o livro de poemas Les étiopiques (1956) de Sénghor, retirado
do acervo Oeuvres poétiques da literatura africana francéfona. O recorte feito para a
analise dos poemas tem como objeto aqueles que foram escritos no periodo de 1924 a
1956 pelos autores supracitados no sentido de observar como a produgdo poética da
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época traduziu movimentos politicos literarios, tais como o Modernismo brasileiro e a
Négritude? africana, valendo-se de dialetos, sinestesias, tradugdes culturais e intersemio-
ticas nos textos. Neste plano de trabalho, os estudos concentram-se, mais especifica-
mente, nas traducdes dos poemas do autor senegalés, o movimento da Négritude e a
recepgao destas obras.

Por se tratar de um levantamento tedrico, a pesquisa versa principalmente so-
bre a leitura de textos nas areas temaéticas estudadas no projeto maior, entre elas, desta-
cam-se as andlises que versam sobre a literatura, mais especificamente aquelas com
recorte sobre o século XXI; com énfase no Modernismo, as reflexdes sobre a Intercultu-
ralidade, as formas de manifestacdes artisticas sob o aspecto da tradugao cultural e
intersemidtica e o movimento da Négritude presentes nos poemas dos dois autores rela-
cionados.

Para efeito de pesquisa foram escolhidos dois autores, ou seja, duas obras que
apresentam dois locais de pertencimento; um da Literatura Franc6fona publicada no
Senegal e outra no Brasil. E importante ressaltar nesse estudo que ha uma diferenca
entre Literatura Francesa e Literatura Francéfona. A Literatura francesa é aquela pu-
blicada na Franca e em lingua francesa. A literatura francéfona é a aquela vai se ocu-
par de todos os tipos de Literatura publicada em Lingua Francesa, sobretudo, fora da
Franca, mundo afora. Para exemplificar, temos como exemplo, alguns autores africa-
nos, tal como Léopold Sedar Senghor.

E no plano de trabalho, estudamos especificamente o africano supracitado, co-
nhecido no mundo como poete président (poeta presidente). Este autor foi uma pes-
soa politicamente ativa da Africa, e atuou como presidente, professor, escritor, jorna-
lista e educador. As obras de Senghor ndo foram ainda traduzidas para o portugués,
portanto, esses poemas s6 podem ser lidos em francés. Como a obra de Senghor é vas-
ta, e por esse motivo foi escolhido um livro apenas para os estudos neste plano de tra-

balho, a obra Les Ethiopiques retirado do acervo Oeuvres Poétiques da literatura francé-

3 Movimento literdrio da Literatura francéfona iniciado por um grupo de intelectuais, liderados por Léopold
Sédar Senghor na Africa.
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fona.

O Segundo autor estudado foi o poeta brasileiro moderno, Bruno de Menezes
que diferente de Senghor, estudou a cultura local e se valeu disso para escrever suas
poesias. Por esse motivo, foi escolhido o livro Batuque, mais especificamente a edicdo
de 1924. Esse livro conta com outras publicacdes feitas em diferentes épocas. Batuque é
um conjunto de poemas com tematicas afro-brasileiras, conforme foi identificada du-
rante a pesquisa, essa obra foi objeto de diversos trabalhos académicos, especialmente
na regido norte do Brasil e muitas pesquisas sobre ela ja foram realizadas e nas mais
variadas teméticas. Batuque é uma obra de uma densidade em seus eixos teméticos
que instigam pesquisadores a buscar em diversas dreas do conhecimento instrumen-
tos para sua interpretacao.

Por se tratar de um plano de trabalho que teve como foco a Teoria e Critica lite-
raria, teve-se como objetivo principal o estudo textos tedricos em lingua portuguesa e
francesa sobre literatura. E, nesse sentido, a orientacdo foi feita com o acompanha-
mento do bolsista para que com leitura e interpretacdo, os resumos e fichamentos rea-
lizados e a correcdo de textos, ele pudesse desenvolver-se no aspecto critico da escrita
e quanto leitor de literatura. O acompanhamento da producao escrita em lingua por-
tuguesa bem como a compreensdo em lingua francesa também foi objetivo tracado
para o bolsista de iniciacdo cientifica.

Além da formagdo quanto leitor, que é pressuposto para qualquer projeto de
pesquisa critica, o proposito da realizagdo do plano de trabalho é também que ap6s a
preparacao inicial com a formacdo tedrica, o bolsista pudesse participar de eventos
nas areas de humanidades, uma vez que, a coordenacgao desta pesquisa entende que a
formacdo inicial passa certamente pela aquisicdo de conhecimentos oriundos de ou-
tras areas do saber, em ciéncias humanas. Por isso, no plano de trabalho, previu-se a
participacdo do bolsista em eventos académicos como ouvinte, assim como, apds um
periodo de orientacdes, a participagdo do mesmo em eventos de Letras com apresen-

tacado oral, e no final das orientagdes, ou seja, ao término de um ano, a participacdo em

154



Educacdo e Linguistica: resultados dos projetos de iniciacdo cientifica da Universidade Federal do Amapa

um evento internacional e a consequente escrita e publicacdo de um artigo cientifico
sobre os estudos realizados.
Nos objetivos gerais previu-se a participagao do bolsista em um curso de exten-

sdo para a exposicao dos resultados. Além da elaboracdo dos relatérios: parcial e final.

2 METODOLOGIA

Apos a selecao do bolsista para ingressar no projeto de pesquisa e executar o
plano de trabalho Tradugio, Négritude e Recepcio nos Poemas de Léopold Sédar Senghor:
Uma Abordagem Critico-Literdria a execugao deu-se da seguinte forma: o académico foi
inserido como integrante nas pesquisas em andamento com explicagdes sobre o traba-
lho realizado e com o levantamento tedrico dos textos destinados a linha tracada pelo
plano que compreendem referenciais sobre os Estudos Culturais, elenca-se aqui, a
metifora da fronteira, pensamento ilustrado por Bhabha (1998) para explicar o uso do
termo entre lugar no que diz respeito ao modo como as pessoas utilizam estratégias de
subjetivacdo e, como estas ddo inicio a novos signos de identidade e postos inovado-
res de colaboracao e contestacdo, no ato de definir a propria ideia de sociedade; Os
intercambios feitos de uma cultura para a outra como meios que permitem reconhecer
elementos estrangeiros (estranhos) no sentido de captar caracteres oriundos da cultu-
ra de um lugar e sua adaptacao em outro. (BHABHA,1998, p.19) e conforme a leitura
de Calame sobre a traducdo cultural que nos explica sobre o significante e os estudos
sobre a teoria do sentido (CALAME, 2002, p.56).

Especialmente, foram recortados do projeto maior o referencial teérico para
formulagdo do plano que foi cedido pelos estudos comparatistas, especialmente os
estudos de Carvalhal (2003) e Culler (1999), bem como pela teoria e critica literaria de
Eagleton (1997). No ambito da recepcao e tradugao Benjamin (1986), nos estudos sobre
traducdo Arrojo (1993) e Basnett (2003) para a compreensdao da importancia da critica
e teoria literaria, estes tultimos foram essenciais para se entender o processo de tradu-

¢do como leitura de uma época, espaco e contexto cultural.
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Em seguida, o bolsista passou a estudar as bases metodoldgicas para a escritura
de textos diversos, tais como, resumo, resenha, artigo cientifico e outros que pudes-
sem ser apresentados em congressos da area de abrangéncia dos Estudos Literarios,
bem como na &rea de estudos da Tradugao. E, por fim, o bolsista teve obrigatoriamen-
te que participar (como elaborador e ministrante) juntamente com a orientadora de
uma oficina sobre Estudos da Tradugao e Recepcdo Critica resultante da primeira eta-
pa da pesquisa no Campus Binacional de Oiapoque. Assim sendo, o curso de exten-
sao Vozes da Négritude: contextualizagdo critica, performance e interpretagio na poesia brasi-
leira e africana, oriundo da pesquisa e do plano de trabalho foi executado no 2° semes-
tre, no qual foram realizadas seis oficinas que ocorreram nos meses de agosto e se-
tembro de 2016, tendo o bolsista e mais cinco palestrantes nas atividades que soma-
ram uma carga horaria de 60 horas.

O projeto de extensdo foi igualmente coordenado pela a professora Mestra Ma-
riana Janaina dos Santos Alves e mais cinco colaboradores, entre eles as doutoras em
Teoria literaria Fernanda Cristina da Encarnacao dos Santos e Natali Fabiana da Cos-
ta e Silva, a professora mestra, poetisa e a performer Ryana Gabech de Oliveira, o espe-
cialista Fredson Costa Vulcao e o bolsista Diego da Silva Gomes. O projeto de exten-
sdo configurou-se como um curso ministrado aos académicos do Campus Binacional e
aos demais interessados em participar das oficinas e teve como publico-alvo, princi-
palmente, estudantes universitarios, professores da rede publica do municipio de Oi-
apoque e a comunidade em geral. Esta atividade de extensdo, além do promover um
curso nos eixos tematicos da histéria, cultura e literatura, apresentou também os re-
sultados das pesquisas tedricas realizadas entre os anos de 2014 a 2016 no projeto de
pesquisa Traducio Cultural, Intersemidtica e Négritude nos poemas de Bruno de Menezes de
Léopold Sédar Senghor: Modernismo Afro-Paraense em Batuque e Les Ethiopiques do colegi-
ado de Letras.

Os materiais utilizados tanto para o bolsista durante as orientagdes, quanto para
os inscritos no projeto Vozes foram os textos impressos e em midia, todos disponibili-
zados pela orientadora do trabalho. Para o bolsista, os procedimentos foram feitos to-
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dos através de orientacdo individual, leituras conjuntas, didlogos sobre a temaética es-
tudada, debates sobre as teorias abordadas e discussdes sobre os temas propostos se-
manalmente. A leitura critica foi o cerne para a aplicacdo do método, comum na area
da critica literaria. Nesse contexto, o bolsista estudou sobre os vieses culturais e o
contexto histérico-social da Négritude, bem como a influéncia de tal movimento na
construgao poética brasileira e africana, tais como previstos entre os objetivos princi-
pais do plano de trabalho em questao. Além disso, desenvolveu-se no ambito da pes-
quisa literaria sob a perspectiva da leitura, a interpretacdo e recepcdo da literatura,
brasileira e franc6fona e a andlise de uma das obras mais importantes da literatura
moderna amazonica, o livro de poemas Batuque de Bruno de Menezes aliado ao estu-
do das tradugdes intersemidticas propostas pela sonoridade dos poemas que versam
sobre magia, lamento, negritude, dor, feitico e comportamento. E, para além da anéli-
se desta obra, a aplicacdo da Literatura Comparada, quanto método, para a leitura dos
poemas do escritor senegalés Léopold Sédar Senghor, nos quais a obra versa além dos
temas supracitados, sobre movimento intelectual e de independéncia literaria conhe-
cido como Négritude.

Dentre as leituras feitas, foram tomados como base para a escritura do artigo fi-
nal que serd publicado em um congresso internacional os seguintes textos: Suzana
Kampff Lages em A tarefa-reniincia do tradutor (2008), o A integragio da lingua e da cultu-
ra no processo de traducio de Klondy Lacia de Oliveira Agra, o texto de Thais Nogueira
Diniz Tradugdo Intersemidtica: Do Texto para a Tela (2007) e da mesma autora o Tradugdo:
Da Semiética a Cultura (1995) e outros que integram as referéncias do projeto de pes-

quisa que encabecam o plano de trabalho.

3 RESULTADOS

A coordenadora do plano de trabalho, a professora Mariana Janaina dos Santos
Alves, considera o resultado das orientacdes empreendidas satisfatério, pois, o traca-

do inicial para execucdo do plano de trabalho foi alcancado em todos os aspectos,
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principalmente, no acompanhamento do bolsista em sua formacao critica, na partici-
pacdo do mesmo em eventos com apresentagao de trabalhos, a publicacao de um arti-
go cientifico e a participacdao do bolsista nas oficinas que apresentaram o resultado da
pesquisa realizada entre os anos de 2014 a 2016.

Para melhor exemplificar os resultados finais obtidos como se trata de formacao
académica e pesquisa tedrica, o bolsista participou dos seguintes eventos, listados a
seguir: 1) Participagdo na SNCT- 2016 - Semana Nacional de ciéncia e Tecnologia e I
Jornada de Iniciacdao Cientifica de Oiapoque; 2) A apresentacdo do trabalho intitula-
do Tradugido, Négritude e Recepcio nos Poemas de Léopold Sédar Senghor: Uma Abordagem
Critico-literdria no IV Encontro Amapaense dos Estudantes de Letras e III Encontro
Amapaense de LIBRAS que ocorreu nos dias 30/11 a 04/12 de 2015; 3) Participagao
na Extensao Universitiaria na Guiana Francesa: Diadlogos interculturais, perfil e for-
macao profissional para académicos de Oiapoque; 4) Participacao no Encontro In-
ternacional de Arqueologia de Oiapoque; 5) Participacdao na I Jornada de Interna-
cionalizacao do Campus Binacional: Intercambio, mobilidade e resultados; 6) Parti-
cipagdo no I Encontro sobre cultura afro-brasileira no municipio de Oiapoque: Edu-
cacao, identidade e suas representagoes e além desses, a orientacdo finalizou com um
trabalho aceito para comunicagdo oral em um evento cientifico, conforme previsto no
cronograma inicial, o Congresso Internacional de estudos Linguisticos e Literarios
da Amazonia (V CIELLA), a ser realizado nos dias 09 a 11 de novembro de 2016, na
Universidade Federal do Para. O evento tera a publicacdo de um artigo desenvolvido
sobre o contexto deste plano trabalho.

Ha de se mencionar também que mesmo com o final da execugdo do plano de
trabalho e término da bolsa de iniciagdo cientifica, o bolsista participou ainda do pro-
jeto de extensao Vozes da Négritude: Contextualizacdo Critica, Performance e inter-
pretacdo na poesia brasileira e africana como colaborador e ouvinte. Esta participa-

¢dao como colaborador também é um resultado obtido
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4 DISCUSSOES

Os resultados obtidos foram satisfatérios, considerando o plano de trabalho
proposto inicialmente que se articula a um projeto de orientagdo, formagao critica e
investigacdo tedrica sobre a recepgao e critica literdria de duas obras da literatura da
brasileira e francéfona.

Com base nos estudos realizados pode-se observar que a produgao literaria en-
contra-se intimamente ligada a sua época e os escritores certamente podem ser consi-
derados tradutores culturais de seu tempo, conforme se pode bem ler nos poemas es-
tudados da literatura moderna.

A Literatura comparada que foi utilizada no plano de trabalho como método de
confrontamento da linguagem poética levam em conta a producao e recepcao das o-
bras, e estas respondem a uma necessidade contextual e um espaco determinado.
Conforme foi lido nas palavras de Tania Franco Carvalhal “A estratégia que define ‘o
lugar de onde se fala’ é tdo significativa que se converteu em objeto de reflexdo para
muitos estudiosos e, poder-se-ia mesmo dizer, em uma espécie de categoria critica”.
(CARVALHAL, 1996, p.58). Os poemas modernos de Bruno de Menezes e Léopold
Sédar Senghor recebem por sua vez leituras subjetivas, dadas por seus tradutores cul-
turais, estas articuladas nas diferencas.

Sobre a obra analisada pode-se afirmar que na obra Batuque ha nos poemas refe-
réncias as figuras ilustres da histéria nacional, personagens brasileiros ligados as
questdes libertarias e identidade dos povos africanos. Além das composicdes liricas da
obra existe um acréscimo especial a muitas delas: a participagdo de musicos como
Waldemar Henrique e Gentil Puget. Assim, durante a leitura de Batugue pode-se ob-
ter: a exaltagdo aos personagens histéricos do Brasil, figuras ligadas a libertacdo dos
escravos e representantes nacionais.

Batugque é o poema que da nome ao livro e bem representa as caracteristicas da
obra de Bruno de Menezes. O balanco provocado pela sonoridade dos versos, o ritmo

e a musicalidade sao elementos pertinentes da obra. A sinestesia é a figura de lingua-
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gem que sem duvida predomina em todo o texto. O batuque, quanto ato de percussao
recorrente em rituais religiosos e de festa, assim como o tambor, apresenta-se na con-
dicdo de personagem nos poemas dada a sua materialidade e visibilidade. Acréscimo
da cantiga de roda feita pelas negras escravas, nas senzalas, para que os senhores pu-
dessem escolher quais delas eles teriam ao final da noite evidenciam a seducdo dos
terreiros e o comportamento humano em toda a sua sensualidade. A Danga do mari-
bondo faz referéncia as partes do corpo feminino e a sexualidade.

Na composicdo escrita em versos, os elementos poéticos estao aliados ao conhe-
cimento das ervas da Amazonia, de uso comum, heranca da cultura negra, indigena
da regido. Como se pode observar nas palavras do autor da Amazoénia “Roupas de
renda a lua lava no terreiro/ um cheiro forte de resinas mandingueiras/Vem da flo-
resta e entra nos corpos em requebros” (MENEZES, 1966, p. 11). Ha neste trecho uma
espécie de simbiose entre o cheiro das ervas, do corpo e o processo criado pelo movi-
mento frenético da danga. As referéncias trazem os nomes principalmente daquelas
que tém cheiro forte, marcante, como o patchouli, cip6 catinga e a priprioca. Estas er-
vas sdo usadas na confeccao de 6leos corporais desde longa data e sdo comumente
vendidas em mercados municipais, tais como o Ver-o-peso e outros de bairros da pe-
riferia de Belém, a capital paraense que é sempre o cendrio dos poemas menezianos.
Uso das ervas é comum para perfumar a pele feminina, tratar e curar mazelas de sat-
de.

A andlise dos poemas passa pela reflexao histérica e cultural de uma época co-
mo se pode ver também no autor africano. A partir dessa leitura, a pesquisa teve co-
mo observar como a produgdo poética de Senghor traduziu movimentos politicos, li-
terdrio e a Négritude africana. Entendeu, ap6s os estudos realizados que a Négritude
foi um movimento literario de autores africanos para a consolidagdo da identidade
africana com producdo em lingua francesa. Esse movimento foi iniciado por Senghor
€ nao comecou na Africa, e sim em Paris. O movimento aconteceu a partir do encontro

de um grupo de estudiosos intelectuais, dentre eles o Senghor, que foram estudar a
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alta literatura Francesa na Sorbonne. Mediante os estudos realizados, os autores per-
ceberam a necessidade de dar visibilidade ndo apenas a alta literatura francesa, mas
também aquela existente na Africa. Esses autores se ocuparam em organizar um mo-
vimento que deu visibilidade aos poetas e escritores africanos que escreveram princi-
palmente sobre os temas da cultura africana, os diversos dialetos, as linguas faladas
além do francés e os costumes. Enfim, sobre a cultura que ndo é a europeia.

Sobre os pontos positivos, pode-se afirmar que na pesquisa obteve-se: 1) Estu-
dos relativos a tradugao, conhecimento essencial para o professor de lingua estrangei-
ra; 2) Estudos sobre a literatura brasileira e francéfona, conhecendo a literatura com-
parada como um método; 3) Apresentacdo em eventos cientificos e Conhecimento di-
versificado sobre o processo de formacdo como professor de Letras portugués e fran-
cés e suas respectivas literaturas.

Quanto aos Pontos negativos, citamos somente a caréncia de referenciais teéri-
cos na biblioteca do Campus Binacional, sobretudo nas areas da Traducdo, Estudos

Culturais e critica literaria.
5 CONCLUSAO

A proposta tracada no plano Tradugio, Négritude e Recepgio nos Poemas de Léopold
Sédar Senghor: Uma Abordagem Critico-Literdria que relacionava para a andlise critica os
poemas do poeta senegalés com a producdo do brasileiro moderno Bruno de Menezes
foi realizada com éxito, pelo menos conforme o tragado no plano inicial. A formagao
de base, tal como a leitura e acompanhamento edificaram as teorias apresentadas e
auxiliaram na producao escrita do bolsista, principalmente para que ele pudesse se
apresentar em eventos e publicar o artigo que estd em fase de elaboragao. O fato que
evidencia esta questao é o trabalho aceito para o Congresso Internacional de estudos Lin-
quisticos e Literdrios da Amazonia (V CIELLA), a ser realizado nos dias 09 a 11 de no-
vembro de 2016, na Universidade Federal do Para, um dos mais importantes na area

da Critica Literaria organizado na Amazonia.
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Considerando que o Campus Binacional apresenta algumas deficiéncias estru-
turais, por exemplo, quanto o acervo reduzido na biblioteca e a dificuldade de acesso
a internet, que no municipio muitas vezes, tem a conexao lenta, fato que prejudica as
pesquisas de artigos e revista on-line, podemos considerar que as tarefas propostas
foram executadas da melhor forma, apesar das dificuldades do bolsista com a escrita
e a elaboracao de textos académicos, estas que conforme o acompanhamento e corre-
cao foram melhorando qualitativamente durante o ano de 2016.

Sobre as leituras tedricas, estas foram extremamente tteis para o desenvolvi-
mento deste trabalho. Os textos lidos, os didlogos e discussdes ajudaram muito na
compreensao dos textos, no entendimento das ideias sobre a tradugao, conceitos e a-
bordagem sobre a literatura brasileira e franc6fona. No entanto, sugerirmos ao Depar-
tamento de Pesquisa responsavel que possa criar um método para que ao final de ca-
da projeto de pesquisa registrado nesta universidade, pelo menos alguns livros per-
tencentes ao levantamento teérico possam ser encaminhados a Biblioteca do Campus
Binacional. No caso do plano de trabalho em questao, as pesquisas estdo sendo dis-
seminadas por meio da publicacdo e a participacdo em oficinas que integram o projeto
de extensdao Vozes da Négritude, e este tem um namero limitado de participantes. Sobre
a iniciagdo cientifica, o acompanhamento do professor orientador é essencial para a
formacdo do pesquisador, até mesmo para que ele possa criar mecanismos de pesqui-
sa bibliogréfica e as publicacdes em eventos. No caso da area de Letras, é importante
que os resultados sejam apresentados em eventos, pois, podem encontrar outros pes-
quisadores, e assim compartilhar conceitos e criticas. Nao ha neste caso, um fim da
pesquisa, quando nos referimos ao fim do plano de trabalho. Na area de Letras, por
ser uma area que investiga também aliada aos Estudos Culturais, traducao e recepgao
critica, tem-se um tracado que quando finda, inicia uma nova vertente de anélise e
reflexdo tedrica.

Entende-se que além das metas atingidas, o contato com a literatura estrangeira

permitiu também a reflexdo em torno das humanidades e seus caracteres variantes
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expressos pela forma poética. Nao é facil ler poesia. Nao é facil, ler em lingua estran-
geira. Mas tudo se torna mais realizdvel e coerente quando se estuda nos dois idiomas
e se compartilhas similitudes ndo previstas em nenhum plano. Conclui-se que os tex-
tos literarios recebem por sua vez leituras subjetivas, dadas por seus tradutores, arti-
culadas nas diferengas culturais e acabe, a nés, os pesquisadores desvela-las. A tradu-
cao de questionamentos, os conceitos politicos de uma época, a necessidade de criagao
de uma identidade local, a valorizacdo da religiosidade e da cultura popular sdo pon-
tos na literatura poética que se exemplificam nas obras relacionadas contrapondo re-

lagdes sociais e interculturais.
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