"Uma das muitas razdes para se tratar a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) como categoria de modalidade de ensino, assim
contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), de 1996,
fundamenta-se no principio da equidade, por meio do qual, e de acordo
com o artigo 37 da LDB, procura acolher aquelas pessoas {ue ndao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade propria! Nesse sentido, a EJA alinha-se a ética
aristotélica acerca da equidade (epieikeia), conforme a concep¢do dada
a essa nogdo na Etica a Nicémaco: um ajuste da lei em que as
circunstancias das agoes, dos fendomenos, em suas particularidades,
devem ter valor sobre as regras gerais. Enquanto modalidade de ensino,
é justamente a compreensdo das circunstancias em que os sujeitos estdao
inseridos uma das marcas identitarias da EJA.

Sendo assim, nesta coletanea, Estudos sobre o Ensino de Linguas e
Literaturas na Educacdo de Jovens e Adultos no Amapd (EJA-AP),
apresentam-se proposicoes teorico-didaticas voltadas para essa
modalidade dentro do sistema publico de ensino do Estado do Amapa.
Sao trabalhos de conclusdo do curso de especializa¢do em “Produgdo de
Material Didatico e Formagdo de Mediadores de Leitura para a
Educacdo de Jovens e Adultos (PROMAD) ", da Universidade Federal
do Amapd (UNIFAP), que representam a diversidade de perspectivas dos
autores/professores - também sujeitos e, portanto, com particularidades -
sobrea EJA.

Apresenta-se neste livro, enfim, o empenho desses professores em
discutir questoes que perpassam desde anadlises linguisticas e literarias
para a produgdo de materiais diddticos até o processo de formag¢do do
leitor na Educacdo de Jovens e Adultos no Amapa."

editora

..
/
da UNIVERSIDADE
FEDERALDO AMAPA |  UNIFAP

(dy-vr3) pdowy ou sojjnpy 3 suanof ap ondpInP3 DU SDANGDIBY| 3 sonbul| 3p OUISUS 0 810S SOPN}S3

R

Estudos sobre o ensino de linguas e

literaturas na Educacao de Jovens e
Adultos no Amapa (EJA-AP)

l Marcelo Lachat
Marcos Paulo Torres Pereira
Mario Martins

(Organizadores)'

Macapa-AP
UNIFAP - 2017




Estudos sobre o ensino de linguas e
literaturas na Educacéo de Jovens e
Adultos no Amapa (EJA-AP)

editora .
da UNIVERSIDADE

FEDERAL DO AMAPA UNIFAP
Editora






Marcelo Lachat,
Marcos Paulo Torres Pereira,
Mario Martins (organizadores)

Estudos sobre o ensino de linguas e
literaturas na Educacéo de Jovens e
Adultos no Amapa (EJA-AP)

Macapéa-AP
UNIFAP - 2017



Copyright © 2017, Autores

Reitora: Prof.2 Dr.2 Eliane Superti
Vice-Reitora: Prof.2 Dr.2 Adelma das Neves Nunes Barros Mendes
Pré-Reitora de Administracdo: Wilma Gomes Silva Monteiro
Pré-Reitor de Planejamento: Prof. MSc. Allan Jasper Rocha Mendes
Pro-Reitor de Gestéo de Pessoas: Emanuelle Silva Barbosa
Pré-Reitora de Ensino de Graduagao: Prof.2 Dr.2 Margareth Guerra dos Santos
Pro-Reitora de Pesquisa e P6s-Graduagéo: Prof.2 Dr.2 Helena Cristina Guimarées Queiroz Simdes
Pré-Reitor de Extensdo e A¢des Comunitarias: Prof. Dr. Rafael Pontes Lima
Pré-Reitor de Cooperagéo e RelagOes Interinstitucionais: Prof. Dr. Paulo Gustavo Pellegrino Correa

Diretor da Editora da Universidade Federal do Amapa
Tiago Luedy Silva

Editor-Chefe da Editora da Universidade Federal do Amapa
Fernando Castro Amoras

Conselho Editorial
Ana Paula Cinta  Luis Henrique Rambo
Artemis Socorro do N. Rodrigues ~ Marcus André de Souza Cardoso da Silva
César Augusto Mathias de Alencar  Maria de Fatima Garcia dos Santos
Claudia Maria do Socorro C. F. Chelala  Patricia Helena Turola Takamatsu
Daize Fernanda Wagner Silva  Patricia Rocha Chaves
Elinaldo da Conceicdo dos Santos  Robson Antonio Tavares Costa
Elizabeth Machado Barbosa  Rosilene de Oliveira Furtado
Elza Caroline Alves Muller ~ Simone de Almeida Delphim Leal
Jacks de Mello Andrade Junior ~ Tiago Luedy Silva
José Walter Cardenas Sotil

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacéo (CIP)

E79%
Estudos sobre o Ensino de Linguas e Literaturas na Educagdo de
Jovens e Adultos no Amapa (EJA-AP) / Marcelo Lachat, Marcos Paulo
Torres Pereira, Mario Martins (organizadores) — Macapa : UNIFAP,
2017.
168 p.

ISBN: 978-85-62359-91-0
1. Linguas. 2. Literaturas. 3. Educacdo de Jovens e Adultos. I.

Marcelo Lachat. II. Marcos Paulo Torres Pereira. I11. Mario Martins.
IV. Universidade Federal do Amapa. V. Titulo.

CDD: 400

ﬂ BE U
UNIFAP 5 & 2
— Associagso Brasileira <

das Editoras Universitarias
anos



Sumario

Apresentagdo
Préaticas de leitura na EJA: contribuices para a formacéo politica
de leitores no ensino médio

Ana Claudia Figueireclo Martins Penha

O ensino da metéfora na Educacdo de Jovens E Adultos (EJA)
Fabricio Lemos da Costa

Oletramento critico nas diretrizes de francés lingua estrangeira na
Educacdo de Jovens e Adultos do estado do Amapa

Hanna Line Silva de Lima

Os conhecimentos regionais como fonte de ensino nas aulas de
lingua portuguesa: uma proposta de sequéncia didatica
Jacqueline Magalhdes Amaral

A crénica e o desenvolvimento das capaciclacles de leitura na
educacdo de jovens e adultos

Marcione de Souza Barbosa

A importancia do ensino da leitura literdria na formacdo de
leitores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)

Odelina Balieiro Palheta

-9
wlD

109

154

105






Apresentacao

Uma das muitas razdes para se tratar a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) como categoria de modalidade de ensino, assim contemplacla na Lei
de Diretrizes e Bases da E.cluca(;éio (LDB), de 1996, fundamenta~se no
principio da equiclacle, por meio do qual, edeacordocomo artigo 37dalDB,
procura acolher aguelas pessoas "que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria". Nesse sentido, a
EJA alinha-se a ética aristotélica acerca da equidade (epiei]ceid), conforme
a concepgdo dada a essa nogdo na Etica a Nicomaco: um ajuste da lei em que
as circunstancias das acoes, dos fenémenos, em suas particulariclacles, devem
tervalor sobre as regras gerais. Enquanto modalidade de ensino, é justamente
a compreensao das circunstancias em gue os sujeitos estao inseridos uma das
marcas identitarias da EJA.

Sendo assim, nesta coletanea, Estudos sobre o Ensino de [,1'118' uas e
Literaturas na Educagéo de Jovens e Adultos no Amapc'z' (E]A~AP),
apresentam~se proposicoes tedrico~didaticas de pyofessores, voltadas para
essa modalidade dentro do sistema pﬁ]olico de ensino do Estado do Amapé.
S&o trabalhos de conclusdo do curso de especializacdo em “Producéo de
Material Didatico e Formacdo de Mediadores de Leitura para a Educacdo de
Jovens e Adultos (PROMAD)”, da Universidade Federal do Amapé
(UNIFAP), gue representam a diversidade de perspectivas desses professores
~ também sujeitos e, portanto, com particularidades ~ sobre a EJA.

Apresenta-se neste livro, enfim, o empenho desses professores em
discutir questes que perpassam desde andlises linguisticas e literarias para
a producdo de materiais didaticos até o processo de formagdo do leitor na
Educacdo de Jovens e Adultos no Amapa.

Os organizaclores.
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PRATICAS DE LEITURA NA EJA: CONTRIBUICOES PARA
ATFORMACAOQO POLITICA DE LEITORES NO ENSINO
MEDIO
Ana Claudia Figueiredo Martins Penha!

Introducédo

Este trabalho corresponde a pesquisa do curso de especializacdo em
Producédo de Material Didatico e Formacdo de Mediadores de Leitura na
Ec]ucagf—io de Jovens e Adultos (PROMAD), realizado na Universidade
Federal do Amapéa (UNIFAP).

A intencdo em pesquisar este tema partiu do principio de que ndo basta
gue existam praticas de leitura, é necessario que elas considerem a
diversidade dos sujeitos, suas necessidades, para gue estes possam
compreender a realidade gue os cerca e, assim, possam atuar como cidadéaos
conscientes.

Buscou~se, desse rnoclo, analisar as préticas de leitura na sua relevancia
para formacéo politica de leitores? no contexto da Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) no Ensino Médio, pois apesar de ser um tema amplamente
discutido, ainda suscita importantes debates e reflexes pelo caréter social
contraditério gue a EJA tem apresentado.

Cabe destacar gue a pesquisa ndo pretendeu fazer uma andlise
linguistica das praticas de leitura. O objetivo foi compreender a importancia
das variadas praticas de leitura para a formacéo politica de leitores na EJA
do Ensino Médio. Com isso, buscou-se identificar as praticas de mecliagéio de
leitura desenvolvidas na EJA, compreencler a finalidade dessas praticas
desenvolvidas pelos pro{essores, assim como analisar os empecilhos para a
sua devida implementag&o na modalidade EJA Ensino Médio.

1Orientador: Prof. Dr. Jodo Paulo da Conceig&o Alves (UNIFAP )

2A formacéo politica de leitores refere-se as ideias de Gramsci (1999) e Freire
(1989), os quais abordam sobre consciéncia politica (a consciéncia de fazer parte de
um grupo na sociedade) e a educacdo libertadora e problematizadora
respectivamente.
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Trata-se de uma pesquisa qualitativa na gual, segundo Martins (2008),
os dados sdo coletados através das descricdes feitas pelos sujeitos e a
descrigdo sera tanto melhor quanto maisfacilite aoleitor reconhecer o objeto
buscado.

A pesquisa foi realizada em uma escola da Rede Estadual de Ensino, do
Estado do Amap4, que oferta a modalidade EJA Ensino Médio nos trés turnos
(manh4, tarde e noite). Diante disso, percebeu-se que seu piblico de alunos
é bastante variado, sendo que no turno da manhd foi possivel notar a
presenca majoritaria de jovens. Porém, de acordo com relatos dos professores,
a escola atende desde pessoas jovens até pessoas adultas com sessenta anos,
por exemplo. Neste sentido, optou-se por realizar a pesquisa no turno da
manhd, haja vista que também existe a oferta da EJA Ensino Médio nesse
periodo. Portanto, os sujeitos da pesquisa foram nove docentes de diferentes
c]isciplinas da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) do Ensino Médio.

Desse rnoclo, foi solicitada a autorizacdo da escola; em seguicla, os
professores foram convidados a participar da pesquisa e assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido. Vale ressaltar gue a identidade dos
professores é mantida em sigilo, sendo assim, neste artigo os entrevistados sdo
chamados de professor 1,2,3,4,5,0,7,8 ¢ 0.

Para coleta de dados, utilizou-se de entrevistas semiestruturadas gue,
segunclo Thiollent (1981), sao aplicaclas a partir de um pegueno ntimero de
perguntas abertas. Padua (2004) acrescenta gue, nesse tipo de coleta, “o
pesquisador organiza um conjunto de questSes sobre o tema que esta sendo
estudado, mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale
liviemente so]ore assuntos que vao surgindo como desdobramentos do tema
pyincipal” (PADUA, 9004, p.YO). Ou seja, as entrevistas tiveram o intuito de
levar os participantes a descreverem de forma mais detalhada quais as
praticas de leitura realizadas na escola, para assim compreender sua
relevancia para a formacéo politica de leitores.

A anélise dos dados ocorreu por meio da anélise de contetido, que “é
uma metodologia de tratamento e analise de informacGes constantes de um

3 Optou-se por manter em sigilo o nome da escola.
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documento, sob formas de discursos pronunciados em diferentes linguagens:
escritos, orais, imagens, gestos. [...]" (SE.VE.RINO, 9007, pl?l)

Neste sentido, considerando suas caracteristicas, a pesquisa apresenta~
se como um estudo de caso, pois: “[..] buscam a descoberta [] procuram
retratar arealidade deforma completa e profuncla [...]“ (ANDRE, P. 59, 1984:)
Além disso, a autora afirma gue a caracteristica mais distintiva no estudo de
caso é sua énfase na singularidade, isto &, ‘]..] implica que o objeto de estudo
seja exa}ninaclo como Unico, uma representacdo singular da realidade [...]"
(ANDRE, pI2, 1084).Isto é, permite ao leitor indagar o que pode ser aplicado
desse caso para uma situacdo semelhante.

Sendo assim, este estudo divide-se nos seguintes topicos: andlises
preliminares sobre préticas de leitura na EJA, tendo como referencial teérico
Arrogo (2007), Kleiman (QOOS) e Vévio (9007) Posteriormente apresenta~
se uma contextualizagdo da EJA, situando-a a partir de discussdes sobre as
condicées de realizacdo do Ensino Médio como politica piblica, embasada
nas discussées de alguns autores como Frigotto e Ciavatta (?003), Vieira
(?006), Zibas (?005) Em seguida trata-se sobre {oymag&o politica, praticas
educacionais na EJA e reflexSes sobre a importancia da leitura para a
formagéo politica de leitores, subsidiada pelas contril)uiQSes de Gramsci
(1999), Freire (1989) Por {im, discutem-~se os resultados da pesguisa e as
consideracdes finais.

Dessa forma, destaca-se gue esta pesquisa traz possi]oiliclacles de novas
discussGes e retlexdes para o meio académico, principalmente porgue néo se
pode considerar o esgotamento das praticas de estratégias para formacdo de
leitores, pois novas pesqguisas podem colaborar nas discussées sobre a leitura
como estratégia de formacao politica.

1. Anélises preliminares sobre préticas deleiturana EJA

Neste trabalho, a énfase é na EJA Ensino Médio, haja vista que
historicamente essa modalidade ndo foi eleita como prioridade nas politicas
publicas. De acordo com Frigotto e Ciavatta, no governo de FHC, por
exemplo: “[...], aeducacdoinfantil,a educacdo de jovens e adultos,a educacdo
de nivel médio e superior ficaram relegadas a iniciativas tépicas [.]"
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(FRIGOTTO; CIAVATTA, 9003, P. 114). Diante dessa anélise, percebe~se o)

guanto a modalidade EJA Ensino Médio precisa de atencdo, por ter ocupado
lugar secundario no ambito das politicas puablicas. E assim como na
modalidade de ensino EJA, na eclucac;&o bésica, & importante que os alunos
saiam com uma formag&o politica consolidada.

A respeito do publico que integra a EJA, Arroyo (2007)faz um balanco
ponderando sobre algumas marcas que caracterizam ou que podem ser
encontradas nos sujeitos da EJA efaz o seguinte questionamento: “[...] deonde
esses jovens e adultos qgue {requentam a EJA estdo mais pyéximos? Seria dos
jovens e adultos das camadas médias? Ao contrério, estdo cada vez mais
distantes. Na pol)reza, miséria, su]o—emprego, vulnerabilidade [...]"
(ARROYO, 2007, p.7). Diante disso, compreencle~se gue o aluno da EJA
Ensino Médio apresenta um histérico escolar acidentado gue ndo se inicia no
nivel médio, mas que é produto de toda a sua educacdo basica e de suas
condigGes sociais de existéncia.

Neste sentido, falar sobre formacdo de leitores na EJA pocle parecer
algo distante a ser alcancado, haja vista que a realidade de muitos sujeitos
gue frequentam essa modalidade se resume ao trabalho e aos afazeres do dia
adia.

Em relagao a {ormag&o de leitores, de acordo com Vévio, ainda
persistem nos dias atuais discursos sobre a concepcdo de gue leitor ideal é a
pessoa gue ‘.11 olivroe alguns géneros literarios e de divulgacao cientifica,
sendo esses materiais os maiores representantes do patrimonio cultural ou da
Cu!tura a que todos deveriam ter acesso, seguidos dos jornais e revistas [...]”
(VOVIO, c2007, P. 86). Ou seja, essa perspectiva desconsidera a variedade
das praticas e géneros de leitura em que estdo envolvidos os diversos sujeitos.

No entanto, vale ressaltar que esta pesquisa parte do pressuposto de que
osalunosda EJA participam de algum tipo de pratica de leitura. Ouseja,néo
desconsidera tais praticas, as quais poclem ser redimensionadas em sala de
aula para possi]ailitar uma ampliagéo de conhecimentos, compreensao de
diferentes textos, assim como dos fendmenos fisicos, da realidade econémica,
social, politica e cultural da sociedade.

Ao tratar sobre praticas de leitura, Vévio (9007) ressalta outro en{oque
gue considera a multipliciclacle e a variacdo dos modos de praticar,
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apropriar-se e fazer uso da leitura, os guais sdo influenciados pelos estudos
de letramento?.

Nesse sentido, ndo se pocle ignorar qgue os alunos da EJA convivem
diariamente com diversas praticas de leitura, seja no trabalho, em casa, na
igreja, etc. Além disso, vale ressaltar que os sujeitos da EJA possuem
experiéncias que necessitam ser potencializaclas por meio de préticas que os
levem a compreender e atuar na sociedade.

Diante disso, sdo necessarias reflexSes sobre as praticas peclagégicas na
Eclucag(—io de Jovens e Adultos, inclusive no gue diz respeito a formag&o
politica deleitores, pois, durante muito tempo,a eclucag&o, de modo 8eral, foi
pautada em préticas de memorizagdo, as quais ndo contribuiam para
formagéio de leitores. Sendo assim, ampliar variedades de praticas de leitura
é algo gue pode ser pensado para a formagéo de leitores. Conforme Vévio:

Quando assumimos que as praticas culturais, especificamente, aguelas
relacionadas ao ato de ler e ao universo da escrita, sdo criacoes humanas e
varidveis, consequentemente, ampliamos o horizonte dos objetos da leitura,
dos modos de ler,dos comportamentos, dos gestose dos gostos que os sujeitos
podem admitir frente a leitura. Esse modo de compreender a leitura tem o
potencial de fazer emergir uma variedade de praticas e um nitmero
surpreendente de vozes e discursos apagados ou ndo reconhecidos por
aqueles gque acreditam que a leitura é um ato invariavel e tnico,que hd um
leitor idealizado a que todos devem corresponder e gue é somente por meio
da educagdo escolar que se pode adquirir tal conjunto de habilidades e

atitudes. (VOVIO, 2007, 1.86)

Sendo assim, realizar diferentes praticas de leitura, com distintos
&éneros, é uma estratégia valida para despertar o gosto pela leitura e
propiciar oportunidades de formar leitores criticos capazes de ler e

4 Segundo Angela Kleiman “Os Estudos do Letramento defendem uma concepgcdo
pluralista e multicultural das praticas de uso da lingua escrita. Sem cair em

~ . . . ~ o) . . ”»
simplificacbes que neguem a evidente hierarquizacdo das praticas sociais [.]

(KLEIMAN, 2008, 1.490).
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compreender diferentes tipos de textos e, consequentemente, interpretar a
realidade social de forma amadurecida e politicamente relevante.

Diante disso, ressalta-se que retlexdes sobre a formagéo de leitores na
EJA s&o necessarias para que a sociedade, a escola, os professores possam
compyeender a importancia de valorizar os diferentes modos de leitura em
gue estdo inseridos os sujeitos daEJA, assim comoa importancia da {onnagéo

politica.

2. AEducacéo de Jovens e Adultos e o Fnsino Médio: contexto de realizagéo
e fungéo politica

Esta secdo apresenta uma breve contextualizagdo da EJA, situando-a a
partir de discussGes sobre as condicées de realizagdo da EJA e do Ensino
Médio como politica publica. Para tanto, a abordagem trata de alguns
elementos centrais para a compreensado das politicas na EJA e das marcas
deixadas na forrnagéio claqueles gue vivem do trabalho. Trata-se de analises
sobre as politicas pﬁblicas relevantes para cornpyeencley o significaclo social

da modalidade EJA e do Ensino Médio.

Parte-se do exposto no Parecer n®11/2000 do CNE/CEB da EJA, em
relacdo aos componentes curriculares, o gual discorre gue a modalidade EJA
Ensino Médio deveré seguir os principios expressos na LDB 9.3904,/00 e nas
Diretrizes do Ensino Médio. Ou seja, as DCNEM se estendem a Educagédo de
Jovens e Adultos no Ensino Médio.

No entanto, de acordo com a resolugdo n® 2 de 30 de janeiro de 2012
que define as DCNEM, as formas de oferta e organizagdo do Ensino Médio
regular sdo diferentes da EJA no Ensino Médio. No Ensino Médio regular, a
duragdo minima é de trés anos com carga horaria minima de 2400 horas. J&
para a EJA no Ensino Médio, a carga horéria é reduzida para, no minimo,
1200 horas, devendo considerar-se metoclologia diferenciada para os
estudantes trabalhadores. Sendo assim, um dos desafiosda EJA EnsinoMédio
é proporcionar aos alunos uma eclucag&o de qualidacle considerando o
tempo redwzido.

Nos documentos oficiais da EJA em anélise, observa-se uma posicao
estritamente secunddria no ambito das politicas educacionais, haja vista que
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esta modalidade de ensino veio se constituindo aos poucos por meio de
programas, campanhas e acdes que ora eram extintos, ora reapareciam com
nova nomenclatura (VIE.IRA, 9006)

A negacdo de direitos e a construcio com base em politicas
assistencialistas submetem a uma légica excludente e bastante perversa os
jovens e adultos trabalhadores que ndo tiveram acesso a escola no tempo
recomendado. Trata-se da denominada “excluséo includente e da inclusdo
excluclente”, expressdo ja utilizada por Gentilli (9001) e Kuenzer (2005), a
gual se refere aos processos de inclusdo de pessoas nos diversos niveis da
eclucagéo escolaz, gue apresentam, no entanto, carater contraditério e
excludente: ndo se oferta uma educacdo de qualidade voltada para a
formacéo do sujeito autonomo, pois se visa apenas atender as demandas do
mercado.

Ainda guanto aos documentos relativos a EJA, observa~se, no Parecer
n° 11/ 2000 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, gue as
primeiras iniciativas sistematicas em relacdo a essa modalidade de educacéo
eram voltadas para a oferta de ensino pﬁblico primario. Com o avango do
Jprocesso de inclustrializagéio, houve maiores exigéncias quanto a insercdo no
mercado de trabalho de pessoas alfabetizadas, mediante a criagdo de alguns
programas e campanhas de alfabetizacdo, tais como: a Campanha de

Educagao de Adolescentes e Adultos (CE.AA, dec. de 40), a Campanha
Nacional de Erradicag&o do Analfabetismo (CNE.A, dec. de 1950), o
Movimento MOBRAL (Dec. de 1960), entre outras (VIE.IRA, (2006)

De acordo com Vieira (9006), a Constituig&o de 1934 inclicava, pela
primeira vez, a educacdo de adultos como um dever do Estado. No entanto,
Vieira explica qgue foia partir daLei 569(2/7 1 qgue:

[.] pela primeira vez na histéria, a educacdo de jovens e adultos mereceu
um capitulo especifico na legislacdo educacional, distinguindo-se as varias
funcdes: a supléncia, relativa a reposicdo de escolaridade; o suprimento,
relativo ao aperfeicoamento ou atualizacdo; a aprendizagem e a
gualificagdo, referentes a formacgdo para o trabalho e a profissionalizacéo.

(VIEIRA, 2006, p.198)
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A nova Constituicdo de 1988 representou um avanco para a EJA, pois
institui o Ensino Fundamental obrigatério para aqueles que néo tiveram
acesso na idade propria. No entanto, Vieira (9006) afirma que apesar da
Constitui¢do Federal ter ampliado o direito a educagéo: “[...] Ao longo da
década de 1990, a eclucag&o de jovens e adultos ocupou lugar mayginal na
reforma educacional, pois esteve subordinada as prescricoes neoliberais de
reforma doFEstadoe a restricao do gasto pﬁl)lico [...]“ (VIEIRA, 9006, P. 553)

Semelhantemente, o EnsinoMédio esteve,desde as tltimas décadas, sob
a influéncia das politicas neoliberais, marcadas por um contexto excludente
para a classe trabalhadora. Assim, destaca-se um recorte de classes,
caracterizado por uma dualidade educacional, na qual, para os filhos da
classe trabalhadora, é destinada uma escola de espirito pragmatico, de
formagéio técnica/ tecnicista e limitada ao desenvolvimento de habilidades
humanas l)ésicas; e outra escola, para as classes sociais clirigentes, com uma
formacdo ampliada e integrada as ciéncias e a tecnologia, justamente para a
preparacdo dagueles que assumirdo o controle dos meios de producédo e
reproduziréo esta légica clesigual/ dual.

Nesse sentido, vale ressaltar as andlises de autores como Fyigotto e
Ciavatta (?003), assim como de Zibas ((2005), gue desenvolvem pesquisas
sobre a educacéo béasica no Brasil na década de 1990 e a reforma no Ensino
Médio. A partir das analises desses autores, é possivel compreender gue o
projeto de educacéo estd atrelado a expansdo do mercado de trabalho para
a classe trabalhadora e impondo a necessidade de reformas a este nivel de
ensino, sob o pretexto de qgue a realidade das escolas ndo condiz com as
Diretrizes propostas na reforma do Ensino Médio.

Segundo Zibas (9005), nos anos 1990 o Ensino Médio passou por uma
reforma estrutural e conceitual; no entanto, a partir de uma avaliag&o inicial
desta reforma, percebe-se que a qualidade da educacdo ndo acompanhou a
nova estrutura que se previa para o Ensino Médio nas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Apesax de as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
serem aparentemente bem estruturadas, indicando principios como a
interdisciplinariclacle, a énfase na aprenclizagem e o protagonismo dos
alunos, elas receberam criticas em alguns pontos, como, por exemplo, a critica
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ao modelo de competeéncia, que foi igualaclo ao modelo empresayial, por sua
funcdo tecnicista,/ pragmatica, o que subordinava a educacdo as demandas
do mercado de trabalho. Conforme Zibas (9005), os principios das DCNEM
passavam longe do cotidiano escolar devido a algumas conclig(ies adversas,
como as precarias concligSes técnicas, fisicas e profissionais do trabalho
docente.

Nessa mesma diyegéo, Frigotto e Ciavatta ((2005) analisam a eclucag&o
bésica nos anos de 1990 e mostram qgue “o projeto de educacdo basica do
Governo Fernando Henyique Cardoso afirma-se soba légica unidimensional
do mercado, explicitando-se tanto no ambito organizativo quanto no do
pensamento peclagégico” (p. 108).Isto é, a educacdo tinha como um de seus
principais ol)jetivos a {onnag&o para o trabalho, visando, unicamente, ao
atendimento as demandas do mercado. O Ensino Médio na modalidade EJA
constitui~se produto de todo um contexto de precarizacdo da educacio para
aqueles que vivem do trabalho. De acordo com Frigotto e Ciavatta:

A eclucagéo de jovense adultos passou a se reduzir as politicas de {ormagao
pro{issional ou requalificag&o deslocada para o Ministério do Trabalho ou
para iniciativas da sociedade civil. Na educagéo 111éclia, a politica foi de
retroceder ao dualismo estrutural entre o Ensino Médio académico e

Técnico. (9005, P- 114)

A partir dessas analises, perce]oe~se gueo dualismo estrutural no Ensino
Médio estava voltado para preparar a elite para ingressar na universidade e,
por outro lado, formar pessoas para atender ao mercado. A critica quanto a
esse modelo estd no fato de que ndo basta educar para o trabalho, é
necessario educar no sentido de emancipar os sujeitos. Desse modo:

Of{atode gue a escola ndo pode desconhecer as exigéncias da producéo [..]
ndo pode significar, evidentemente, que se deva submeter passivamente a
racionalidade econémica vigente. Ao contrario, a par da inevitavel
instrumentacdo dos jovens, para gue sobrevivam no mundo real, torna-se
fundamental que a escola ensine a “leitura desse mundo” [..] gue
desenvolva a cidadania democratica, aqgui entendida comoa compreensdo
histérica das relagGes estruturantes do mundo econémico e social, de forma

16



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacdo de Jovens
- e Adultos no Amapéa (EJA-AP) -

gue a sociedade seja percebida como passivel de ser transformada. (ZIBAS,

2005, p.25)

Nesse sentido, considerando gue as politicas pﬁl:)licas para o Ensino
Médio estavam inevitavelmente atreladas a légica do mercado de trabalho,
retomamos o objeto de estudo deste estudo, tendo em vista a importancia da
leitura de mundo na modalidade EJA no Ensino Médio para formacao
politica de leitores capazes de compreencler omundo em gue vivem e, assim,
transformar a realidade.

De acordo com Freire (1989), a eclucag&o éum ato politico e naoum ato
neutro. E como um ato politico, seu papel ndo deveria se restringir a légica
domercadode trabalho,ao contrério,deveria priorizar a formacdode sujeitos
politicos capazes de superar as posturas ingénuas.

No gue diz respeito a EJA no Ensino Médio, de acordo com a LDB
9394/ 1996, no artigo 37:°A eclucag&o de Jovens e Adultos serd destinada
élqueles gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade prépria” (BRASIL, 1996). Ou seja, a EJAS
como modalidade no Ensino Médio ainda é algo muito recente, pois, como ja
foi frisado anteriormente, a educacdo destinada aos jovens e adultos
inicialmente era a de nivel fundamental.

Conforme os resultados da pesquisa realizada por Gomes e Carnielli
(QOO:’)), intitulada “E.xpanséio do Ensino Médio: temores sobre a eclucagéio de
jovens e adultos’, os participantes apontaram algumas vantagens e
desvantagens da EJA no Ensino Médio. Entre os resultados, estdo a
facilitacdo das certificacdes em pouco tempo, a falta de preparacdo
adeqguada para o vestibular e a estigmatizacdo dos sujeitos. A precarizagcdo
das c011dig6es materiais dessa modalidade de ensino é evidenciada, na
presente pesquisa, quando se constata que a Educagdo de Jovens e Adultos

5Vale ressaltar também algumas politicas voltadas para EJA gue surgiram apés a
década de 1990, entre elas o Programa Brasil alfabetizado gue surgiu em 2005
(voltado para alfabetizacdo de jovens, adultos e idosos), assim como o Proeja
(Decreton®5A478,de 24 de junhode 200D, substituido pelo Decreton®5.840,de 13
de julho de 2006) gue tem como proposta a integracdo da educagdo pro{issional a
educagéio béasica na modalidade EJA (BRASH_., 2007).
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na modalidade Ensino Médio é vista com menor prestigio em relagdo ao
Ensino Médio regular.

De modo geral, esta secdo tem a funcdo de situar o leitor no contexto de
mateyializagao da modalidade EJA no Ensino Médio, analisando elementos
politicos e sociais fundamentais para a compreensao do carater formativo de
leitores nesta modalidade e nivel de ensino. Em seguida, sera analisada a
formacdo politica na EJA como fundamento para a formagéo de sujeitos
politicamente emancipados.

21. Formagéo politica: uma questdo necesséria para pensar a qualidade

social da EJA

Esta pesquisa compreencle a necessidade da qualiclacle social na
Educacdo de Jovens e Adultos, para que esses educandos possam entender as
relagdes histéricas, politicas, econdomicas e culturais da sociedade, assim
como perceberem-se como agentes de transformacdo social.

Para tratar do conceito de gualidade, parte~se da compreensdo de
Dourado (‘2009), gue o considera como um conceito 11istérico, gue se altera
no tempo e no espaco, ou seja, o alcance do referido conceito vincula-se as
suas determinadas demandas e exigéncias gue se modificam conforme a
necessidade social de seus sujeitos em seu tempo e local.

Mediante esta compreensado, define-se gue qualiclacle social da
educagéo se refere aos principios tirmados por Gadotti (?013) quanclo nos
mostra que qualidade social é vida. Ele considera, portanto, as dimensdes
infraestruturais, pedagogicas e curriculares como condi¢es materiais
objetivas para a garantia da qgualidade do ensino. Além disso, ha a
necessidade de apreencler essa qualidacle de acordo com a dindmica
socioeconémica e cultural do pais, como adverte Fonseca (2009).

Nessa perspectiva, entra em cena a teméatica da formacao politica, gue
certamente é um tema complexo, pois historicamente se restringe a certos
grupos de “intelectuais”. Conforme Gramsci (1989), a escola é o instrumento
gue forma intelectuais de diversos niveis. O autor aborda a divisdo da escola
classica e da profissional, gue se destinavam, respectivamente, a classe
dominante e as classes instrumentais. Ou seja, a formagéo politica ficava
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restrita a classe dominante, formada para organizar a cultura e difundir sua
ideologia as massas populares.

Desse modo, Gramsci (1999, 1082) destaca-se nesse tema, pois em
alguns de seus escritos, o autor indica o papel da formacdo politica e
cientifica na constituicio da massa revolucionaria como dirigente. Além
dele, Freire (1987) também contribui destacando a importancia da educag&o
libertadora e prol)lematizaclora paraa {ormagéio da consciéncia critica®, algo
inerente a formagdo politica.

Em sua dissertacio de mestrado, intitulada Formacdo politica e
consciéncia de classe no Jjovem Gramsci, Oliveira (9007, plg) afirma qgue
“Gramsci figura como um dos autores marxistas gue mais destacouo papel da
formacéao politica na constituicdo da massa revolucionéria.

Sendo assim, no gue se refere, neste estudo, a {ormag&o politica, tem-~se
como base teérica a concepcdo de Gramsci (1999), gue ao tratar de formacéo
politica e consciéncia de classe dos trabalhadores no contexto das fé]aricas,
propunha uma formacdo ampla e intelectualizada mediante a compreensao
dos fenémenos fisicos, quimicos e sociolégicos: isto é, compreender e lutar
contra as condigSes de alienag&o, assim como se reconhecer enguanto sujeito
consciente de sua realidade e capaz de criar uma revolucéo.

Segundo Oliveira (2007), a formacdo politica constitui-se como um
importante meio para incremento da consciéncia de classe dos
trabalhadores. No entanto, este mesmo autor afirma que, para que essa
formagéio politica seja sedimentada, Gramsci (1999) destaca a importancia
do trabalho educativo~cultural, a fim de que a classe dos proletariados
pudesse compreender e elaborar uma nova percepgdo de mundo, isto é, um
trabalho de formacdo politica.

Nesse sentido, a formagdo politica é entendida como necessaria para a
compreensdo e atuacdo na sociedade, que cada vez mais tende a alienar os
sujeitos. Ou seja, ressalta-se, neste estudo, que a formacdo politica néo se
restringe a compreensdo de ambito politico; entende-se que a formacdo

0 Consciéncia critica refere-se a consciéncia que leva a compreensédo, agéo, reflexdo
dos homens sobre 0 mundo para transformé-lo. Portanto, o sujeito critico é aguele
gue compreende o mundo ao seu redor e perceber-se como agente transformador da

realidade. (Cf. FRE.IRE, 1987).
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politica estd voltada para o desvelamento da sociedade em suas multiplas
dimensdes, possi]ailitanclo aos sujeitos percel)erem~se como agentes de
transformacdo social. Logo, a leitura é uma estratégia de formacéo politica e
de compreensao de mundo, haja vista que ela permite o acesso a diferentes
tipos de textos que circulam na sociedade, constituindo~se assim como meio
facilitador de desvelamento dos diversos discursos gue permeiam o ambito
social, politico, econémico e cultural.

Freire (1987) enfatiza a necessidade de uma eclucag&o libertadora e
pyol)lematizaclora, ou seja, de uma {ormagéo politica gue leve o sujeito a
criticidade. Ao tecer criticas ao modelo de educacdo bancaria, Freire
destaca que este conduz o sujeito & memorizagdo mecanica dos contetidos e
os torna meros recipientes passivos, os gquais se deixam encher docilmente.
Segundo Freire: “[...] Quanto mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depésitos que lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverao
em si a consciéncia critica de qgue resultaria a sua insercdo no mundo, como
transformadores dele. Como suj eitos .

Ao contrario deste modelo, Freire defende que a educacéo libertadora
“[...] néo pode ser a do depésito de contetidos, mas a da problematizagdo dos
homens em suas relacées com o mundo” (FREIRE, 1087, p.38). [sto é, uma
educacdo voltada para a criticidade do sujeito visando a sua formacdo
politica.

Ressaltamos que as posicées apresentadas, por um lado, sobre a natureza
da formacdo politica proposta por Gramsci (1999), baseada numa ampla
formacdo politica dos dirigentes do partido como estratégia para o
enfrentamento ideolégico e para a conguista da hegemonia, e, por outro,
proposta por Freire (1987) com base em uma educacdo libertadora junto aos
socialmente oprimidos, baseada no diélogo para a compreensdo critica da
realidade, e emancipacao dos sujeitos, complementam—se no esclarecimento
tedrico do presente objeto de estudo.

Portanto,admitem-se as distingdes de Gramsci e Freire tanto no método
como nos Sseus o]ajetivos, mas resguarda-se aquilo gue os aproxima: as
propostas de uma formacao politica progressista e suas posicdes, de forma
geral, referentes a libertacdo/formacéo critica dos sujeitos e a formacdo
politica ampla, de carater intelectual, e pautada na organizacdo da classe
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trabalhadora. Desse modo, ressalta-se a importancia da formacéo politica
para a compreensdo e intervengdo social e politica dos sujeitos diante das
contyadig(ies observadas na sociedade.

22. Préticas educacionais na FJA: reflexes sobre a importancia da leitura
para a formacéo politica de leitores

Sobre a importancia da leitura para formacgdo politica, destaca-se neste
trabalho a concepgao de Freire (1989) Ao tratar da importancia do ato de
ler, Freire (1989) leva-nos a entender gue, por meio da leitura dindmica do
texto e do contexto, é possivel compreender a realidade que nos cerca. Ou
seja, a leitura possibilita formacdo politica, uma vez que permite a ampliacdo
de conhecimentos dos alunos proporcionando~ lhes a compreensdo do
mundo, para que possam atuar de forma politica, isto é atuar de forma ativa,
critica, auténoma e consciente, conforme os pensamentos de Gramsci (1999)
e do préprio Freire (1989), os quais destacam o papel da consciéncia politica
e formagao do sujeito critico e auténomo, respectivamente.

No entanto, vale ressaltar que a leitura por si s6 ndo é o suficiente para
o desenvolvimento do senso critico e emancipagéo politica dos sujeitos: ela é
um meio para gue se possa descobrir, compreender, enfim, suscitar debates
gue levem o sujeito a despertar sua consciéncia politica e atuar na sua
realidade.

Ao analisar as praticas educacionais que subsidiaram historicamente a
EJA, pode-se compreender a importancia da formacéo politica de leitores
nessa modalidade de ensino. A EJA esta relacionada com diferentes
momentos histéricos, sociais, econémicos e politicos da sociedade, o que
implica os objetivos de suas praticas educacionais, entre os quais se destacam
a formacdo para o trabalho e o fim do analfabetismo. Desse modo, no que
tange aos processos educacionais na EJA:

Historicamente, os processos educacionais de jovens e adultos ndo levavam

em consideragdo aspectos relevantes para uma educacdo critica com

significado (como a ciclaclania, a cultuya, a Coypoyeidade, as artes, a

politica), limitando-se & funcdo mecanica e utilitdria do dominio da leitura

e da escrita, ou seja,a alfa]aetizag&o serviria como uma preparacdo para o
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mercado de tra]oalho, para ser aceito e reconhecido na sociedade ou, ainda,
para engordar os numeros das estatisticas de “erraclicagéo do
analfabetismo” gue recheiam as pxopaganclas politicas. (CORREA, 2012,
p.7)

Nesse sentido, tornam-se relevantes as reflexdes sobre praticas
educacionaisna EJA, para gue ndo se reprocluzam praticas peclagégicas gue
outrora ndo contribuiam para a formacéo politica de sujeitos. Isto &, praticas
gue ndo levavam ao desvelamento, & compreensdo critica da realidade,
limitando-se a fungdo mecanica da leitura e escrita.

A histéria da educagdo no Brasil nos revela que muitas préticas
pedagégicas que se adotaram ndo contribuiam para a formacédo politica dos
sujeitos e percluraram ao 101180 da histéria da educagdo, como afirmam
Queiroz e Moita (2007) tracando um panorama sintético das principais

tendéncias que influenciaram as préticas pedagégicas no Brasil:

A tendéncia tradicional esta no Brasil, desde os jesuitas [.]O papel do
pro{essor estava focado em vigiar os alunos, aconselhar, ensinar a matéria
ou conteﬁdo, que deveria ser denso e livresco, e corrigir. Suas aulas
deveriam ser exypositivas, organizacla de acordo com uma sequéncia {ixa,
baseada na repeticdo e na memorizagao [] essa tendéncia pedagégica
foi/é muitoforte em nosso modelo de educacéo, ainda hoje, tanto no ensino

fundamental e médio como no ensino superior [] (QUEIROZ, MOITA,
2007,.3)

Diante desse cendrio, no gual as praticas pouco ou nada contribuiram
para a formacdo politica de leitores capazes de atuar na sociedade, é que se
fazem necessarias as discusses sobre estratégias gue reflitam acerca da
formacéo politica de leitores na EJA Ensino Médio.

Desse modo, as praticas de leitura poclem ser consideradas uma
estratégia valida para formagdo politica de alunos da EJA Ensino Médio.
Neste caso, € preciso levar em Consiclerag&o o gue significa o ato ler, assim
como as caracteristicas, necessidades e conhecimentos dos sujeitos que estdo
envolyidos nesse Processo.

E necessario compreender gue o ato de ler ndo se resume apenas a
decodificagéo de sinais 8ré{icos. De acordo Freire, o ato de ler “[...] nao se
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esgota na decodificacdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita,
mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia domundo [...]" (FREIRE, 1989,
p.g). Além disso, Freire ressalta que, para compreender-se o texto, é preciso
perceber as relagdes entre o texto e o contexto. Neste sentido, guando se
estabelecem relagdes de qualquer texto com o mundo ao redor, a leitura se
torna mais significativa e problematizadora, pois vai além da simples
decodificagdo.

De acordo com Vévio (2007), os jovens e adultos em processo de
escolayizagéo convivem com diversas situagbes e diversos materiais de
leitura. Desse modo, é importante levarem Consicleragéo as especi{iciclacles e
a realidade dos alunos da EJA para propor praticas de leitura, a fim de gue
eles possam compreender realidades mais amplas. Ou seja, é preciso
considerar gue os alunos da EJA possuem experiéncias e conhecimentos gue
devem ser valorizados e poclem ser ampliaclos por meio das préticas de
leitura. Vale ressaltar que a LDB 0394,/90 enfatiza no Art. 37, paragrafo 15,
gue “os sistemas de ensino assegurarao [] oportuniclacles educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condicSes de vida e de trabalho [...]” (BRASIL, 1996).

Segunclo esse ponto de vista, pensar em praticas de leitura para
formacdo politica de leitores na EJA,nSo é algo impossivel. Apesar de existir
uma concepgao de leitorideal (c{. VOVIO, 2007), naose pocle desconsiderar
gue os alunos participam de algum tipo de pratica de leitura no seu dia~a~
dia.

Dessa forma, incluir variedades de leituras nas salas de EJA, partindo
das praticas que os alunos vivenciam, pocle ser uma maneira de ampliar a
formacdo de leitores neste segmento. Além disso, é uma forma de valorizar o
conhecimento de mundo que ja possuem e uma estratégia para que possam
compreender a relacdo dos textos com o mundo do qual fazem parte, pois de
acordo com Freire “[...] A leitura do mundo precede aleitura da palavra, dai
gue a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se pyenclem dinamicamente [...]" (FREIRE,
1089, 7.9).

Por isso, a importancia de valorizar os conhecimentos dos estudantes,

pois estes ja chegam a escola com uma vasta experiéncia de vida, ou seja, ja

23



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacdo de Jovens
- e Adultos no Amapéa (EJA-AP) -

possuem uma leitura de mundo, a qual pode ser expandida nas praticas de
leitura desenvolvidas em sala de aula e no seu dia~a-dia.

Vale ressaltar gue cabe ao pro{essor identificar formas para mediar
préticas de leitura na sala de aula, para que elas ndo se resumam a uma
atividade cansativa que deva servir de base apenas para resolver questSes
ou para “treinar” a leitura.

Ao falar sobre o seu préprio ato de ler, Freire (1989) relembra alguns
momentos de leitura no curso ginasial. Segundo o autor, tais momentos ndo se
resumiam a uma lig&o de leitura en{aclonha, pelo contrario, eram momentos
de inquieta procura.

Partindo desse pressuposto, vale destacar que as praticas de leitura
propostas devem ser cuidadosas, no sentido de ndo se yeproduzirem praticas
de memorizacdo mecanica, mas praticas de problematizacdo. Isto ¢é, o
professor deve buscar maneiras para mediar a leitura, a fim de ndo torna-la
sem nenhuma significagéio para os alunos, uma vez gue:

A memorizacdo mecanica da descricdo do elo, ndo se constitui em
conhecimento do objeto. Por isso, é que a leitura de um texto, tomado como
pura descricdo de um objeto é feita no sentido de memoriza-la, nem é real
leitura, nem dela, portanto resulta o conhecimento do objeto de que o texto

fala. (FREIRE, 1080, . 12)

Nesse sentido, faz-se necessario pensar em praticas para mediar a
leitura, para gue se possa proporcionar aos alunos uma leitura mais pyofuncla
e mais signi{icativa, na qual eles possam estabelecer relacSes dinamicas
entre texto e contexto, por meio de diferentes géneros textuais.

Sendo assim, serdo apresentados a seguir os resultados desta pesquisa,
discussSes e reflexdes acerca das praticas de leitura desenvolvidas em uma
escola da Rede Estadual de Ensino do Estado do Amapd, que oferta a
modalidade EJA Fusino Médio, considerando como foco de anélise a
relevancia de tais praticas para a formacéo politica de leitores na Educacéo

de Jovens e Adultos (EJA).
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3. As préticas de leitura na escola e sua contribuicédo para a formacéo politica
deleitores

3.1 Sobre os professores da EJA: formacao, experiéncia e concepgbes acerca
das préticas de leitura

Para analisar a formag&o politica dos alunos da EJA no Ensino
Médio, entende-se a influéncia direta da realidade em que os sujeitos estdo
inseridos. Compreencle~se ainda gue ¢é inerente a esta formag&o a
consciéncia politica, objeto préprio dos sujeitos que transitam de uma forma
ingénua/ utilitaria para uma formacdo com base na filosofia da préaxis e,
portanto, na unidade da teoria e pratica.

Parte-se da compreensdo de Gramsci (1999), gue afirma que a
consciéncia dos sujeitos se constitui no antagonismo de forcas politicas como
base para a autoconsciéncia, caracterizada pela visao politica ampliada das
relacdes politicas que dela fazem parte.

Desse modo, analisar as afirmacdes dos docentes em relacdo a EJA
foi uma das questdes necessarias para adentrar na compreensdo e analise da
importancia das variadas praticas de leitura para a formagédo politica de
leitores nesta modalidade de ensino.

[nicialmente, a pesquisa constatou que a maior parte dos entrevistados
da escola é composta por professores qque estdao atuando pela primeira vez na
modalidade EJA Ensino Médio. Apenas o pyofessoy 4 ja havia trabalhado
com essa modalidade em outro local. Porém, a maioria dos entrevistados
trabalha héa bastante tempo na escola (dois, trés, seis, nove, dez, vinte anos),
com excecdo do professor 1, que trabalha ha um, e o professor 3, ha oito meses.

Vale destacar gue nenhum dos docentes mencionou formagédo para
atuar na EJA, algo que pde em discussdo a existéncia de politicas pablicas
voltadas para a formacdo continuada nessa modalidade. Nesse sentido,
Anfogo (?006) demonstra gue a EJA veio se constituindo as margens, de
modo secunclério, e consequentemente ndo se viam (e ainda ndo se veem)
politicas de formacdo especifica para docentes da EJA, haja vista que os
cursos ainda sdo escassos e ndo se percebe na LDB 0394,/906, por exemplo,
nenhuma referéncia para formagédo que vise preparar os docentes para atuar
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na EJA. Sendo assim, destaca-se a importancia de colocar na pauta das
discussdes politicas a {ormag&o de professoyes para a EJA, pois é uma
modalidade gue reguer uma metoclologia diferenciada para lidar com a
especificiclacle do pﬁ]alico. Considerando-se seu pﬁl:)lico diversificado, faz-se
necessario que os docentes que atuam na EJA procurem conhecer as
necessidades e peculiariclacles dos alunos, tendo em vista gue a LDB
9594/ 06 preve: “[...] oportuniclacles educacionais apropyiaclas, consideradas
as caracteristicas do alunado, seus interesses, Concli(;('ies devida e de trabalho
[...]” (BRASIL, 1996) Ou seja, ndo se pocle utilizar a mesma metoclologia de
ensino que é utilizada na eclucag&o infantil, por exemplo.

Em relacdo aquilo que os docentes pensam acerca da experiéncia de
trabalhar com a EJA no Ensino Médio, todos responderam no sentido de
tratar~se de uma experiéncia positiva, a exemplo do professor 4:

E fantéstica porgue a EJA ela é sempre um desafio muito 8ranc1e. Todo ano
vocé ja sabe tem aguela aluna de 70 anos e aguele adolescente que ndo
conseguiu cumprir no estdgio regular de ensino e vem pra gente, tem 18
anos, cheio de duvidas também. Entdo é sempre um desafio estar

trabalhando no EJA. (PROFESSOR 4)

A partir da concepcdo dos docentes, buscou-se saber qgual a
importancia da leitura para a vida dos alunos. De modo 8eyal, os pro{essores
destacaram que a leitura é de grande importancia na vida de qualquer
pessoa. Segundo o professor 4

Eu acho que é pra todo mundo, é muito importante, vocé cria o seu senso
critico, vocé consegue conversar num ambiente social, vocé consegue
interagir com outras pessoas de outras comunidades. Sem a leitura, sem a
informacdo, sem o conhecimento, porgue leitura pra mim é conhecimento,
voce ndo consegue interagir, voce fica engessado, vocé fica preso apenas

num mundo []

Com relagdo a consciéncia critica e concepgdo de mundo, Gramsci
(1999) faz reflexdes sobre a importancia da consciéncia critica, questionando
se é preferivel pensar sem ter consciéncia critica e participar de uma
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concepgdo de mundo imposta ou se é preferivel elaborar a prépria
concepcdo de mundo de maneira consciente e critica. Partindo deste
entendimento, destaca-se que a leitura é um meio importante para que se
possa desenvolver uma concepcdo de mundo de maneira critica e consciente.

Com a andlise, perce]aeu~se gue a maioria dos professoyes destacou gue,
apesar de existirem excegdes, os discentes ndo gostam de ler. Todavia, ao
analisar a fala dos docentes, nota-se que os alunos ndo demonstram tanto
interesse pela leitura relacionada aos contetidos escolares, como afirmam os
professores:

Na realidade ndo [] elesndo gostam defazer aleitura. Até quandovocéfaz
uma guestdo gue se passa de duas linhas, coisa para interpretar assim, eles
simplesmente ndo gostam, eles ndo leem nem as questdes guando o texto é

101180. (PROFESSOR 7)

Olha geralmente eles ndo gostam muito de ler, principalmente porgue
nossa matéria, [] exige muitas leituras e a gente passa leituras e eles ndo

gostam [] (PROFESSOR 9)

Desse modo, compreende-se que o fato da maioria dos alunos ndo
gostar de ler o que é proposto em sala de aula é algo preocupante, pois pode
comprometer seu bom desempenho escolar e influenciar diretamente sua
formacdo politica.

Além disso, quanclo foi questionaclo aos docentes acerca das formas
de leitura que os alunos ndo demonstram interesse, eles destacaram: a leitura
impressa, textos muito longos, textos filoséficos e técnicos. E o gue mais
chamou a atencdo foram as falas de dois docentes: professor 4: “Politica,
guando vocé pede uma interagdo politica, geogratica, mais econdmica eles
nao demonstram interesse ; professor T “[...] de modo geral é politica, eles ndo
gostam muito de discutir politica [.]".

Apesar de os alunos ndo demonstrarem interesse nas tematicas
politicas e economicas, compreencle-se a importancia desses temas para gue
o sujeito entenda a realidade e nela atue e interfira mediante uma acéo

consciente, critica e emancipadora.
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Nesse sentido, Gramsci (1999) trata da consciéncia de fazer parte de
uma determinada forca hegeménica, isto é, da consciéncia politica. Ou seja,
se o sujeito ndo se interessa pelas questSes politicas, geograficas e
economicas, por exemplo, torna~se dificil o desenvolvimento da consciéncia
politica. Logo, a partir desse entendimento, ressalta~se a importancia de
fomentar ainda mais nas escolas a discussdo sobre a questdo politica,
economica, 8eogréfica, social e cultural, pois a partir dessas discussdes os
alunos poderdo compreender e refletir criticamente acerca das relagdes
histéricas e a constituicdo das {orgas hegeménicas da sociedade. Assim, eles
poderdo ter uma autoconsciéncia critica, isto é, uma formagéo politica para
compreender e atuar no contexto social nas suas multiplas dimensdes.

Porém, quando se questionou os docentes sobre as formas de leitura
favoritas dos alunos, alguns professores destacaram: professor I: “l.]
Geralmente eles gostam deler maisa guestao eletronica [] amaioria é mais
em relagéo ao acesso as midias ; professor 3: “[.]eu pedi pra que trouxessem
um livro, qualquer livro gue eles se identificassem pra fazer aleitura, [] eles
gostam muito de auto aj uda, teve bastante livro de auto aj uda [...]”; professor
4. “[...] eu vejo gue eles gostam muito de redes sociais, de estar conversando
em redes sociais, whatsApp, ver face, etc.. Eles se utilizam muito desse
método, que ndo deixa de ter que ter uma leitura, por mais simples que ela
seja, mas exige certa leitura [...]”.

De acordo com a fala dos docentes, percebe-se o empenho dos alunos

7 em detrimento dos meios impressos e

pela leitura em midias eletronicas
conteudos escolares. A opgéo pela leitura de livros de autoajuda nédo revela
necessariamente uma opgao literdria, mas aquilo que sua familia e/ou a
realidade social lhes disponi]oilizam.

Além disso, perce]oe~se na fala dos docentes gue a maioria ndo
diversifica a metodologia de ensino e utiliza os mesmos tipos de materiais
(apostilas e livros) para desenvolver praticas de leitura, algo que pode estar

atrelado a auséncia de formacdo para atuar na EJA, e gque contribuiu

7De acordo com Manuel Castells dentre as midias eletrénicas destacam-~se “[...]
ndoséoradio e a televisdo, mas todas as formas de comunicagéo tais como o jornal

eainternet [...]” (CASTELLLS, 1999, p.367)
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negativamente para a formacdo politica dos discentes, uma vez que ndo
desperta neles o interesse pela leitura. Nesse sentido, Vévio ressalta gue:

[] ao atuar na EJA temos qgue descobrir os géneros com os guais os
estudantes estdo familiarizados (orais e escritos) e suas pre{erencias
considerando-os como pontos de referéncia para apresentar novos,
aclequanclo 0 Processo de aprenclizagem arealidade social dos estudantes e
de suas comunidades, tornando esse processo mais signi{icativo para todos

envolvidos [] (VOVIO, 9007, p.QQ)

Sendo assim, destaca-se que os docentes da escola podem buscar
estratégias que envolvam ndo sé6 meios impressos, mas também o acesso as
midias eletronicas, para que os alunos possam despertar o interesse pela
leitura em diversos meios. Ou seja, partir das necessidades e interesses dos
alunos pode ser uma estratégia para conseguir despertar o gosto pela leitura
de outros geéneros pelos quais eles ndo demonstram interesse. Isto implica
tornar o processo de ensino—aprendizagem significativo para os alunos, de
modo que eles possam perceber-se como sujeitos desse processo.

Em relagao a dificuldade de leitura dos alunos, de maneira 8eral, os
pro{essores destacaram gue as principais sdo de interpretacdo e
compreensdao de textos. Neste sentido, Solé (1998) aborda algumas maneiras
para mediar o ensino da leitura e incentivar os alunos a utilizarem estratégias
gue possibilitam a compreensdo e interpretacdo de textos de maneira
auténoma. No quarto capitulo de sua obra, a autora propée algumas
estratégias de leitura que considera fundamental para compreensdo e
interpretacdo de textos,a saber: definicdo de objetivos de leitura, atualizacéo
de conhecimentos prévios, previsdo, inferéncia, autoquestionamento e
resumo. Diante disso, faz-se necessario qgue o professor atue como mediador
no sentido de propor estratégias aos alunos, para que eles possam
compreender e interpretar textos.

Considerando a dificuldade de interpretacao dos alunos, o pro{essor 4
afirma que tenta alcancar o universo linguistico dos alunos:

Eu Jprocuro buscar uma linguagern mais simples, menos cientifica, mais

didética possivel da realidade deles para que eu possa alcanca-los. As
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vezes é o linguajar diferenciado, entdo vocé tem que tentar buscar o
universo deles pra tentar chegar a uma explicacéo satisfatéria, gue s6 com

alinguagem técnica vocé néo vai conseguir. (PROFESSOR 4)

Ao discutir a alfabetizacdo de adultos, Freire ressalta que as palavras
“[...] deveriam vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando a
sua real linguagem, os seus anseios, as suas inquietagoes [] deveriam vir
canegaclas da significag&o de sua experiéncia existencial e ndo da
experiéncia do educador” (FREIRE, 1089, p.15). Do mesmo modo, na EJA no
Ensino Médio nédo pocle ser diferente. Assim, o fato de o pro{essor 4 buscar
uma linguagem do universo dos alunos é algo gue valoriza o conhecimento
dos sujeitos da EJA, proporcionando uma aprendizagem satisfatéria e
carregada de significaclos, por meio da qual eles possam peycel)er~se agentes
1no Processo de aprenclizagem; algo gue ndo ocorrerd se o pro{essor insistir em
usar termos técnicos totalmente desconhecidos e desinteressantes para os
alunos.

Nesse senticlo, perguutou—se aos docentes se j 4 ouviram falar em algum
método de ensino que seja eficiente para desenvolver as praticas de leitura
em sala de aula e se tal método poderia ser trabalhado na escola. De maneira
geral, os docentes afirmaram gue néo. Por exemplo, o professor 2:“Fu ja até
pesquisei pra pocler verseeu aclaptava algo a clisciplina gueeu trabalho, mas
eu nunca fui a fundo na interpretacdo desses métoclos[...]”. Apenas o professor
1 disse gue conhece um método, porém explicou que “[..] a escola ndo tem
estrutura nem financeira nem ec01161nica[...]. O pyofessor 1 acrescentou algo
emblemético: “Fu tenho a impressdo que todo método de ensino seja
eficiente, o pro]olema é assim que pra cada aluno existe uma forma diferente
de se ensinar e ser eficiente em relacdo a leitura [...]”.

A respeito dos métodos, Solé (1998) afirma gue ndo existem prescricoes
para garantir o sucesso de um método; segundo a autora, trata~se de buscar
situacées adequadas para que os alunos possam construir seu conhecimento.
Nesse sentido, vale frisar que é importante que os professores estejam atentos
as necessidades e situagdes dos alunos, para que eles possam construir
conhecimento de forma auténoma, pois ndo basta ter um método se ele ndo

se aclequa aos educandos.
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32. A pratica pedagoégica dos docentes e sua relacdo com a leitura

Ha uma tendéncia em associar praticas de leitura com momentos
reservados para o “treinamento” do ato de ler em busca de uma maior
habilidade. Porém, ao tratar das préticas de leitura na EJA, Vévio refere-se
a “[...] processos de tomar familiaridade, de apyencler e de ocupar e
cles’empenhar papéis nas mais variadas situacoes e ambitos sociais [...]”
(VOVIO, 2007, P- 87). Partindo desse pressuposto, a autora mostra gue as
préticas de leitura podem acontecer de diversas maneiras e em diferentes
contextos. Sendo assim, vale ressaltar que neste trabalho as praticas de
leitura sdo tomadas como toda e qualquer atividade gue envolva o ato de ler.

Nesse sentido, para compreender a relevancia das variadas praticas de
leitura para a formacao politica dos alunos, buscou-se identificar guais os
materiais lidos com mais {requéncia em sala de aula, assim como os géneros e
tipos textuais preferidos pelos professores, além das finalidades e dos
empecilhos para desenvolver essas praticas.

Em relagao aos materiais, a maioria dos pyofessores relatou gue
trabalha somente com material da disciplina, apostilas e o que ha nos livros.
Alguns, no entanto, destacaram que costumam propor praticas de leitura
variadas, como: textos curtos, textos para interpretacdo, pequenos contos
expostos na internet, musica, material voltado para a clisciplina, apostilas,
textos de revistas, documentarios curtos, material de jornal com assuntos da
atualidade e livros didaticos.

Quando se questionou sobre os géneros e tipos textuais preferidos para
desenvolver praticas de leitura em sala de aula, alguns professores citaram
os tipos narrativo, descritivo e dissertativo. Ja guanto aos géneros,
destacaram cronicas, contos, textos jornalisticos e artigos da internet. Alguns
professores também salientaram que costumam trabalhar com temas da
atuali’dade, como 8rav1'c1ez na aclolescéncia, drogas, cliscriminagéo e racismo.

E possivel relacionar o que foi exposto pelos docentes com alguns
guestionamentos de Gramsci, que levam a refletir sobre a importancia de ler
diversos materiais, assim como diferentes tipos e géneros textuais: “[...] guem
fala somente o dialeto ou compreencle a lingua nacional em graus diversos
participa necessariamente de uma intuicdo do mundo restrita [] em relacdo
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as grandes correntes de pensamento gue dominam a histéria mundial”
(GRAMSCI, 1999, P. 95) Do mesmo modo, pocle~se dizer gue a leitura de
diferentes tipos e géneros textuais é de grande importancia para que os
alunos possam Compreencler os diversos discursos gue circulam na sociedade
em seus mﬁltiplos sentidos. Solé re{or(;a isso afirmando gue:

[] uma visdo ampla da leitura e um ol)jetivo 8eral gue consista em formar
bons leitores ndo s6 para o contexto escolar, mas paraa vida, exigem maior
diversificagdo nos seus propdsitos, nas atividades gue a promovem e 1nos
textos utilizados como meio para incentiva-la [] (SOLE, 1008, p.lOO)

Sendo assim, ressalta~se que se faz necessario que os demais docentes da
escola l)usquem diversificar suas praticas de leitura, para gue possam, em
conjunto com os gue ja o fazem, proporcionar aos alunos um conhecimento
mais amplo e critico dos diferentes materiais e tipos de textos.

Em relagao a forma como sdo desenvolvidas as pyéticas de leitura, os
docentes destacaram: de forma inclividual, silenciosa, oral ou em &rupo.
Quatro docentes afirmaram qgue normalmente os alunos leem
individualmente e depois discutem. Nesse sentido, Freire (1989) ressalta gue
para compreender o texto é necessario estabelecer relagdes entre o texto e o
contexto. Desse modo, discutir o que foi lido também é uma maneira de
despertar a criticidade dos alunos, uma vez que eles terdo a oportunidade de
externar seu ponto de vista. Porém, é preciso que o professor atue como
mediador procuranclo sempre instigar os alunos.

Apenas o professor 8 parece ndo ter compreendido o sentido de praticas
deleitura, ressaltando que: “Nao,como eu té te falando aquina escola a gente
néo tem muito essas praticas de leitura né até porque eles ja estdo no Ensino
Médio entdo a gente ndo dispde assim de tempo pra desenvolver praticas de
leitural...]". Porém, como ja frisado, as praticas de leitura sdo toda e qualquer
atividade que envolva o ato de ler, pois de acordo com Vévio (2007), as tais
praticas ocorrem de diferentes maneiras e em diferentes contextos.

Ayespeitodasfinalidades daspraticasde leitura, os professores tiveram
diferentes posicionamentos. Entre as finalidades, os docentes destacaram:
preparar os alunos para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
desenvolver a capacidade de leitura e interpretagdo de textos, prepara-los
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para o mercado de trabalho e para aprenderem a “escrever melhor”. Nesse
sentido, Solé (1998) afirma que sempre é preciso ler com algum propésito.
Neste caso, observa-se que os docentes possuem propésitos claros e
necessarios para a fprlliagéo. Porém, se a intencdo é formar cidadaos politicos,
é preciso ir além. E preciso estimular a criticidade, a consciéncia politica,
comofazo pro{essor 4 ao afirmar guea finalidade das préticas de leitura &

[.] gue eles ndo tenham s6 a questdo da informacdo, mas a interpretagdo do
gue aquilo guer dizer, relacionar aquilo com a sua cidade, por exemplo, eu
estou falando de olimpiadas, sera que Macapa teria condigdes de receber
uma olimpiada? Porque existem critérios. Que critérios séo esses? Entdo
vamos relacionar. Um critério in{raestrutura, nossa cidade tem? Ai eu
comego relacionar, tem o aeroporto, tem meio de transporte. Al eles
comecam a relacionar isso, isso é uma maneira deles terem uma visdo critica
da guestdo olimpiada,da questdo da sua cidade, se vé também como um ser
dentro disso ja que esta muito na midia essa questdo de olimpiada.

E interessante a atuacdo desse professor, pois se nota que ele procura
desenvolver um trabalho de {ormagéo politica. Assirn, salienta-se a
necessidade dos educadores pensarem em formacdo politica e terem uma
postura em relag&o a isso, porque, como afirma Freire (1987), seria uma
ingenuidade esperar gue as classes dominantes pusessem em pratica uma
educagéo gue permitisse as classes dominadas percel)eyem as injusticas
sociais de forma critica.

Quanto a essa questao, Gramsci também contribui afirmando gue ofato
de gue uma multiddo de homens seja levadaa pensar de maneira coerente e
unitdria a realidade presente “[...] éum fato filoséfico bem mais importante
[] do gue a descoberta, por parte de um ‘8é11io’ filosético, de uma nova
verdade que permaneca como patriménio de pequenos grupos intelectuais”
(GRAMSCI, 1999, p. 06). Partindo desse pressuposto, ressalta~se que as
préticas de leitura precisam ter como um de seus objetivos principais
proporcionar aos educandos o pensamento critico e coerente acerca da
realidade e da sociedade de maneira geral.

Nota-se que alguns professores tentam propor aos alunos praticas que
estimulem a leitura e a criticidade. Porém, quando se trata dos empecilhos e
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desafios para propor a leitura, alguns docentes destacaram a falta de acervo
bibliogrético, de espaco fisico na escola, de habito de leitura dos alunos e de
tempo (devido & carga horéria que é reduzida). De acordo com o professor T:
“Fu acho gue o tempo e a logistica da escola, ela ndo permite, nés ndo temos
tempo necessario [...]”. Apesar dos empecilhos e desafios, a maioria dos
professores relatou que ndo tem conhecimento de projetos que incentivem a
formacdo de leitores na escola.

Diante dessa realidade apontada pelos docentes da escola, é necessaria
uma atitude em relacdo a esses empecilhos e desafios. Por exemplo, procluzir
seu préprio material, mas também cobrar das autoridades competentes
melhores condi¢des de trabalho, pois ndo é obrigacdo dos professores arcar
com materiais didaticos.

Para finalizar a entrevista, guestionou~se como a escola e os proprios
professores podem contribuir para a formacédo de leitores. Alguns docentes
salientaram pontos muito interessantes, como: pelo exemplo, relatando as
experiéncias, através de incentivos, indicando livyos, revista, sites e por meio
de projetos com a colaboracdo de todos os professores.

Apés analisar a fala dos docentes, percebe-se que todos os pontos
colocados por eles sdo guestdes vidveis de se realizar. A esse respeito, vale
recordar Freire (1989), que indica a necessidade dos educadores e
educadoras assumirem uma posicao critica em relacdo a educacdo e serem
coerentes com ela na pratica. Sendo assim, faz-se necessario qgue haj aatitude
e comprometimento por parte de todos os professores e ndo sé da escola, para

qgue a formagéio politica de leitores seja algo possivel de concretizar-se.
Consideracdes finais
coe

O objetivo da pesquisa, que resultou neste artigo, foi compreender a
relevancia das variadas praticas de leitura para a formacédo politica de
leitores, uma vez que a sociedade, historicamente, forma categorias de
intelectuais que organizam a cultura e difundem a ideologia dominante (cf.
GRAMSCI, 1982).

Desse modo, foram destacadas algumas discussées acerca de praticasde
leitura, Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil, praticas educacionais
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na EJA, formacdo politica, entre outras, as quais evidenciam o carater
mecanicista da educagdo ofertada a modalidade EJA ao longo da histéria.

Diante do contexto histérico da educacdo ofertada aos jovens e adultos,
considerou-se a importancia da qualiclacle social da EJA no Ensino Médio.
Para tanto, abordou-se, nesta pesquisa, as praticas de leitura como estratégia
para ampliar a formacdo politica de leitores.

A pesquisa possibilitou um conhecimento das préticas de leitura
realizadas em uma escola da Rede Estadual de Ensino do Estado do Amapa,
gue oferta a modalidade EJA no Ensino Médio. As andlises proporcionaram,
entre outras coisas, a iclenti{icag&o das praticas de leitura, a finalidade, os
desafios para propor a leitura aos discentes.

O:s resultados da pesquisa mostram gue apesar de alguns professores
proporem praticas variadas, nota~se que as praticas de leitura realizadas na
escola ainda sdo frégeis no sentido de formacéo politica, em decorréncia de
alguns empecilhos destacados pelos docentes, tais como a falta de acervo
l)il)liogréfico, de espaco, dohéabitode leitura dosalunos e, pyincipalmente, de
tempo devido a escassa carga horaria, gue ndo permite, por exemplo, a
socializacdo, discussdo e problematizacdo de leituras que sdo realizadas na
sala de aula. Além disso, as finalidades apontaclas por alguns docentes
apresentam-se desconexas de uma perspectiva progressista de formacao
politica. Apenas dois pro{essores destacaram finalidades gue levam a
formacdo politica de leitores nos critérios progressistas que adotamos neste
trabalho a partir das analises teéricas.

Vale ressaltar que apesar de frageis, as praticas gue ja sdo realizadas na
escola sdo de grande importancia para gue se busque formar amplamente os
leitores. No entanto, é importante que se fomente e aprofunde a pesquisa, a
fim de que se evidenciem outras variaveis que interfiram neste processo
formativo.

Nesse sentido, as praticas de leitura precisam ser ainda mais estudadas
e discutidas, haja vista que, historicamente, a EJA é marcada por processos
educacionais que ndo ddo lugar a uma formacdo politica com qgualidade.
Logo, é mister também gue esses estudos levem em consideracdo os
posicionamentos dos alunos. Sendo assim, destaca-se a necessidade de
promover diversas praticas de leitura na escola, assim como suscitar
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discussGes sobre a importancia dessas praticas para a formagao politica de

leitores na EJA.
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O ENSINO DA METAFORA NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS (EJA)

Fabricio Lemos da Costa!

Meditei sobre o destino das vacas. Fiquei poeta. A
gente ficapoeta guandoolha para uma coisa e vé outra.
E isto que tem 0 nome de metéfora. Olhei para a carne
cortada, 0 moedor, os rolinhos e vi uma outra: escolas!

Assim sdo as escolas..

(Rul)ens Alves)
Metéfora: Em busca do conceito

A filosofia grega antiga é responsével, em grande medida, pelas
primeiras reflexdes em torno da metéfora, sendo germes dessa discussdo a
Poética e a Retorica do filésofo Aristételes, que, trazendo a reflexdo acerca
dessa figura para o interior da filosofia, desenvolveu a possil)l’iclacle de
alargamento da linguagem por meio do emprego de metaforas. E possivel
recorrer a Foética aristotélica como o primeiro indicio do estudo da figura.
Assim, o pensador grego define: “A metéfora é a transferéncia de uma
palavra que pertence a outra coisa, ou do género para a espécie ou dq espécie
para o género ou de uma espécie para outra por analogia” (ARISTOTELES,
2008, .83).

A metéafora na preceptiva aristotélica decorre, entdo, de um movimento
ou de uma transteréncia, epiphord, de uma palavra para outra, sendo que tal
deslocamento da-se a partir do nivel do significado. Entretanto, Aristételes
ainda menciona que a transferéncia pressupde certo estranhamento, como é
possivel observar em sua Retorica, reclimensionando a metafora para o plano
da persuasdo. Segundo Aristételes: “E, com efeito, a partir de bons enigmas
gue se constituem geralmente metaforas apropriadas. Ora, metéforas
implicam enigmas e, por conseguinte, é evidente que sdo bons métodos de

transposicdo” (ARISTOTELES, 200, p.248).

1Qyrientador: Prof. Dr. Marcelo Lachat (UNIFAP )
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A transferéncia, pois, converte~se em enigmas ou conhecimento, como
foi dito anteriormente, pela mudanca de signiticado de um vocabulo para
outro, havendo necessidade de reflexdo em relacdo a nova ideia suygicla no
empréstimo da espécie para espécie ou do género para espécie, como
Avistételes menciona na Poética.

A aprendizagem ou o conhecimento pela metafora devem vir sempre
acompanhados de excelentes figuras, como ressalta Aristételes na Retdrica:
“poy conseguinte, tanto a expressdo como os entimemas qgue nos
pyoporci,onam uma aprenclizagem répicla sao necessariamente elegalﬁes”
(ARISTOTELES, 2005, pQ(’)ﬁ) Ainda segundo a Refdrica aristotélica, a
aprenclizagem da metéfora pressupde “uma aprendizagem facil (), por
natureza, agradavel a todos; por seu turno, as palavras tém determinado
significado, detal forma gue asmais agracléveis §€10 todas as palavras gue nos
proporcionam também conhecimento” (ARISTOTELES, 20053, P 265).

No entanto, a teoria desse ‘cropoc2 atingiuem Paul Ricoeur outros limites,
estendendo-se a reflexdo metaférica a mais dois niveis de possi]oilidacles. Em
seu livro A metdfora Viva, o autor delimita e classifica o tropo em diferentes
areas de interesse: seja retérica, semantica ou puramente filoséfica. Essa obra
de Ricoeur instaura essa {igura nos niveis gue vao da palavra ao discurso, ou
seja, da relagdo entre léxicos e desvios ao sentido maior da linguagem
literaria, inserindo a metéafora no préprio discurso.

Assirn, a hermenéutica, base da interpretacdo, considera a metéfora em
um contexto maior, podendo estabelecer-se em poemas, narracées ou em
textos de propostas mais objetivas, isto é, do nivel semantico/palavra ao
hermenéutico/discurso, percebendo-se significacdes interpretativas em
novos niveis do enunciado. De acordo com Ricoeur:

A passagem ao ponto de vista hermenéutico corresponde a mudanca de
nivel que conduz da frase ao discurso propriamente dito (poema, narragéo,
ensaio, etc). Uma nova problemética emerge na ligacdo com esse novo

? Palavra utilizada por Aristételes na Foética e Retérica, devendo-se entender por
figura em um sentido mais geral dos aspectos estilisticos e retéricos, ou seja, na
produ(;&o e efeito de mudanca do sentido originario dos vocébulos.
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ponto de vista: ela ndo se refere mais a forma da metafora como figura do
discurso focalizado sobre a alavra, nem mesmo somente ao sentido da
P

metafora como instauracdo de uma nova pertinéncia semantica, mas a

referéncia enquanto poder de redescrever. (RICOEUR, 2000, p.l3)

Paul Ricoeur clesenvolve, inicialmente, sua tese no camjpo da palavra,
inserindo a metafora no nivel do lexema dentro de dois dominios: retérica,/
elocucdo e poética/ mimética. Faz-se necessario mencionar ainda gue na
Retérica aristotélica, de acordo com Ricoeur (2000, p.49), ha a valorizacdo
da sagacidade de “percel)er o semelhante mesmo nas coisas distantes .

A percepcdo do semelhante no distante acontece pela alteracdo de
identidade de um signo em outro, o que na Antiguidade Classica poderia
alcancar dois fins, ora poético ora retérico. Portanto, ainda segundo Ricoeur
(?000, p.g), “enquanto {igura, [a meté{oya] consiste em um deslocamento e
uma ampliagéo do sentido das palavras; sua explicag&o deriva de uma teoria

~ "
da substituicdo .
Oleitor e sua importancia

O leitor é responsavel pelo direcionamento de possiveis leituras ou
reflexdes realizadas e definidas pelos desvios. Assim, a composig&o/
nascimento de uma ideia ou conhecimento novo dependera do sujeito leitor,
capaz de desenvolver signi{icagfies erelacionar suas experiéncias deleituras
e vivéncias no jogo metaférico.

Desse modo, o leitor, ao entrar em contato com a leituya, redimensiona
suas expectativas e é levado a novas experiéncias, instaurando, pois, o
acontecimento ou efeito da leitura, ou seja, criam-~se possibilidades para
novos entendimentos em sua prépria vida. De acordo com Robert Hans Jauss:

A funcéo social somente se manifesta na plenitude de suas possibilidades

guando a experiéncia literaria do leitor adentra o horizonte de expectativa

de sua vida pratica, pré-formando seu entendimento do mundo e, assim,
P P

retroagindo sobre seu comportamento social. (JAUSS, 19094, P. 50)
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O efeito causado pela interpretacdo metaférica leva o leitor a novas
possibilidades para o entendimento de mundo, possibilitando, a partir de
suas expectativas ou experiéncias vividas, pensar o desconhecido por meio
da linguagem, com O ol)jetivo de “expanclir O espago limitado do
comportamento social rumo a novos desejos, pretensSes e objetivos, abrindo,
assim, novos caminhos para a experiéncia futura” (JAUSS, 1994, P- 59)

O sujeito leitor, ao levar suas leituras de mundo a uma estranha
transposigdo, conceito aristotélico do tropo, é consciente de que os sentidos
gerados dependem de certa atividade, ou seja, é fundamental uma acdo e
disposicdo para a interpretacdo metaférica, j4 que o desenvolvimento
interpretativo esta vinculado aguele que reflete sobre o movimento das
palavras.

Neste artigo, daremos destague aos leitores jovens e adultos,
matriculados na modalidade Eclucag&o de Jovens e Adultos (EJA) Portanto,
é importante mencionar o papel e caracteristicas de um sujeito muitas vezes
afastado do ambiente escolar ou de praticas de leituras escolarizadas.
Entretanto, é relevante destacar a “bagagem cultural” e experiéncias de
mundo de cada jovem e adulto no processo de iniciagao do jogo metaférico,
cerne e célula méae do texto literario.

Segundo Paulo Freire,a palawa escrita é uma continuidade da palavra
mundo, alongamento da linguagem escrita nas experiéncias vividas, ja que
“linguagem e realidade se prenclem clinamicamente”, como se verifica em
seu texto A importancia do ato de ler, apresentado na abertura do Congyesso
Brasileiro de Leitura, realizado em Campinas, em Novembro de 1981, e gue
da nome ao livro de mesmo titulo.

Entéo, a importancia do ato de ler estéd ligada ao mundo gue cerca o
aluno, suas vivéncias, seus resgates de membérias; o sentimento e a
subjetividade, relacionados a cada palavra, discurso ou sentenca, tomam e
colocam os educandos em sintonia com sua forma de ver o mundo. Além disso,
palavyas/ mundo sdo dimensionadas e diferenciadas por cada leitor, pois a
trajetéria que o leva a palavra escrita é sempre permeada de sua prépria
percepcao de mundo.

A metéfora, disposta a transferéncia, ndo podendo ser diferente, esta

vinculada a maneira como o sujeito perce]ae e vivencia os vocabulos nas suas
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experiéncias; assim, na atividade de desvio ou disposig&o de um signi{icaclo
de uma palavra para outra, ele recorrerd a relagdo intersubjetiva existente
em cada figura. Segunclo Freire (1981, p.g), enfim, “a leitura do mundo
precede sempre a leitura da palavra e aleitura desta implica a continuidade
daleitura claquele".

N&o ha metafora sem leitor: O aluno da EJA e o tropo

O sentido metaférico incorpora na linguagem a propria existéncia das
relacSes entre um léxico e outro. Desse modo, a palavra/ mundo desenvolve
e particulariza o inicio de uma reflexdo e garante algum tipo de
conhecimento ao leitor. Dessa forma, o aluno integra-se como leitor no
processo puramente semantico, no nivel da palavra; contudo, este desvio
deve procecler da consciéncia do vocé]oulo, ou seja, o leitor necessita
conectar-se significativamente a unidade linguistica, dando-lhe sentido de
acordo com suas experiéncias de mundo. De acordo como Filipak:

As retéricas antiga e classica demonstraram um trago de unido entre teoria
da metéfora-substituicio e uma conceituagdo da linguagem, onde o
lexema era unidade de base. Esse ponti{icado do lexema ndo se escriba na
semiética, uma ciéncia explicita dos signos, mas na correlagéo de cunho

filosotico entre a palavra caideia. (FILIPAK, 1985, P. 47)

Entretanto, quando pensamos a presenca da metafora na modalidade
EJA, é possivel perceber certa preocupacdo em desenvolver apenas
conceitos da figura de estilo, sendo mais preocupante, ainda, a passagem da
palavra ao discurso imediato na retlexdo da metéfora, colocando-a no texto
de determinados autores ou poetas ja selecionados e consagrados. Além
disso, utilizando~se tropos (metaféricos) totalmente desenraizados da
consciéncia linguistica do aluno.

A consciéncia e o sentido da palawa pelo usudrio em situacdes de
aprendizagem sdo tdo importantes que Paulo Freire percebeu gue a relagdo
entre a insercdo do vocabulo no ensino deve estar imbricada com a
experiéncia que o aprendiz tem do vocébulo, como ficou bastante conhecido
por meio do célebre exemplo da palavra “tijolo”. De acordo com Freire (1981,
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p.13): ‘O aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como algo
paralelo ou quase paralelo a realidade concreta dos alfabetizandos. Aquele
apyenclizaclo, pois isto mesmo, demanda a compreensao da significagéo
profunda da palavra".

Portanto, a compreensdo metaférica depende da compreensdo da
palavra, no seu cerne signi{icativo, ja gue tudo inicia com clisposig6es ou
desvios do campo semantico. Assim, é necessario um alerta imediato em
situacdes de aprenclizagem rumo a insercdo da palavya escrita na “palavra~
mundo’ do estudante da EJA. “A palavra é como se fosse um amuleto, algo
justaposto ao homem que ndo a diz, mas simplesmente a repete. Palavra
guase sempre sem relacdo com o mundo e com as coisas que nomeia’ (FREIRE,
1081, p11).

A realidade e a bagagem cultural devem ser a mola propulsora do
aluno na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), marcando o ser do sujeito.
Dessa maneira, ele pocle ser capaz de instrumentalizar as suas experiéncias e
olhares individuais nas reflexdes em relag&o ao mundo gue o cerca pela
linguagem e, conseqguentemente, refletiv acerca das possil)iliclades
metaféricas, criando e (re)dimensionando interpyetaQSes de acordo com sua
necessidade, ou seja, ser sujeito dofenémenoleitor dosdesvios signi{icativos/
metaféricos.

Portanto, a realidade do sujeito é fundamental nas escolhas adequadas
de materiais ou textos para este publico da EJA. Assim, nos niveis
metaféricos da palavra ao discurso, deve estar garantido o papel que o aluno
daré aos textos, ja que este pressuposto pode tornar-se transformador e
significativo se houver conexdo com suas expectativas cotidianas.

O desenvolvimento da leitura metaférica de textos literarios requer a
presenca do leitor, categoria fundamental do processo de interpretacédo, que
pelas vivéncias e bagagem cultural acumuladas mergulha com intensidade
ou ndo em determinado texto. Assim, é necessario mencionar esta categoria
como a continuagdo e contribuicdo interpretativa de textos literarios.

Dessa forma, o leitor acrescenta uma voz ao texto. Entretanto, um leitor
ndo nasce preparado, pois é necessaria uma espécie de iniciagdo literdria,
gue leve em conta o préprio sujeito que se inicia, ou seja, suas experiéncias
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adquiridas ao longo de sua vivéncia em sociedade, tornando-o parte do
sistema literario.

Tradicionalmente, o ensino l:)rasileiro, por meio da escola, incorporou e
mencionou um suposto “estudante ideal” de textos literarios, o gual precisa
acumular uma quantidade determinada de autores e obras antes de finalizar
o ciclo na eclucag&o bésica; no entanto, tais obras sdo moldadas e pensaclas
com base na fortuna critica que as tornou “classicas . Portanto, o gue o
educando 1é ou ndo 1é é aquilo que a escola considera importante para a
formacdo do leitor.

Desse modo, a selegéo e a andlise literdria em ambiente escolar em
nenhum momento consideram os gostos literarios de cada aluno, sendo que o
texto necessita, para seu acontecimento enguanto leitura, desse sujeito leitor.
Todo esse movimento desenvolve-se nesse formato desde quando a escola
tornou a leitura um instrumento escolarizado. Entéo, reflexdes em torno de
tropos, como a metafora,acabam sendo apenas uma parte do todo gramatical
da lingua portuguesa presente em livros didaticos, Jpor exernplo.

Entretanto, a literatura na escola como uma atividade prazerosa e
humanizadora somente serd possivel a partir do viés da liberdade, ou seja,
guando o aluno sentir necessidade de escolher seus titulos ou temas de seus

interesses, nos chamados cléssicos pessoais, como afirma Perissé:

Outra defini¢do para o ser humano: aguele ser que escolhe. Lembrando a
adverténcia dos pensadores personalistas e existencialistas: nés somos
aquilo que escolhemos e escolhemos aquilo que somos. Estamos perante
uma experiéncia bidirecional. O livro gue escolhemos como classico

pessoal também nos escolheu. (PERISSE, 2006, p.QO)

A atividade de escolha, entdo, caracteriza a personalidade de cada um,
mostrando o aluno-leitor interesse por um titulo que pode preenché-lo
enguanto ser humano. Entdo, a escola ndo pode limitar o educando na sua
liberdade literdria, sua particularidade imaginativa do acontecimento
literario; caso contréario, teremos sempre um leitor de obras o]origatérias, como

se O]OSG‘Y va nas Clldl’l’lddds “0].’)1/618 para Vesti]oulares".
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A metéfora e a literatura como espaco para a liberdade

O professor tem um papel importante no processo interpretativo do
texto literdrio, orientando o aluno na leitura de seus classicos pessoais. Além
disso, o educando precisa conectar com a sua realiclacle, com a sua
experiéncia vivida, o texto literario; e, para tanto, é importante encontrar
suas obras preferidas.

Deve-se possibilitar essa liberdade ao aluno dando-lhe a oportuniclacle
de falar de si, de Compartilhar a sua vida com personagens literarios, para
gue ele se perceba ndo isolado, como parte de algo. Assim, quando achamos
gue estamos sozinhos, é possivel encontrar personagens que apresentam os
mesmos desejos e anseios que os nossos.

A escola deve ser o espaco da liberdade, na escolha de titulos e
possibilidades de leituras, ja que a literatura vive e presencia uma total
abertura para um novo leitor gue surge, contribuindo e relacionando vidas,
titulos, personagens e vivéncias de cada um.

Nesse sentido, a aprendizagem pela metéfora surge como um
conhecimento novo, original e dependente do leitor em situacdo de leitura.
Dessa forma, chegamos a uma reflexdo essencial do tropo para a EJA: o
senticlo da aprendizagem pela metéfora.

E importante mencionarmos que a nova ideia que surge, na metéfora,
estd intimamente relacionada com o léxico. Assim, é necessario que a
metafora oferecida ao aluno tenha natureza agradavel para este leitor
bastante especifico, podendo em um primeiro momento mostrar-se acessivel
nas transposicées de sentidos, com palavras ligadas ao seu cotidiano; no
entanto, sem perder de vista a beleza e a originalidade da metafora em
guestao.

Estimular o leitor da EJA a ressigni{icar palavras a partir de tropos é a
chave de uma educagdo libertadora pela metéfora, j4 que a génese do
conhecimento esta no proprio sujeito que, ao incorporar sua individualidade
significativa no desenvolvimento interpretativo, aca]oa, entdo, colocando-se
como parte integrante do processo.

Aliberdade exercida nas escolhas ou no préprio fluir do pensamento do
educando jovem ou adulto marca seus direitos em colocar-se em uma
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situacdo de destaque no processo de aprendizagem, e ndo como mero ouvinte
de contetidos escolarizados. Dessa forma, quando pensamos em educagéo na
EJA ¢ inclispensével qgue o mediador da aprendizagem, ou seja, o pro{essor
dimensione no desenvolvimento de todo o processo aquilo gue ja foi
socialmente tolhido ao aluno: direito de ser sujeito da aprendizagem.

A educacdo deve apresentar vontade de insercdo, de comunicacdo
entre realidade e aprendizagem, de valorizacdo do ser nos seus aspectos
vivenciais e 8eraclores de conhecimento, como menciona Paulo Freire (1981)
em seu livio Acdo cultural para a liberdade. Freire mostra-nos como a
eclucagéo tradicional incorporou apenas o clesejo mecanico de contetido sem
consciéncia, pois “esta forma esvaziada de seu carater de signo linguistico
constitutivo do pensamento-~ linguagem dos seres humanos, a palavra é
transformada em mero ‘clepésito vocabular’ (FREIRE, 1981, P- 37)

Nas possil)ilidades de subverter os fatos da lingua ou ressignificar o
limitado por meio da su]ojetiviclacle na linguagem, acabamos instaurando a
liberdade no direito de cada integrante do processo de aprendizagem
“pensar o pensamentow existente em cada metafora, criando um espaco
relevante para marcar as individualidades. De acordo com Zanotto (1990,
p.115), no texto Fm busca da elucidacdo do processo de compreenséo da
metadfora,a compreensao da figura origina-se pelofato de “ametéfora serum
fenémeno essencialmente discursivo, no gual o sujeito encontra o espaco de
liberdade ao subverter as regras da lingua para inscrever sua subj etividade
criativa’.

Ent&o, é necessario que o mediador da aprendizagem, principalmente o
professor de linguas e literaturas, crie este espaco, avaliando criteriosamente
se as figuras oferecidas ao estudante da EJA apresentam, de fato, sentido a
este leitor que tem a experiéncia como base de leitura, podendo exercer seu
direito de relacionar seu mundo a palavra escrita.

Alinguagem criativa carece de espago na escola e deve seralcadaa um
nivel escolar mais importante, pois quando a retiramos estamos tolhendo o
direito do leitor da EJA de exercer sua criatividade e até mesmo de perceber
suas limitacdes linguisticas. Assim:

Ao serem relegados esses fenémenos a um segundo plano, juntamente com
eles estdo sendo relegados também os potenciais de criatividade, invengdo
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efantasia do homem, que acabam ndo tendo um espago no ensino de lingua

materna. (ZANOTTO, 1990, p.118)

Dessa forma, a reflexdo metaférica reqguer clisposig&o e abertura no
processo interpretativo dos envolvidos em questdo. Além disso, é necessario
pensar guais sdo as {iguras oferecidas, para gue o sentido metaférico ndo se

torne uma atividade frustrante para o leitor:

Muitas metéforas chamam a atengdo para sistemas comuns de relagées ou
transformacdes comuns, nas quais a identidade dos participantes é
secundaria. Por exemplo, considere as sentencas: Um carro é como um
animal; troncos de &rvores sdo canudinhos para folhas e yramos sedentos. A
primeira sentenca clirige a atencdo para sistemas de relagSes entre
consumo de energia, respiracdo, movimento auto~ incluziclo, sistemas
sensoriais e, possivelmente, um hominculo. Na segunda sentenca, a
semelhanca é de um tipo mais constrangiclo de transformacgéo: A succdo de
um fluido através de um espaco cilindrico orientado verticalmente,de uma

fonte de liguido para uma destinacéo. (ROBERT R; NANCY S apud
DAVIDSON, 1992, p47)

O sentido construido no nivel da palavra, frase ou discurso no tropo
implica seu acesso em situagoes de apyendizagern, ja gue quando a escola
propde o ensino pela liberdade, deve leva-la para todas as instancias de
atividades escolarizadas, ndo sendo diferente, portanto, dos desvios e
processos criativos por meio da linguagem.

Entéo, osléxicos e sua insergdo no discurso, ou seja, no préprio texto, seja
em verso ou em prosa, devem ocorrer em sintonia com as expectativas dos
eclucandos, em suas consiclerag&es indivicluais, significagc'ies marcadas pelas
suas experiéncias no mundo. Dessa forma, é relevante também esclarecer ao
aluno gue em todo o desenvolvimento hermenéutico o interesse é sempre
compartilhar novas ideias com o fim de instaurar a consciéncia de gue nao
pensamos isoladamente: ha sempre um leitor que pensa como nés.

O livro didético e as metéforas

A andlise do processo educativo da metafora, neste trabalho, da-se no
livro didatico da coleg&o Viver, Apreuc]er, do segundo segmento do ensino
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fundamental, produzido e distribuido para a EJA, reproduzido como anexo
aofinal deste artigo. O livro circulou entre os anos de 2011 a 2013 nas escolas
pﬁblicas do Brasil e foi pensaclo e escrito por pyo{essores de diferentes areas
do conhecimento, caracterizando-se =~ como  material didéatico
multidisciplinar.

A introducdo do tropo é desenvolvida na unidade dedicada ao estudo
do género poema, iniciando-se com o titulo “Poesia, poemas e poetas”. Nessa
unidade, caminha-se na tentativa de definir o género etimolégica e
semanticamente, ou seja, levando o aluno a pensar a existéncia do género
pela raizgregae sentidos 1i8aclos aos anseios humanos. Tal unidade do estudo
do género propée um didlogo com o poema Amor é fogo que arde sem se ver,
de Luiz Vaz de Camdes, poeta da literatura portuguesa. Os autores do livro
mencionam, por meio de uma atividade proposta, gue o poeta pensou com
cuidado a coml)inagéo de palavras.

A metéfora é apresentada, em seguida, como figura para desenvolver
sentidos figurados, 111enci01’1acla por conceitos de alterag&o e ampliagéio do
significaclo das palawas. E referido Avristételes, trazendo a luz conceitos
poéticos e retéricos do tropo, importantes para entender o processo de uma
leitura metaférica.

De acordo com os autores da citada unidade, a compreensdo de uma
metéfora requer esforco, pois é uma atividade subjetiva, complexa, que
exigira do leitor sensibilidade e reflexdo com o fim de interpretar metéaforas
envolvidas em textos literarios.

A metafora, assim, lé-se pela sensibilidade e reflexdo. Mas qual o
verdadeiro sentido de tais exigéncias? Estaria o leitor distante do texto pelo
desconhecimento de algumas palavras envolvidas na metafora ou pouco se
pensa a figura COmo JPYocesso de transferéncia de um significado de uma
palavra para outra? Estaria o leitor acostumado apenas a conceituar
vocabulos para fins de comunicacao real e o]ojetiva?

Os autores desafiam o estudante a pensar o sentimento amoroso do
soneto Amor é fogo que arde sem se ver a luz da “eficacia” da metéfora, ou
seja, se o emprego da figura d4 conta de definir o0 amor como sentimento
humano e universal.
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Sem duavida, é possivel perceber uma tematica bastante atual no
poema, pois se trata de sentimentos universais da humanidade. No entanto, a
mesma universalidade exigiria um esforco maior do leitor, pois este tem a
tarefa de ndo apenas definir o sentimento, mas transferir significativamente
o sentido de uma palavra para outra, ndo havendo, contudo, indicios de tais
propositos ao 101180 do desenvolvimento da unidade.

Além disso, metéforas literdrias ndo se constituem isoladamente, pois
sdo parte de um todo textual, sejam poemas, romances, contos, cronicas,
novelas e até mesmo para fins comunicativos do cotidiano. Assim, é
necessario que o leitor ndo as compreenda em uma estrutura isolada, sem
transferéncias e sem inclusdo do resultado do empréstimo.

A segunda andlise da metafora, na mencionada colecdo Viver,
Aprender, é constituida por meio do poema Emergéncia,de Mario Quintana:
propbe-se uma atividade paraos alunos identificarem metaforasao longo do
texto. Em seguida, estes sdo desafiados a pensar a ampliacdo de certas
palavras do poema. Entretanto, como foi possivel perceber na atividade
anterior, ndo ha indicios de exercicios com o objetivo inicial de transferir
significados de palavras. Entdo, a reflexdo da metéfora no livro didatico ndo
apresenta um momento para trabalhar as transferéncias, bases da metéfora.

A metéfora volta a reaparecer no poema Dois guadros, de Patativa do
Assaré. Trata-se de uma atividade guanto a transferéncia significativa de
sentidos no verso ‘bolo de sangue nascendo da terra”, exiginclo doleitor uma
reflexdo acerca da metafora pelo seu propésito de existéncia no texto. Porém,
afirma-se, na questdo seguinte da atividade, que “bolo de sangue” é uma
comparacdo. Ou seja, a tentativa acabou caminhando para o que néo se
espera de uma metéfora: uma simples comparacéo.

Uma proposta: a leitura metaférica como processo

A inclusdo da metédfora como recurso poético da linguagem,
apresentada para estudantes da EJA, deve ser pensada como estratégia no
resgate das expectativas e experiéncias de leitores que, ao usarem suas
vivéncias no processo interpretativo, sdo capazes de apoderar-se de novos

conhecimentos.
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Assim, é necessario que as metaforas propostas aos estudantes da EJA
sejam interessantes, na medida em gue estes possam compreendey a figura
pela existéncia de palavras ligaclas ao seu cotidiano, com o fim de realizar
transferéncias, bases da metéfora.

Dessa forma, a eficicia da leitura metaférica requey, inicialmente,
pensar a transferéncia significativa como alicerce da base de interpretacdo.
Portanto, é necessdrio que as metaforas sejam compreendidas,
primeiramente, deforma isolada e,em seguicla, dentrodo cliscurso, ouseja, no
poema, yomance, cronica, conto, etc.

E importante mencionar que os aspectos literarios necessitam de um
sentido reflexivo de existéncia como procluto social essencial a qualquer
sujeito leitor. Entdo, é preciso pensar qual a importancia da presenca do texto
literario na escola, sobretudo a urgéncia em motivar o aluno para as leituras

de metéforas.

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficgdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante
da obra literdria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando e expanclindo

sentidos. (COSSON, 9009, p.l?O)

Para esta breve proposta de leitura e interpretacdo textual, utilizamos o
poema “O bicho", de Manuel Bandeira, por se mostrar adequado a nossas
intengSes. [sso porque, como se sabe, a obra poética de Bandeira se refere,
fyequentemente, ao cotidiano, com o emprego de metéforas “sociais’
inusitadas, como a relacdo bicho/ homem do texto em questdo.

Apyesentamos, incialmente, o poema:

OBICHO

Vi ontem um bicho

Na imundicie do patio

Catando comida entre os detritos.
Quando achava alguma coisa,
Né&o examinava nem cheirava:

Engolia com voracidade.
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O bicho néo era um céo,

Néo era um gato,

Né&o era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

Em um primeiro momento, é importante mencionarmos a escolha de
palavras em um campo semantico que remete ao social; vocabulos como
“imundicie", “engolia" e “detritos” sdo carregaclos de uma proposta prosaica,
mas que causam um efeito de choque, base da literatura moderna.® Assim, &
interessante despertar nos leitores jovens e adultos a relevancia dessas
escolhas, relacionando tais palavras ao espaco-patio, lugar de catar detritos,
evidente no texto.

Em um segundo momento, relacionado ao primeiro, é imprescindivel
partirmos para a analise da metéfora, sentido de todo o poema: a relacdo
bicho / homem. A discussdo dessa relacdo surge como um momento propicio
para instigar nas interpretacdes dos alunos as possibilidades de leituras,
partindo da seguinte pergunta: Quem é este homem? Qual a relagdo entre o
homem e um bicho?

Desse rnoclo, chegamos a uma situagéio comunicativa essencial,
momento em gue o aluno da EJA tera a oportunidade de compreender a
leitura da metéfora no todo textual. Como os estudantes da EJA, devido as
exclusdes (e00116mica, social, politica, etc.) qgue sofreram ao 101180 da vida,
apresentam, normalmente, dificuldades no trabalho com a norma culta
escrita da lingua portuguesa, o professor deve assinalar a importancia da
oralidade, fazendo uso da gramatica internalizada que todos possuem para

3 Charles Baudelaire, poeta francés, transformou a linguagem moderna e o lirismo
num todo banal, carregada de obscuridade e chogue ao encarar a natureza, o leitor
e o préprio artista. De acordo com Hugo Friedrich (1978, p.53), “Baudelaire fala
vérias vezes de seu ‘asco pelo real’. Esta exposicéo se refere a realidade quando é
]9&11&1 ousimplesmente natural-ambas equivalentes, para ele,a negacdo do espirito.
E signi{icativo gue o gue mais o desgostou quando Les Heurs du Mal foram
condenadas j udicialmente foi a acusagdo do realismo. Com razdo, sobretudo porqgue
este conceito designava naquela época uma literatura que representava baixezas
da realidade, chocantes, tanto moral guanto esteticamente, com nenhuma outra
intencdo a ndo ser justamente a de repyesentéJas".
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fins comunicativos. Além disso, é necessario ter a consciéncia de que os
discursos dos alunos jovens e adultos quase sempre estdo vinculados a sua
realidade, aos grupos sociais aos quais pertencem. Dessa forma, quanclo o
aluno é convidado a interpretar um poema, sua resposta interpretativa,
8eralmente, é marcada pela oralidade. E com esta comunicagdo vird a
imensiddo de uma ]Jagagem devida gue servird como o recurso para pensat,
por exemplo, a metéfora homem,/bicho.

Assim, colocamos, nesta proposta, a leitura da metéfora como um
processo, gue se inicia com a selecdo do texto aclequaclo, com sintaxe e
vocabulério acessiveis; em seguicla, a proclugéio de visGes/ leituras por meio
de varias linguagens; no entanto, sem deixarmos de percel)er a oralidade
como um recurso inicial rumo a outras propostas.

A oralidade na leitura do texto sera a porta de entrada para outras
possil)ilidacles de comunicagdes e linguagens, como produgGes escritas ou
pensar o sentido da linguagem literaria. Para tanto, é necessario pensarmos o
planejamento para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), pois, como
Menciona Irandé Antunes (2012), ha “as armadilhas da rotina da
escolarizagdo dos contetidos” gue fazem com gue todo e qualguer conteido
leve ao desinteresse, geralmente, pela auséncia da voz do educando no
processo educacional. Finalizamos esta proposta com um fragmento de
[randé Antunes:

Té&o importante quanto o cuidado para cumprir esse programa ¢€ a postura
gue pode ser adotada na abordagem de suas questées (.).O professor que
esta em sala de aula é também ‘ator participante de sua prépria vida, da
vida de outros falantes, de outros atores do espetéculo verbal! (ANTUNES,
2012,.162)

Considerages finais
Concluimos gue a instauracdo da metafora na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), dos niveisda palawa até a maneira como aparece no cliscuxso,

proporciona uma reflexdo clialégica no decorrer do processo peclagégico,
(re)dimensionando o tropo no texto literdrio e na forca da linguagem com fins
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estilisticos; portanto, carece ser (re)pensacla a metéfora a partir do sentido
dado pelos e aos alunos.

Assim, faz-se necessario verificar, no interior do processo de signi{icagéio
da metéfora, o sentido construido para o educando da EJA, refletindo-se,
sobretudo, acerca da auséncia ou da presenca de relacdo entre as
experiéncias individuais e sociais e a metéfora interpretada.

Dessa forma, deve-se incorporar o estudo das metaforas, em seus
diversos niveis, em busca de uma Educacdo de Jovens e Adultos que
possibilite uma leitura critica ndo apenas de textos, mas também de mundo.
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Capitulo 2

O poeta Ferreira Gullar declarou, no jornal Fo-
lha de S.Paulo (em 20 de agosto de 2006), que “fazer
um poema é lidar com o acaso e com a indetermi-
nagdo. Errando e acertando, constréi-se o poema,
que poderia ndo ter nascido exatamente assim.
Preservar nele algo dessa indeterminagio é o que
procuro hoje, embora deseje a um tempo manter o
rigor e a economia da expressio poética”

Dificil entender as palavras do poeta? Parece
que escrever um poema ¢ uma coisa bem compli-
cada, ndo? Como preservar nele a “indetermina-
40”7 E possivel que os poetas escrevam poemas
que ndo esperavam escrever? Os poemas tém
vontade prépria? Por que, as vezes, 0s poetas nio

€ 0 mistério que as coisas tém.

Hé muitas outras defini¢des. Cada poeta, cada
pessoa vé e sente a poesia de uma maneira, por isso
€ muito dificil dizer objetivamente o que ela é.

_ E curioso que as tentativas de definir poesia
néo foram feitas s6 com palavras. H4 muito tem-
po, no final do século XVI, na Europa, era comum
encontrar livros em que algumas ideias, virtudes,
vicios, paixdes e figuras mitologi re-
presentados por desenhos. Esses livros que encan-
tavam a todos e eram amplamente consultados
ck se livros de embl Neles, 0 amor, a
beleza, a caltinia, o castigo, a consciéncia, a justica,
as estagdes do ano, entre outras coisas, aparecem

o Hadesie fial o que 20

P por imagens de h ou mulhe-

que significa a “economia da expressdo poética”?

Essas sdo questdes dificeis de responder... Mas
para penetrar no universo da poesia, do poema,
do poeta e, claro, da “expressdo poética” teremos
de refletir sobre elas. Entdo, méaos 4 obra! Come-
cemos do comego: afinal o que é poesia?

Muitas defini¢oes de poesia foram concebidas
a0 longo dos tempos, mas todas parecem limitar
em vez de traduzir o sentido profundo que ela
tem. Os fil6sofos e os poetas costumam definir a
poesia com frases assim: “poesia ¢ musica que se
faz com ideias”; “é uma viagem ao desconhecido”;
“¢ a fala do ‘infalével™; “é a emogdo relembrada na
tranquilidade”; “é a religido original da humani-
dade”; “¢ a linguagem em estado de pureza selva-
gem; “é o impossivel feito possivel”; ‘¢ uma arte
representativa”. Segundo o poeta espanhol Garcia
Lorca, todas as coisas tém seu mistério e a poesia

4

57

Tes que vestem roupas especiais e carregam objetos
simbélicos. Na época em que surgiram os emble-
mas, acreditava-se que a demonstragdo visual era
mais eficaz para a comp do que qualq
instrugdo verbal. A imagem da poesia que encon-
tramos nesses livros ¢ muito sugestiva, porque poe
diante de nossos olhos algumas das qualidades es-

Nos livros de emblemas, a poesia estd represen-
tada por uma jovem formosa, que usa uma coroa
de louros na cabega, veste um vestido azul-celeste,
pontilhado por numerosas estrelas, e estd rodea-
da por instrumentos musicais. Todos os adornos
dessa figura tém uma explicagdo que pode ser
associada as qualidades da poesia. A dogura e a
beleza da jovem, sua forca e seu poder comovem
e arrastam todos os seres humanos, assim como a
poesia, que nos transmite emogao. Como o louro
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¢ uma planta que se mantém verde durante todas
as estagdes do ano, a coroa feita com essa folha faz
as pessoas recordarem de que a poesia é mais forte
do que o tempo. Ela aproxima os seres humanos
da imortalidade, protegendo-os contra o tempo,
que destréi e condena todas as coisas ao esqueci-
mento. O vestido azul com as estrelas simboliza a
origem da poesia; segundo os poetas, ela vem do
céu e tem cardter divino. Os instrumentos musi-
cais que estio em volta dessa mulher sugerem que
a poesia tem ligagio com a musica.

Assim, essa jovem formosa mostra-nos de
uma maneira simples que a poesia move as
pessoas, estd acima do tempo, é uma forma de
expressdo do divino e ¢ um tipo de texto muito
marcado pela musicalidade.

AXG-images{Domiio pblico

Musa da poesia representada por Schwind, c. 1847.

Convite a

leitura

Importante

Podemos tentar ainda outra definigéo, explo-
rando o sentido original da palavra. Poesia é um
termo que tem origem no grego poiesis, “a ativi-
dade de produgdo artistica’, “a atividade de criar
ou de fazer”. Se considerarmos essa nogao, ve-
remos ou sentiremos poesia sempre que, crian-
do ou fazendo coisas, formos dominados pelo
sentimento do belo; sempre que vislumbramos
aquilo que hé de mais elevado e comovente nas
pessoas e nas coisas. Sempre que isso acontecer,

s criando ou fazendo poesia.

Quer dizer que poesia e poemas ndo sio a
mesma coisa?

Realmente, néo sdo. A poesia ndo estd s6 no
poema, mas em lugares e coisas: uma paisagem
pode ser plena de poesia, 0 gesto de uma pessoa
pode ser considerado poético, e assim por diante.
O poema também é obra de poesia, mas obra de
poesia que usa palavras como matéria-prima.

Pois bem, o poema é a forma literria que
vamos estudar neste capitulo. Veremos como
0s poetas conseguem transmitir emogoes usan-
do as palavras de maneira especial. Tentaremos
entender por que desde os tempos remotos as
pessoas sentem prazer em recitar poemas e por
que 0s poetas sdo imprescindiveis em todas as
civilizagdes.

Voce lerd trés poemas de diferentes épocas. O primeiro, muito antigo,
foi escrito por Camdes, um poeta portugués que viveu no século XVI; o
segundo, moderno, foi escrito na primeira metade do século XX; 0 terceiro,
mais recente, foi publicado em 1976. Dessa forma, poderemos compreen-
der como poetas que viveram em épocas diferentes exploram a sonoridade

das palavras, para dar musicalidade aos poemas. Se vocé ler os trés textos

Cada linha de um poema
& chamada verso; os
versos tém o tamanho
que o poeta desejar;

Um agrupamento

de versos chama-se
estrofe.

4
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em voz alta, perceberéd mais facilmente as diferengas sonoras.

Antes da leitura, porém, uma dica, que vale para todos os poemas: os
poetas organizam os versos de uma maneira especial, artistica, por isso,
na leitura dos poemas, temos de observar o que o autor “diz” (o contetido
do texto) e “como diz” (a maneira como o texto é escrito).
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Amor ¢ um fogo que arde sem se ver

Amor ¢ um fogo que arde sem se ver;
¢ ferida que doi, e ndo se sente;

¢ um contentamento descontente;

¢ dor que desatina sem doer.

|
i
£
H
|
d

E um néo querer mais que bem querer;
€ um andar solitério entre a gente;

¢é nunca contentar-se de contente;

¢ um cuidar que ganha em se perder.

Luis Vaz de Camdes, século XVI.

E querer estar preso por vontade;

¢ servir a quem vence, o vencedor; Qucitr € Comdest
¢é ter com quem nos mata, lealdade. Luis Vaz de Camdes,
importante poeta
portugués, nasceu
Mas como causar pode seu favor em 1524 ou 1525 &
nos coragdes humanos amizade, morreu, na miséria

(foi enterrado como
indigente, em vala
comum), em 1580.
Escreveu Os lusiadas,
considerado o maior
poema épico da lingua
portuguesa, que

se tdo contrdrio a si é 0 mesmo Amor?

CAMOES, Luis Vaz de. Disponivel em: <http://www.
dominiopublico.gov.br>. Acesso em: 26 out. 2009.

3 Didlogo com As questdes abaixo sdo para colher suas primeiras ;:c? pz:?:;ﬁg: da:é 2
o texto impressdes sobre o texto lido. Depois de respondé- conquistia do caminho

i X . para as Indias, por

las, discuta as questoes 2 e 3 com seus colegas e leia Va0 da Earva 0%
para a turma a resposta da questio 4. lusiadas foi publicado

em 1572 e é formado
por 1.102 estrofes, que
tém sempre o mesmo
esquema de rimas:
b abababcc. Além de
! 0Os lusiadas, Camoes
escreveu diversos
2. Em sua opinido, o poeta conseguiu definir o amor? Por qué? poemas liricos,
publicados apés sua
morte como Rimas.
Nao ha acordo quanto
ao n(imero exato de
poemas liricos escritos
pelo poeta, mas seus
: x . versos, que tratam
3. No texto, hd um trabalho cuidadoso de selegdo e combinagdo de it i
palavras. Sublinhe alguns versos que, na sua opinido, mostrem amorosa, continuam
essa preocupagio do poeta. ey Wiice
4. Nocaderno, escreva um pequeno texto que apresente sua definicdo

de amor.

1. Que tema o poeta aborda?
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Os sentidos das palavras

Sentido literal e sentido figurado

De maneira geral, podemos dizer que lida-
mos com dois diferentes sentidos das palavras:
o sentido literal e o sentido figurado. No pri-
meiro caso, o sentido da palavra ¢ exato, dire-
to, simples, ndo deixa duvida. Geralmente, nos
textos em que deve predominar uma linguagem
clara e objetiva (textos jornalisticos ou cientifi-
cos), as palavras aparecem com um tinico sen-
tido, aquele que os diciondrios atribuem a elas.

Quando o sentido da palavra vai além do
usual, ou ela aparece com o sentido amplia-
do ou alterado, sugerindo ideias diferentes do
sentido literal, dizemos que ela estd no sentido
figurado.

Observe o exemplo: “Se eu pudesse viver
novamente, tomaria mais sorvete e menos
lentilha”.

O autor dessa frase usa as palavras “lentilha”
e “sorvete” para expressar mais do que simples-
mente uma preferéncia alimentar. Ele quis di-
zer que, se tivesse a chance de viver novamente,
procuraria ter mais momentos de prazer e me-
nos momentos de obrigagdo. Na frase, a pala-
vra “sorvete” estd no sentido figurado, pois estd
simbolizando todas as coisas boas da vida. Da
mesma forma, a palavra “lentilha” simboliza o
que temos de fazer por obrigagao.

O sentido literal também é chamado denota-
tivo, e o sentido figurado também é chamado
conotativo.

Figuras de linguagem

Figuras de linguagem sao recursos que os po-
etas usam para criar efeitos de expressividade,
ou seja, para se expressar de maneira bela, des-
pertando a atengdo do leitor. Esses efeitos sem-
pre geram emogdes. Hé vérios tipos de figuras e

s
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todas sdo muito importantes para a “expressao
poética” A seguir, apresentam-se trés delas.

Metafora — é uma figura muito usada pelos
poetas. Ocorre quando vocé substitui um termo
por outro em fungio de algum ponto de conta-
to, de alguma semelhanga entre eles. O-fil6sofo
Aristételes afirmava que a metafora podia ser
interpretada como uma comparagio breve, que
realiza uma transferéncia de significado. Se o
primeiro verso do poema de Camoes fosse: “o
calor do amor arde como o calor do fogo’, ele es-
taria fazendo uma comparagao. Porém, observe
que a palavra como, usada agora, nio aparece no
verso. Se Camdes fizesse uma simples compara-
Gdo entre o calor que o fogo produz e o calor do
amor, reduziria bastante o sentido do verso.

Mas Camdes preferiu escrever uma metafora.
Na metafora,a palavra como (conectivo compara-
tivo) ndo € expressa, e a semelhanga entre 0 amor
e 0 fogo ndo fica restrita ao calor. Quando o poeta
associa “amor” a “fogo” no verso “Amor ¢ fogo’,
faz o leitor sentir um impacto. O fogo brilha, con-
some, encanta, atrai, purifica, regenera, destrdi,
devora, sufoca etc. Quando lemos “Amor é um
fogo que arde sem se ver’, associamos ao amor to-
das as outras qualidades do fogo; néo s6 o calor.

Por isso as metaforas ndo sio compreendidas
da mesma forma pelas pessoas. Escrever ou in-
terpretar metéaforas é um fazer subjetivo, ou seja,
quanto mais complexa e indireta for a metéfora,
quanto mais distantes forem as nogdes que ela
tenta aproximar, mais ela exigird do leitor sensi-
bilidade e reflexio para ser compreendida. *

Antitese — ¢ outra figura presente no texto
de Camdes. E definida como a figura que colo-
ca, numa mesma frase, duas palavras ou dois
pensamentos de sentido contrdrio. Repare a
antitese no verso: “E um cuidar que ganha em

se perder”.
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Aliteragdo — ¢é a repeti¢io de um som con-
sonantal em palavras da mesma frase ou verso.
Essas palavras podem estar seguidas, proximas
ou di das de forma har-
moniosa. Repare a repeti¢io do som de r no

mas $30 org;

primeiro verso: “Amor é fogo que arde sem se
ver”; ou do som de £, no terceiro: “E um conten-
tamento descontente”. As aliteracoes provocam
um efeito sonoro no texto, tornando-o extrema-
mente musical.

O texto de Luis de Camdes ¢é bastante sonoro. Durante a leitura, vocé
percebeu que algumas palavras no final dos versos tinham som idéntico?
Esse som idéntico, ou quase idéntico, que observamos na terminagao das
palavras em poesias é chamado rima.

Repare que “ver” rima com “doer”, que rima com “querer”, que rima com “perder”. O mesmo

Explorando

0 universo
textual

acontece com “senfe”, que rima com “descontente”, que rima com “gente’”, que rima com “contente”;
e “vontade’, que rima com “lealdade’, que rima com “amizade”; e “vencedor” que rima com “favor”,
que rima com “amor”.

Por convengao, para indicar o esquema de rimas dos poemas, usamos letras minusculas de nosso
alfabeto. Os versos que rimam entre si sdo representados pela mesma letra. A letra @ sempre serd
usada para a terminagio do primeiro verso e dos outros que terminarem com o0 mesmo som. Se o
som da tltima palavra do segundo verso for diferente, indicaremos a nova terminagdo com a letra
b. Cada nova terminagéo sera representada por uma letra diferente.

Veja, a seguir, o esquema de rimas do poema de Camaes.

> Amor é um fogo que arde sem se v§ - [a]
¢ ferida que d6i, e ndo se séfité; - [b]

é um contentamento descontente; - [b]
——————> é dor que desatina sem dofl§ - [a]

—— E um nio querer mais que bem quergi [a]
. ¢ um andar solitério entre a génie; [b] -

é nunca contentar-se de contésite; [b]
> ¢é um cuidar que ganha em se perd@ [a]

> E querer estar preso por vontade; [c]
é servir a quem vence, o vencedor; [d]
f———————> £ ter com quem nos mata, lealdade. [c]

Mas como causar pode seu favor [d]
b nos coragdes humanos amizade, [c]
se tdo contrério a si é 0 mesmo Amer? [d]

Capitulo 2 Poesia, poemas e poetas
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O texto de Camaes tem 14 versos, organizados em quatro estrofes: duas
de quatro versos, duas de trés. Essa antiga maneira de organizar os versos
¢ chamada soneto. Geralmente, 0s poetas escreveni sonetos para expor
um raciocinio que contém uma série de proposicdes (ideias) e uma con-
clusdo. Nas trés primeiras estrofes, o poeta apresenta ideias que definem
o amor, sempre repetindo “Amor ¢é..> Na tiltima, a conclusio aparece na
forma de uma pergunta. O poeta, para garantir a unidade sonora do tex-
to, ou seja, o esquema de rimas, inverteu a ordem das palavras nessa per-
gunta. Seria mais fécil compreender o verso, se ele escrevesse “Mas como
seu favor pode causar amizade nos coragoes humanos, se tao contrdrio a si
¢é 0 mesmo amor?”, mas o texto perderia o ritmo, ji que as rimas da tltima
estrofe nao seriam mais d ¢ d.

Textos sdo objetos que, para serem compreendidos, tém de ser inter-
pretados. E fundamental conversar sobre eles, ouvindo os comentirios
de quem também os leu. Assim aprendemos a criar hip6teses interpreta-
tivas que vao além do que estd explicito no texto.

Roda de

conversa

Discuta com os colegas e anote suas conclusdes.

1. Definir o amor, com certeza, ndo é tarefa ficil. Filésofos, poetas antigos e modernos j&
tentaram. Camdes também fez sua tentativa. Vocé acha que as metéforas e as antiteses
que o poeta empregou para escrever o poema o ajudaram a definir o amor? Por qué?

. 2. Quando escrevem um soneto, os poetas expdem um raciocfnio até chegar a uma conclusdo,
que, s vezes, aparece na forma de uma pergunta.
a) Qual a conclusao é apresentada pelo soneto de Camdes?

b) Ela é consequéncia do que foi exposto nos outros versos? Explique.

3. Nos versos 4, 7 e 10, circule as letras que indicam as aliteragdes.

1 Lingua Portuguesa
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Manuel Bandeira, em 1965.

Quem é Manuel
Bandeira?

Manuel Bandeira nasceu no
Recife, em 1886. Em 1903,
Manuel Bandeira ingressou
na Escola Politécnica, em
Séo Paulo. No ano seguinte,
aos dezoito anos, contraiu
tuberculose, e abandonou
0s estudos. Foi para o
Rio de Janeiro e iniciou
uma longa peregrinagao
em busca de cura para
sua doenca. Em 1913,
embarcou para a Suica,
a fim de se tratar em um
hospital especializado. No
inicio da Primeira Guerra
Mundial, em 1914, voltou
a0 Rio de Janeiro. Em
1917, iniciou sua carreira
de poeta com o livro A

\ cinza das horas. Também

v escreveu para jornais e foi
professor de literatura. Os
temas mais frequentes em
seus poemas sao a paixao
pela vida, a morte, 0 amor,
0 erotismo, a solidao, o
cotidiano e a infancia.
Tem alguns poemas
muito conhecidos, como
“Vou-me embora pra

céu” e “Poética”, entre
outros. Morreu no Rio de
Janeiro, em 1968.

Leia este poema de Manuel Bandeira.

Trem de ferro

Café com pao
Café com pao
Café com pao
Virge Maria que foi isto maquinista?

Agora sim
Café com pao
Agora sim
Voa, fumaga
Corre, cerca
Ai, seu foguista
Bota fogo

Na fornalha
Que eu preciso
Muita for¢a
Muita for¢a
Muita forga

06...

Foge, bicho
Foge, povo
Passa ponte
Passa poste
Passa pasto
Passa boi
Passa boiada
Passa galho
De ingazeira
Debrugada

No riacho
Que vontade
De cantar!

06...

Quando me
prendero

No canavid

Cada pé de cana

Era um oficid
Menina bonita

Do vestido verde

Me da tua boca

Pra mat4 minha sede
06...

Vou mimbora vou mimbora
Nio gosto daqui
Nasci no sertdo

Sou de Ouricuri
06...

Vou depressa
Vou correndo
Vou na toda
Que s6 levo
Pouca gente
Pouca gente
Pouca gente...

BANDEIRA, Manuel. Antologia poética. Rio de Janeiro: José Olympio, 1978. p. 96-97.
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b | Dlélogo com Com as.questdes que seguem, vocé vai iniciar uma “conversa” com o

o texto poema. Responda as questdes.

1. O texto que vocé acabou de ler aborda qual tema?

2. Vocé acha que ha alguma relagdo entre o titulo e o contetido do poema? E entre o titulo e
a sonoridade do poema? Explique sua resposta.

4. Ha algum esquema de rimas no texto? Qual?

Explorando O texto de Manuel Bandeira dé ao leitor uma pista muito importante
0 universo sobre a chave para ler o poema: o titulo.
textual Considerar o titulo e ler os quatro primeiros versos, pensando em um

trem que comega a andar lentamente e que vai, pouco a pouco, ganhando
velocidade, ajudard muito a perceber que 0 mais importante nesse texto é
sua musicalidade. Acertando o ritmo, as palavras pronunciadas produzi-
rao um efeito sonoro muito sugestivo. Experimente lé-lo em voz alta!

Observe ainda mais duas pistas: a maneira como o poeta agrupou os
versos e as estrofes e as aliteragoes nas vrias palavras que se iniciam com
0 mesmo fonema, isto ¢, com 0 mesmo som.

Em relagdo & primeira observagio, vale lembrar que a maneira como
0s versos sdo organizados no poema é sempre intencional. Vimos que os
poetas usam as palavras de maneira especial. E percebemos essa maneira
especial refletindo sobre a organizagio dos versos nas estrofes. “Trem de
ferro” tem cinco estrofes, cada uma com um nimero de versos. Serd que,
além da sonoridade, o poeta buscou produzir algum efeito visual? Olhando

B
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a organizagio das estrofes do poema, nao ¢ possivel visualizar um trem? O
primeiro vagio (1* estrofe) puxa os demais. Por causa do tamanho do quar-
to verso, d4 para imaginar a fumaceira que essa maria-fumaga produz.

Sobre as aliteragdes, vimos que sempre provocam efeitos sonoros.
Como seria possivel representar o som da velocidade de um automével
ou de um trem em um texto escrito?

Em hist6rias em quadrinhos, quando se quer dar a entender que um
veiculo est4 indo répido, é comum o uso da palavra zum. As palavras que
procuram reproduzir aproximadamente o som das coisas sdao chamadas
onomatopeias. O texto de Manuel Bandeira ndo tem onomatopeias, mas,
lendo-0 em voz alta, no ritmo correto, é possivel perceber o ruido do
trem e a que velocidade ele anda.

Esse efeito sonoro, que sugere o barulho e, consequentemente, a velo-
cidade, ¢ obtido gragas as aliteragoes e as repetigoes.

Roda de As questdes abaixo vao ajudd-loaaprofundar sua conversa com o poema
conversa “Trem de ferro”. Troque ideias com os colegas e anote suas conclusdes.

1. Releia a primeira estrofe.
a) O verso “Café com pao” se repete trés vezes no inicio do poema. O contetdo desse
verso tem alguma relagdo com o tema viagem de trem?

b) Que sensagdo a leitura desses trés versos provoca no leitor?

¢) O que mais se destaca nesses versos: o contetido ou.o efeito (a sensagdo) que juntos
eles provocam?

d) Depois desses trés versos, hd um que é mais longo. Durante a leitura da primeira estrofe,
vocé acha que o trem est4 em alta ou em baixa velocidade? Por qué?

Capitulo 2 Poesia, poemas e poetas /- 35’

65



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacéo de Jovens
- e Adultos no Amapa (EJA-AP) -

2. Releia a segunda estrofe.
a) Pense no contelido dos versos: “Voa, fumaga / Corre, cerca / Ai, seu foguista / Bota
fogo / Na fornalha / Que eu preciso / Muita forca”. Esse contetido aj)uda a comunicar a
aceleragdo da méquina? Por qué?

b) Nessa estrofe, os versos sdo todos mais curtos. Essa ocorréncia tem alguma influéncia
na sensagao de velocidade do trem? Qual?

3. Releia os versos da terceira estrofe.
a) Que letras indicam as aliteracdes?

b) Em relag@o a velocidade do trem na primeira e na segunda estrofes, o que aconteceu?

4. Releia as duas (ltimas estrofes.

a) O que vocé acha que aconteceu na viagem de trem, durante a quarta estrofe?

5. Vocé 4 parou para pensar na sonoridade das palavras, sem se preocupar com o significado
delas? H4 palavras que podem nos surpreender porque parecem bonitas, esquisitas ou, até
mesmo, feias. Por exemplo, o que vocé acha da.sonoridade da palavra “fronha”? Sem levar
em conta o sentido, pense e escreva nas linhas abaixo palavras que vocé considere bonitas,
feias, esquisitas, divertidas etc.
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Convite a Vocé lera agora um poema de Mdrio Quintana.

leitura

Emergéncia

Quem faz um poema abre uma janela.
Respira, tu que estds numa cela

abafada,

esse ar que entra por ela.

Por isso ¢ que os poemas tém ritmo

— para que possas, profundamente, respirar.

£
S
H
3
i

Mario Quintana, em 1954.
Quem é Mario Quintana?

Mario Quintana

(1906-1994) foi poeta, cronista,
tradutor e jornalista gaticho.
Suas poesias trazem como
caracteristicas principais a
simplicidade, o humor e a
linguagem coloquial. Abordou
temas como a infancia, a

meméria, a passagem do

tempo e os pequenos fatos do

cotidiano. Seu primeiro livro de

poesia foi A rua dos cataventos

QUINTANA, Mario. Apontamentos de histdria sobrenatural. (1940). Sequiram-se Cancdes

Sao Paulo: Globo, 2005. p. 46. (1946), Espelho mdgico (1948),

Sapato florido (1948), 0 aprendiz
de feiticeiro (1950), Prosa e
verso (1978), Preparativos de
viagem (1987), entre outros.

Quem faz um poema salva um afogado.

3 Didlogo com Responda as questdes a seguir. Com elas, vocé vai comegar a perceber
o texto aspectos importantes sobre o poema de Mario Quintana.

1. Vocé acha que o titulo “Emergéncia” ajuda a compreender o texto? Por qué?

2. Vocé j4 estudou a importancia da metéfora na criagéo de sentido dos poemas. Sublinhe, no
poema de Mario Quintana, versos em que ocorra metéfora.

3. Nos textos, as palavras podem expressar mais do que seu sentido préprio. No poema
“Emergéncia”, as palavras “respira” e “respirar” tém sentido diferente de “inspirar
oxigénio”? Explique.

4. No caderno, escreva sobre como os poetas podem “salvar um afogado”.

. Capitulo 2 Poesia, poemas e poetas =
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Explorando 9 " Blo - e
0 universo Mario  Quintana
textual apresenta também

uma sonoridade

propria. Ele ¢ formado por duas estrofes: uma
de seis versos e outra de um verso apenas. O ti-
tulo do texto é sugestivo e ajuda o leitor a refletir
sobre o papel do poema ou, mais propriamente,
sobre a razéo pela qual “os poemas tém ritmo”.

Ritmo pode ser definido como uma cadéncia
regular dentro de um intervalo regular, chama-
do de compasso. Talvez essa definigio seja um
pouco dificil, mas, na prética, quando escutamos
muisica, é comum que acompanhemos, com o pé
Ou com as mios, 0s COMPassos em que o ritmo
estd inserido. Em um samba, por exemplo, cada
compasso tem dois tempos, um forte e um fraco.
Em uma valsa, cada compasso tem trés tempos:
um forte seguido por dois fracos. Quando sen-
timos o ritmo, ¢ irresistivel bater o pé ou marcar
com o corpo os tempos fortes do compasso.

Na leitura de um poema, também é possivel
sentir o ritmo das palavras. Para senti-lo, temos
de prestar atencdo nas alternincias: de som e
siléncio, de sons graves e agudos, de silabas
ténicas e dtonas; enfim, nas variadas combina-
goes. Se vocé ler em voz alta 0 poema de Mario
Quintana, seguindo os sinais de pontuagio, vai
sentir o ritmo. Experimente!

No final do primeiro verso, o ponto final que
aparece depois de “janela” determina um siléncio
Ou uma pausa na leitura. Mas observe que nio ha
necessidade de fazer siléncios ou pausas no final
do segundo verso. Se fizer, vocé quebrard o ritmo
e até tornard dificil a compreensio do poema. O
verso termina, mas a pausa da leitura acontece no
verso seguinte (observe que a virgula aparece s6
no final do terceiro verso). Para conferir, volte a0
poema e releia 0s quatro primeiros versos.

Nos poemas, podemos descobrir sentidos,
observando como os versos sio organizados.
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Existe uma forma de organizi-los que ¢ co-
nhecida como “transbordamento”, Isso ocorre
quando o poeta deixa para o verso seguinte
uma palavra, ou um trecho maior, que expressa
a continuagdo do verso anterior. Isso acontece
nos versos dois e trés. Recorde:

“Respira, tu que estds numa cela
abafada”

E ficil perceber que “abafada” tem uma es-
treita ligagio com “cela”; é sua continuagao
natural. No entanto, a palavra foi escrita uma
linha abaixo. Parece que a ideia do verso dois
terminou, mas, na verdade, ela continua.

Com essas “falsas terminagdes’, os poetas
podem produzir efeitos sonoros e de sentido.
Por que Mario Quintana preferiu que a palavra
“abafada” aparecesse sozinha no terceiro verso?
Ela ndo poderia estar no segundo? Serd que o
poeta tinha alguma intengio ao organizar os
versos dessa forma?

Se a palavra “abafada” fosse a tiltima do segun-
do verso, o poeta perderia a chance de rimar “ja-
nela” com “cela”. Qual a consequéncia disso? A
rima cria uma aproximagio entre as palavras. Se
nio houvesse a rima, nao seria possivel chamar
aatencao para o contraste entre as duas palavras:
cela (fechada, abafada) e janela (aberta, arejada).
O abafamento da cela representa urnh mundo de
janelas fechadas, sem poesia, enquanto a janela
aberta expressa a presenga dos poemas. E essa
ideia ¢ fund | para compreendermos esse
texto de Mario Quintana. '

Repare em outro recurso de linguagem que
foi usado para construir essa ideia. Vocé j cons-
tatou que a palavra “abafada” estd sozinha no
verso. Quer algo mais abafado do que a palavra
“abafada” sozinha em um verso, “encurralada”
por uma virgula? Ji o verso “para que possas,
profundamente, respirar” é o mais longo do
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poema. Com essa diferenga entre o verso “aper-
tado” e o verso “solto”, fica evidente a intengdo
de confrontar, de um lado, a agonia presente em
um mundo sem poesia e, de outro, a amplidio
proporcionada pelo poema e seu ritmo.

Agora, compare 0 primeiro verso do poema
com o tiltimo. Ambos tém estrutura semelhan-
te: “Quem faz um poema abre..” / “Quem faz

Nio d4 a impressdo de que os dois versos se
correspondem? “Abrir uma janela” equivale a
“salvar um afogado”. Afinal, ¢ assim que o poe-
ma é visto pelo poeta: algo que nos faz respirar,
que nos permite viver...

E importante perceber mais uma vez que,
num poema, a escolha das palavras e o modo
de organizé-las revelam sentidos.

um poema salva..”.

d

A seguir, prop sua leitura do poe-

novas q para vocé ap

Roda de
conversa

ma de Qui

Depois de dé-las, discuta-as com seus colegas.

1. No primeiro verso, a palavra “janela” est4 no sentido denotativo ou conotativo? Justifique
sua resposta.

2. No sexto verso, h4 um travessao, recurso linguistico que os autores utilizam para inserir
informagdes que consideram relevantes.
a) Que ideia importante para a compreensao do texto esse travessao destaca?

g b) Temos de entender essa ideia no sentido denotativo ou conotativo? Por qué? .

3. Qual a relag@o entre os versos “Por isso é que os poemas tém ritmo / — para que possas,
profundamente, respirar” e o titulo do poema?

Poesia, poemas e poetas 39
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Atividade

3 Aplicar conhecimentos

Vocé vai praticar o que foi estudado até aqui. Leremos dois poemas, de
outros dois importantes autores da literatura brasileira.
Para que vocé perceba melhor a musicalidade dos textos, sugerimos que os leia em voz alta,

prestando atengio no ritmo e nos esquemas ritmicos. Fique atento também a presenga de figuras
de linguagem e  intengdo que hd por trés da organizagio dos versos. Vale lembrar que, quando
desejamos interpretar textos, é necessdrio lé-los mais de uma vez.

Por fim, duas dicas: os titulos sempre nos dao pistas para o exercicio da interpretagio; sempre ha
0 que descobrir em um poema. Por isso, pesquisar o sentido das palavras em dicionarios ou outras
obras de referéncia enriquece a leitura.

,:,V;Mi_:- —

Dois quadros

Na seca incl do nosso Nord

O sol é mais quente e o céu mais azul

E o povo se achando sem péo e sem veste,

Viaja a procura das terra do Sul.

De nuvem no espago, nao hé um farrapo,
Se acaba a esperanca da gente roceira,
Na mesma lagoa da festa do sapo,
Agita-se o vento levando a poeira.

A grama do campo ndo nasce, ndo cresce:

Outrora este campo tio verde e tio rico,
Agora é tdo quente que até nos parece
Um forno queimando madeira de angico.

Na copa redonda de algum juazeiro

A aguda cigarra seu canto desata

E a linda araponga que chamam ferreiro,
Martela seu ferro por dentro da mata.

O dia desponta mostrando-se ingrato,
Um manto de cinza por cima da serra
E 0 sol no Nordeste nos mostra o retrato

De um bolo de sangue nascendo da terra.
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Porém, quando chove, tudo é riso e festa,
O campo e a floresta prometem fartura,
Escutam-se as notas agudas e graves

Do canto das aves louvando a natura.

Alegre esvoaca e gargalha o jacu,

Apita 0 nambu e geme a juriti

E a brisa farfalha por entre as verduras,
Beijando os primores do meu Cariri.

De noite notamos as gragas eternas
Nas lindas lanternas de mil vaga-lumes.
Na copa da mata os ramos embalam

E as flores exalam suaves perfuimes.

Se o dia desponta, que doce harmonia!

A gente aprecia 0 mais belo compasso.
Além do balido das mansas ovelhas,

E de abelhas bindo no espago.

E o forte caboclo da sua palhoca,

No rumo da roga, de marcha apressada
Vai cheio de vida sorrindo, contente,
Langar a semente na terra molhada.
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Das maos deste bravo caboclo roceiro

¢ Patativa do Assaré?
Fiel, prazenteiro, modesto e feliz, Huen i
E que o ouro branco sai para o processo Antonio Gongalves da Silva, o
p Patativa do Assaré, nasceu em 5 *
Fazer o progresso de nosso pais. de marco de 1909, em um sitio

que ficava a trés léquas da cidade
de Assaré, no Ceara. Ficou orfao
com oito anos de idade e teve de
trabalhar muito para sustentar os
irmaos mais novos. Aos 10 anos,
ouviu pela primeira vez alguém S
lendo um folheto de cordel. Com Patativa do Assaré,
12 anos, comegou a frequentar M99
a escola, onde aprendeu a ler e
ter cotr‘!tatg com gs livros: “com essa pratica de ler,
“Pai " eu pude obter tudo”. Publicou varios livros e gravou
1. O poema “Dois quadros FEOM0 diversos discos, recebendo iniimeras homenagens.
o titulo sugere, apresenta duas paisagens Morreu em 8 de julho de 2002.

distintas do Nordeste brasileiro.
a) Quais s3o os dois quadros do Nordeste descritos no poema?

PATATIVA DO ASSARE. Cante (d que eu canto cd.
Petrdpolis: Vozes, 1978. p. 55-56.

b) A partir de que estrofe comeca a descrig3o do segundo quadro?

¢) A primeira e a segunda parte, quando confrontadas, formam uma antitese? Por qué?

2. Até a quinta estrofe, as rimas seguem o esquemaabab.
a) Que mudanga ocorre da sexta estrofe até a tltima?

b) A mudanga no esquema de rimas coincide com qual outra mudanca ocorrida no
poema?

3. A palavra “farrapo”, no primeiro verso da segunda estrofe, estd no sentido figurado. No
poema, “farrapo” ndo é “pedaco de pano”, mas um pedaco de nuvem. Essa imagem que
o poeta cria (farrapo de nuvem) intensifica o quadro de “seca inclemente”? ustifique sua
resposta.

. ulo 2 Poesia, poemas e poetas &Y
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No dltimo verso da quinta estrofe, h4 uma metafora: “bolo de sangue nascendo da terra”.
Vimos que ocorre metéfora quando um termo é substituido por outro em razio de algum
ponto de contato, alguma semelhanca entre eles.

a) O que “bolo de sangue” est4 substituindo no texto?

o leitor?

b) Ao fazer essa comparagdo com “bolo de sangue”, o que o poeta esté destacando para

Sublinhe o verso que, na sua opinigo, traduz melhor a época de chuva no sertao. Justifique
oralmente sua resposta.
Na oitava estrofe, ha uma metéfora das estrelas do céu. As estrelas para Patativa sdo:
“lindas lanternas de mil vaga-lumes.” Vocé acha que essa metéfora embelezou a noite
descrita? Por qué?

“E que o ouro branco sai para o processo” é um verso da tltima estrofe do poema. A que
o poeta estd se referindo quando escreve “ouro branco”?

Texto 2

O agticar

O branco agticar que adogard meu café

nesta manha de Ipanema

nao foi produzido por mim

nem surgiu dentro do agucareiro por milagre.

Vejo-o puro

e afavel ao paladar

como beijo de moga, 4gua

na pele, flor

que se dissolve na boca. Mas este agticar
néo foi feito por mim.
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Este agticar veio

da mercearia da esquina e tampouco o fez
o Oliveira,

dono da mercearia.

Este agticar veio

de uma usina de agticar em Pernambuco *
ou no Estado do Rio

e tampouco o fez o dono da usina.

Este agticar era cana

e veio dos canaviais extensos
que ndo nascem por acaso
no regago do vale.



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacéo de Jovens

e Adultos no Amapéa (EJA-AP)

Em lugares distantes, onde nio ha hospital

nem escola,

homens que ndo sabem ler e morrem de

fome

a0s vinte e sete anos
plantaram e colheram a cana

que viraria aglicar.

———
Ferreira Gullar, em 2005.

Quem é Ferreira
Gi

Ferreira Gullar nasceu
em 1930, em Séo Luis,
Maranhdo. Publicou
seu primeiro livro, Um
pouco acima do chdo,
em 1949, Em 1951,
foi morar no Rio de
Janeiro e, em 1962,
entrou para o Centro
Popular de Cultura da
Unido Nacional dos

% Estudantes. Trabalhou
como jornalista
e, devido ao seu
engajamento politico,
foi perseguido pela
ditadura militar em
1971. No exilio, em
1976, publicou seu
texto mais conhecido,
Poema sujo. Voltou a
residir no Brasil em
1977. Ferreira Gullar
& hoje um dos mais
respeitados escritores
brasileiros ainda em
atividade.

Em usinas escuras,

homens de vida amarga

edura

produziram este aguicar

branco e puro

com que adogo meu café esta manhd em
Ipanema.

GULLAR, Ferreira. Toda poesia: 1950-1999. 11. ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 2001. p. 165-166.

1. “O agucar”, de Ferreira Gullar, é um poema formado por seis
estrofes. Os versos s3o livres, isto é, variam de tamanho e ndo tém
esquema de rimas. Mesmo assim, o texto tem ritmo, é cadenciado.
De que maneira o poeta organizou os versos da ultima estrofe?

2. Ainda em relagdo a ultima estrofe:
a) Assinale as palavras que constituem antiteses.
b) Que ideia essas antiteses criam no poema?

3. Notexto, 0 “donodamercearia” e os “donos das usinas” contrastam
com os “homens de vida amarga, que n3o sabem ler e morrem de
fome aos vinte e sete anos”.

a) Pense no contraste que existe entre os “donos” e os “homens

de vida amarga”. Qual a diferenga marcante entre eles?

b) O modo como o poeta escreve sobre os proprietdrios e os
trabalhadores do campo revela uma posi¢do diante do assunto
tratado? Explique sua resposta.

Poesia, poemas e poetas
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4, Otitulo “Dois quadros”, do poema de Patativa do Assaré, preparava o leitor para conhecer duas
paisagens distintas do Nordeste brasileiro. Vocé acha que o titulo do texto de Ferreira Gullar —
“O agticar” — ajuda o leitor a antecipar o tema que vai ser tratado? Justifique sua resposta.

5. Na sua opinido, qual era a intengdo de Ferreira Gullar ao escrever sobre a situagdo dos
trabalhadores que plantam e colhem cana-de-agucar?

6. Compare a ultima estrofe do poema de Patativa do Assaré com a tltima estrofe do poema
de Ferreira Gullar. Cada poeta expde sua visdo particular sobre os homens que trabalham
na produgdo do agucar. No caderno, escreva um pequeno texto expondo as diferengas entre
uma e outra visdo.

S Momento da Poemas sdo escritos para despertar nos leitores emogdes e pensamen-
escrita tos. Vimos neste capitulo como os poemas sio escritos e como podemos

construir sentidos ao dialogar com os textos, observando detalhes e len-
do o que estd por trés das palavras.
No caderno, escreva um texto em que vocé exponha tudo o que aprendeu sobre poesia. O que
vocé achou mais interessante nesse estudo? A poesia nos ajuda a pensar o mundo e a vida de uma
maneira diferente? Depois de pronto, leia seu texto para a turma.

IS Arte e expressio Vocé ja participou de algum sarau? O sarau é um evento cultural em
que sdo recitados e discutidos textos literdrios.
Nossa proposta é que vocé e seus colegas organizem um evento similar a
um sarau, em que poemas sejam declamados e comentados. Vejam como organiza-lo.
« Combinem com seu professor um dia para a consulta a diversos livros de poesia.
« Nessa ocasido, cada estudante escolherd um poema para ler durante o sarau.
« Contem com a ajuda do professor para preparar a leitura do poema. E importante estudar o
texto, procurando no dicionrio as palavras desconhecidas. Observem a sonoridade do poema
e descobrir o melhor ritmo para a leitura. Quem quiser, pode recitar o poema de memoéria.
« Marquem o dia do sarau e ndo se esquecam de convidar outros estudantes e professores para o
evento. Nada impede que haja comida e bebida para serem partilhadas no final da festa.
« Antes de recitar o poema, informem ao publico de quem ele é e 0 que motivou sua escolha.
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OLETRAMENTO CRITICO NAS DIRETRIZES _
DE FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS DO ESTADO DO AMAPA

Hanna Line Silva de Lima!

Introdugdo

A aprendizagem de Lingua Estrangeira (LE), segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p.15), constitui~se como ' uma
possi]oilidade de aumentar a autopercepgao do aluno como ser humano e
como cidadéo” reiterando, ainda, gue por esse motivo, ainda segunclo os
PCNs (BRASIL, 1998), ela deve centrar-se no engajamento discursivo do
aprendiz, ou seja, em sua capaciclacle de engajar~se no discurso de modo a
pocler agir no mundo social. Assim, o ensino~aprenc1izagem de lingua
estrangeira deve proporcionar ao educando a inclusdo social, promovendo a
consciéncia do papel das linguas na sociedade, além de fazé-lo perceber as
diferencas linguisticas e culturais existentes e torna-lo capaz de lidar com
elas. Porém, um processo que se estende hd tempos na educacdo,
principalmente na rede ptblica, é o foco em abordagens metodolégicas que
preparam o aluno para o mercado de trabalho ou para a interagdo
comunicativa com fim nela mesma. Logo, abre-se uma de{asagem entre as
concepcbes de educacdo e de linguagem subjacentes as orientagdes
curriculares oficiais, aos PCNs e a pratica na E.clucagéio Basica, incluindo-se
aqgui a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA).

Em direg&o oposta a descrita acima, sobre o preparo do aluno apenas
para omercado de trabalho e/ ou como mero receptor de informacées, surge
o letramento critico. Esta nova abordagem no ensino de linguas propde
caminhos em gue o aprencliz se engaja em um exercicio critico através da
linguagem ndo somente para aprender, mas também para transformar, ou
seja, para tornar-se instrumento na reconstrucdo social de sua cultura e
cotidiano, pronto a questionar e repensar as praticas sociais e as relagSes de
poder em gue est4 envolvido.

ITrabalho orientado pelo professor Mario Martins (Uni{ap/ Ufersa).
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Desse modo, percebendo a escassez de estudos sobre o assunto, o
objetivo deste trabalho é analisar de que modo as diretrizes curriculares,
instituidas pela Secretaria do Estado do Amapa (SEED), para a disciplina de
francés lingua estrangeira (FLE) na EJA, estdo sintonizadas com os
pressupostos tedricos defendidos pelo movimento do letramento critico.

Além disso, o estudo em questdoapresenta a necessidade de verificar os
postulaclos das peclagogias para a aprenclizagem do francés como lingua
estrangeira, compreendendo-as como claves para um ensino de carater
critico, dialogando com construcdes simbélicas e de varios sentidos para
alunos socialmente excluidos de processos regulares de ensino. Pois, segundo
Rojo (2009, p. 119 apud COSTA, 2012, p. 918), a escola tem como papel
contribuir para gue o educando “desenvolva certas competeéncias bésicas
para o trato com as linguas, as linguagens, as midias e as multiplas praticas
letradas, de maneira critica, ética, democratica e protagonista ",

Destacamos ainda a necessidade de uma diretriz curricular qgue
possibilite e oriente varios caminhos de aprendizagem, logo, a partir do
dialogo e andlise de nosso objeto de estudo, é possivel uma reflexdo em uma
cosmovisdo, em que podemos repensar o processo de ensino~aprendizagem e,
consequentemente, repercutir novas ponderacSes tanto na pratica desala de
aula, como na selegdo e/ ou criacao de materiais didaticos:

[] o curriculo, ndo é imparcial, é social e culturalmente definido, reflete
uma concepgdo de mundo, de sociedade e de educagdo, implica relacSes de
poder, sendo o centro da acdo educativa. A visdo do curriculo estd
associada ao conjunto de atividades intencionalmente desenvolvidas para

O processo formativo. (HAMZE, ?016)

Posto isto, ¢ fundamental que os educadores tenham como base para o
desenvolvimento de suas praticas em sala de aula orientacSes curriculares
qgue auxiliem, gue (ye)constyuam conhecimentos, repensando a realidade
social a partir de conhecimentos e valores. Discussdo que trataremos no
topico a seguir.
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2 Letramento Critico

Apesar de pesquisas das ciéncias humanas dedicadas as chamadas
praticas de letramento, este ainda é um tema em qgue hd muito o gue
caminhar e sobre o qual refletir. O termo “letramento” surgiu no final do
século XX, no contexto das 8yanc1es trans{ormagfies culturais, econémicas,
politicas, e tecnolégicas, ampliando o sentido do que tradicionalmente se
conhecia por alfabetizacdo. O letramento inclui “préticas sociais de leitura e
escrita mais avancadas e complexas que as praticas de ler e escrever
resultantes da aprenclizagem do sistema de escrita” (SOARES, ?004, apuc]
MOTTA, 2008, p.06). [sso signi{ica dizer gue apenas decodificar palavras
ndo basta, faz-se necessario compreender suas significagGes e
principalmente seu contexto social de uso.

Dentro das teorias de letramento — citado pela primeira vez no Brasil
por Mary Kato, em 1986 - surge o que chamamos de “letramento critico .
Para melhor ilustrar este conceito, recorremos a reflexdo de Motta:

oletramento critico busca engajar o aluno em uma atividade criticaatravés
dalinguagem, utilizando como estratégia o questionamento dasrelacées de
pocler, das representacoes presentes nos discursos e das implicagées gueisto

pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade. (I\/IOTTA, 9008, P.
10)

Como podemos perceber, noletramento critico, o aluno sai da condigdo
de espectador para tornar-se (ve)construtor do processo de ensino-
aprendizagem. Freire (1987) nos traz, guando fala de “palavra -mundo’, o
gudo é importante a percepcdo por parte do sujeito leitor do mundo que o
cerca. O autor afirma que todos temos uma leitura de mundo antes mesmo da
leitura da palavra, ou seja, a percepcdo das coisas é que nos faz ser quem
somos. Em sala de aula, ndo pode ser diferente, principalmente pelo fato de
esta ser composta por sujeitos de diferentes realidades sécio-histéricas e com
suas vivéncias e significacSes varias prontas a se manifestarem.

Desta maneira, o letramento critico busca dar vozes aos textos quando
permite ressignificacdes por parte do leitor, indagando a diferenca entre o

contexto de producdo e o da leitura do texto, contestando os porqués,
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tornando o aluno criticamente consciente dos papeis ocupados em
sociedade: do dominante e do dominado, da sua histéria, da sua cultura, do
seu proprio papel na sua realidade e comunidade e da necessidade de
adaptacdo de novos contextos em mundo globalizado que ndo mais funciona
de forma compartimentada.

De forma sistematica, Jordao ((2013) nos apresenta o quaclyo seguinte

com alguns aspectos do letramento critico:

Quadro [: Aspectos do letramento critico

Letramento Critico

Lingua Discurso — l6cus de construgdo de sentidos

Sentidos Atri]ouidos/ construidos pelo leitor (comunidades
interpretativas)

Criticidade Reflexividade perante (processos de) construcdo de
sentidos.

Sujeito Aprendiz Problematiza em reflexividade: agencia pode ser

estimulada pelo professor.

Sujeito Ensinante Problematiza em reflexividade: agéncia pode ser
estimulada pelos alunos.

Cultura Diferengas (Classe, geénero, etc.) como pxoclutivas:
compreender processos de construgéo; exercer
agencia nas representagoes.

Funcdo da Educacdo Problematizar préaticas de construgéo de
sentidos/ representacao de sujeitos; (re)posicionar~
se, ‘ler-se lendo”.

Fonte: Aclaptaclo de Jorddo (9013, P 87)

Deacordo com o quaclro acima, oletramento critico caminha na direcdo
em gue o professor também faz parte da continuidade do aprendizado,
acrescentando e desconstruindo conhecimento junto com o aluno, no que
tange a lingua, cultura, experiéncias, criticidade, histéria,
representatividade individual e coletiva, e amplia o “eu” percebido a partir
do outro.

Notamos que lingua, sentidos, criticidade, sujeito aprendiz, sujeito
ensinante, cultura e a fun¢do da educacéo, apresentados no quadro, partem
sempre da perspectiva da problematizacéo, reflexdo e construgdo de praticas
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sociais. Desta maneira, a teoria aqui discutida procura interpor-se como um
instrumento,/conhecimento para pensar, refletir, a partir das varias verdades
ligaclas aos educandos.

No letramento critico, segundo Jordao (2015, p.73), “lingua édiscurso
pois nao existe de forma isolada, ou seja, sem {alantes, e, por isso, ela éreflexo
das relagSes sociais de sujeitos no mundo, edificados na socieclacle, na lingua,
na cultura, como um espelho de producdo e sustentacdo de ideologias,
incorporando sentidos nos sistemas de valores.

Portanto, sendo os textos que circulam na sociedade uma forma de
discurso, alguns autores, como Luke e Dooley (2011, a pud D'ALMAS;
EGIDO, 9015) os tomam como fonte de trabalho em sala de aula, como uma
forma de possi]:)il itar o empocleramento do aprendiz em situacdes de
aprendizagem a partir da criticidade de andlise e alteracdo das estruturas de
poder inseridas no discurso textual, pois:

Ele [LC] foca no desenvolvimento e aquisicdo equitativa de linguagem e
letramento por comunidades e estudantes marginalizados historicamente,
e através do uso de textos numa gama de meios de comunicacdo para
analisar, criticar, representar e alterar estruturas de conhecimento

clesiguais e relag&es sociais da escola e sociedade. (LUKE; DOOLEY, QOIL
apudD’ALMAS; EGIDO, 2015, .. 16)

Com a répida expansao de novas tecnologias e com o surgimento de
conceitos variados deletramento critico, textos multimodais tornam ~se parte
integrante e importante do ensino. E, por sua vez, sdo concebidos como uma
maneira para a mudanca social quandofazem parte dos campos de interesses
do sujeito protagonista da mudanca, assim, poclenclo ser construidos,
desconstruidos e reconstruidos para representar, contestar e, de fato,
transformar relagSes sociossemiéticas. Portanto, o leitor gque a escola
pretende formar precisa ter habilidades que o permitam aprender pela
linguagem visual, multicultural e critica, diariamente, yompendo fronteiras
geopoliticas.

Diante dos conceitos e principios do letramento critico supracitados,
devemos pensar sobre as motivacGes sociais, politicas e culturais qgue levam
aotrabalho com o letramento critico em sala de aula. Paulo Freire (1987), nos
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traz uma discussdo sobre a relagdo existente em sociedade entre opressor e
oprimiclo, onde este ltimo sofre das amarras de sua conclig&o de inferior e
dela precisa se libertar, entdo saira de sua posicdo de opyimiclo € O opressor
ndo mais existird. Para voltar-se contra isso, é necessario acdo, consciéncia do
ser enqguanto sujeito refém do pocler qgue o condena, seja de gue ordem for, e
esta criticidade, por sua vez, ndo acontece isoladamente: “Ninguém liberta
ninguém, ninguém se l’iberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo”
(FREIRE, 1987, P- 20). E neste momento gue surge a importancia do papel do
professor no processo de libertacdo da opressdo, na conscientizagdo dosujeito
de gue ele precisa e pocle sair de sua conformidade e inércia — desejacla pelo
opressor — para o processo de humanizacdo que lhe pertence enquanto
sujeito social:

E esta luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscar recuperar
sua humanidade, que é uma forma de crid-la, ndo se sentem idealistamente
opressores, nem se tornam, de fato, opressores dos opressores, mas

restauradores da humanidade em ambos. (FREIRE, 1087, P. 16)

Ainda neste sentido, quandofalamos em Educacdo de Jovens e Adultos,
mencionamos um pﬁblico diverso, plural e marcado por estigmas sociais e,
como menciona Freire (1987), oprimido. S&o sujeitos que, por varios motivos,
abandonaram a sala de aula e agora tentam reinserir-se no mundo letrado
das escolas. Além dessa reintegracdo na educacdo formal, é importante gque
esse aluno se empodeye em seu meio social a fim de que]orar preconceitos
religiosos, de género, desigualdades e injustigas sociais, de opressdo contra as
minorias, a fim de refletir sobre a realidade em gue estd inserido e muda-la,
se assim lhe convier. Logo, é neste sentido qgue caminha a importancia do
trabalho com o letramento critico como uma resposta a marginalizacdo, aos

estigmas gue esses sujeitos carregam.
3. Letramento Critico Em Pratica

Quando falamos em letramento critico, podemos dizer que é mais facil
assumir uma postura critica nas aulas de lingua portuguesa, pois o aluno esta

inserido em sua lingua materna muito antes de adentrar na educacao formal,
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visto que é esta lingua gue o cerca, que o influencia enquanto sujeito,
expressando-se, portanto, cotidianamente. Entdo, o desafio é saber como o
letramento critico pode fazer parte das aulas de lingua estrangeira. Antes de
iniciarmos esta discusséio, serd feita uma breve explanag&o das
metodologias/ abordagens do ensino de linguas estrangeiras até o trabalho
com letramento critico para mostrar que, apesar de todas contribuicdes das
metodologias/ al)orclagens no ensino de um novo idioma, o LC é o gue se
mostra mais eficaz por desenvolver ndosomente habilidades linguisticas, mas
também a criticidade do aluno.

Dentre as principais metodologias/ al)ordagens gue surgiram ao 101180
do tempo, temos a Metodologia Tradicional, conhecida também por
gramatica~traducdo, gue surgiu no século XVI e perdurou até o século XX,
tendo grande representatividade na Alemanha. Esta metodologia tinha
como foco a gramatica normativa e para isso utilizava-se de textos literarios
e religiosos.

Besse (1983, a pud GERMAIN, 1993) comenta novas metodol ogias que
estdosurgindo a luz da Psicologia no que diz respeito também a colaboracdo
do ensino de linguas estrangeiras. F entdo gue aparece a abordagem direta,
gue, segundo Germain (1993), a comunicagdo, nesta abordagem, era o
objetivo central, em que o professor faz perguntas ao aluno e este, por sua vez,
deve estar pronto para respondé-las oral mente e imediatamente.

A metodologia dudio-oral emerge durante a Segunda Guerra Mundial,
baseando-se, segundo Gaonach (1991, apud GERMAIN, 1993) e Germain
(1995), em conceitos behavioristas de Skinner e na linguistica estrutural de
Bloomtfield. Nessa metodologia, o professor, detentor do saber, utiliza-se de
8yavaclores, e os alunos realizam exercicios estruturais de su]ostituig&o de
palavras fora de contextos de comunicagéo real, além de terem que estudar

excessivas horas POy semana.

Na primeira metade dos anos 50, Petar Guberina (apuc] GERMAIN,
1993) traz a Metodologia Structure-Globale Audio-Visuelle (SGAV). O
aluno élevadoa memorizarfalas e suassituacdes deuso, frases um pouco mais
inseridas na realiclacle, por exernplo, situacoes de sala de aula, tra]oalhanclo,
assim, as quatro competéncias da comunicacdo, ou seja, expressdo oral e
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escrita e compreensdo oral e escrita, porém com énfase na oralidade
(entonagao/ ritmo).

Precursora em novas maneiras de ensino de linguas estrangeiras, além
de utilizar-se das quatro competéncias, em 1970 temos a A]oorclagem
Comunicativa (AC). Sobre esta aborclagem, Germain (1995, P 905) afirma
gue, na AC, “a lingua é concebida como um instrumento de interagdo social
e o estudante deve saber agir nas mais variadas situacées de forma eficaz’ e
gue regras gramaticais sdo necessdrias, porém ndo suficientes para que a
comunicagao em LE ocorra. E necessdria interacdo entre pro{essor ealuno, e
gue este ultimo seja ativo no processo de aprendizagem. Nesta nova
abordagem, o uso de géneros textuais é priorizado.

Com a breve explanacdo acima, buscamos fazer um paralelo na
evolucdo das abordagens do ensino de LE até o letramento critico e podemos
perceber que varias metodologias e abordagens surgiram de acordo com a
necessidade de cada época e buscando suprir falhas das metodologias
anteriores. Algumas focavam no aluno, outras no professor e até mesmo na
prépria abordagem, todavia, todas contribuiram de alguma forma. E é a
partir deste ponto da explanagdo que partiremos a seguir para a inclusdo de
exemplos do letramento critico no trabalho em aulas de lingua estrangeira
para mostrar como o letramento critico permite o desenvolvimento da
criticidade do jovem aprencliz em relagéio as abordagens anteriores.

Utilizar a abordagem proposta pelo letramento critico, muitas vezes,
ndo significa excluir ou retirar o mérito das abordagens existentes no ensino
do FLE. Sobre isso, Mattos e Valério (9010) nos trazem alguns pontos de
intersecoes entre a aborclagern comunicativa e o letramento critico,
justamente para mostrar as possibilidades de trabalho desses dois preceitos
em sala, visto que o problema, ou seja, a questdo que mantém o aluno na
condicdo de mero expectador de sua realidade social, ndo é o ensino de
aspectos linguisticos de um idioma, mas sim o foco exclusivo nesses aspectos
e o esquecimento de que a lingua é um instrumento também de poder e
libertacdo. Sendo assim, as autoras expdem que

atividades comunicativas poderiam facilmente incorporar o letramento
critico, acrescentando-se a elas uma nova fase, na qual uma das etapas
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anteriores pudesse servir de insumo para a pro]alematizagéo essencial a
critica social. Ou seja, a metaconversa eliciada pela atividade poderia
servir tanto para o desenvolvimento da competéncia comunicativa quanto
para o desenvolvimento da consciéncia critica — fins complementares,
porém distintos. Entéo, em tese, o discurso altemativo transformador dar~
se-ia, ’tam]aém, em lingua estrangeira, apés o dominio do cédigo. MATTOS:
VALERIO, 2010, . 149)

Sabemos gue, na pratica, como afirmam Mattos e Valério (?010), o
cendrio atual das condigées do ensino de linguas no Brasil possui muitas
mazelas e, consequentemente, lacunas, o que torna produgSes mais
complexas de uma lingua problematica. [sso impossibilita o ensinodelinguas
estrangeiras nas escolas? As autoras explicam gue ndo. Elas acreditam que
criatividade, flexibilidade, a transigéncia e a concessdo sdo de extrema
importancia para a integracdo da AC e do LC. Como exemplo, vejamos o

guadro seguinte como proposta de atividade.

Quadro II: Proposta de Atividade

HOTEL CHECKIN
Ativag&o de Perguntas gerais sobre o gue os alunos
Pré-escuta esguemas de sabem a respeito dessas brincadeiras.
contetdo

comrelagdo ao tema
“ . ”
pegadlnha

Ativacdode Check in

esquemas formaise | Make a reservation

de contetido com Book aroom
relacdo ao registro | Booked up
em hotéis. Hotel receptiouistﬁzzanager

83



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacéo de Jovens
e Adultos no Amapa (EJA-AP)

Contextosde uso Qual éasituagdo?
(perguntas qgue Quem sdo os participantes?
verifiquem a Qual é o objetivo dos turistas?
compreensdoda Quais os problemas com os quais se
Escuta situacdoapresentada | deparam?
no texto oral) O gue ganham os turistas vencedores?
O gue devem fazer para vencer?
Habilidades Identificacédo de funces comunicativas
comunicativas (peclir efornecer in{ormagf)es; solicitar
confirmacdo de informacdes).
Identificacdo de recursos da linguagem
verbal para expressar assertividade.
Aspectoslinguisticos | Formas Doyou havea..?
Interrogativas Whats the?
Areyou sureit s?
Locucées actuallyidefinitely
Adverbiais
Reflexdo critica O gue é necessario para ser héspede de um
(perguntas guelevema hotel?
Pés-escuta problematizacio da | As pessoas no video se parecem com as
sitnagdo apresentada | pessoas gue vocé conhece? Por qué?
no texto oral) Por qgue nao?
Vocé j se hospedou em um hotel?
Que pessoas néo frequentam hotéis?

Fonte:Mattos e Valério (2010, P 151)

Para a atividade do quaclyo acima, a situacdo utilizada como insumo

, “ . i) . ,
trata~se de um video de “pegadinhas’, onde turistas, que, apds fazerem

yeservas em um l1otel, clescol)rem, quanclo C].‘legéll‘ll ao estabelecimento, Jgue

ndo ha vagas, entdo dirigem-se até a recepgdo do hotel em questao.

Notemos que, concretizadas as competéncias linguisticas, entra em cena

uma reflexdo critica a respeito da situagdo em jogo. Mattos e Valério (2010),

nesta atividade, propoem ainda, seguinclo os principios doletramento critico,

a }')YOC].LIQ&O pelos alunos de uma carta em gue reclamam ClO })1’0])1@1’1’1(’:1

ocorrido, surgindo assim um tema corriqueiro: o direito do cidaddo de

reclamar/ contestar de maneira formal a falta de eficiéncia de servigos.
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[] Sabemos gue poucas sdo as pessoas que exercem sua cidadania e
demandam seus direitos de consumidor ou usuario de servicos, seja porque
ndo acreditam na eficiéncia de sua reclamacdo, seja porque estdo
acostumados ao silenciamento por razées culturais e histéricas. E comum
que o cidad4o se sinta inferiorizado, incapaz de fazer valer seus proprios
direitos frente a instituicdes e/ou pessoas que ele considera superiores em

suas capacidades. (MATTOS; VALFRIO, 2010, p. 152)

Como producdo escrita, as autoras sugerem a atividade abaixo:

Quadro III: Proposta de Atividade

LETTER COMPLAINT
Contextos de uso Quem sdo as pessoas envolvidas
(perguntas gue verifiquema | na situacdo da carta de
compreensdo sobre as reclamacéo?
condiges de producéo do O gue motivou a escrita da
Pre- texto a ser escrito) carta?
escrita Qual o objetivo do escritor?
Reflexdo critica Quem costuma reclamar
(perguntas gue levem a formalmente a respeito da
problematizacdo da situagdo | qualidade/eficiéncia dos
apresentada no texto a ser servigos prestados por terceiros?
escrito) Quem silencia? Por gue
silencia?
Aspectos discursivos Layoute estrutura formal
de cartas formais
Aspectos linguisticos Repertério vocabular de cartas
de reclamacéo
Aspectos sociolinguisticos Polidez e assertividade nas
cartas de reclamacéo

Em duplas, alunos preparam um plano textual para a carta,
Escrita relatando os eventos ocorridos com relagéo a reserva e ao
registrono hotel e solicitam provicléncias/ opinam/ fazem
sugestSes para conduta futura dos funcionarios do hotel.

Plano textual é desenvolvido em aula posterior.

Carta é editada em duplas e reescrita para publicagdo em sala.
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Pés- Como atividade de pés-escrita, as duplas podem trocar cartas
escrita entre si e uma resposta,como um pedido de

clesculpas/ oferecimento de compensagdo por parte da
administracdo do hotel, pode ser escrita em resposta a primeira

carta.

Fonte:Mattose Valério (2010, p.159)

As atividades sugeridas sdo destinadas a lingua inglesa, porém sdo
completamente adaptaveis a lingua francesa e podem englobar as mais
variadas situacoes, léxicos, contextos sociais, etc. Desta forma, temos o
desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno bem como a
formagéo critica deste como cidaddo e conhecedor dos discursos gue o

cercam.

4.0OEnsino do FLE No Amapa

Segunc]o os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), a
selecdo da lingua estrangeira a ser ensinada nas escolas deve considerar
fatores histéricos, questdes de imigracdo e tradigdo, ou seja, a importancia
gue determinada lingua tem para uma dada comunidade. E a Lei de
Diretrizes e Bases da Eclucagéo de 1996 re{orga, em seu artigo 36, payégya{o
III, as relacbes brasileiras com paises vizinhos e sua cultura por meio do
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras: “..serd incluida uma lingua
estrangeira moderna como disciplina o]origatéyia escolhida pela
comunidade escolar a partir dab*® série” (BRASIL, 1996)

Logo, por situar~se em uma regido de fronteira com a Guiana Francesa
e apresentar fortes relagSes com a mesma, a lingua francesa é ofertada em
muitas escolas do estado, além de acordos politicos~econémicos terem sido
realizados entre os governantes da Franga e do Brasil. Ass im, segunclo dados
da Secretaria Estadual de Educagéo (FERREIRA DA SILVA, 9009), no
Amapa, 18.000 mil alunos estudavam francés como lingua estrangeira,
totalizando 23% do quantitativo geral de estudantes, até o ano de 200D.

Atualmente, no gque concerne ao ensino do FLE nas escolas da rede
publica estadual de ensino (Fundamental [, I e Ensino Médio), guando estas
optam pela oferta da lingua francesa, sdo destinadas duas aulas semanais de
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50 minutos cada para a aprenclizagem do idioma. Como orientacdo para
essas aulas, a Secretaria Fstadual de E.clucag&o (SE.E.D) disponﬂ)iliza aos

educadores planos curriculares, foco deste trabalho.
9.Metodologia

Para a execugdo deste estudo, a fonte para a discussdo do processo
educativo do ensino de lingua francesa parte das Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica doEstado do Amapd, direcionados a Educacdo de Jovense
Adultos (E.JA), gue a Secretaria de E.clucagéio do Fstado do Amapé (SEE.D)
disp011jbil izou aos professores deFLE da rede pﬁ]olica de ensino neste ano de
2016. E um documento de primeira mao, ou seja, jamais sofreu uma andlise
critica.

A abordagem que norteia a andlise documental deste estudo é a
gualitativa. Marli André (1995, p.14), afirma que a abordagem qualitativa
“busca a interpretacdo no lugar da mensuracdo, valoriza a inducéao,
tornando-se inaceitavel a postura neutra do pesquisaclor”. Logo, a partir
disto, é possivel tracar possibilidades e diversas visSes critico-reflexivas
sobre o objeto estudado sem, no entanto, comprometer ou adulterar os dados
obtidos. Além disso, a anélise documental é uma técnica relevante na
pesquisa qualitativa, tanto para atuar como auxiliar no complemento de

informagées como revelando novos aspectos de um fato, sitnacdo ou tema:

A pesquisa documental é constituida pelo exame de materiais que ainda
ndo receberam um exame analitico. [] Pode oferecer base 1til para outros
tipos de estudos qualitativose possibilita que a criatividade do pescuisador

clirija a investigacao por eu{oques diferenciados. (NE.VE.S, 1996, P- 3)

Vale mencionar qgue o sentido desta reflexdo é direcionado ao contetdo
programatico apresentado pelas diretrizes curriculares, tanto relacionados a
oralidade quanto a escrita, visto que estas sdo trabalhadas de forma conjunta.
Observamos também se as diretrizes oferecem aos alunos, além de uma formagéo
linguistica, subsidios para seu desenvolvimento critico dos mesmos, verificando o
espaco dado a reflexdo do aluno quanto sujeito social ativo e transformador das
amarras culturais opressoras. Tomamos para andlise a competéncia cultural no
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ensino de FLE, de acordo com o letramento critico - presente no gquadro de Jordéo
(901:5, P 87) apresentaclo anteriormente.

51 Diretrizes

As Diretrizes Curriculares da Educacdo Bésica do Estado do Amapa de 2016,
fornecidas pela Secretéria de Educagdo as escolas do estado da rede piblica de
ensino, sdo as que estdo em vigéncia atualmente, sobrepondo-se as diretrizes dos
anos anteriores.

O documento em questdo, em relacéo ao francés lingua estrangeira na EJA,
divide-se em cinco segdes estruturais: apresentacdo, ementa, objetivo geral,
estrutura curricular e referéncia bibliografica. Além disso, é subdividido em Ensino
Fundamental (3% e 4° etapas) e Ensino Médio (I° e 2° etapas), cada etapa destas
organizada em quatro bimestres e estes, por sua vez, sistematizados por eixos,
habilidades e competeéncias (escrita e oral).

6.Discussdo

Iniciamos nossa discussdo explicando que ela transcorre desde oinicio do texto
das diretrizes, a comecar pelo item “apresentag&o" e segue passando pela “ementa”,
“o]Jjetivo 3e1/a1” até chegar aos contetidos propostos, onde a discussdo sobre o
documento finaliza, pois apos este item hé apenas as referéncias utilizadas para a
elaboracéo das diretrizes.

Na sua apresentacdo, o texto das diretrizes explicita a importancia de se
aprender um novo idioma, tratando~o como uma maneira de se ter “acesso ao
conhecimento cultural, cientifico e tecnolégico procluzido” (AMAPA, 2016, 1.25):

[sto é, uma lingua estrangeira pode ser uma ponte de ligacdo com umanova

cultura. [] parao crescimento pro{issional, intelectual e social doindividuo
z ” {

gue passaraa entender novos pensamentos, culturase costumes (AMAP A,

2016, p. 23)

O gue percebemos nos trechos acima é uma tentativa de relacionar o
aprendizado de um novo idioma com a cultura que surge para o aluno com
esta nova lingua, porém ndo basta apenas deixar que aluno tenha o
conhecimento do multicultural, é necessario que ele veja gue existe o outro,
gue existe o diferente ao que ele julga, dentro de seus valores, ser diferente,
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porém ndo melhor ou pior, para que assim tais visdes de mundo possam
coexistir, dando assim vazdo ao intercultural, a{inal, o conhecimento é
construido também a partir de confrontos das praticas sociais, assim como nos
mostra Menezes de Souza (9011, p.l) guando diz que “preparar os aprendizes
para confrontos com diferencas de toda espécie, se torna um objetivo atual e
premente.”

Partimos, entdo, para o que propdem as diretrizes em sua ementa. O texto, a
principio, afirma gue:

[.] o ensino fundamental tomara base a apresentacdo de palavras e
expressoes em outras linguas por meio de empréstimos linguisticos. [] No
Ensino Médio, a construcdo textual também constaréd de tentativa de
estruturacdo de elementos de sua organizacdo (recursos 8ramatic,ais), assim
como a elaboracdo de produgdo textual e seu sentido. (AMAPA, 2016, P
26)

Sobre a proposta visada sobre os contetidos trabalhados:

A partir do rol de contetidos, 0 aluno possuiréd um alicerce de conhecimento
gue o encaminhard para uma interagdo linguistica, no ambito oral e escrito,
proporcionando competéncias e habilidades que orientem o sujeito para o

mundo do trabalho. (AMAP A, ?016, P 96)

Talvez sejam os dois trechos acima os gue mais se distanciam de uma
aprendizagem critica, visto que o foco da selecdo de contetidos prepara o
aluno apenas para o mercado de trabalho e estruturacdo de recursos
gramaticais e de produgdo de textos. O que nos remete a visdo de aluno refém

do ensino tradicional que ndo mais cabe no mundo globalizado em que

vivemos. Como afirma Jordao ((2013)

Na perspectiva do LC, portanto, usar uma lingua estrangeira representa
uma oportunidade de re-significar sentidos, representacdes,

proceclimen tos, valores, ou melhor, atribuir novos sentidosanés mesmos, aos

outros, ao mundo. (J ORDAO, ?013, p.77)
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Percebemos gue, até este momento, as diretrizes apresentaram um enunciado
sobre linguas estrangeiras em geral, ou seja, a ementa presente nas diretrizes é a
mesma para todas as linguas estrangeiras. Nao houve uma preocupagdo em voltar~
se o olhar exclusivamente para a lingua francesa, o gue consideramos também uma
falha, posto que cada lingua tem sua particularidade e “é fundamental gue se
questionem esteredtipos que se tornaram verdades absolutas [..] através
principalmente doensinode 1i118uas” (BASTOS, 9010, p3?)

Em relagdo aos contetidos do Ensino Fundamental, o documento propée um
eixo por]oimestre, ogue poclemos considerar uma certa evolugdo, pois permite maior
liberdade ao professor em passear por entre esses eixos norteadores, uma das
sugestées da Base Nacional Curricular Comum. Ainda como propostas, ha a
predominancia de contetidos voltados para a gramatica ou a simples aguisicdo de
vocabulario para a aprendizagem de frases tteis no cotidiano, mas gue em nada
contribuem criticamente com o aluno quanto sujeito aprendiz, como vemos nas

imagens seguintes:

Imagem [: proposta de contetido de 1’ bimestre paraa d® etapa (EJA)
Diretrizes Curriculares da Educac¢do Basica do Estado do Amap.
DE L’ANNEE, JOURS DE LA SEMAINE, )

HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral

COMPETENCIAS - Reconhecer os diferentes textos e formas de comunicacéo

- Identificar e utilizar expressdes cotidianas e frases simples.

- Compreender frases e expressdes de uso frequente, relacionadas a
informacdes pessoais e simples

A Lingua em uso

- Reconhecer as formas corretas em estudo para o éxito no processo
de comunicacdo.

2- Produgdo escrita e oral

- Realizar uma exposicdo com figuras, frases e nomes com os termos
em estudo.

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educagéo Baésica do Amapé (9016)
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Imagem II: proposta de contetido de 3’ bimestre para 3 etapa (EJA)

3" ETAPA

3° BIMESTRE

LES TEXTES: MENSAGENS INSTANTANEAS, TORPEDOS,
BILHETES E RECADOS. (LES PHRASES= AFFIRMATIVE,
NEGATIVE, INTERROGATIVE, EXCLAMATIVE)

EIXO

HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral

COMPETENCIAS - Identificar os tipos de frases

- Compreender os diferentes tipos de frases para o emprego correto
das mesmas
- Les phrases= affirmative, negative, interrogative, exclamative

A Lingua em uso

- Reconhecer os recursos linguisticos e gramaticais para o emprego da
entonacdo

- Comunicar-se de forma simples, com interlocutores que falem clara e
pausadamente

2-Produgio escrita e oral

- Producdo escrita e oral de textos, utilizando-se de frases diversas
para a compreensao da entonacdo das mesmas

Fonte: Diretrizes Curriculares da E.clucagéio Baésica do Amapé (2016)

E importante esclarecer gue ndo hé erro ou inviabilidade em ldngar
mdo da gramatica de uma lingua, pelo contrério, sabemos que é uma
aqguisicdo necessdria e util, porém o problema esta em fazer uso apenas disso,
tornando um aluno mero receptor e reprodutor do gue lhe foi ensinado, sem
guestionar ou discutir o aprendizado. E o que sugere o item dois do quadro
acima, onde o aluno, apés absorver o contetido, como forma de reforco,
montard uma exposi¢cdo com os termos aprendidos.

Sobre o exposto acima, Mattos e Valério (2010, P. 141) explanam que o
LC possui objetivo contrério a educacdo tradicional e que segundo Freire
(1987) apenasa sala deaula democratica pocle conduzir o aprendiz areflexdo
sobre seu meio social ea guestionar sua concligéo.

As duas imagens que seguem tentam inserir, minimamente, alguma
representatividacle social no “compreencler contos populares, identificando
a sua importancia e diversidade para a cultura local” - na imagem III - e
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incentivando “reconhecimento da importancia da diversidade cultural e

linguistica” — na imagem IV:

Imagem IIl: proposta de contetrdo de 3’ bimestre para4® etapa (EJA)

42 ETAPA

3° BIMESTRE

EIXO

CONTOS CURTOS

HABILIDADES E
COMPETENCIAS

1- Compreensao escrita e oral

- Compreender contos populares, identificando a sua importancia e
diversidade para a cultura local.

A Lingua em uso

- Compreender uma grande gama de textos longos e complexos e
reconhecer seus significados implicitos.

- Resumir informacgdes provenientes de diversas fontes, reconstruindo
argumentos e fatos de forma coerente.

- Tratar de assuntos complexos de forma clara e bem estruturada,
dominando a articulacdo e a coesdo do discurso

2- Producgio escrita e oral

= Utilizar-se de todos os recursos estudados nos bimestres anteriores
para a producdo de um conto curto e atual.

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Amapa (2016)

[magem IV: proposta de contetido de 4° bimestre para a4 etapa (EJA)

4 ETAPA

4° BIMESTRE

EIXO

ORALIDADE ( LES MUSIQUES)

HABILIDADES E
COMPETENCIAS

1- Compreensio escrita e oral

- Apreciar musicas diversificadas em Lingua Francesa, interpretando a
mensagem e identificando os cantores, bandas, compositores.

- Incentivar o reconhecimento da importancia da producdo cultural em
francés como representacéo da diversidade cultural e linguistica.
Lingua em uso

- Reconhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas.

2- Produgio escrita e oral

- Produzir uma parodia para apresenta-la no show de calouros.

Fonte: Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica do Amapa (2016)
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Apesar da tentativa de promover o cultural, percebemos que ndo ha a
relacdo de continuidade entre as proposicdes dentro mesmo de seu préprio
eixo, logo ndo ha consisténcia nas propostas apresentaclas. Apenas aimagem
IV avanca na relacio entre as sugestdes ao elencar também o
reconhecimento e respeito das diferentes variedades linguisticas.

A partir desta observacdo, partimos para um ponto gue julgamos
importantissimo para o espaco de complexidade cultural que é cada
comunidade e como consequéncia, cada sujeito. As diretrizes propostas agui
ndo trazem para discussdo a francofonia. Segundo Joubert (1997, p.18), a
francofonia pode ser definida -~ em tradug&o livre ~ como “8rupo ou conjunto
de paises que tem em comum a utilizacdo da lingua francesa, paises esses
espalhados nos cinco continentes, tornando-se um idioma rico de sotaques e
palavras novas, e permite o encontro de diferentes povos e culturas.”

Portanto, o documento analisado deixa de proporcionar a diversidade
cultural gue envolvea lingua francesa e o aluno, que poderia ter contato com
outras visGes de mundo, de tornar-se consciente de seu préprio lugar em
sociedade, dos aspectos culturais e sociais que o cercam e de ser conhecedor
de outras verdades na construcdo de signi{icaclos. Revelando ainda
caracteristicas de povos francéfonos que vdo além dos esteredtipos que
circundam os franceses em relagéio a suas caracteristicas fisicas e hébitos.

E por fim, no que tange ao Ensino Médio, o aspecto cultural surge guase
inexpressivamente com proposta de leitura do livro “Le Petit Prince” (O
Pequeno Principe), porém ndo como desdobramento ao conhecimento de
uma cultura através de sua literatura, mas apenas com o propésito de
conhecer a diferenca entre resumo e resenha, a partir da producdo destes
géneros textuais.

Desta maneira, a respeito da necessidade de uma competéncia
intercultural, finalizamos a discussdo com Gimenez (QOO& p4) qgue explica
que “ao invés de s6 olhar o outro, o aprendiz se olha também, mas permanece
com a ideia de gque para comunicar-se adequadamente na lingua
estrangeira, deve olhar o mundo como o estrangeiro.”

Como nosso trabalho tem objetivo analitico e ndo propositivo,
proposicoes de atividades na perspectiva do LC caberiam a uma outra e
futura discussdo. Dito isto, partimos entédo para as consideragées finais.
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Consideragtes Finais

Apébs toda a discussdo e reflexSes propostas sobre o ensino-
aprenclizagem do FLE, gostariamos desalientar guea aborclagem guesugere
o letramento critico ndo busca impor verdades absolutas, mas procura
justamente gerar discussSes que estejam voltadas para o desenvolvimento
critico e, assim, o empocleramento do aluno como individuo consciente de
guem ele énasociedade e principalmente €m Seu Processo de aprendizagem.
Assim, as diretrizes curriculares analisadas, como poclemos perce]oey,
apresentam grande defasagem em relacdo aos aspectos do LC na orientagédo
sugerida aos educadores da rede p{l]olica estadual de ensino, principalmente
no que tange a competéncia cultural, abordando principalmente aspectos
tdo somente linguisticos e gramaticais, sem foco na interculturalidade que o
ensino de uma lingua estrangeira pocle proporcionar ao aluno,

desenvolvendo assim seu crescimento educacional e social.
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LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA - FRANCES

1. APRESENTAGAO

O ensino da Lingua Estrangeira na educacdo brasileira, tornou-se
indispensavel na formag&o do individuo, uma vez que na sociedade atual, o dominio
de um novo idioma tende a ampliar as possibilidades de acesso ao conhecimento

cultural, cientifico e tecnolégico produzido.
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Dedicar-se ao estudo de um novo idioma é a abertura de um caminho para o
crescimento profissional, intelectual e social do individuo que passara a entender

novos pensamentos, culturas e costumes.

A crescente internacionalizacdo dos mercados exigiu que nagdes adotassem
o uso de uma segunda lingua, fazendo com que a procura pela aprendizagem se
tornasse corriqueira, pois surgia entdo, um caso de sobrevivéncia e integracdo
global. Vale ressaltar, que o conhecimento de uma nova lingua facilita na
compreenséo de situacdes de consulta presentes no dia a dia, como um manual de

produtos importados, consulta de classificados e entrevistas de emprego e etc...

O francés (francais) € um dos principais idiomas do mundo, e uma das mais
importantes linguas romanicas, com um numero de falantes apenas inferior ao dos
espanhdis e dos portugueses. E uma lingua falada nos cinco continentes e oficial de
33 paises, sendo portanto a nona mais falada no mundo, e assim como o inglés,

também é ensinada no mundo todo.

No Brasil, a partir da chegada da familia real portuguesa, foram implantadas
as linguas inglesa e francesa, estas, introduzidas oficiaimente no curriculo, sendo
que durante o periodo colonial a lingua francesa era ministrada somente nas escolas

militares.

Atualmente, com as transacdes comerciais, o dominio da Lingua francesa na
regido de fronteira do nosso estado (Amapa), tornou-se uma necessidade basica na
formacéo dos individuos, principalmente, com a construcdo da ponte binacional.
Além disso. existem projetos de instituicdes superiores e técnicas desse pais. que
oferecem intercambio, exigindo assim, que os alunos tenham dominio da Lingua

Francesa.

Em Macapa, foi criado o “Centro Estadual de Lingua e Cultura Francesa
Danielle Miterrand”, visando a formacéo de professores para a ampliacdo de mais

uma lingua estrangeira, em atendimento a lei vigente.

Com isso, o curso, tem como finalidade, o conhecimento da cultura e o
dominio da lingua francesa, proporcionando crescimento intelectual, bem como

estreitando relagdes com o nosso pais vizinho, Guiana Francesa.
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2. EMENTA

O plano de trabalho elaborado para LE (Lingua Estrangeira) incide
basicamente na compreensdo, interacdo e praticidade no uso da lingua. A
modalidade de ensino fundamental tomara por base a apresentacdo de palavras e
expressdoes em outras linguas por meio de empréstimos linguisticos, possibilitando a
comunicagéo com falantes de outras linguas e observacéo do usc dos recursos
verbais e ndoc-verbais. No ensino médio, a construgdo textual também constara da
tentativa de estruturacdo de elementos de sua organizacdo (recursos gramaticais),
assim como a elaboragdo de produgdo textual e seu sentido. A partir do rol de
conteudos, o aluno possuira um alicerce de conhecimento que o encaminhara para
uma interacdo linguistica, no ambito oral e escrito, proporcionando competéncias e

habilidades que orientem o sujeito para o mundo do trabalho.

3. OBJETIVO GERAL

Compreender no universo que o cerca, as linguas estrangeiras que cooperam
nos sistemas de comunicacéo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingue e compreendendo o papel hegeménico que algumas linguas
desempenham em determinado momento histérico, possibilitando assim o acesso a
bens culturais da humanidade, construidos em outras partes do mundo, utilizando-se
de outras habilidades comunicativas de modo a poder atuar em situacdes diversas

dentro da sociedade.

4. ESTRUTURA CURRICULAR - FRANCES

4.1-ENSINO FUNDAMENTAL

37 ETAPA

1° BIMESTRE

EIXO (SATUTATIONS, COLEURS, HEURES, TEMPS, SAISONS ET MOIS
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HABILIDADES E 1- Compreensio escrita e oral
COMPETENCIAS

- Reconhecer os diferentes textos e formas de comunicagdo.

- ldentificar e utilizar expressdes cotidianas e frases simples.

- Compreender frases e expressdes de uso frequente, relacionadas a
informag&es pessoais e simples.

A Lingua em uso

- Reconhecer as formas corretas em estudo para o éxito no processo
de comunicagdo.

2- Produgio escrita e oral

- Realizar uma exposigdo com figuras, frases e nomes com os termos
em estudo.

32 ETAPA

2° BIMESTRE

1- Compreensao escrita e oral

gg:g'g:ﬁg;i - Compreender a importancia de cada palavra nas diversas situagbes
apresentadas no cotidiano.
- Interagir em situagdes de comunicacdo (orais e escritas) na Lingua
Francesa.
- Fortalecer o espinto de colaboragdo do aluno em seu processo de
aprendizagem.
2- Produgio escrita e oral
Montar um dicionario ilustrado com os nomes e figuras em estudo.

3* ETAPA

3° BIMESTRE

HABILIDADES E 1- Compreensio escrita e oral
COMPETENCIAS

- Identificar os tipos de frases

- Compreender os diferentes tipos de frases para o emprego correto
das mesmas

- Les phrases= affirmative, negative, interrogative, exclamative

A Lingua em uso
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- Reconhecer os recursos linguisticos e gramaticais para o emprego da
entonacdo
- Comunicar-se de forma simples, com interlocutores que falem clara e

pausadamente

2-Producdo escrita e oral

- Produgdo escrita e oral de textos, utilizando-se de frases diversas
para a compreensdo da entonagdo das mesmas

3 ETAPA

HABILIDADES E
COMPETENCIAS

4° BIMESTRE

1- Compreensao escrita e oral

- Compreender os recursos gramaticais para expressar-se
espontaneamente com fluéncia e exatidao

A Lingua em uso

- Utilizar o idioma de maneira eficaz em sua vida social, académica e
profissional.

- Tratar de assuntos complexos de forma clara e bem estruturada,
dominando a articulac@o e a coesdo do discurso.

2- Producao escrita e oral

- Produzir textos com mensagens instantaneas tipo: torpedos,
whatsApp, bilhetes.

4" ETAPA

HABILIDADES E
COMPETENCIAS

1° BIMESTRE

1- Compreensao escrita e oral

- Compreender e produzir discursos orais em diferentes registros,
recorrendo aos recursos midiaticos disponiveis.

- Constituir relagdes e fazer inferéncias por meio do uso de textos
verbais e ndo verbais.

A Lingua em uso

- Reconhecer as linguagens verbais e ndo verbais como forma de
interacdo social.
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2- Produgao escrita e oral

- Produgdo de uma revista em quadrinhos.

4" ETAPA

2° BIMESTRE

HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral
COMPETENCIAS

- Distinguir o efeito de recursos graficos utilizados na publicacdo

A Lingua em uso

- Reconhecer e empregar mecanismos discursivos (vozes locutoras,
construcdes pessoais e impessoais, conectivos, etc..) para a
manutencgéo da continuidade das informagdes apresentadas.

2- Produgio escrita e oral

- Produzir noticias a partir de fatos ocorridos na escola para a
montagem de um jornal escolar.

4° ETAPA
3° BIMESTRE
HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral

COMPETENCIAS - Compreender contos populares, identificando a sua importancia e

diversidade para a cultura local.
A Lingua em uso

- Compreender uma grande gama de textos longos e complexos e
reconhecer seus significados implicitos.

- Resumir informacdes provenientes de diversas fontes, reconstruindo
argumentos e fatos de forma coerente.

- Tratar de assuntos complexos de forma clara e bem estruturada,
dominando a articulacdo e a coesao do discurso.

2- Produgao escrita e oral

- Utilizar-se de todos os recursos estudados nos bimestres anteriores
para a producdo de um conto curto e atual.
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4 ETAPA

4° BIMESTRE

HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral

COMPETENCIAS
- Apreciar musicas diversificadas em Lingua Francesa, interpretando a

mensagem e identificando os cantores, bandas, compositores.

- Incentivar o reconhecimento da importancia da produgdo cultural em
francés como representacdo da diversidade cultural e linguistica.
Lingua em uso

- Reconhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas.

2- Produgio escrita e oral

- Produzir uma parodia para apresenta-la no show de calouros.

4.2- ENSINO MEDIO

12 ETAPA

1° BIMESTRE

HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral

COMPETENCIAS
- Reconhecer os diferentes textos e formas de comunicacéo.

- Identificar e utilizar expressdes cotidianas e frases simples.
- Compreender frases e expressdes de uso frequente, relacionadas a
informagdes pessoais e simples.

A Lingua em uso

Reconhecer as formas corretas em estudo para o éxito no processo de
comunicacdo.

2- Produgio escrita e oral

- Realizar uma exposicdo com figuras, frases e nomes com os termos
em estudo.

12 ETAPA

2° BIMESTRE
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HABILIDADES E 1- Compreensio escrita e oral

P NCIA! 5 .
COMPETENCIAS - Compreender os elementos estruturais de uma entrevista.

- Utilizar-se de perguntas condizentes ao assunto em estudo.
A Lingua em uso
- Reconhecer as formas linguisticas para a elaboragdo de perguntas

2- Produgio escrita e oral

- Elaborar perguntas para realizar entrevista oral com alguém da escola
sobre assuntos em evidéncia dentro da escola.

12 ETAPA

3° BIMESTRE

EIXO LES MUSIQUES

HABILIDADES E 1- Compreensio oral e escrita
COMPETENCIAS - - - N -
- Identificar e valorizar as caracteristicas do género cangao.
A lingua em uso

- Reconhecer o valor expressivo de uma canc¢do, partindo da analise do
conjunto letra-melodia para a constituicdo gramatical e estilistica da
cancao.

2- Produgdo escrita e oral

- Elaborar a parddia de uma musica, escolhida em comum acordo com
os alunos.

12 ETAPA

4° BIMESTRE
LEITURA E COMPREENSAO TEXTUAL

EIXO

HABILIDADES E 1- Compreensio oral e escrita
COMPETENCIAS

- Compreender e utilizar a Lingua Francesa em situacdes
comunicativas, apresentadas em diferentes géneros.

A lingua em uso

- Identificar os mecanismos de comunicacdo, utilizados na lingua em
estudo.

2- Produgiao escrita e oral

- Apresentar textos com dialogos, mostrando desenvoltura com a
Lingua Francesa nas diversas situacgdes.

105



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacéo de Jovens
e Adultos no Amapa (EJA-AP)

Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica do Estado do Amapa

2° ETAPA

1° BIMESTRE

HABILIDADES E 1- Compreensio escrita e oral

COMPETENCIAS - Analisar criticamente a importancia e a finalidade de diversos
géneros, como textos literarios, artigos, noticias.

A Lingua em uso

- Reconhecer os recursos utilizados para a produgédo dos textos em
estudo

2- Produgao escrita e oral

- Produzir textos diversos conforme os que foram apresentados.

27 ETAPA

2° BIMESTRE

HABILIDADES E 1- Compreensio escrita e oral
COMPETENCIAS

- Compreender o objetivo e ponto de vista do artigo.

- Compreender o publico a quem se dinge.

A Lingua em uso

- Compreender o objetivo e a fungdo do artigo de opinido
2- Produgio escrita e oral

- Produzir um artigo de opinido a partir dos problemas apresentados e
sugendos pela turma

27 ETAPA

3° BIMESTRE

1- Compreensao escrita e oral
COMPETENCIAS - ldentificar as ideias principais e relaciona-las ao cotidiano.

A lingua em uso

HABILIDADES E

- Diferenciar o resumo de uma resenha através de seus recursos
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estilisticos e gramaticais

2- Produgiao escrita e oral

- Construir o resumo e a resenha p6s leitura do livro “Le petit prince.”

29 ETAPA
4° BIMESTRE
EIXO CURRICULUM VITAE
HABILIDADES E 1- Compreensao escrita e oral

COMPETENCIAS . .
- Identificar os objetivos e finalidades de um curriculo vitae.

A lingua em uso
- Relacionar as informagdes verbais e ndo verbais de um curriculo.
2- Produgio escrita e oral

- Elaborar o seu curriculum vitae.
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OS CONHECIMENTOS REGIONAIS COMO FONTE DE
ENSINO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA
PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA

Jacqueline Magalhdes Amaral!

1. Introducéo

Na histéria da educacdo brasileira, a Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA é caracterizada por sey uma modalidade de ensino gue atende as classes
menos favorecidas da sociedade. Essas classes, normalmente, sdo excluidas do
sistema regulay, seja por questSes econémicas que as levam a escolher entre
estudar e trabalhar ou cuidar dos filhos, tendo de superatr, dia apods clia, as
dificuldades que a vida lhes imp&e através do preconceito e da falta de
oportunidades; seja por outros aspectos, tais como auséncia da escola no
periodo em que tais classes poderiam estar estudando, como é o caso de
comunidades qgue ofertam a seus cidaddos apenas parte da E.duca(;&o Basica.
Diante dessa realidade, refletir sobre um curriculo escolar mais especifico
para atender a essas classes implica pensar também que tal proposta
curricular deva se aclequar a realidade delas. Isto porque, segundo Pinto
(1994, P. 86), ‘o jovemeo adulto possuem necessidades especi{icas de ensino
e de aprendizagem, porque se trata de instruir pessoas ja dotadas de uma
consciéncia . Partindo desse pressuposto, o interesse pelo presente estudo
advém da necessidade de que o professor da Educacédo Basica (EB) trate de
temas regionais em suas aulas como recurso didatico.

Ao propor, neste trabalho, a necessidade de temas regionais, penso,
sobretudo, a acdo docente voltada para o tratamento de questSes
relacionadas e ndo, necessariamente, na su])stituigéo dos livros didéaticos gue
nos chegam a escola atualmente. Segundo Ribeiro (2002, p.l37), ‘a producao
de material didatico para a educagéio escolar é um dos maiores desafios da
prética pedagégica, sobretudo para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
[...]”. Incluem-se nessa questdo variados conceitos, a partir de diversos pontos
de vista, a saber: icleolégico (consicleranclo a clominagéo econémica do

! Trabalho orientado pelo professor Antonio Almir Silva Gomes (Unifap).
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centro-sul sobre os estados norte~nordeste); psicossociolégico (o universo
vocabular); linguistico; sociolinguistico; psicolinguistico; ou ainda através da
exigéncia das organizacSes e editoras que produzem os materiais didaticos.
Nesse sentido, compreende-se que o livro didatico (LD) passa a ser muito
mais do gue um simples recurso de ensino escolar, pois acaba por tornar-se
um instrumento politico, econémico, histérico, linguistico e cultural, sofrendo
a acdo de 6rgdos governamentais que apoiam neles seus interesses de Estado
e determinam que tipo de conhecimento e, consequentemente, de cidadao
pretende-se formar.

O cenario mencionado acima nos mostra qgue “é tarefa da eclucag&o
escolar a conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos” (SAVIANI, 1994). Tal processo de conversdo de
saberes nos direciona ao estudo da Transposicdo Didatica, que todo o
professor realiza de alguma forma, com o ol‘_)jetivo de possil)ilitar ao aluno a
assimilacdo e reconstrucdo daqguele saber, o que para a EJA é essencial, a
considerar gue estes sujeitos ja carregam consigo uma bagagem de
conhecimentos culturais e histéricos, porém, nem tanto conhecimento
cientifico. Desta maneira, a conversdo desses saberes torna-se de extrema
importancia para o repasse de conhecimento a esses alunos.

Para Chevallard (1988), durante o processo de escolarizagdo, para se
transformar em conhecimentos capazes de apyendizagem, o saber cientifico
passa pela didatizagéo — uma série de intervengGes consideradas polémicas
até certo ponto, visto que podem reduzir e falsificar o saber, devido ao grau
de distancia que o separa do escolar, surgindo, entdo, como um saber sem
autor, sem histéria e tempo, conforme é encontrado com deficiéncia em livros
didéaticos. Contudo, algumas criticas sio feitas a Chevallard (cf. PETITJEAN,
1998) Elas afirmam gue as instituicGes escolares ndo ensinam as ciéncias em
seu estado de pureza, mas apenas conteidos de ensino, ja que sdo
pressionadas por variadas exigeéncias, como especificidades do ensino, do
curriculo escolar, dos alunos e, inclusive, do proprio pro{essor.

Diante da realidade mencionada, constituimos a pesquisa aqui
apresentada a partir de um estudo bibliografico e de campo. No primeiro,
fizemos o levantamento do tema ‘A regionalizacdo do livro didatico como

ferramenta de auxilio no processo de didatizacdo e transposicdo didatica do
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ensino de lingua portuguesa para a EJA: uma proposta de ensino através da
cultura, arte e histéria do amapé’, eas a]oorclagens ja trabalhadas por outros
autores, tais como: PetitJean, Chevallard, Saviani, Vasconcelos, Dolz,
Noverraz e Schneuwly.

Na pesquisa de camjpo, por sua vez, utilizamos qguestiondrios com
perguntas referentes a compreensdo docente acerca de tematica regional e
seu lugar na sala de aula da EJA. Para obtermos tais respostas foram
entrevistados dez professores de lingua portuguesa de escolas da rede
publica da cidade, e que estdo em contato com a EJA, tais como: Escola

Estadual (doravante, E.E) Raimunda Virgolino, E. E.Elcy Rodrigues Lacerda,
E.E. Jesus de Nazaré, E.E. Prof®. Jacinta Maria Rodyigues, ek Municipal Prof®.
Alice Pimentel. O guestionario surgiu com o objetivo de compreendermos a
forma como é trabalhado o ensino de EJA em Macapé, guais as dificuldades
gue os professores encontram ao realizd-lo e se estes buscam meios
alternativos para fazé-lo.

Desta forma, temos o objetivo de averiguar como e através de quais
meios sdo tratados com os alunos a tematica regional, bem como se o trabalho
exercido com a EJA nas escolas pﬁ]olicas do Estado considera a realidade
vivida pelo aluno. Através dessas respostas pretende-se ainda apresentar
uma proposta de Sequéncia Didatica baseada nos pressupostos de Dolz,
Noverraze Schneuwlg (9004) como um conjunto de atividades peclagégicas
organizaclas, de forma ordenacla, tendo como base um género textual. A SD
apresentada ao final do trabalho pretende dar aos alunos acesso a praticas
de linguagens tipificaclas, ou seja, auxilid-los a dominar os geéneros que
circulam em nossa sociedade, preparando-os para o uso da lingua nas mais
diversas situacdes sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas Capaciclacles deleitura e escrita.

Nossa breve proposta mostra como é possivel ensinar lingua portuguesa,
em seus eixos de compreensdo e producdo oral e compreensdo e produgdo
escrita, analisando-se ainda os aspectos linguistico-gramaticais, através das
lendas regionais, da cultura e histéria do nosso povo. Segundo os autores que
utilizo nesse trabalho, as SDs sdo ferramentas que podem guiar os professores,
proporcionando, no ato de ensino, a transformacédo gradual das capacidades
e habilidades iniciais dos alunos.
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O tema aqui abordado torna-se relevante porque pretende mostrar
gue os textos regionais irdo oferecer aos aprendentes a oportunidade de
melhor conhecer e valorizar sua regido, etnia, religido, classe social,
ideologias e vangloyiar~se dasbelezasde sua propria terra, considerando qgue
sua cultura e seu povo também sdo parte da histéria do pais. Somente desta
forma sera possivel construir uma sociedade amapaense mais altiva em
relag&o a si mesma. Para além desta introdugéo (1) do artigo, apresentamos os
seguintes topicos: (2) Um breve histéricoda EJA no Brasil; (3) O ensino médio
da educagéo de jovens e adultos e o curriculo de lingua portuguesa; (4)
Temais regionais na sala de aula; ®) Proposta de Sequéncia Didética e ()
Consideragdes Finais.

2.EJA no Brasil ~ um breve histérico

Ao fazer uma anélise sobre o histérico da Educacdo de Jovens e Adultos
no Brasil, percebi gue este teve inicio bem antes do Império, quando, no
Periodo Colonial, os catequistas desempenhavam uma agdo educativa com
nativos aclultos, acgoes estas que eram baseadas em um ensino Cléssico, ouseja,
nas primeiras nogdes da religido catélica. Assim, os missionarios jesuitas
expancliram seus dominios por toda a colénia, fundando educandarios nos
guais era desenvolvida uma eclucag&o humanistica e académica. Neste
momento, a educacdo nédo era considerada tarefa do Estado, mas sim da
Igreja, conforme afirma Moura (9004, P. 26) “A eclucag&o de adultos teve
inicio com a chegada dos jesuitas em 1949. Essa educacdo esteve, durante
séculos, em poder dos jesuitas que fundaram colégios nos quais era
desenvolvida uma eclucagéio cujo o]:)jetivo inicial era formar uma elite
religiosa”.

No Brasil Colonial, as primeiras medidas de ensino estavam voltadas
mais para adolescentes e adultos do que para criancas, uma vez que
predominava, na época, o proselitismo religioso, ouseja,a ideiade catequizar
e educar de acordo com o que ditavam os colonizadores portugueses, ja que o
tnico objetivo era tornd-los mdo de obra para a lavoura e atividades
extrativistas. Os primeiros trabalhos educativos foram iniciados com os

indios e concluidos com os filhos dos proprietarios de terras, os pyo{essores 0s
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preparavam para assumir o caminho yeligioso ou continuar os estudos nas

universidades. Nesse sentido, Moura (9005, P. 26) cita que,

Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacdo de
classe, com as caracteristicas das que tdo bem distinguiam a aristocracia
rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e imperial e atingiu
o perioc]o repu]alicano, sem ter so{rido, em suas bases, qualquer modi{icagéio
estrutural, mesmo quando a demora social de educacdo comecou a
aumentaz, atingindo as camadas mais baixas da populagéo e o]origando a
sociedade a ampliar sua oferta escolar.

Assim, por séculos, foi possivel observar a “autoridade” da cultura
]Jranca, alfabetizada, masculina, cristd sobre a cultura dos indios, negros,
mulheres e analfabetos. Logo, verifica-se, historicamente, gue o
desenvolvimento de uma eclucag&o seletiva, discriminatéria e excludente, ja
havia sido iniciado, conforme mostram os dados do Censo Nacional: 85,?1%
de “iletrados” na populag&o total brasileira em 1890 (PAIVA, 1983). Dessa
forma, a histéria da eclucag&o brasileira foi sendo definida por um
conhe:cimento formal monopolizado pelas classes dominantes.

E importante considerar também que, foi a partir da Constituicdo
Impeﬁal de 1824 gue se procurou dar um sentido mais amplo para a
eclucagéo de forma a garantir a todos os cidaddos um ensino primario.
Todavia, essa lei, infelizmente, ficou s6 no papel. Discutia-se, por todo o
Impéyio, sobre como inserir as camadas inferiores (homens e mulheres po]ares
livres, negros e negras escravos, livres e libertos) na formagdo formal. Porém,
em 1854, o Ato Constitucional determinou ser responsabilidade das
provincias oferecer o ensino primario e secundario a todas as pessoas,
proporci011anclo~lhes maiores oportuniclacles de acesso ao sistema
educacional.

Além disso, é importante ressaltar que o letramento destas pessoas
excluidas e marginalizadas eraum “ato de cariclacle” das gue eram letraclas,

“

’ . . ‘. . )
uma vez que se partia do principio de que era preciso iluminar as mentes

~ . ”»
gue viviam nas trevas da ignorancia para qgue houvesse progresso

(STEPHANOU, BASTOS, 2005, P. (261) E foi assim qgue a alfabetizagéo de
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jovens e adultos deixou de ser um direito para ser um ato de solidariedade no
qual, seguramente, evidenciava~se um modelo assimétrico.

Seguindo a trajetéria da histéria da EJA, chega-se ao Periodo
Republicano. Foi em 1879, com a Reforma Leéncio de Carvalho, gue o
analfabeto foi caracterizado como dependente e inabil. Posteriormente em
1881, a Lei Saraiva ratifica o conceito da Reforma de Ledncio de Carvalho
limitando o voto as pessoas alfabetizadas. Rui Barbosa, em 1882, postula que
“os analfabetos sdo considerados, assim, como criancas, incapazes de pensar
por si préprios”. Logo, instalou-se, entdo, uma grande onda de preconceito e
exclusdo do sujeito analfabeto, j4 que, na fala de Barbosa, a crianca é
desvalorizada e considerada incapaz e o adulto é restringido a esta mesma
situagdo de incapacidade.

J& no inicio do século XX, comecou-se a culpar as pessoas analfabetas
pela situagdo de subdesenvolvimento do Brasil. O analfabetismo fora
considerado uma “peste” gue deveria ser urgentemente combatida. Assim,
com o objetivo de barrar a ignorancia e estabilizar a altivez das instituicées
repul:)licanas, foi criadaem 191D a ‘Liga Brasileira contra o Analfal)etismo’, a
qual dizia gue as pessoas analfabetas deveriam procurar se alfabetizar, pois
era imprescindivel tornar a populacéo sujeitos alfabetizados para que fossem
produtivos e que contribuissem para o desenvolvimento do pais. Conforme

afirma Couto (1933, P- 190),

O analfabetismo é o cancro gue aniquila o nosso organismo, com suas
multiplas metastases, aqui a ociosidade, ali o vicio, além o crime. Exilado
dentro de si mesmo como em um mundo desabitado, quase repelido para
fora da espécie pela sua inferioridade, o analfabeto é cligno de pena e a
nossa desidia incligna de perd&o enguanto ndo lhe acudirmos com o
remédio do ensino obrigatério.

Em 1920, o indice de analfabetismo conseguiu atingir 72%, mas foi
guatorze anos clepois, em 1034, gue foi criado um sistema de ensino gue
ofertasse de fato o ensino primdrio integral, gratuito e obrigatoério as pessoas
adultas, sendo denominado de Plano Nacional de Educacdo ~ PNE. Mesmo
assim, foi somente a partir dos anos de 1940 e 1950 gue a educagéo comecou
a fazer parte da pauta de necessidades do pais. Em 1938, foi criado o INEP
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(Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos) e através de suas pesquisas, foi
{undanclo, em 194?, o Fundo Nacional do Ensino Pyimério, com o ol)jetivo de
efetivar programas que abrangessem o Ensino Supletivo para adolescentes e
adultos. Este fundo foi regulamentado em 194D, instituindo que 25% dos
recursos fossem empregados neste setor da educacéo.

Esse conjunto de movimento, a fim de tentar sanar o elevado indice de
analfabetos que se expandia, promoveu a criacdo de varias leis, 6rgaos,
sistemas e campanhas educacionais, como a Lei Orgénica do Ensino
Primério, que previa o ensino supletivo, e o Servico de Educacdo de Adultos
(SEA), também denominado de Primeira Campanha Nacional de E.clucag&o
de Adultos, que visava atender especificamente as pessoas adultas, porém,
seu método pedagogico homogeneizado, desconsiderando o contexto em que
os alunos estavam inseridos, foi bastante discutido.

Além desses, criou-se ainda a Primeira Campanha Nacional de
Alfa]:)etizagéig, gue se deu pela criagdo da Organizacdo das NagSes Unidas
(ONU) e do Orgao das Nagées Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNE.SCO), apés a Segunda Guerra Mundial em 194). Em 1958, foi
instalada, ainda, a Campanha de Erraclicag&o do Analfabetismo (CNE.A),

com a proposta de criar pxojetos-polos com atividades gue agregassem a
realidade de cada municipio e servissem de modelo para expanclir~se pelo
pais, mas pouco se diferenciou das campanhas anteriores.

Contudo, em 1964, com a Ditadura Militar, Chegou~se entdo a um dos
momentos mais preocupantes da histéria da educagdo nacional,de modo gue
0s avangos aclquiriclos nas décadas anteriores foram atravancados, materiais
foram apreencliclos, houve exilios, detencdes, prisao dos dirigentes qgue
prejuclicaram o funcionamento dos programas. Criou-se, entdo, o Movimento
Brasileirode Alfa]aetizagéio (Mol)ral). O ol)jetivo doMOBRAL era promover
uma educacdo continuada. Tal programa, porém, restringiu-se apenas ao ato
da leitura e escrita dos signos linguisticos, ndo abrindo espaco para a
compreensdo contextualizada dos mesmos. Um dos slogans do Movimento
dizia “vocé também é responsavel, entdo me ensine a escrever, eu tenho a
minha mao doméavel” (STE.PHANOU; BASTOS, ?005, P. 270) E foi assim
gue o MOBRAL reestabeleceu a velha ideia de gue os analfabetos eram

clesproviclos de conhecimento e eram, acima de tudo, culpaclos pela situacao
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de subdesenvolvimento do pais. O papel do sujeito que deveria ser de
criticidade e produtor de sua prépria cultura e histéria ficou restrito a uma

“ ‘ A
pessoa vazia sem conhecimento, a ser ‘socializada pelos programas do

Mobral” (MEDEIROS, 1999, 5. 189).

Com a Nova Repﬁ]olica, diante da Constituig&o Federal de 1988, todas
as pessoas passam a ter direito a eclucagéio, sendo reafirmado esse direito na
Lei de Diretrizes e Bases da Eclucagéio Nacional (LDB) n° 9394/ 96, de 20
de dezembrode1996.Esta determina gueo Plano Nacional de E.ducag&o seja
elaborado em concordancia com a Declaragdo Mundial de Educacéo para
Todos. A partir da LDB, constituiu~-se a Educagéo de Jovens e Adultos como
modalidade de ensino através da resolugéo CNB/ CEBN® 1, dedde julho de
?000, a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
E.ducagéio de Jovens e Adultos.Na Constituig&o Federal mencionada abaixo,
segunclo Oliveira (2007, P. 04), estd presente a ideia de eryaclica(;&o do
analfabetismo. Com isso, pode-se notar a atengdo regular da EJA ao longo
das décadas — independentemente dos objetivos que a motivaram —
direcionada ao pﬁl:)lico aclulto, bem como a erradicag&o do analfabetismo;
publico especifico, portanto.

O inciso [ do artigo 208 indica gue o Ensino Fundamental passa a sey
obrigatério e gratuito, ‘assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos
os que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria’. Emseu artigo 214,a Carta
Magna indica também a que legislacdo ‘estabelecera o Plano Nacional de
Educacdo, de duragdo plurianual, visando a articulagdo e ao
desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracdo das acées
do poder puiblico que conduzam a I — erradicacdo do analfabetismo, Il —
universalizacdo do atendimento escola.

3. A Educagéo de Jovens e Adultos e o curriculo de lingua portuguesa

Através da Lei de Diretrizes e Bases, n.° 9.394,/00, o Ministério da

Eclucag&o propos dispositivos legais, gue transcorrem a construcdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN - e das Diretrizes Curriculares

Nacionais — DCN -~ de 1998 e culminam na Resolugéo n’ 04, de
13/07/2010, da Camara de Educacdo Bésica do Conselho Nacional de
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Educagéo - 6rgdo vinculado ao Ministério da Educagdo. Tendo como base a
legislagao vigente, esta resolugéio sugere gue os contetdos curriculares sejam
agrupados em areas de conhecimento a fim de construir saberes, produzir
conhecimentos, valores, competeéncias e habilidades e, acima de tudo,
orientar e proporcionar uma {oymag&o para a cidadania. Nesse contexto, o
estudo da linguagem

[] é um valioso instrumento que oferece a quem procura tanto a
possilailiclade de desenvolver as competéncias necessdrias para a
aprendizagem dos contetidos escolares, quanto a de aumentar sua
consciéncia em relacdo ao estar no mundo, ampliando a capacidade de
participacdo social no exercicio da cidadania. (Proposta Curricular EJA:
Lingua Portuguesa, p. 1).

Ademais, o o]ojetivo é oferecer ao educando a possibiliclade para que
ele desenvolva os diversos tipos de linguagem: escrita, oral, gestual,
simbélica, ritualistica, onirica, cibernética, eletrdnica, musculay, facial,
pictorica e musical, garautiudthe o direito de escolher como viver
independentemente de sua posigdo socioeconémica (condicSes econdémicas,
sociais, culturais, afetivas e valorativas), permitinclo o reconhecimento de
suas diferencas e que, a partir da interagdo com o meio, este individuo possa
compyeencler melhor sua propria cultura. Sendo assim, o ensino da Lingua
Poytuguesa deverd construir um espaco de liberdade para gue o individuo
seja sujeito da sua prépria histéria, consciente de que é através da linguagem
gue ele aprendera a dizer, para saber fazer de maneira auténoma,
asseguyando~lhe a plena participacdo social.

No trabalho aqui proposto acredito que o uso de temas regionais pode
contribuir para as questSes postas, j@ que consideramos importante a
discussdo de temas, como: trabalho infantil na atualidade, a condigcdo dos
idosos, a realidade dos estudantes trabalhadores, a condicdo das mulheres no
qgue diz respeito a construgdo dos papeis sociais ligaclos ao geénero, bem como
a histéria e cultura dos negrose indioseo processo de miscigenacao. Acredito
gue é possivel discutir todos esses temas nos dominios da aula de lingua
portuguesa tomando-se de producdes auténticas da regido como recurso.
Assim como também é possivel trabalhar os aspectos linguistico-gramaticais
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baseando-se nesses mesmos textos. Desta forma, o aluno podera se
reconhecer dentro do livro, valorizar sua cultura, valorizar e assumir sua
identidade cultural. Uma vez que se sinta mais representado na escola,
acredito, seguramente, que esse aluno tera maior interesse na escola e nos

conhecimentos a ele direcionados. O resultado, portanto, sera melhor.
4.Temas regionais na salade aula

A presenca de temas regionais nas aulasde lingua portuguesa, como ja
mencionei, tem efeito sobre o aluno no sentido de gue ele se reconhece na
escola, se sente representado. Pensando nisso, apresento a seguir os resultados
da minha pesquisa, que incluiu, além de leituras tedricas, a constituicdo de
um conjunto de in{ormagfies aclquirido pelo trabalho de camjpo realizado nas

escolas discriminadas na introducéo deste artigo.
410 professor, o material didatico e os temas regionais

Para realizar a pesquisa agui apresentada, eu utilizei questiondrios a fim
de obter dos participantes da pesquisa respostas sobre a metodologia de
ensino de EJA nas escolas pﬁ]alicas estadual e municipal, bem como
compyeencler guestdes relacionadas ao livro didatico utilizado pelos
professores. Neste contexto, as escolas escolhidas para o estudo ndo fizeram
parte de nenhum processo de selegdo, mas sim de acordo com a colaboracdo
da diregéo pedagégica no sentido de permitir a realizacdo da pesquisa.
Assim, as escolas que participaram deste trabalho foram: E. E. Raimunda
Virgolino, E E Elcq Roclrigues Lacerda, E. E. Jesus de Nazaré, E. E. Prof”.
Jacinta Maria Roclrigues, e E. M. Prof®. Alice Pimentel. Nestas escolas, dez
docentes foram selecionados de acordo com sua clisponil)iliclade para
responder as dez questes apresentadas abaixo em forma de um questionério.
Uma vez com acesso as referidas guestbes, os participantes da pesqguisa
ficaram livres para responclé~las sem qgue houvesse qualquer tipo de

influéncia de minha parte como pesquisaclora.

1. Qual (ais) tipos de materiais didéaticos vocé utiliza em suas aulas?
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2.Se vocé utiliza o livro did4tico, gual (ais) sdo eles?

3.Quem faz a escolha do livro didatico de sua escola e como essa
escolha é feita?

4.Vocé acha gue o livro didético utilizado pela escola é eficaz no
sentido de apyesentay/ discutir conteiidos e exercicios voltados a
temas regionais? Além disso, vocé acredita gue os livros poclem
influenciar nas ideologias dos alunos, impondo a eles outra cultura
gue ndo a sua?

5Em seu entendimento, os aspectos linguisticos e culturais sdo
tratados nos materiais didaticos que vocé utiliza? De que forma?

6.Se voce puclesse acrescentar e/ ou retirar algo (textos, assuntos,
atividades, imagens) do livro gue vocé utiliza, o que seria?

7.Vocé ja produziu alguma sequéncia didatica ~ um conjunto de
atividades planejadas por etapas para ministrar um contetdo,
considerando os objetivos que o pro{essor pretende alcangar na
aprendizagem de seus alunos despertando suas competéncias e
habilidades ~ para trabalhar com seus alunos? Se sim, porgue
preferiu procluzir um material ao invés de utilizar o livro gue a
escola disponibiliza?

8.Ha necessidade de temas regionais no material didatico de EJA?
Vocé acredita gue oensino delP pocle ser maiseficazao apresentar
ao sujeito o conhecimento cientifico juntamente as suas vivéncias
didrias, fazendo com gue esse enxergue~se como ser importante
dentro da sociedade em gue vive?

O.Vocé acredita gue é possivel trabalhar os aspectos linguistico-
gramaticais utilizando-se de textos regionais? Como isso seria
possivel? Quais os ganhos com agSes deste tipo?

10. Vocé acha possivel ensinar lingua portuguesa a EJA
utilizando textos da Literatura Amapaense como recurso didatico?

Além dos procedimentos referentes aos questiondrios, é importante
ressaltar ainda gue os pro{essores participantes assinaram um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE - no qual permitiam o uso
exclusivamente para fins académicos das informagdes prestadas e eu me
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comprometi a manter o sigilo e a confidencialidade dos nomes e escolas dos
participantes.

Ao analisarmos os resultados dos guestionarios foi possivel observar qgue
todos os professores responderam de maneira concisa e coerente ao que
estava sendo pedido, bem como reafirmando tudo o que foi exposto durante
o trabalho. Por esse motivo, ndo apresentaremos uma andlise especifica para
cada pergunta, mas uma analise 8era1 para os dados obtidos. No 8eral, as
respostas apontam para uma realidade em que a EJA na capital Macap4,
hoje, enfrenta algumas dificuldades no gue concerne a falta de um material
didatico adequado a sua realidade, por isso os professores tém tentado buscar
meios alternativos de ensino uma vez que algumas escolas ndo possuem LD’s
especificos para EJA e as que possuem assumem que tal material nédo
contempla nossa realidade amapaense. Esse é o tipo de compreensdo que

pocle ser verificado no exemplo, aseguir:

Qual (ais) tipos de materiais didéticos vocé utiliza em suas aulas?

Professor 1: tento, na medida do possivel, utilizar varios géneros textuais
extraidos de livros didaticos do ensino fundamental e médio e alguns
textos que pesquiso na internet, pois a escola ndo oferece livros especificos

de EJA.

Professor 2: utilizo livros gramaticais (prescyigE')es e textos), literérios,

revistas, jornais, apostilas elaboradas com apoio de recursos de navegacao
virtual, bem como livros virtuais literéyios, estes que contemplam o mais
novo modo de ensino da literatura. E necessario salientar que a EJA é pouco
contemplada com recursos didaticos, tal fato torna essa realidade de ensino

desafiadora.

Ao serem questionados sobre o processo de escolha do livro didatico de
sua escola, os pro{essores afirmam gue guem deveria seleciongr tal material
seriam eles mesmos, contudo, nem sempre isso ocorre. As vezes, é a
coordenacdo pedagogica que o faz. Em outras, a escola apenas recebe o que
lhe é enviado, prejuclicanclo assim o e11sino~aprenc1iza8em dos alunos, o
planejamento do pro{essor, bem como sua capaciclade de criatividade em

apresentar novas formas de ensino. IStO porgue apenas os })I'O{G‘SSOI'G‘S poclem
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fazer tal selecdo visto que eles sabem e vivenciam a realidade dos seus
educandos. Vejamos algumas respostas relacionadas ao tema:

Quem faz a escolha do livro didatico de sua escola e como essa escolha é
feita?

Professor 3: ndo ha consenso entre as dreas do conhecimento para a escolha

e obtencdo do material didatico. Na verdade, essa oportunidade de
selecdo do material didatico ndo é oferecida aos docentes.

Professor 4: o livro é encaminhado pela Secretaria de E.clucagéio para a

escola, ndo fazemos a selecdo deste material.

Uma terceira pergunta apresentada aos participantes referia-se
justamente a presenca de temas regionais no LD. Ao responderem a esta
pergunta, os professores entrevistados afirmam que os LDs ndo proporcionam
aos alunos uma visdo critica da realidade em que estao inseridos,
desconsiderando todo aporte tedrico e prético que este sujeito construiu ao
longo de sua vida. Isto pode ser comprovado de acordo com o quadro abaixo:

Vocé acha que o livro didético utilizado pela escola é eficaz no sentido de
apresentar/ discutir contetidos e exercicios voltados a temas regionais?
Além disso, vocé acredita que os livros poclem influenciar nas ideologias
dos alunos, impondo a eles outra cultura que ndo a sua?

Professor 3: ndo ha uma eficacia, uma vez que ha uma consideragdo
consistente voltada para as regiées sudeste e sul, fato que ndo contempla
muito nosso contexto. Isso, muitas vezes, deixa nosso aluno aguem de sua

prépria cultura e contexto social.

Professor 6: todo livio traz em sua natureza expositiva imposicao
conteudista e ideolégica aos alunos. Entretanto, a desconstrucdo de tal
imponeéncia é feita em sala, através das orientacdes dos pro{essoyes.
Ademais, sabe-se gue os livros contemplam mais as regides sul e sudeste,
deixando assim, a cultura local desprestigiada e sem ter influéncia na

formacdo basica.

121



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacéo de Jovens
e Adultos no Amapé (EJA-AP)

Diante dos excetos acima, podemos nos perguntar acerca do problema
de néo reconhecer sua realidade no LD. Como fica a guestdo da alteridade,
da construcdo de um sentimento de pertencimento? Talvez seja esse um
conjunto de perguntas relevante para o professor que lida com esse publico.
A mesma compreensdo de (ndo) pertencimento me fez pensar a questdo da
escrita — num momento em gue tanto se questiona a dicotomia inerente a
escrita ‘formal” e “coloqtlial" na sala de aula. Pensando nisso, no qgue se refere
ao trabalho de lingua portuguesa e dos aspectos linguistico-gramaticais em
textos regionais eu elaborei a questdo seguinte.

Vocé acredita que é possivel trabalhar os aspectos linguistico-
gramaticais utilizando-se de textos regionais? Como isso seria possivel?
Quais os ganhos com agdes deste tipo?

Professor 1: os aspectos linguistico-gramaticais podem ser trabalhados com
gualquer texto, claro que o fato de se explorar um texto regional, vocé
estara ndo sé usando o texto como pretexto para o ensino gramatical, mas
também poderd estar instigando uma suposta valorizagcdo de uma cultura

mais especifica.

Professor T: sim, é possivel trabalhar os aspectos linguistico-gramaticais
inserindo textos de outros autores, escritores, poetas da regido, como
também os préprios alunos podem produzir textos falando do
regionalismo. O professor, além de trabalhar a LP, trara para o aluno, de
maneira mais simples, a importancia de tal disciplina no contexto
educacional e comunicativo.

Professor 8: sim, a partir do momento em gue meu aluno percebe o texto
como regional, ele também percebe a linguagem, a poesia, entendendo,
dessa maneira, o porgueé de certas {iguras de linguagem, colocag'ies
pronominais, girias, regionalismos, entre outros.

Professor 9: sim, a literatura é um recurso de lnunanizagéio e
desenvolvimento pragmatico: leitura e escrita. Ademais, a modalidade
EJA, demonstra, de acordo com sua clientela, a extrema necessidade do
trabalho voltado para o desenvolvimento sociocritico, uma vez
entendendo que estes s6 voltaram a escola porque viram na educagdo um

motivo estimulador para melhorarem suas vidas. A literatura local, nessa
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perspectiva, vem contribuir mais ainda para o enriguecimento vocabular,
histérico e personativo do estudante EJA, além de gue té-la como

componente curricular valorizar-se-4 a cultura em questdo.

Conforme se pode notar nas respostas acima, os professores afirmam que
sim, é possivel ensinar lingua portuguesa utilizando-se de textos daliteratura
amapaense, e que isso favorecerd mais ainda o aluno; que diante da era
tecnolégica em que vivemos hoje, a utilizacdo de textos regionais favorecera
o resgate de nossa identidade, bem como envolvera o aluno na sua prépria
cultura, fazendo com este se reconheca como sujeito importante da sociedade
em que vive. Sobre essa questdo, importa ressaltar, devemos compreender a
literatura amapaense como tdo rica guanto as demais do pais e do mundo,
logo pode ser utilizada também como recurso de ensino na EJA. A utilizacdo
de textos literdrios nortistas, como lendas, musicas, poesias, tornard as aulas
mais dinamicas, propoycionanclo ao aluno interacdo aluno-comunidade,
valorizacdo de sua arte e cultura, reconhecimento de sua prépria identidade,
inclusdo na sociedade, e talvez desperte o interesse pela leitura e pela escrita.

Por fim, ao perguntarmos se os professores tivessem a possi]oilidade de
modificar o material didatico gue utilizam, acrescentando ou retirando
textos, assuntos, musicas, entre outros, para melhor aclequar este material a
realidade do aluno, eles afirmam qgue mocli{icagfies sdo necessarias sim e a
criacdo de uma sequéncia didatica ou de um livro regional seria muito

importante para complementar a educacgdo de jovens e adultos.

Se vocé puclesse acrescentar e/ ou retirar algo (textos, assuntos, atividades,
imaaens) dolivro que voceé utiliza, 0 que seria?

Professor 10: eu acrescentaria aspectos que fazem referéncia a realidade
do aluno, porque tenho consciéncia hoje de gue o contetdo flui mais
quanclo se tem contato com a realidade vivenciada. Logo, muitas coisas
seriam extraidas dos livios como frases soltas, textos e imagens
estrangeiras, mas ndo tudo, porque hd uma visdo hibrida dos
conhecimentos na atualidade em que ideologias sobre multiletramentos
estdo sendo evidenciadas, desta forma, exige~se um certo contato com

variados textos e estilos, os quais modificam o aprendizado.
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Professor 2: é necessario que se pense em um material contextualizador,
onde o aluno se sinta convidado a tragar uma reflexdo cognitiva sobre as
bases teéricas das disciplinas de educagdo bésica e também seja capaz de
obter mais informag&es sobre si e seu redor. Diante disso, eu acrescentaria

autores amapaenses de {Oll‘l’ld a mesclar (o] uacional com o yegional.

Diante das respostas apresentadas, evidencia-se a necessidade de
pensar em uma metodologia de ensino diferenciada para alunosda EJA qgue
considere, so]oretudo, suarealidade local; de extrema importancia. Este aluno
precisa reconhecer em seu ambiente escolar sua lingua, sua cultura, seu modo
de viver. Essa compreenséo nao elimina, certamente, a necessidade do novo
expresso no LD. Pensando nisso, apresento na secéo seguinte uma proposta de

sequéncia didatica.
3.Proposta de sequéncia did4tica

Ao considerarmos o exposto ao longo do trabalho, apresentamos a
seguir uma proposta de Sequéncia Didatica (SD) gue objetiva trabalhar
lingua portuguesa e seus aspectos linguistico-gramaticais utilizando-se do
género Lenda. Salientamos, todavia, que a mesma SD pode ser ac,laptacla pelo
professor da EJA conforme suas necessidades e sua realidade. E importante
gue o professor tome a SD apenas como uma amostra da diversidade de agdes
de ensino que se podem gerar através de um tema gerador. Nesse sentido, é
perfeitamente possivel ao professor pensar como tema gerador, por exemplo,
a presencga de populacées indigenas no estado do Amapd; a questdo histérica
e identitria relativa ao Marabaixo como expressdo cultural da sociedade
amapaense; as populaces ribeirinhas e afro-descentes do estado; a
organizacao imobiliaria da cidade; o mercado de trabalho macapaense; a
fronteira com a Guiana Francesa e seus impactos linguisticos. Essa lista de
temas de interesse e possiveis de serem utilizados na sala de aula pocleria ser
ampliada, o gue ndo é meu interesse aqgui.

A SD em guestdo estd organizada em trés médulos resumidos, quais
sejam (1) Apresentagao da situacdo a ser trabalhada; (Q) O contexto de
producdo do género ‘lenda” e (3) Reconhecimento do género em estudo.
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Como se poderd observar, ao longo dos trés médulos em questdo,
apresentamos ideias voltadas ao trabalho com leitura, interpretacdo, escrita
e andlise 8ramatical. Acompanham os médulos algumas orientacdes para o
professor.

Médulo I: Apresentacdo do género e apropriacdo das caracteristicas sécio
discursivas

O]:)jetivo: apresentar aos alunos, através das lendas regionais, o contexto
social em que vivem e despertar o interesse pela leitura utilizando como
ferramenta didéatica textos do cotidiano.

Capaciclacles: leitura, interpretacdo, compreensdo, escrita, conhecimentos
sobre sua cultura, criatividade, interacdo, cooperacdo

Atencéo professor!

Neste médulo, vocé deve
apresentar aos alunos os
elementos estruturais do

&énero narrativo lenda

Perguntas Respostas

Vocé ja ouviu falar sobre lendas?

Como vocé acha que essas histérias se formam?
Vocé conhece alguma? Qual (s)?

Descreva nas linhas abaixo a sua pre{ericla.

Ativacdo de conhecimentos prévios: verificar o que a turma ja conhece a
respeito do tema abordado.

Elementos Estruturais Do Género Lendas O gue sdo lendas e para que
servem?
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Lendassdo histérias fantdsticas, originalmente contadas de forma
oral,e gue possuem origem histérica, sdo ligaclas ao principio dos tempos, ou
da humanidade, e onde o magico aparece como "1ni1a8re". Mescla de fatos e
fenémenos frutos da imaginacdo dos povos primitivos, a lenda procura dar
uma explicacdo a fendmenos e/ou acontecimentos misteriosos e
sobrenaturais. Por exemplo: explicar a origem do trovao, explicar a origem
de uma cachoeira, do relampago, da chuva, das 4guas, nascimento do sol,
luaetc. Nossos indios brasileiros tém muitas lendas. A lenda é
sempre considerada com um fundo de verdade. Durante algum tempo
confundiu-se o mito com a lenda, embora os dois estejam relacionados a
acontecimentos de um passaclo distante e fabuloso, diferem,
porém nas personagens.

Aslendas tendem a ser reproduzidas e registradas em forma de contos e
histérias escritas, principalmente em livros, de acordo com gue vao se
popularizando. De maneira etimolégica, a palavra lenda vem do latim
medieval gue signi{ica “aquilo gue deve ser lido”. Num primeiro momento,
essas narrativas contavam histérias de santos, com o tempo, esses conceitos
mudaram e foram se transformando em histérias que falam da cultura e das
tradicées de um povo.

Esses textos, na maioria das vezes, tentam explicar acontecimentos e
situagbes que ndo apresentam explicag(—io cientifica Comprovacla, como os
supostos fendmenos sobrenaturais por exemplo. A lenda pode ser explicada
como uma degeneracdo do mito, porque como sdo repassadas oralmente de
geracdo a geracdo, vao com o passar do tempo sendo alteradas. Ja gue como
dizo préprio ditado popular: “quem conta um conto,aumenta um ponto”.

E interessante ressaltar que a origem das lendas é baseada em quatro
teorias que tentam dar uma resposta aos acontecimentos, por exemplo:
a Teoria Biblica, com origem nas escrituras; Histérica, com origem a partir
das diferentes mitologias; Alegérica, que diz que todos os mitos sdo
simbdlicos, contendo somente alguma verdade moral ou filoséfica; e Fisica,
gue usa os elementos da natureza como a base de todo (égua, fogo, terra e ar).
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Tipos de lendas

Lenda urbana

As lendas urbanas sdo marcadas por sua contemporaneidade, ou seja, estdo
relacionadas a acontecimentos atuais. Elas tém um carater sensacionalista
ou conspiratdrio, com a intencdo de encontrar respostas para qualquer tipo
de informacédo e acontecimento que ndo tenha uma explicacdo cientifica,
assim como as lendas cldssicas. Como exemplos de lendas urbanas que mais
chamaram atencdo, tem-se: a lenda do Chupa-Cabra, da Loira do Banheiro,
do Homem do Saco e a lenda do Boneco do Foféo.

Lendas folcléricas

O Brasil é um pais riquissimo de cultura popular e esse titulo lhe é dado
justamente a grande guantidade de lendas folcléricas que nés temos. De
Norte a Sul, cada regido brasileira tem as suas lendas proprias, como a lenda
do Saci~Peyeré, do Curupira, da Iara, da Caipora, lenda da Mula-sem-~
Ca]oega, do Boto cor~de-rosa, e muitos outros.

Atencdo professor!

. R Como se estrutura uma Lenda?
E de extrema importancia

ampliar o vocabulario dos Lenda é uma histéria ficticia a

alunos, ajuclé~losaentenc1ero respeito de personagens ou lugares

significado de certas palavras reais, sendo assim a realidade dos fatos

ue néo sdo comuns no seu dia e a fantasia estdo diretamente ligadas.

< Al & i

a dia. Entéo, na hora da enda é sustentada por meio (‘lé,l

. . oralidade, torna-se conhecida e s

explicagdo e leitura deste depois & . . .
epois é registrada através da escrita.

médulo essencial gue vocé O autor, portanto, é o tempo, 0 povo e a

expligue o gue signi{icarn
‘“ ”
palavras como “sobrenatural”,
“ ”
etimologicamente’,
“ . ”
contemporaneidade’, entre

outras.

cultura.
Normalmente fala de personagens
conheciclas, santas ou revolucionarias.
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Atengéo professor!

Odriente seus alunos para a leitura e interpretacdo das lendas para que
eles possam respondey ao questionario 1080 em seguicla, como forma

de reforcar o que foi estudado.

A Pedra do Guindaste

A Pedra do Guindaste é um monumento localizado em frente a cidade de
Macapé, ao lado do Trapiche Eliezer Levg, dentro do Rio Amazonas. Trata~
se de uma pedra muito grande. Sobre ela encontra~se a imagem de Sdo José
abencoando a cidade, feita pelo escultor portugués Anténio Ferreira da
Costa. No século passado, a Pedra do Guindaste teve como finalidade servir
de alvo aos exercicios de tiro dos soldados, ao lado norte da Fortaleza de Séo
José. A famosa pedra é conhecida por suas lendas que fazem parte da rica
cultura do caboclo amapaense. Uma delas é contada pelos moradores da
antiga rua da Praia e [garapé das Mulheres, hoje bairro de Nossa Senhora do
Perpétuo Socorro. Afirmam existir na pedra uma cobra grande, com
dimensGes ainda ndo calculadas, que na maré de reponta, ou seja, quando a
agua do rio ndo esta na cheia e nem na vazante, sai dali para tomar agua, de
maneira que a mesma nunca conseguiu cobrir a pedra. Se porventura,
alguma autoridade tiver a infelicidade de mandar retirar a peclra do rio, a
agua do Amazonas subird tanto, que Macapa toda ird para o fundo. Outra
versdo da lenda é que havia na tribo dos Tucuju ~ primeiro povo habitante
dessa terra -~ uma india muito bonita, apaixonada por um indio que todas as
manhds saia pela praia em busca de alimento. Quando ele saia, a namorada
acmppanhavcvo até a praia e l ficava o dia todo, até o sol pousar na Lagoa
dos Indios, quando o indio voltava e a levava para a maloca. Isso acontecia
todos os dias e comecou logo a ser observado pela tribo. Num certo dia, de
manha cedo, como acontecia todos os dias e comecou logo a ser observado
pela tribo. Num certo dia, de manhé cedo, como acontecia sempre, O indio
desceu o rio pela praia e sua amada ficou a espera no local de sempre, mas
aconteceu gue ele ndo voltou. A noite chegou, a india desesperada ainda o
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esperava em vao. Acocorou-se e chorou a noite toda, diase dias, e l& morreu.
No lugar de suas légyimas nasceu a peclra com formato de corpo de mulhey,

gue mais tarde, muitos anos clepois passou a ser conhecida como Pedra do

Guindaste.

1. As personagens das lendas ndo sdo pessoas comuns, sdo fantasticas, irreais,
gue muitas vezes tém forma de gente, de bicho e também os dois juntos, como
a mula-sem~cabeca.

a) A mula~sem~ca]3ega e a lara sdo personagens irreais e fantésticas que
fazem parte de lendas. Quais outras vocé conhece?

b) Quais sdo as agbes sobre-humanas que os personagens das lendas acima
realizam?

2. O objetivo de uma lenda é procurar dar explicagdo a acontecimentos
misteriosos ou sobrenaturais. Deuses, heréis e personagens sobrenaturais se
misturam com fatos da realidade para dar sentido a vida e ao mundo.

a) As lendas foram criadas por pessoas gue, antigamente, gostavam de
inventar histérias desse tipo. Por qué?

b) Em sua opinido, por que é tdo comum seres humanos se transformarem em

animais ou vice~versa nas lendas?

Médulo 2: O contexto de produgéo do género “lenda”

PYO{G‘SSOY y

Para que haja interagdo e socializagdo do género em questdo, promova
uma atividade em grupo. Se possivel leve os alunos para um passeio
pelos pontos turisticos de Macap4, conte nossa histéria, a cultura e os
costumes de nosso povo. Organize também um sarau ou um projeto
“@ . ” “ . ”»

lenha na fogueira” ou roda de histérias’, por exemplo, para que os
alunos possam contar suas experiéncias e as lendas que serdo produzidas
nesta etapa. Com isso, vocé trabalhara entre outros aspectos com a

habilidade de escrita do aluno.
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Apés um passeio pelos pontos turisticos de Macapd, produza um
diério de bordo contando o qgue voce apyendeu sobre sua cidade (costumes,
histéria, arte, cultura, de onde surgiram as lendas, o qgue elas tém a ver com o
nosso cotidiano..). Vocé pode falar tudo o que quiser. Mas atencdo: seu texto
deve seguir as regras abaixo:

® Minimo de 30 linhas, maximo de 60;

Professor, ¢ Dé um titulo para seu texto;

Ao senhor fica incumbida a * Na&o esqueca de observar a

tarefa de explicar todos esses pontuacdo e acentuagdo adequadas;
guesitos que serdo avaliados. ¢ Construa seu parégra{o com coesao

Tais critérios sdo fundamentais, € coerencia.

pois apesar do aluno estar livre
para contar a histéria que
quisey, ele deve considerar os
padrdes de um texto escrito.

Médulo 3: Reconhecimento do género em estudo

PYO{(—Z‘SSOY,

Neste médulo o aluno devera respondery, individualmente, perguntas
sobre o género em questdo como forma de compreenséo e assimilagdo
do que foi estudado ao longo da Sequéncia Didatica. Além disso, aqui
vocé ja deverd incluir questSes referentes aos aspectos gramaticais
presentes no texto, como tempos e modos verbais, variagdes linguisticas,
sujeito e predicado, tudo aguilo que vocé considerar importante para
este momento. Mas, claro, gue todos estes assuntos devem ser
trabalhados em sala antes da atividade. Com isso, vocé envolverd o
aluno em atividades onde a oraliclacle, a compreensao, a expressao, os

conhecimentos metalinguisticos serdo necessarios.
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Género

Autor do texto e seu papel social

Possiveis leitores e lugares sociais

Epoca e meiode circulag&o

Finalidade deste género textual

Do que trata o tema

Sintese do contetido apresentado no
texto

Como o autor desenvolveu a
sequéncia do texto, ou seja, como
esta organizado estruturalmente.

Sequéncias tipolégicas

predominantes

Tempos verbais preclominantes

Elementos linguisticos de
ordenacdo textual que mais
caracterizam (orientagéo sobrea
Coes&o/ coeréncia textual)
organizacdo das partes, ligacdes ou
integracdo entre os enunciados, os
periodos e oragdes.

Escolha lexical / grau de
formalidade/variedade da lingua

(paclréo ou néo).

Consideragdes finais

As aulas de lingua portuguesa ndo devem ser baseaclas apenas no
ensino da norma culta da lingua. Disso ja ouvimos falar. E necessario que tais
aulas compreendam, sobretudo, o usuario da lingua. Para isso, precisa-se
reconhecer as diversas formas de uso da lingua de uma comunidade e ndo
apenas a culta. O livio didatico que chega a escola também precisa

131



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacéo de Jovens
e Adultos no Amapé (EJA-AP)

reconhecer essas diversas formas de uso, como também as peculiaridades de
cada regido do pais. Ndo é possivel manter praticas de ensino em que
somente as regides mais ricas sejam o tema. Essa ainda parecesera realidadg,
conforme vimos nas respostas dos professores participantes da pesquisa. E
esse tipo de sentimento e realidade que nortearam a realizacdo da pesquisa
gue aqui apresentei. Precisamos pensar em possi]oiliclacles de ensino de
lingua que valorizem a nossa realidade local. Para isso, sugeri a utilizacdo de
uma SD a partir do tema lendas. Como sugestdo, o tema nos mostra que
inumeras outras possibilidacles poclem ser adotadas, cabendo ao professor o
lugar de protagonismo no sentido de proporcionar a seus alunos acesso a
essas possil)iliclades. Uma infinitude de temas dos guaisa cidade de Macapé
e/ou o estado do Amapa sdo as fontes de informacéo é possivel. Ao assim
fazer, o professor de lingua portuguesa aproxima o alupo da EJA de sua
realidade local, de modo que nesta se sinta representado. E evidente que esse
tipo de atitude demanda trabalho de pesquisa docente, portanto, isso tem a
ver com o papel do educador a que tanto fazemos referéncia.
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A CRONICA E ODESENVOLVIMENTO DAS
CAPACIDADES DE LEITURA NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

Marcione de Souza Barbosa!
Introducédo

O presente estudo busca verificar a potencialiclacle do género cronica
para desenvolver capacidades de leitura nos alunos da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) e, com isso, criar uma ferramenta a}mais paraser utilizada nas
aulas de ensino de literatura das turmas da EJA. E importante destacar que
o objeto de pesquisa é a cronica literdria, haja vista a importancia da
literatura, pois esta é, como se vera na discussdo empreendida mais adiante,
primordial na formag&o do individuo.

Para fazer os levantamentos pertinentes a pesquisa, é necessario tecer
uma reflexdo acerca do pﬁblico da EJA. Segunclo a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), “a educacdo de jovens e adultos sera destinada agueles
gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade prépria” (1996) Essa descontinuidade dos estudos ocorre,
segunclo a Secretaria de E.clucag&o Profissional e Tecnolégica? (SETEC,
(2006), devido ao fato de o Brasil ndo conseguiy reduzir as desigualclacles
socioeconémicas do pais. Por essa razdo, as familias de baixa renda se veem
o]origadas a contar com o trabalho das criancas para complementar a renda
familiar. A insercdo no mundo do trabalho de forma precoce rouba das
criancas o direito a infancia e a escola, retomando, somente mais tarde, os
estudos (11as turmas de EJA). Esse retorno, afirma a SETEC (‘2006), @ muitas
vezes motivado pela recusa de certos postos de trabalho devido a falta de
escolaridade. Infere-se, assim, que as pessoas que sdo excluidas socialmente
procuram no retorno a escola concligGes para melhorar sua situacdo social.

De acordo com essa mesma secretaria, fazem parte do publico da EJA
as pessoas gue sao excluidas pela sociedade brasileira tanto social guanto

! Orientadora: Profa. Dra. Natali Fabiana da Costa e Silva (UNIFAP )
2 Grupo de trabalho para a elaboracio do documento base de PROEJA.
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cultural e economicamente, por fatores que geralmente estdo ligados a

vaca,/cor e ao género. Para comprovar isso, basta analisar os dados que o
Instituto Brasileiro de Pesquisas Geograficas e Estatisticas (IBGE) divulgou

referente as pessoas de 1D anos ou mais de idade, gue frequentam cursos de

Educacéo de Jovens e Adultos ou supletivo.

Pessoas de 15 anos ou mais de idade, que frequentam cursos de
educacdo de jovens e adultos ou supletivo

Distribuic&o percentual (%)
Grandes Regides Nivel de ensino Grupos de idade Cor ou raca Sexo
Total
Funda- | . 15a24 |20 Preta
Médio anos ou | Branca ou Homem i Mulher
mental anos

mais parda
Brasil 1374127 57,5 41,4 58,6 55,0 34,7 63,8 46,4 53,6
Norte 205759 691 497 903 486 19,7 739 478 522
Nordeste 429 584 66,2 421 57,9 834 246 75.0 450 595.0
Sudeste 440 189 521 36.8 632 59.1 378 61,6 46.3 53,7
Sul 193 610 42,5 454 54,6 31,6 69,2 30.1 509 491
Centro-Oeste 104 986 499 343 657 63.3 288 70,0 418 58,2

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios 2012.

Os dados apresentados compravam que hd um maior niimero de
mulheres e de pessoas que se declaram pretas ou pardas frequentando as
turmas da EJA. Além deles, também, fazem parte dessa parcela da
populagao “quilom]aolas, incligenas, camjponeses, ribeirinhos, pescaclores,
jovens, idosos, sul)empregaclos, clesempregaclos, trabalhadores informaisﬁ
(SETEC, 2006, . 08).

Portanto, ndo é porgue esses cidaddos tém trajetéria escolar
descontinua que se deve pensar em apenas cumprir um calendario para que
adqguiram com rapidez um diploma. Na EJA, “o gue realmente se pretende é
a formagdo humana, no seu sentido lato, com acesso ao universo de saberes e
conhecimentos cientificos e tecnolégicos” (SETEC, 2006, P- 10).

O papel da escola é ajuda-los na construcdo de seu conhecimento
formal. Nesse sentido, é imprescindivel destacar que o desenvolvimento de
capacidacles leitoras sdo primorcliais nessa proposta de eclucagéo, pois essas
capacidades ajudardo no que propde a SETEC, que é permitir ao aluno
compreender omundoe se compreender no mundo e, dessa forma, conseguir
alcangar melhorias em sua condig&o devidaena construcao da sociedade.
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Com a perspectiva de contribuir para a {ormagéo humana dos alunos
daEJAe por clesej ar uma sociedade menos clesigual, Propomos esse trabalho
voltado para desenvolver a capacidade de ler criticamente, pois esta é uma
tarefa essencial para os seres humanos. O universo da leitura compreende
desde realizar tarefas simples do dia~a~-dia, como ler rétulos de produtos no
supermercado, pegar onibus, ler uma receita, entre outros, até a leitura de
textos juridicos, cientificos e literarios.

Partimos do principio de gue todas as pessoas, de alguma maneira, téem
acesso a leitura e a escrita, até mesmo aquelas gue ndo sdo alfabetizadas, pois
se trata de uma pratica social presente nos mais diversos contextos: no
trabalho, na rua, na igreja, no lar etc. E certo que a leitura é uma pratica
constante e contribui para a qualidacle de vida das pessoas; por isso, &
fundamental pensar em educacdo de qualidade para aguelas gue, por muito
temypo, estiveram a margem da sociedade e, principalmente, ensind-las a ler
de forma critica, a fim de qgue compyeenclarn e fagam inferéncias e
associagdes com outros textos e com o préprio contexto social.

Acreditamos no potencial da cronica literaria para ajuclar os
educandos da EJA a percorrer esse caminho de ensino~aprendizagem. A
escolha pelo género crénica se deu por serem tratados, na maior parte dos
casos, temas do cotidiano e com uma linguagem menos formal, além de ndo
serem textos tdo extensos. Com esse argumento ndo queremos simplificar o
ensino de literatura; ao contrério, a crénica consegue dialogar com diversos
textos literarios e ndo literarios, ou seja, ndo quer dizer que formaremos
ledores apenas de cronicas. Queremos que, por meio delas, os alunos
consigam ler textos que demandam diferentes niveis de compreenséo.

Para empreender as discussSes, dividimos o artigo em quatro partes que
sdo essenciais para a compreensdo geral da proposta estabelecida. A
primeira parte do desenvolvimento dedica-se a delinear a importancia da
literatura, além de trazer concepgoes acerca de letramentos e da leitura,
abranger conceitos sobre leitura critica e discutir a importancia de valorizar
o conhecimento de mundo dos alunos.

Na segunda parte, conceitua-se a cronica e fala-se da importancia dela
como objeto de estudo e de sua potencialidade para desenvolver nos alunos
da EJA as capacidades de leitura. A terceira segdo traz a sugestdo de uma
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atividade que envolve a leitura da cronica em sala de aula. Nesse ponto, é
preciso esclarecer que tal atividade é uma proposta para os professores da
EJA gue clesejem utilizar a cronica como meio de contribuir para o
desenvolvimento das Capaciclacles deleitura. E, {inalmente, as considerag&es
finais do trabalho, que ndo tém a intencdo de determinar um final para as
reflex&es aqui colocadas, servem, pelo contrario, como ponto de partida para

por em pratica o que foi sugerido.
1. Literatura:leitura e letramento

Conceituar literatura, leitura e letramentos para o desenvolvimento
deste trabalho é indispensével para melhor compreender o gue se propde. Ao
considerar o objeto de estudo, a cronica literaria, destacamos Fagleton
(?005) e Candido (QOH) para abordar conceitos importantes sobre literatura
e também enfatizar sua importancia na vida das pessoas. Para conceituar
letramentos, como praticas de leitura e escrita em diferentes contextos,
utilizamos Gomes (2016) E com o proposito de relacionar o conceito de
letramento com o de leitura no sentido de valorizar, resgatar e considerar o
aprendizado aclquiriclo pelo aluno fora da escola (urn fator importante para
tornar-se um leitor critico), pautamo~-nos pelas discussdes de Freire (1989),
Jauss (1994), Soares (2003), Lajolo (1993) e Kuenzer (2002).

Desse modo, Eagleton (9003) traz alguns conceitos referentes a
literatura que nos fazem concluir que se trata de uma nogéo que muda com o
tempo. Primeiro diz que “é possivel definir literatura como escrita
‘imaginativa’, no sentido de ficcdo — escrita esta que ndo é literalmente
veridica’;e mais adiante adverte que é necessério tracar caminhos diferentes
para chegar a definicdo de literatura: “Talvez a literatura possa ser definida
nado pelo fato de ser ficcional ou ‘imaginativa’, mas porque emprega a
linguagem de forma peculiar () A literatura transforma e intensifica a
linguagem comum, afastando-se sistematicamente da fala cotidiana .
(EAGLETON, 2005, . 02).

Outra tentativa de definir literatura é considerd-la como “um discurso
“néo~pra8mético; ao contrario dos manuais de biologia e recados deixados
para o leiteiro, ela ndo tem nenhuma finalidade pratica imediata”
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(EAGLETON, ?003, P- 10). E, finalmente, conclui ao dizer qgue “a literatura

néo pode ser, de fato, definida ‘ol)jetivamente’. A defini¢do de literatura fica
dependendo da maneira pela qual alguém resolve ler, e ndo da natureza
daguilo gue élido” (EAGLETON, 2003, . 11).

Portanto, Eagleton (2003) defende gue a literatura ndo pode ser
definida objetivamente, mas afirma que ela esta relacionada as mudancas
histéricas no que tange aos juizos de valor de cada época. Ou seja, esta
diretamente ligada com ideologias sociais.

Segundo Céncliclo, a literatura é direito fundamental do ser humano,
assim como a moraclia, a eclucag&o, asaiudeeolazer.EFlaé inclispensével, uma
vez que esté presente desde o devaneio amoroso ou econdmico do dnibus até
a atencdo fixada da novela de televisdo ou na leitura seguida de um

yomance (CANDIDO, (2011, P. 175) A literatura de gue Candido trata

define-se do seguinte modo:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criagdes
de togue poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de uma
sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos folclore,
lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da produgdo escrita

das grandes civilizagGes. (CANDIDO, 2011, p. 175)

Ainda segundo Candido (?011), a literatura compreencle desde a
pratica cotidiana do narrar pequenas histérias até a ficcdo mais elaborada.
Todos os seres humanos se inserem nesse universo, inclepenclentemente deseu
poder aquisitivo, de seu bac]cg‘rouuc] cultural, pois o fenémeno literario se
encontra desde a cancdo popular até os grandes classicos literarios.

Para Candido, a literatura “é fator indispensével de humanizacdo’, ja
gue, por meio dela, é possivel construir e desconstruir valores presentes na
sociedade. Por intermédio de seus diferentes enredos e personagens, os textos
literarios sdo capazes de proporcionar aos leitores diferentes experiéncias de
vida e os fazem experimentar diversos sentimentos. Na literatura encontra~
seo

[] processo qgue confirma no homem aqueles tracos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reﬂex&o, a aqguisicao do sa]:aey, a boa
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disposicdopara com o YOximo, o afinamento das emo oes,a ca acidadede
J00S1CAa0 P P C P
penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da

complexiclacle do mundo e dos seres, o cultivo do humor. (CANDIDO, (2011,
p.174)

Sendo assim, concluimos que estudar textos literarios é essencial para a
formacdo dos alunos. Por isso, no presente trabalho, selecionamos a crénica
literaria como objeto de estudo capaz de contribuir para a formacdo dos
alunos da EJA, ajudando-os a melhor desenvolver capacidades de leitura,

‘o

fazendo-os apreciar a “poesia” (em sentido lato) presente em cada producéo
literdria.

Nesse sentido, percebe-se a importancia maltipla do trabalho com
textos literarios: eles tém um papel transformador, conscientizador e
libertador, pois por meio da literatura é possivel dar forma aos sentimentos e
as diferentes visGes presentes no mundo, além de ela ser um instrumento de
desmascaramento e de dentncia da realidade dos menos favorecidos
socialmente. Assim, dar acesso a leituras literarias significa estimular o aluno
a tornar-se um leitor critico, capaz de opinar a respeito do que &, e nado
apenas aceitar a ordem estabelecida sem questiona-la.

A escolha de tal &énero se deu pelo fato de ele tratar de temas
relacionados ao cotidiano. Com isso, aproxima-se mais da realidade dos
educandos, pois na pratica da sala de aula é possivel escolher cronicas que se
aproximem do contexto social dos estudantes. A proximidade com a
perspectiva do aluno traz como saldo positivo para o ato da leitura o
conhecimento de mundo dos alunos, ou seja, a propria pratica social que eles
fazem’ da leitura e da escrita.

E 0 uso gue fazem clq leitura e da escrita no contexto social que define
seu grau de letramentos. E importante destacar que adotamos “letramento”
como uma palavra plural: “letramentos’, pois, de acordo com Gomes (2016),
nesse processo, leva-se em consideragdo “os valores, as guestSes de
identidade, pocler, icleologias e as interacbes ocorridas nas diversas praticas
de letramentos, tendo como principal foco pesquisar as praticas de leitura e
escrita em diferentes contextos sociais.” (GOME.S, (2016, p.03).

O conceito de letramentos reitera a importancia de resgatar as histérias
de cada aluno no contexto escolar, porque, assim, os educandos terdo contato
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com praticas sociais diversas sem desvalorizar o que ja adquiriram na
convivéncia com a familia e sociedade em geral.

Essa reflexdo esta de acordo com a que Freire (1989) faz acerca da
“compyeenséo critica do ato de ler’. Segundo ele, o0 ato de ler é um processo
gue envolve primeiramente o conhecimento de mundo das pessoas, pois
antes mesmo de decodificar as palavras, o educando esta inserido em uma
determinada realidade, possui uma linguagem, tem contato com pessoas,
objetos e coisas que consegue perceber, compreender e sentir. Essas
experiéncias acumuladas e apreencliclas sdo o que definem o gue se chama
de leitura de mundo. Ao considerar esses aspectos, os alunos da EJA terdo
facilidade no processo de ensino—aprendizagem, visto que dardo
continuidade a compreensdo que tém das coisas gue os cercam.

Jauss (1994) atirma gue o gue é apresentaclo na obra literaria dialoga
com as experiéncias que o leitor possui. Assim, pode~se afirmar gue todo
leitor tem um saber prévio gue definird a forma como recebera determinada
obra. Nesse sentido, “a obra gue surge ndo se apresenta como novidade
absoluta num espaco vazio, mas, por intermédios de avisos, sinais visiveis e
invisiveis, tracos familiares ou indicagf)es implicitas [] Ela clesperta a
lembranca do ja lido”[...] (JAUSS, 1994, P- 28).

E dessa forma que se deveria direcionar os estudos da literatura nas
salas de aula: receber o aluno reconhecendo que ele ja possui um saber
internalizado. E o fato de valorizar esse saber é bastante estimulante para o
estudante, porgue, assim, a escola acaba aginclo como mediadora entre o
c01111gci111e11to doalunoe aquilo qgue ele ainda ndo aprendeu.

E nesse sentido também que Soares (2003) explica que o letramentovai
além de alfabetizar: “é ensinar a ler e a escrever dentro de um contexto no
gual a leitura e a escrita tenham sentido social e facam parte da vida das
pessoas”. Para isso, o professor precisard desenvolver junto com os alunos
atividades de leitura e escrita que alcancem diferentes contextos sociais. Tal
concepgdo é reafirmada por Gomes:

[.]avisdo ideoldgica doletramento esta associada fortemente com praticas
socioculturais diversas, ndo sé as legitimaclas pela escola, mas outras e
variadas, as guais dizem respeito ao uso de leituras e de escritas em

diferentes contextos. (GOMES, 2016, pj)
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Diante do exposto, a utilizacdo da crénica como atividade de leitura nas
turmas de EJA & pertinente, visto que esse género, gue aborda temas do
cotidiano, torna~se um instrumento eficiente e capaz de levar para a sala de
aula diferentes contextos sociais.

Sabe-se gue as cronicas ja sdo utilizadas nas aulas da EJA, pois estdo
inseridas nos livros didaticos, mas nossa proposta é apresentar uma atividade
diferente do que geralmente encontramos nas aulas de Lingua Portuguesa,
quanclo envolvem o ensino de leitura literdria. Isso porgue, essas atividades
se resumem a tarefas ‘mecanicas tais como o preenchimento de fichas de
leituya, ou trabalhos envolvendo resumo dos livros lidos em casa, ou aincla,
testes de leitura” (SCHWARZBOLD, (2011, p16)

Tais praticas sdo insuficientes, porque nesses exercicios s6 é levado em
consicleragéio o texto, 1080, leitor, autor e contexto sdo desconsiderados. A
leitura que propomos envolve autor e leitor como construtores do texto, ou
seja, o contexto sociocognitivo dos participantes deve ser considerado.
Portanto, “tanto aguele que escreve como aquele para quem se escreve sdo
vistos como autores/construtores sociais, sujeitos ativos que —
dialogicamente ~ se constroem e sdo construidos no texto’ (KOCH, ELIAS,
2014, p. 34).

Para que possamos reverter essa situacdo, sugerimos uma atividade de
mediacdo de leitura. Ela busca fazer com que o aluno aprenda a ler
criticamente, ou seja, consiga se posicionayr, levantar hipéteses, relacionar a
leitura de um texto com outros ja lidos, uma vez que ler criticamente refere~
sea pyodugéo de um novo texto concordando, discordando ou agresce11ta11do
uma nova ideia a partir da compreensdo do texto de referéncia. E desse modo
gue, para a estética da recepgdo, por exemplo, o leitor se torna ativo no
processo deleitura. Em outras palavras, torna-se co~criador do texto literario.

E nesse sentido também gue Lajolo (1993) afirma gue ndo se nasce
sabendo ler, mas que se aprende no decorrer da vida.Isto é, existem asleituras
gue sao aprenclidas na escola e existem outras leituras gue sao aprenclidas,
segundo ela, “na chamada escola da vida” (LAJOLO, 1993, p.7). Essa leitura
adguirida na escola da vida gue é importante considerar no contexto escolar
guando o docente pretende ensinar a ler criticamente. Portanto, o papel da
leitura na vida das pessoas é um bem fundamental, pois nos faz compreencler
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melhor o mundo, como afirma Lajolo: “lé-se para entender o mundo, para
viver melhor. Em nossa cultura quanto mais abrangente a concepcdo de
mundo e de vida, mais intensamente se 1&, numa espiral guase sem fim, gue
pode e deve comecar na escola, mas ndo pode e (nem costuma) encerrar-se
nela.” (LAJOLO, 1993, .07).

Para Kuenzer (900?, plOl), “ler signi{ica, em primeiro hlgay, ler
criticamente, o que quer dizer perder a ingenuidade diante do texto dos
outros, percebendo que atras de cada texto ha um sujeito, com uma pratica
histérica, uma visdo de mundo (um universo de valores), uma illteng&o”. Ou
seja, a leitura é 8eraclora de signi{icaclos, mas, ao considerar gue cada
individuo vé o mundo de maneira diferente, isso implica dizer gueem virtude
dessa idiossincrasid, cada individuo recebe de maneira particular os efeitos
da mesma causa; por isso, o ato de produzir um novo texto sera diferente de
uma pessoa para outra. Sendo assim, o ato de ler sempre envolvera as
seguintes praticas: “percepgéio critica, interpretacdo e “re~escrita” do lido”
(FREIRE, 1989, p.14); assim, os textos se tornam fontes inesgotaveis de
conhecimento.

A partir do exposto, nota~se que ler ndo é apenas decodificar os cédigos
linguisticos. Para ler, é necessario primeiramente perceber e compreender o
mundo, ou seja, interpretar o mundo e a si mesmo, pois o ato de ler nos remete
a conhecimentos obtidos desde que comecamos a nos perceber como
individuos. [sso guey dizer gue a leitura deve estar associada a situacdes
concretas da realidade do alunaclo, pois como diz Lajolo (1993, p.15): “Ou o

texto da um sentido ao mundo ou ele ndo tem sentido nenhum”.
2.Crénicae capaciclacles de leitura

Ao tomar como base as perspectivas de leitura e letramentos, destaca-
se a importancia de utilizar a crénica literdria como ferramenta para
trabalhar, nas turmas da EJA, com exercicios de desenvolvimento de
capacidacles de leitura, mas para isso é fundamental compreender esse
género literario. Para definir e caracterizar as crénicas, respalda1110~110s nos

seguintes autores: Massaud Moisés (1997), Avranha (QOOQ), Redmond (9009),
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Rocha (1996), Candido (1980 9199(2); e sobre as capacidades de leitura, em
Roxane Rojo (9004)

Para Massaud Moisés (1997), a cronica origina-se do termo arego
chronikéds, que se refere a tempo (chronos). No latim (chronica) o vocabulo
“crénica” relqcionava~se aos acontecimentos ordenados em sequeéncia
cyonolégica. E nesse sentido gue as cronicas nascem para registrar os
acontecimentos corriqueiros, sem, contudo, apro{unclar os fatos ou tentar
interpreta-los.

A crénica é um género que registra fatos de diferentes contextos sociais.

Avranha (?009, pl) faza seguinte a{irmagéio sobre o cronista urbano:

Percebe desde os populares que circulam nas ruas, becos ou avenidas, a
exemplo de mencligos ou prostitutas, até as tltimas transformacées da
paisagem urbana, dentre outros aspectos por ele observados, para que, a
partir dessa matéria~prima, possa transformar, por meio de recursos
literarios, fatos brutos do cotidiano em temas de leitura agradavel.

(ARANHA, 2009, p.1)

Redmond (?009, p134) ratifica esse conceito quanclo define a crénica
como: “poética ou irdnica, seu motivo sdo os pequenos acontecimentos: a
noticia em que ninguém prestou atencdo, cenas do cotidiano, tudo o que é
corriqueiro”. Ofato de estar sempre relacionada a essas teméticas cotidianas
faz com que surja certa intimidade entre autor e leitor, pois o leitor consegue
se familiarizar com o texto. Para complementar, cabe citar qgue a cronica é
considerada por Rocha (1996) uma “pega literaria em prosa, de peguena

extensdo, gue versa o dia-a~dia”. (ROCHA, 1996, p.178. Apud Redmond
2009).

;

E o fato de a crénica ter uma linguagem objetiva, tratar dos fatos
cotidianos, estabelecer uma visdo sobre as coisas e as pessoas e conter um
carater humoristico, lirico e singular que faz dela um texto atraente para o
contexto escolar. Ela é capaz de contribuir para o desenvolvimento das
capacidacles de leituras dos alunos da EJA, pois segunclo Candido (199?), a
cronica é um dos modos privilegiaclos de mostrar ao leitor de forma
persuasiva temas gue divertem, atraem, inspiram e que sao capazes de fazer
o individuo amadurecer sua visdo de mundo.
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Como afirma Candido (199?, P 13), “a cronica ndo é um éénero maior
() ‘8ragas a Deus', (), porqgue sendo assim ela fica perto denés.E para muitos
pocle servir de caminho néo apenas para vida, gue ela serve de perto, mas
para literatura’. Logo, podemos afirmar que a cronica relata assuntos sérios
sobre alguns aspectos da vida a partir de narragdes de fatos que passariam
despercebidos, a exemplo de uma conversa rapida com um desconhecido no
6nibus ou na rua a respeito de politica.

Candido (1999), em A vida ao rés~c[o~c]150, sugere uma classificagéo

para o género, apontando quatro tipos:

a) Cronica didlogo: O cronista dialoga com seu interlocutor
imaginario ou a conversa ocorre entre os personagens criados
pelo autor;

b) Crdnica narrativa: assemelha-se ao conto, apresenta
personagens ficticios, tempo, espaco, unidade de agao e final
suypreenclente;

c) Crdnicade exposig&o poéticaz um fato contado de forma lirica;

d) Cronica l)iogréfica lirica: a vida de alguém é narrada de forma
poética.

Portanto, trata-se apenas deuma sugestao de classificacdo das cronicas,
pois este género se adapta a época em gue é escrito. Segundo Redmond, “é
impossivel classificar a cronica de forma fechada, visto que sua estrutura
variada e varidvel a caracteriza como um tipo de texto adequado a sociedade
contemporanea’ (20009, p.134). Todavia, o que vale destacar é gue os autores
das crénicas se preocupam com assuntos efémeros do cotidiano, mas que se
eternizam em suas obras.

A importancia de desenvolver trabalhos voltados para a leitura ocorre
porgue, de acordo com Rojo (2004), a maior parte da populacdo, embora
estude, ndo consegue ler criticamente. Isso ocorre porque a escolarizacdo, na
sociedade ]orasileira, ndo consegue formar leitores e produtores de textos
proficientes e eficazes. Esse fato é retrato de préticas didaticas insuficientes
para desenvolver todas as capacidades relacionadas com o ato de ler.
Geralmente, ensina-se somente o que interessa “a leitura para o estudo na
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escola, entendido como um processo de repetir, de revozear falas e textos de
autor (iclacle) — escolay, cientifica — gue devem ser entendidos e memorizados
para que o curriculo se cumpra.” (ROJO,2004, p.l).

Como foi dito anteriormente, a escola nem sempre consegue formar
leitores criticos; isso ocorre porqgue, de modo 8eyal, as leituras ocorrem “por
meio de préticas de leitura lineares e literais, principalmente de localizacdo
de informacdo em textos e de sua repeticdo ou copia em respostas de
guestionarios, orais ou escritos. (ROJ O, 2004, pl)

No entanto, ndo é intuito deste trabalho desvalorizar quaisquer que
sejam as capaciclacles de leitura, pois durante o processo de leitura vérias
capacidades sdo ativadas. Rojo (2004 p4) cita txés tipos: capacidades de
decodificagéo, capacidades de compreensao e capaciclacles de apreciacdo e
réplica do leitor em relagdo ao texto (interpretacdo, interagdo). Para
desenvolvé-las, é preciso definir as estratégias necessarias para a pratica de
leitura.

Compreencler oqgue signi{ica “estratégias" é essencial para entender o
gue propomos. Estratégias se tratam de capacidades metacognitivas que
permitem organizar e planejay o proprio conhecimento; sdo tlexiveis e se
modificam a cada objetivo de leitura. As estratégias sdo adotadas,
inicialmente, pelos pro{essores, com o intuito de ensinar os alunos a selecionar
suas proprias estratégias no momento de interagdo com o texto.

Segundo Kleiman (2004), autoavaliacio e definicéo clara de objetivos
sdo procedimentos para aquisicdo das estratégias e, por conseguinte,
desenvolvem as capaciclacles de leitura. A primeira capacidacle de leitura
adquirida pelo aluno é a decodificacdo; ela é adquirida pelos alunos nas
séries iniciais e compreende o conhecimento do alfabeto e das relagSes entre
grafemas e fonemas. Mas esse ndo sera nosso foco.

Aleitura da crénica proporciona o desenvolvimento de capacidacle de
compreensdo e de apreciagdo e réplica do leitor em relacdo ao texto
(interpretagéo, interacdo). Para isso, é necessario gue o professor adote
estratégias de leitura que possibilitem ao aluno entender o que esta escrito
nas entrelinhas, fazendo~o compreendey osentido 810]3&1 do texto, somando o
gue o autor traz explicito na sua composicdo com o conhecimento de mundo
do aluno e com o gue o aluno sabe do contexto de producao e sobre o autor.
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Cada cronica exigira estratégias especificas, mas, de um modo geral,
especificaremos as gue sdo mais provaveis. O sucesso ou fracasso dessa
proposta estd relacionado a direcdo gue o professor ird tomar em sua
mecliagéo de ensino~aprenc1izagem, pois essa tarefa consiste em fazer com
gue os alunos aprendam a refletir sobre seu préprio conhecimento.

Desde o inicio afirmamos que o individuo da EJA chega a escola
trazendo em sua bagagem diversos saberes adquiridos no decorrer de sua
vida. Afirmamos, igualmente, a importancia de resgatar esses saberes no
processo de ensino-aprendizagem. Esse resgate podera ser feito no momento
da leitura e compreensdo da crénica, a partir das estratégias adotadas pelo
professor para ensinar seus alunos a planejarem sua propria leitura.

O contato visual com a crénica é um ponto relevante a ser destacado: é
importante o professor mostrar para o aluno que a leitura inicia antes da
decodificagao. Imagens, tabelas, mapas, disposig&o nas paginas, tudo faz
parte da compreensdo geral do texto. Portanto, sugerimos que a mediacdo
fogue em todos os aspectos: visual, verbal e no contexto dos interlocutores,
caso a cronica apresente isso.

Depois de observar os aspectos nao verbais, o mediador da leitura
devera motivar os alunos a ler a crénica buscando ativar seu conhecimento
de mundo, ou seja, relacionar o que foi abordado pelo autor com os saberes
gue elesja tém em relacdo ao tema. Mas é interessante instrui~los para checar
as hipéteses levantadas (possiveis interpyetagf_‘nes) para ndo trilharem um
caminho muito diferente do apresentado pelo autor do texto. Outra
estratégia relevante que pode ser trabalhada é fazé-los sublinhar as
informag(ies interessantes para ndo perclerem de vista o raciocinio inicial.

Para contribuir com a construcdo de sentido de texto, pode-se
incentiva-los a fazer comparacoes entre in{ormagaes aclquiyidas em outras
leituras, além de orientd-los a fazer sintese das informagSes pertinentes a
cronica. Instiga-los a utilizar pistas deixadas pelo autor para compreender o
texto globalmente é também uma estratégia interessante, bem como
incentiva-los a descobrirem o sentido de um vocdbulo ou estrutura
desconhecida por meio do contexto textual e pragmatico.

No qgue se refere a capacidade de interacdo e interpretagéo, é possivel,
durante aleitura da crénica, possibilitar aos educandos recuperar o contexto
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de producdo do texto. Para isso, o leitor/aluno precisa saber o momento de
producdo do texto: por exemplo, quem o escreveu e quando? Em relagdo ao
autor: ele encontra-se em qual posicao social? Qual icleologia assume? Sobre
o texto em si: onde ele ira circular? Quem o leu e/ou lerd? A partir desses
levantamentos e das impressdes de leitura, conseguird o leitor/aluno
elaborar sua propria opinido.

Assim, o educando apresentard sua percepcdo sobre o texto, havendo
duas possi]ailiclacles: sentir prazer com a leitura, envolvendo-se, aprecianclo
sua linguagem e tema ou, numa segunda opgdo, ndo apreciar o resultado da
construcdo do autor. Além de mostrar sua percepgdo sobre o texto, apés esse
processo, o aluno poderd levantar discussdes, fazer criticas, avaliar, comparar
o texto com outro.

Todas essas estratégias utilizadas para desenvolver a leitura critica nos
alunos da EJA sdo relativas e flexiveis, ou seja, ndo sdo modelos prontos e
esquematizados. Cada crénica ou outro texto selecionado pelo professor vai
exigir estratégias diferentes.

Neste trabalho, especificamente, reiteramos a importancia da crénica
como uma ferramenta para contribuir para o desenvolvimento das
capacidades de leitura, pois é um género literario que traz temas reais e
relevantes dentro de diferentes contextos. Sendo assim, a partir dela é
possivel propor atividades de leituras gue permitam aos alunos desenvolver
uma leitura critica, clialogar com o texto, compreender as in{ormagfies

implicitas e, assim, procluzir sua compreensao acerca dasideias apresentaclas.
3. Proposta de atividade: roteiro de leitura

Como exemplo de mediacdo de uma proposta de leitura, trazemos a
seguir um roteiro de leitura que podera servir nas aulas de literatura para ser
usado antes, durante e depois da leitura das crénicas.

Lembramos que sdo apenas sugestdes que poderdo ser readaptadas ou
repensadas de acordo com a inteng&o/ planejamento do docente, j& que todo
planej amentodeve serbaseadoa partir do cliagnéstico gueo pro{essor fazdas
suas turmas, tendo em vista que cada realidade corresponde a uma
metodologia.
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Selecionamos a crénica: “E o seu nivel de corrupcdo, como vai?”, de
Millér Fernandes. Ela esta no livro Todo homem é minha caca, da Editorial
Noérdica, 1angaclo em 1981, efoi reprocluziclo no Proj etoReleiturasde Arnaldo
Nogueiya Jr.

3.1 Cyénica: E o seu nivel de corrupgéo, como vai?3

Dizem por ai que todo homem tem seu preco. Ha quem va mais longe
afirmando que alguns homens sdo vendidos a preco de banana. Sempre
esperei, na vicla, o dia da Grande Corrupg&o, e con{esso, clecepcionaclo, qgue
ele nunca veio. A mim s6 me oferecem causas meritérias, oportunidades de
sacrificio,salvacSesda Patria ou purae frontalmente ahedionda tarefadelutar
contra a corrupgdo. Enguanto eu procuro desesperadamente uma
oportunidade, as pessoas e entidades agem comigo de tal forma que as vezes
chego a duvidar de que a corrupcdo exista. Mas, falar em corrupgdo, como
anda a sua? Vendendo satde ou combalida e atrofiada como a minha?
Responda com muito cuidado as perguntas abaixoe depois conclua sobre sua
prépria personalidade: vocé é um corrupto total ou um idiota completo? (Nao
hé meio-termo.) Conte 10 pontos para cada resposta certa (vocé é guem
decidequal éa certa)e verifique depois o grau de sua corruptibilidade. Nota:
Se vocé roubar nesteteste, é porque sua corrupgdo é mesmo absolutamente
incorruptivel.

A) Vocé descobre gue o chefe do seu departamento estd com um caso
complicado com a secretéria do outro chefe em frente. Vocé:

1) Finge que ndo viu nada.

2) Diz a secretéria que ou também estd nessa ou vai botar a boca no
lnLllldO.

3) Oferece o seu sitio ao chefe pra ele passar o fim de semana.

4) Bota a boca no mundo.

9) Insinua ao chefe que hé a perigosa hipétese de a mulher dele vir a
saber (e enqguanto isso poe a promogdo embaixo do nariz dele pra ele assinar).

3Texto integral
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B) Vocé acha que a Lei e a Ordem é uma mistica social maravilhosa para:
1) Impor alei e aordem.
Q) Acabar com a grita dos descontentes.
5) Grandes oportuniclacles de 8&1‘1].1611( algum por fora.
4) Dividir o bolo entre os intimos sem ninguém defora piar.

C) A primeira vez em que vocé ouviu falar do escandalo de Watergate vocé
disse:

1) Isso é que é pais!

2) Como é que o governo americano permite uma imprensa dessas? Isso
desmoraliza um pais!

5) Eunéo compraria um carro usado desse Nixon.

4) [sso jamais aconteceria entre nos.

5) Quanto teréo levaclo esses caras pra se arriscarem dessa maneira?

D) Vocé, como representante oficial da fiscalizagéo, comparece a
apresentacdo de contas, em dinheiro, no Instituto dos Cegos. Fica
surpreendido com o alto volume das arrecadacdes e em certo momento:

1 ) Diz: Estou surpreencliclo com a miserabilidade dos donativos”. F tenta
enrustir algum.

(2) Diz "Como representante do fisco sou obyigaclo a reter 30 % de tudo
porque esta arrecadagéo é totalmente ilegal”.

:‘)) Diz: Teria sido até uma boa arrecadacdo se metade das notas ndo
fossem falsas".

4) Disfarca bem a voz e diz, entredentes: Todos quietinhos ai, seus
Homeros de uma figa: Isto é um assalto!"

E) Vocé se demite do cargo de maneira irrevogavel por insuportaveis
pressGes morais e absoluta impossibilidacle de compactuar com a presente
politica da firma. Fles prometem triplicar o seu salario. Vocé:

1) Recusa, indignaclo, por pensarem que é tudo uma guestao de dinheiro.
S6 ficaré se eles derem também as trés viagens anuais a Furopa a que todos
os diretores tém direito.E participagdo nos lucros retidos da companhia.

149



Estudos sobre o ensino de linguas e literaturas na Educacdo de Jovens
- e Adultos no Amapéa (EJA-AP) -

2) Diz gue, evidentemente, isso e uma prova moral de que eles estdo de
acordo com vocé. O dinheiro ai é definitivo como demonstracdo de confianca
na sua gestédo.

3)Pede para pensar D minutos antes de dar a resposta.

4) Explica gue tem mulher e filhos e nédo pocle manter um pecliclo de
demissdo feito, afinal de contas, por motivos tao irrelevantes.

F) Hé uma cliferenga fundamental entre fraudare evitaro imposto de renda.
Quando vocé descobriu isso, voce:

1) Ficou inclignaclo com as possil)iliclacles de os poclerosos usarem tudo a
seu favor. Como é que se pode escamotear um ordenado?

2) Comecou a estudar furiosamente a legislacdo para descobrir todos os
furos.

5) Tinha 11 anos de idade e estava terminando o curso primario.

4) Nunca mais pagou um tostdo de imposto.

G) Vocé déd um nota de 10 prapagar o jornal, no jornaleiro velhinho da banca
da esquina, e perce]oe gue ele lhe deu 50 como troco. Vocé imediatamente:
1) Corrige o errodo velhinho?
Q) Reclama chateado aproveitanclo a 8a8aice do vendedor: "1)6, eu lhe
dei uma nota de 100?"
3) Chega em casa e manda todos os seus filhos comprarem varios joynais?
4) Bota o dinheiro no bolso e fica {regués?

H) Vocé teve gue fazer um trabalho na rua, ndo péde almogar, comeu um
sanduiche. Vocé apresenta a conta na companhia:

1) Um sanduiche — 3 cruzeiros.

Q) Almogo — 32 cruzeiros.

3) Almoco com o representante da AGFLtda. — 79 cruzeiros.

4) Despesas gerais — 145 cruzeiros.

1) Quando o desfalgue dado pelo auditor geral (8.000.000 pratas) chega a

seus ouvidos vocé murmura:
1) "ldiota, se deixar apanhar assim .
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2) "Seré que eles vao descobrir também os meus 10.000?".
3) "Se ele tivesse me dado 10% eu tinha feito o negocio de maneira que
ninguém nunca ia descobrir".

4) "Fu fiz bem em ndo entrar no negécio".

Conselho de amigo:
, . i ~ '" . ~ ’ A
Quanclo alguem, na rua, gritar Pega ladrao! , {mge Jue nao e com voce.

3.2 Proposta de atividade

v' Antes da leitura da crénica, o professor devera motivar e instigar os
alunos a respeito do tema. Nesse sentido, ele poderia fazer a seguinte
pergunta e instigar a reflexdo: a corrupgdo esta presente em nossas casas
todos os dias, basta ligar a televisdo nos noticidrios; mas sera que é apenas no
noticiario? Vamos refletir a respeito disso!

v Outras perguntas poderdo ser feitas, tais como:

1. Quais casos de corrupgdo mais recente vocés conhecem?

2. O gue vocés acham desses escandalos politicos envolvendo nossos
governantes?

3. Qual pena eles merecem?

4. Se estivessem no lugar deles, qual seria sua postura diante de tanta
corrupgdo?

9. Vocé ja presenciou em seu ambiente de trabalho ou na familia
alguma situacdo de corrupgdo?

0. Vocé ja se deixou corromper em algum momento de sua vida?

v Apés essas perguntas, o professor pode informar que o texto foi
pu]olicaclo em 108], quanclo o Brasil ainda era comandado pelos generais. Ja
faz 3D anos desde a publicacdo da crénica, mas ela traz um tema bem atual e
acerca do qual se faz necessario refletir.

v Em seguida, lé-se a cronica. Apés a leitura, fazem-~se as seguintes
perguntas:

1. Iié algum vocabulo no texto que vocés desconhecem o significado?

8. E possivel inferir uma comypreensdo para esse vocabulo considerando
apenas o contexto?
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O. Facam uma sintese das principais ideias desenvolvidas pelo autor do
texto.

10.Vocés conhecem outro texto que fale dessa mesma tematica?

11. O gue trazem esses textos de comum em suas ideias principais?

12.Qual sua concepgdo em relagdo ao tema?

13.Seria possivel viver em um pais sem corrupgdo?

14.Existe cliferenga em roul)ar/ desviar bilhées dos cofres pﬁ]alicos e
enganar o jornaleiro com o troco?

15.Existe ato de desonestidade gue seja mais aceitavel que outro?

v As inclagagGes devem ser formuladas com o intuito de gue, ao fina,l
do estudo, o aluno consiga se posicionar criticamente a respeito do tema. E
preciso fazé~lo compreender que a corrupgdo nédo esta somente no Congresso
Nacional, ou nos gabinetes, prefeituras e secretarias, ela estd presente em

cada individuo que busca tirar vantagens de outras pessoas.
Consideracges finais

E preocupante pensar que muitos alunos ndo leem criticamente; por
isso, é importante desenvolver atividades que possam ajuda-los nesse
processo. Os educandos da EJA fazem parte de uma parcela da populacédo
gue ndo tem prestigio social. Na maioria dos casos, deixam os estudos para
ajudar no sustento do lar. Mas, com o passar do tempo, percebem que
precisam dos estudos para ascender socialmente, pois o mercado de trabalho
torna~se cada dia mais competitivo e os mais preparados conseguem
melhores posigSes.

Assim, a partir das consideragﬁves apresentaclas, destaca~se a relevancia
de ensinar o aluno a ler criticamente: ler para a vida e ndo somente para se
cumprir um curriculo escolar. Infelizmente, muitas vezes, isso ndo ocorre nos
bancos escolares, ja gue as praticas de leituras sdo feitas sem considerar autor,
leitor e contexto, baseadasem mera decodificacdoe preenchimento de testes
de leitura.

Somente sera possivel modificar esse quadyo quanclo a escola valorizar
a realidade dos educandos e passar a ensinar de forma contextualizada, de
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modo que a pratica didatica valorize a realidade dos estudantes e que,
sobretudo, os eduguem para a vida.

Portanto, apostamos na crénica literdria e nessa atividade de mediacéo
de leitura para ajudar os alunos da EJA a adquirir as capacidades de leitura
gue sdo indispensaveis para que se tornem leitores criticos. Ndo temos a
intencdo de dar uma receita pronta; fizemos apenas consideragdes e
apontamentos que podem ser complementados e melhorados de acordo com

o publico com o qual se ir4 trabalhar.
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AIMPORTANCIA DO ENSINO DA LEITURA LITERARIA
NA FORMACAOQO DE LEITORES DA EDUCACAODE
JOVENSEADULTOS (EJA)
Odelina Balieiro Palhetal

Seguinclo as normas da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
documento base para a renovacdo e aprimoramento da Educacdo Basica,
compreendemos o processo de ensino/. aprendizagem da &rea de linguagens
como o seguimento que proporciona competéncias e habilidades praticas de
linguagens ao aprenclenteg, gue o ajuclem a participar das mais diversas
interacdes sociais, das mais formais as mais cotidianas.

Esse processo, por sua natureza politico~social, assegura o direito a
formacdo de sujeitos, mediante o trabalho reflexivo com as diversas situagSes
de leitura, produgdo, criacdo e fruicdo, durante a compreensdo de que ha
diferentes percepces, representacSes e entendimentos sobre a realidade no
gual esses se inserem, que incluem relacdes de poder, valores,
responsal)ilidacles, interesses pessoais e institucionais con{iguyaclos pela

linguagem. Paulo Fyeire, apucl. Pereira (QOIQ, P 11~1C2), assevera:

A cultura leitora que se fundara devera ser alicercada em praticas
construtivas que experimentem diferentes usos significativos e que
participem do universo da cultura escrita, incorporando novas préticas
envolvidas no letramento que se tornardo responsaveis pela geracao de
competéncias leitoras.

A construcdo de sentido que fomentard esses “diferentes usos
signi{icativos”, para gue se fundem tais competéncias, devera ser erigida
em observancia de gue “a leitura do mundo precede sempre a leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele".

(FREIRE, 1089.1.29)

1Orientador: Prof. Me. Marcos Paulo Torres Pereira (UNIFAP )

20 conceito gue agui empregamos de “aprendente" é definido a partir de lugares
subjetivos e de um projeto identificatério no gual o estudante deixa de ser objeto do
processo de ensino/ aprendizagem para se tornar sujeito, mediante acdo volitiva de
atuagdo na sociedade na qual esteja inserido.
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Refletindo sobre o contexto escolay, sobre as disciplinas ofertadas, fica
muito claro percel)er gue € na area de linguagens, mais especi{icamente na
disciplina de Lingua Portuguesa (e naquelas gue lhe sdo cogentes na
educagdo nacional, Literatura e Produgdo de Textos?), gue o aprendente tem
mais contato com textos, porquanto é nessa disciplina que é possivel o
trabalho mais pro{icuo com leituras literdrias, criando Conclig6es para gue o
apyendente, de forma volitiva, possa conhecer o “sabor” de ler, de viajar no
imagindrio, através da fruicdo imanente da entrega ao texto literario,

recriando uma percepcdo do real como potencializagdo de maturacdo.

Pereira (201?, P. 137~158) explica:

A literatura ndo é um procluto fechado, mas criagdo e recriagdo infinita de
senticlo, amedida gue engrena saberes na criagdo e recriagcao desse sentido.
Nesse contexto, o leitor se afasta da realidade e se liga ao mundo de ilusdo
criado pelo texto, cujas marcas se lapidam pelo cinzel do autor a fim de gue
o préprio leitor possa encrustar e ornar a nova realidade.

O seja, o leitor terd a capacidade de preencher os espacos, as lacunas
existentes na obra literaria. Desta maneira é necessario compreender a importancia
do texto literario na formagéo do leitor, pois do texto literario surge para o leitor o
conhecimento particulay, diferente do saber explicado pela ciéncia. Segunclo
Marisa Laj olo:

E a literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os
diferentes imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e
comportamentos através dos guais uma sociedade expressa e discute,
simbolicamente, seus impasses, seus desejos, suas utopias. Por isso a
literatura é importante no curriculo escolar: o cidadédo, para exercer
plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem literaria,
alfabetizar-se nela, tornar-se seu usudrio competente, mesmo que nunca va
escrever um livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 1995, P. 106)

A separacdodestas disciplinas éfacultativa aosistema e/ou instituicdes de ensino,
podendo ser encontradas atreladas a Lingua Portuguesa, simplesmente, ou virem
separadas na grade. [sso se deve mais a questdes operacionais de planejamento e ao
Projeto Politico Pedagégico adotado.
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A contribuicédo da literatura na vida social se da justamente quando,
por meio da representacdo, ela promove a queda de tabus da moral
dominante e oferece ao leitor possiveis solucdes para os pro]alemas da vida.

Como bem sintetiza Anténio Candido (9011), em seu texto O Direito a

Literatura,

Primeiro, veri{iquei gue a literatura corresponcle a uma necessidade
universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a personaliclacle,
porque pelo fato de dar forma aos sentimentos e a visdo do mundo ela nos
organiza, nos liberta do caos e portanto nos humaniza. Negar a fruicdo da
literatura é mutilar a nossa humanidade. Em segundo lugay, a literatura
pode ser um instrumento consciente de desmascaramento, pelo fato de
focalizar as situacdes de restricao dos clireitos, oude negacdo cleles, como a

miséria, a serviddo, a mutilacdo espiritual. (CANDIDO, 2011, p.188)

Por gue ensinar Literatura? Por gue ndo deixar as aulas continuarem as
mesmas? A literatura ndo cai nas provas de concurso pfl]alico, nao ajucla o
sujeito a conseguir um trabalho técnico pyofissionalizaclo, ou ndo é exigicla
nas provas desses ditos concursos in{oymagSes sobre leituras literdrias e sim,
quando muito, sobre historiogra{ia literaria.. Entdo, insistimos: como
encontrar importancia na leitura literdria em sala de aula? Como estimular
a praticar dessas leituras, ja que o importante é “concluir” os estudos, migrar
para o trabalho ou continuar os estudos para garantir uma vaga no ensino
superior? O que os adolescentes, jovens e adultos podem apreender com as
préticas de letramento literario na EJA possibilita uma contribui¢do ao
espirito,a consciéncia humana, desi (em primeira insténcia) edooutro (numa

perspectiva de altericlacle4). Gabriel Perissé (9006, p.60) escreve:

4"0 exercicio de alteridade é o gue nos proporciona experimentar o ponto de vista
do outro, o passar de algo que ndo sou eu, o que nos permite considerar as
consequéncias de nossas acdes nos outros, de uma forma que ndo poderiamos se nos
mantivéssemos em nossa prépria percepcdo de mundo. E um “principio de
su]ojetiviclade”, porque o lugar da experiéncia é o sujeito, entretanto um sujeito que
ndo sou eu, que ndo depende de mim. As projecSes de mim se esvaem pela
manifestacdo do outro, é o outro que passa a ter poténcia, a ter ideias, intenges,
vontade. Essa entrega de mim ao outro, ou tomada do outro por mim (para a nossa
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A literatura néo é, na sua forma legitima, uma fuga da realidade. E. uma
fuga para a realidade, como sabem os poetas e prosadores. Mas exige do
leitor uma qualiclacle, um interesse, uma preocupacdo: o clesejo sincero de
encarar os problemas, sem querey resolvé~los, clissolvé~los, extingui~los,
comose o ser humano fosse onipotente. Porque também somos tentados pela
pretensdo de ser mais altos do que somos..

Comoa clialogar com Perissé, Pereira (2017) explica5:

A concepgdo de gue a literatura pode ser entendida como prética social é
o que estabeleco como resposta ao guarto questionamento de Compagnon
(“por gue defender sua presenca na escola?”). A leitura, ao contrériodo gue
muitos pensam, ndo é uma atividade escolar, e sim uma atividade
escolarizada. Ter o conhecimento disso é extremamente importante para os
professores, visto que lhes proporciona uma mudanca de visdo acerca das
potencialiclacles edas condigGes comguea leitura sefaz presente no espaco
escolar. Normalmente (e ndo uso esse termo com a intencdo de generalizar,
mas como registro de uma constatagdo pessoal, ndo somente por minha
experiéncia de sala de aula — primeiro como estuclante, depois como
pro{essor —mastambém pelo diélogo com outros pro{issionais da eclucag(—io),
otextochegaasala de aula através dos livros e manuais que se destinam ao
aluno claquele determinado ano e/ ou modalidade de ensino,
independente se aguele que o recebera em tltima instancia seja um aluno
residente no Macapd, no Ceard ou no Rio Grande do Sul. H4 um
agrupamento desses em uma massa cujo unico critério de delimitagédo é a
faixa etdria, porquanto esquecendo-se de todos os outros caracteres que os
definem.

Caracteres plurais: necessidades plurais, ressalto. Se a leitura (e aqui dou
énfase a leitura literdria) ndo responde as necessidades de aprendizado do
estudante, entdo melhor seria gue ela fosse de uma vez abolida do universo
escolar. E, realmente deveria ser, se os responsaveis por essa decisdo
comungarem com a mesma ideia que inicialmente apresentei de que a
literatura ndo serve para nada, ndo serve para construir prédios ou resolver

explanacdo, essa distingdo ndo vem ao caso), é realizada mediantea fruicdo do texto
literario” (PEREIRA, 2017)
5 Apesar de longa a citagdo o fazemos na integra dada a articulacéo desenvolvida
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as questdes econdmicas que assolam o pais. Porém, se esses seguirem a
acepgdode gque a escola ndo deve preparar os seus somente para o trabalho
esim para a vida,entdo aliteratura encontra — e necessita! — de mais espaco
no universo da escola, pois “0 homem da racionalidade é também o da
afetividade,do mito e do delirio. O homem do trabalho é também o homem

do jogo. O homem empirico é também o homem imaginario. O homem da
] P!

economia é também o homem do consumismo’ (MORIN, 2001, P- 58),
porguanto, ao homem plural, miltiplas realidades.

A literatura proporciona conhecer a si mesmo, entender o
comportamento do outro, estar em outro lugar, permitindo-se sonhar, fruir
com a imaginagdo.. Sdo tantos os caminhos que o ser humano pode conhecer,
passeay, degustar qgue fica facil superar os desafios presentes no convivio
social. A literatura constitui modalidade privilegiada de leitura, em que a
liberdade e o prazer sdo virtualmente ilimitados (LAJOLO, 1995, p106) dai
a importancia das significativas aulas de literatura na Educacdo de Jovens e
Adultos.

Oferecer a aproximacdo entre aprendentes e textos literdrios e o
subsequente conhecimento que lhe serd ulterior permitird o descobrimento
dessi e doprazer daleitura. Esse descobrimento torna-se, mais do que atrativo
dado a condigéo de sujeito que o individuo adquire como aprendente,
necessaria a Educagéo de Jovens e Adultos, pois yesponcleré a muitas
caréncias qgue, in{elizmente, caracterizam essa modalidade de ensino.

O Governo Federal, através de politicas, programas e projetos
educacionais, em parceria com institui¢cdes de ensino, oferece suporte para
que todas as pessoas adq11ira111 seus niveis de escolaridade, desde a infancia
a fase adulta, como afirma no artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases — Lei
0394,/96: “A educacio de jovens e adultos serd destinada aqueles que nédo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria”.

Deste contexto é possivel verificar gue se trata de um ensino para um
pfl]olico diferenciado e que exige dos pro{issionais da educagé'io edo governo
Federal uma dedicagdo mais especial, pois ndo se trata de qualquer jovem,

qualquer adulto, como afirma Miguel Arrogo (9006, P. QQ~C25):
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N&o é qualquer jovem e qualguer adulto. Sdo jovens e Adultos com rosto,
com histérias, com cor, com trajetérias sécio~étnico-raciais, do campo, da
periferia..Sdojovens e adultos que tém uma trajetéria muito especifica, que
vivenciam situagSes de opressdo, exclusdo, marginalizacdo, condenados a
sobrevivéncia, gue buscam horizontes de Liberdade e emancipacdo no
trabalho e na educacéo.

Os aprendentes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) séo
caracterizados como pessoas gue precisam terminar os estudos clepois de
terem ficado afastados por determinados periodos das instituicdes escolares,
pelos mais variados motivos. Dessa caracterizacdo, ajuntam~se numa massa
heterogénea que a escola forcosamente busca tornar uniforme, pessoas
idosas com jovens (que estdo fora da idade escolar regular); pessoas que
precisam de titulacdo para mercado de trabalho com outras que resolvem
frequentar por opcao (seja pela necessidade de aprender seja somente “por
nao ter muito o que fazer dentro da prépria casa’), etc. O fato & gue as salas
de aula da EJA, atualmente, sdo compostas por pessoas de niveis culturais,
idacles, conhecimentos de vida diferentes um dos outros. Seres humanos qgue
precisam encontrar no ambiente escolar melhor qualidade de vida, saberes
gue podem fazer a cli{eyenga na convivéncia familiar e social deles. Curg

aponta gue:

O ensino fundamental obrigatério deve ser universalmente atendido em
relacdo a criancas e adolescentes de 7 a 14 anos. Maiores de 19 anos tém
idéntico direito, mas s6 o usufruem na medida em gue o exigem. Isso
significa que a Educacédo de Jovens e Adultos é reconhecida como direito
dos gue ndotiveram acessoa escolarizacdonaidade apropriacla. E signi{ica
também guea lei considera o jovemeo adulto como sendo capazes de fazer
uma opgdo consciente. Se qualguer um deles exigir a vaga, é obrigacdo do

poder priblico atendé-los. (CURY, 2000, p. 575)

E, de acordo com o Programa Nacional de Fortalecimento dos conselhos
escolares,

() em nossa sociedacle, a escola pﬁ]olica, em todos os niveis e modalidades
da Educacdo Baésica (Eclucag&o Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
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Médio), tem como {ungéo social formar o cidaddo, isto é construir
conhecimentos, atitudes e valores gue tornem o estudante solidério, critico,
ético e participativo. (Brasil, (2004, p.17)

Desta forma, a escola que recebe estas pessoas e o professor sendo o
mediador e o motivador, devem atender as necessidades deste publico e
proporcionar-lhes incentivos e préticas que despertem o senso critico dos
alunos dessa modalidade de ensino.

Diante destas informagdes é possivel prever o quando o professor
precisa dedicar-se para aj uda-losa aprimorar seus conhecimentos, tornando,
com isto, o compromisso do educador ainda mais especial, pois ele precisa
analisar suas praticas pedagogicas, adquirir estratégias, focar no
compromisso de eclucar/ ensinar a todos.

Seguindo este postulado, propomos os conceitos de letramento literdrio
como norte a uma praxis peclagégica gue possa respeitar as especificiclades
e necessidades de aprenclizagem de cada aprendente.

Para formar leitores de textos Literarios, Rildo Cosson (9014), em
Letramento literdrio: teoria e prdtica, apresenta estratégias que
poclem/ devem ser utilizadas em sala de aula para transformar as aulas, o
espaco escolar, em um ambiente de construcdo de sentidos. Cosson (2014)
propde um novo caminho no que se refere ao processo de escolarizagdo da
literatura, numa proposta que se destina a reformar, fortalecer e ampliar a
educacdo literaria que se oferece no Ensino Basico.

Considerando o contexto do aluno da EJA, o docente pode formar uma
comunidade de leitores em sala de aula e proporcionar préticas didaticas
gue ajudem o aluno a se sentir parte do assunto ou da leitura daqguela aula,
“é essa comunidade que oferecerd um repertério, uma moldura cultural
dentro da qual o leitor podera se mover e construir o mundo e a ele mesmo
(Cosson 2014, . 47).

Cosson (2014) apresenta duas sequéncias didaticas, uma Bdsica e outra
Expauc]z’c]a. Ha nestas sequeéncias a possi]:)iliclacle de coml)inag&o qgue se
multiplicam de acordo com os interesses, textos e contextos da comunidade
de leitores. Segundo o autor, a organizacéo e a pratica dessas estratégias sdo
os diferenciais numa aula de leitura literéria, pois nela hé a interacdo, a
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participacdo da turma e a participacdo individual do alunoleitor com a obra,
com o autor,com o contexto.

A gualidade estética de uma obra literdria esta, portanto, na estrutura
de realizagdo do texto e na forma como ele se organiza, pois sdo as estruturas
textuais que propiciam ao leitor experiéncias reais de leitura (COSTA, 2016,
p.7). Além disso, essas estratégias abrem portas para conhecer o que a
palavra do texto por si s6 ndo diz, que é a interpretacdo do texto, o significado
da leitura para o seu leitor. Iser (1996) privilegia a experiéncia da leitura de
textos literdrios como uma maneira de elevar a consciéncia ativamente,
yealgando o papel da mesma na investigacdo de significaclos (COSTA, 2016,
p.07).

Para Cosson (2014), as sequéncias didaticas sistematizam a abordagem
do material literdrio em sala de aula, integrando trés perspectivas

metodolégicas:

[. Técnica da Oficina, que se constitui em construir pela pratica o
conhecimento. Faz-se presente na alternancia entre as atividades
de leitura e escrita, sendo também base de onde se projetam as
atividades lidicas ou associadas a criatividade verbal gue unem as
sequeéncias (Cosson, 2014, P- 48); Além desta, a

II. Técnica do Andaime, gue se trata de dividir com o aluno, ou
transferir para ele, a edi{icagéio do conhecimento. Ao pro{essor,
cabe atuar como um andaime, sustentando as atividades a serem
desenvolvidas de maneira auténoma pelos alunos.O Andaime esta
ligado as atividades de construgdo do saber Literario que envolve
pesquisas, desenvolvimento de projetos por parte dos alunos
(Cosson, 2014, . 48); e

[Il. Técnica do Portfélio: registro das atividades realizadas em um
curso, a0 mesmo tempo em que permite a visualizacdo do
crescimento alcangaclo pela comparacdo dos resultados iniciais
com os ultimos, guer seja dos alunos, qguer seja da turma (Cosson,

2014, . 49).
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O autor deixa claro gue essas sdo estratégias que podem ser adotadas
pelo professor em suas aulas, mas o professor tem autonomia para determinar
o que pode ou ndo ser usado efetivamente. Em um segundo momento, Cosson
apresenta a sequéncia Bésica do Letramento Literario que é constituida por
guatro passos: Motivacdo, Introducdo, Leitura e Interpretacdo.

A motivagdoé caracterizada como o principio dofaz de conta. Insere-se
a leitura nas tarefas praticas que envolvam o contexto do aprendente. Na
motivagdo convive-se com a situacdo do momento, prepara-se o aluno para
“entrar no texto’. Essa etapa se dd de forma lidica em préticas que
estabelecam lagos estreitos com o texto que se vai ler a seguir, com o objetivo
de preparar, de motivar a leitura literdria proposta. Cabe ao professor
interferir no planejamento ou na execucdo da motivacdo. Acerca do tema,

escreveu Pereira (2012, p.53):

A vontade de realizagdo comunicativa que se estabelece com o texto
relaciona-se diretamente com os objetivos que o leitor busca alcancar, pois
in{eréncias, evocacoes e analogias, sinteses e anélises, gue sdo aspectos
imanentes a leitura, partem de uma vontade consciente de realizar o
trabalho de signi{icagéio gue direciona a interagdo entre o contetdo do
texto e leitor.

A introdugdo é o momento em que se da a apresentagdo do autor e da
obra, no qual se fornecem informacées bésicas sobre a autoria e, se possivel,
aqguelas que sdo ligadas ao texto que se apresenta. Cabe ao professor falar da
obra e da sua importancia naguele momento, justificando a escolha do texto,
porém evita-se fazer uma sintese da histoéria, para ndo eliminar o prazey da
descoberta dos futuros leitores. Pode ser usada para despertar a curiosidade,
para falar das qualidacles do livro.

O acompanhamento da leituraé o momento no qual o professor observa
os leitores, direcionando-os, auxiliando-os nas dificuldades e nédo apenas
acompanhando o aluno para saber se 0 mesmo esta lendo a obra de fato. No
acompanhamento o professor deve atentar para o texto.. Se for longo, o ideal
élazer aleitura fora da sala de aula e, quando for possivel, fazer a leitura em
sala. O Docente negocia com os alunos o periodo necessario para a leitura ser
feita, dentro desse tempo convém marcar os intervalos, que também nédo
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devem ser muito longos. Por meio dos Intervalos é possivel verificar as
dificuldades deleitura do aluno, as interacoes do aluno com o texto, diminuir
guestbes gue levam o aluno a desistir do texto.

A interpretacéo parte das inferéncias para chegar a construgdo de
sentido do texto, dentro de um didlogo que envolve autor, leitor e
comunidade. Toda reflexdo sobre a literatura traz implicita ou
explicitamente uma concepcdo do que seja uma interpretacdo ou de como se
deve proceder para interpretar os textos literarios.

No letramento literario o autor sugere pensar a interpretacdo em dois
momentos: um exterior e outro interior. O interior acompanha a decifracdo,
palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por capitulo, e tem seu
apice na apreensdo global da obra que realizamos logo apés terminar a
leitura. Chama de encontro do leitor com a ol)ya; é individual, ndo pocle sey
substituido por nenhum mecanismo pedagégico como a leitura do resumo,
assistir ao filme, & minissérie na TV. O momento exterioré a concretizacdo, a
materializacdo da interpretacdo como ato de construcdo de sentido de uma
determinada comunidade. Momento que termina a leitura do livro e faz-se a
interpretacdo de forma positiva, entendendo a verdade que é revelada. O
leitor sente-se seguro com leitura feita, conversa sobre ela com os colegas.

Sabemos gue no Processo de ensino/ aprendizagem se necessita buscar
estimulos para estar sempre disposto a absorver,a interagir com as frequentes
mudangas no espaco educacional, muda-se o publico, o gestor, o corpo
docente, mas nunca o ol)jetivo do ensino gue é a eclucagéio. E., como afirma
Freire (1996, p.??), “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar as
possi]oilidades para sua proclug&o ou asua c011stn1(;€10”.

Por meio da sequéncia bésica sugerida por Rildo Cosson (2014) é
possivel letrar os aprendentes da EJA, mediante a apreensdo pelo
apyendente da o]ora, seu aspecto fisico, sua autoria, contexto, e como estes
dialogam com a vivéncia do leitor. Ao ensinante6, como outro autor desse
processo de ensino/ aprenclizagem, cabe o acompanhamento da leitura,
fazendo as intervengoes quanclo/ se necessdrias e finalizar o processo fazendo

“ ” ~
6 O conceito de “ensinante gue utilizamos se referea acao do pyofessor em se tornar
o mediador no processo de ensino~aprendiza8em do qudl o aprendente éoator.
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os registros de todo o trabalho com a leitura (a fim de gue estes possam
compor um quadro de acompanhamento de resultados das atividades).

Apés o primeiro contato leitor/ obra, o professoy inicia o processo de
formacdo da leitura através da motivacdo, sem perder o foco as realidades
(ficticias... naturais...) nas guais a tematica destas se inserem, clespertanclo a
curiosidade e a imaginacdo. Mantendo esse equilibrio entre o objetivo da
aula e a interacdo dos leitores ao texto, o docente segue o processo com mais
fervor fazendo a introducdo do que serd descoberto na sequéncia das aulas.
Nesse momento, é preciso valorizar o ponto de vista critico do aluno,
considerando seu aspecto social, cultural, colaborando com ele nas opinides
positivas, permitindo que todos exponham sua interpretacao.

Segundo Barthes (2002, P 21): “texto de prazer é aguele que contenta,
enche, d4 euforia; aguele que vem da cultura, ndo rompe com ela, esté ligado
a uma pratica confortvel da leitura”, porquanto o prazer advém de uma
percepedo de alteridade, de reconhecimento e compreenséo de si e do outro
desencadeada pela leitura literaria.

Tanto o educador gquanto a escola devem respeitar os conhecimentos
gue os educandos ja possuem, assim como afirma Freire (1996, P. 9):

Ensinar exige respeitos aos saberes dos educandos: por isso mesmo pensar
certo coloca a professor ou, mais amplamente, a escola, o dever de néo sé
respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela — saberes socialmente construidos na prética

comunitaria.

A leitura literdria precisa ser trabalhada de forma mais significativa
em sala de aula. Professor e aluno devem estar juntos num mesmo objetivo,
neste caso, o letramento literario.

O pyo{essor pode ajuclar seus alunos se clisponi]oilizando a participar
como coator do processo de ensino/. aprendizagem com o aprendente,
adequando suas praxis pedagégicas, despertando o interesse dos alunos para
as leituras literarias e com isto formar leitores criticos, capazes de formular
seus proprios textos, e escolher suas proprias leituras.

Revivificando experiéncias, ressigni{icanclo memoérias e viveres,
efabulando-se realidades, a literatura tem a potencialidade de evocar aos
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aprendentes novas possibilidades de construcdo epistemolégica de si, por
isso o letramento literario na Educacdo de Jovens e Adultos, mais do gue
mera transmissdo de conhecimento, é instrumento de saberes, é
potencialidade de competéncias e habilidades que possibilitam o
aprendente a assumir o protagonismo em sua aprendizagem, tornando-se
sujeito do processo de ensino/ aprenclizagem.
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