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APRESENTACAO

Os estudos linguisticos relacionados aos sociais ganham espacos em pesquisas
cientificas, em livros, em debates de congressos e em documentos norteadores da educacdo
basica e superior. Assim, este livro procura reunir trabalhos que congregam os estudos da
lingua e das linguagens da sociedade. Os leitores de Sociolinguistica na Amazonia —volume
Il encontrdo textos de pesquisadores brasileiros reunidos, transitando entre 0s seguintes eixos
tematicos: lingua e variagdo linguistica, lingua e politicas linguisticas e, também, lingua e
ensino.

O livro foi produzido por pesquisas do Mestrado Académico em Letras, do Mestrado
em Historia e Estudos Culturais e do Grupo de Estudos Linguisticos, Literarios e
Socioculturais- GELLSO.

Para abrir os temas, Freitas Batista, Siva e Costa apresentam e classificam a
regularidade do aparecimento de empréstimos linguisticos que remetem a africanidades
religiosas nos sambas-enredo do grupo especial das Escolas de Samba do carnaval paulistano
de 2017. A segunda secdo, escrita por Oliveira, Garcia, Lopes e Martins, pretende realizar um
cotejamento entre as interpretacdes da musica “Tristeza do Jeca” de 1958 e 2003, cuja letra
original foi escrita em 1918 por Angelino Oliveira. A andlise levou em conta os fatores de
variacdo linguistica. Cerqueira Pereira, Ramos Bravo e Burgeile verificam o qudo importante
¢ a Literatura de Cordel no combate aos preconceitos linguisticos embasados no
etnocentrismo e no grafocentrismo, ao analisarem o poema “A triste partida” do poeta
Antdnio Gongalves da Silva, conhecido popularmente como Patativa do Assaré, da regido
nordeste do Brasil. Oliveira, Spinola e Ranzula fazem um estudo sobre empréstimos
linguisticos na Libras — Lingua Brasileira de Sinais. O objetivo foi focalizar a Libras enquanto
um sistema linguistico regrado, mas sujeito as modificacdes decorrentes do uso efetivo.
Bergonzini da Silva, Souza Lima e Soares tém o intuito de introduzir a tematica de Politica
Linguistica, correlacionando a manifestacdes historicas no Brasil desde a instituicdo da lingua
portuguesa como idioma oficial. Severo da Silva, Gerhardt, Lazaro e Burgeile discutem acoes
de Projetos de Linguas, desenvolvidas nos espacos do Instituto Federal do
Amazonas, Campus Humaita, dando destaque as praticas de Letramento Critico, com o

propdsito de apresentar abordagens inovadoras ao contexto do processo ensino-aprendizagem



de linguas. Bonadeu da Silva, Leite dos Santos e Burgeile apresentam uma andlise de um
estudo sobre a leitura critica nas aulas de lingua estrangeira na educacdo béasica, em uma
escola publica de Porto Velho. Severo da Silva, Duarte Neves e Burgeile abordam acdes de
extensdo realizadas em trés escolas pulblicas de Humaita, discutindo sobre lingua/linguagem,
sobretudo, nos espacos mais carentes, considerando o contexto humaitaense. Rodrigues,
Correa Siqueira e Leite apontam uma direcdo para o ensino de lingua portuguesa, tomando
como base a sociolinguistica em sala de aula, em que o respeito as diferencas dialetais é
fundamental ao considerar a educacdo em termos interculturais e transculturais, numa
perspectiva transdisciplinar. Tartaglia Santos e Burgeile verificam as estratégias linguisticas
desenvolvidas por um grupo de haitianos para a aquisicdo da lingua portuguesa, em Porto
Velho. Gomes de Andrade e Barreto Rocha analisam o discurso reproduzido pelo Ministério
Plblico em duas pecas processuais juntada aos autos do processo-crime na fase probatéria do
massacre de Corumbiara. Encerrando as se¢Oes da coletanea, Gomes, Gregianini, Lima Costa
e Souza Eler fazem o mapeamento dos Sinais Paiter Surui na escola, na familia e na
comunidade.

Agradecemos aos autores que produziram os textos e esperamos que reflexdes sejam

oportunizadas para enriquecer este campo de pesquisa.

Porto Velho, maio de 2017.

Odete Burgeile

Organizadora



AFRICANIDADES RELIGIOSAS IN EMPRESTIMOS LINGUISTICOS EM
SAMBAS-ENREDO PAULISTANOS: “AXE, ILE E OXUM”.

Tiago José Freitas Batista!
Rosdlia Aparecida da Silva?
Terezinha Andrade da Costa®

1 INTRODUCAO

O Carnaval de S& Paulo do grupo especial, do ano de 2017, agrupa quatorze
agremiacdes?, na contemporaneidade seus desfiles acontecem no sambédromo do Anhembi
(Figura 1), na zona norte paulistana. E o carnaval que mais cresce no Brasil em nimero de
turistas, geracdo de emprego e em qualidade artistica. Cada Escola de Samba investe em
média R$ 2,9 milhdes cada para produzir o espetaculo. (OBSERVATORIO DO TURISMO,
2016).

As escolas paulistanas do grupo especial empregam cerca de 1.750 profissionais,
dentre costureiras, aderecistas, pintores e escultores, entre outros. Segundo nota de divulgacéo
da folia paulistana, expedida pela liga das escolas de samba de S&o Paulo, “os numeros do
Carnaval de 2016 mostram a grandiosidade do evento. Foram gastos mais de R$ 650 milhGes
de reais na cidade de S&o Paulo, sendo R$ 250 milhGes s6 no Sambodromo. A venda de
pacotes de viagem teve aumento de 6% na época e o0s desfiles obtiveram publico de mais de
120 mil pessoas em 4 dias de apresentacio” (LIGA DAS ESCOLAS DE SAMBA DE SAO
PAULO, 2016).

1 Especialista em Docéncia o Ensino Superior pela UNICID/SP, Especialista em Tecnologias e Educacdo a
Distancia pela UNICID/SP, Especialista em Gestdo de Marketing e Comunicagdo Integrada pela UNIMAUA/SP,
bolsista da CAPES no Mestrado em Letras da Universidade Federal de Rondonia.
tiagofreitas.professor@gmail.com

2Especialista em Administracdo Publica pela FORTIUM/Brasilia e em Jornalismo Empresarial pela
Multiron/Rondénia, Jornalista do Instituto Federal de Ronddnia (IFRO), Mestranda em Letras da Universidade
Federal de Ronddnia. rosalia.silva@ifro.edu.br

3 Especialista em Gestdo de Educacgdo a Distancia pela UFF/RJ, bolsista da CAPES no Mestrado em Letras da
Universidade Federal de Rond6nia. terezinha.unir@gmail.com

4 Escolas de Samba
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FIGURA 1 — Sambd6dromo do Anhembi, em S&o Paulo

>

-

i

S PN =20 FR el
Fonte: Foto Jornal Folha de Sao Paulo. Crédito: Anhembi/Reproducdo. Disponivel em
<http://guia.folha.uol.com.br/shows/1227874-vai-ao-anhemb i-ve ja-a-orde m-dos-desfiles-como-chegar-eo-que-
comer-por-la.shtml>, acessado em 22 Jan 2017.

Goes (2009, p. 244) muito bem aborda a pluralidade de temas que o género discursivo
carnaval pode oferecer, caracterizando-se como uma vasta “fonte inesgotavel de assuntos a
serem pesquisados sob as mais diferentes perspectivas”, o que comprova “a importancia e a
dimensdo que a celebracdo alcangou entre nos”.

Sobre essa constante multitematica que os assuntos de carnaval possibilitam em
pesquisas académicas, esta pesquisa sociolinguistica se situard nos empréstimos linguisticos
relacionados em sambas-enredos por Escolas de Samba de S&o Paulo que detém intensa
ligacdo em seus enredos com tematicas afro religiosas. Sobre esse vinculo entre sagrado e
profano Pereira (2004, p. 44) menciona que o Carnaval tem suas “origens articuladas de
diferentes maneiras em varias culturas, acentuam o sentido polimérfico que o caracteriza. O
carnaval, por causa da dimensdo ritual, inaugura um tempo especifico para a sua
manifestacdo”. Esse autor aprofunde que:

Trata-se do tempo ciclico, que rompe a linearidade do tempo hist6rico e possibilita a
reconstituicdo — ainda que passageira — do universo social através de novas regras.
Essas regras invertem e transgridemas que vigoramno cotidiano e sdo responsaveis
pela instauracdo de uma teia heterogénea de realizagdes e significados. Isso quer
dizer que, de antemdo, é necessario pensar o carnaval a partir de sua pluralidade,
fato que abre espago para os conflitos e negocia¢des entre os valores do sagrado e do
profano. (PEREIRA, 2004, p. 44)

Barbosa (2010, p. 14) menciona que “a capital paulista, no periodo entre 1913 e 1960
esta inserida uma primeira fase, onde teriamos a Umbanda Empretecida, baseada na
manifestacdo dos negros escravizados, pertencentes ao grupo banto, vindos da regido de
Angola e Congo”, por essa razdo afirmam Amaral e Silva (2006, p. 107) que nesses idos as
relagbes de afinidades uniram sambistas e mdes de santo em Sdo Paulo. Na Figura 2 €

possivel detectar essa proximidade.
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FIGURA 2 — Comissdo de Frente da Mancha Verde (2012) representando 0s Orixas

N

Fonte: Foto Site Galeria do Samba. Pasta Laionel - 25/02/14. Disponivel em <
http://www.galeriadosamba.com.br/espacoaberto/topico/189267/0/2/0/>, acessado em22 Jan 2017.

Na perspectiva do presente estudo sobre as africanidades religiosas estd a abordagem
sobre 0 aparecimento da sistemética e ritualizacdo dos simbolos maravilhosos e fantasticos
que operam dessa religido como empréstimos linguisticos nos sambas-enredos a serem
analisados. Segundo Gois (2013, p. 321) o Candomblé “se organiza a partir do culto aos
Orixas®, Inquices e Voduns, divindades originarias do pantedo africano, mas também incluem
as Entidades do universo mitico-religioso do Brasil, tais como Caboclos e Marujos,
considerados, por alguns, espiritos de antepassados e geralmente subordinados aquelas outras

divindades supracitadas”.

2 LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Os estudos sociolinguisticos surgidos no século passado, especialmente a partir da
década de 1960, sdo um aprofundamento e uma critica ao que se privilegiava no estudo da
lingua até entdo, ao nido se considerar o lado “social” e as condigdes externas que dela
também fazem parte. A lingua passa a ser analisada mais que um cddigo e sua estrutura
interna, tendo em vista ter sido desenvolvida pelo homem para a transmissdo de pensamentos,
de ideias, para a interacdo entre os individuos agrupados em comunidades. Martelotta (2015,
p. 147) mensura que “o individuo, inserido numa comunidade de fala partiha com os
membros dessa comunidade uma série de experiéncia e atividades. Dai resultam varias
semelhancas entre 0 modo como ele fala a lingua e o modo dos outros individualmente”.

Confere ainda o autor que:

> Figura 2
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Nas comunidades organizam-se agrupamentos de individuos constituidos por tragos
comuns, a exemplo de religido, lazeres, trabalho, faixa etaria, escolaridade, profissdo
e sexo. Dependendo do numero de tragos que as pessoas compartilham, e da

intensidade da convivéncia, podem constituir-se em subcomunidades linguisticas.
(MARTELOTTA, 2015, p. 148).

Pertencente a toda uma comunidade, a lingua é cOdigo aceito convencionalmente, que
ao mesmo tempo evolui, apresenta variacbes e se transforma através do tempo. “Algumas
palavras perdem ou ganham fonemas, outras deixam de ser utilizadas; novas palavras surgem,
de acordo com as necessidades, sem contar 0s ‘emprestimos’ de outras linguas com as quais a
comunidade mantém contato”. (CEREJA; MAGALHAES, 1999, p. 07). Verifica-se, portanto,
que a sociedade existe através da linguagem e é representada pela juncdo de lingua, sociedade

e cultura. De acordo com Maingueneau, a linguagem:

Seria a capacidade de comunicacdo oral, e as linguas seriam as formas particulares
por meio das quais cada comunidade, cada sociedade ou grupo social realiza a
linguagem. A questdo do social, portanto, esta diretamente ligada a nocéo de lingua,

porque é a nocdo de sociedade que vai permitir a delimitacdo desse particular que é
a lingua, a vista do universal que é a linguagem. (MAINGUENEAU, 2002, p. 41)

Stuart Hall também partilha que a lingua € um sistema social, “falar uma lingua ndo
significa apenas expressar Nnoss0s pensamentos mais interiores e originais; significa também
ativar a imensa gama de significados que ja estdo embutidos em nossa cultura e em nossos
sistemas culturais” (HALL, 2006, p. 40). A relacdo entre a cultura e a linguagem, tdo ampla
quanto complexa, abrange desde a consideracdo de que as estruturas linguisticas possam se
edificar a partir de uma situacdo cultural até a afirmacdo, em sentido contrario, de que 0s
costumes linguisticos de determinados grupos tenham moldado fundamentalmente a cultura
desses povos. Ou seja, a linguagem modifica a cultura e esta modifica aquela. Vale salientar
que os seres humanos dela fazem uso, modificam-na, mas ndo a detém para si ou ndo a

possuem isoladamente.

2.1 ESTRANGEIRISMOS E EMPRESTIMOS LINGUISTICOS

O objeto de estudo de um trabalho “(socio)linguistico” ¢ voltado para a comunidade,
partindo da lingua para se definir o grupo e suas relagcbes sociais. Para Calvet (2002, p. 108)
“com efeito, em um grupo social, ha falantes, cédigos, variedades de codigos, relagdes dos
falantes com esses cddigos e situacdes de comunicacdo. A tarefa do linguista €, portanto,
descrever cada um desses elementos”. Define-se que a tarefa desta presente analise tera como
foco um samba-enredo, género encontrado no carnaval, festividade popular de exceléncia

heterogénea, que relne 0s mais variados grupos sociais numa sé harmonia (dos moradores de
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favelas a turistas dos mais variados paises e elite nacional).

Por se tratar de um evento ligado as origens africanas do povo brasileiro, ja em sua
constituicdo as letras do carnaval serdo momento de contato entre culturas, que como
fendbmeno coletivo podera ser categorizado pelos empréstimos linguisticos em que se utiliza
de termos de outra lingua com adaptacdes de pronincia (CALVET, 2002, p. 108). Estabelece-
se, entdo, que um empréstimo representa generalizadamente a utilizacdo de algo (no caso,
uma unidade lexical) que pertenca a outrem, e passa a integrar a lingua nacional. Ressalta-se
que no primeiro momento, o termo adotado é um ‘neologismo” e a ele se intitula
“estrangeirismo”. A medida que passa a fazer parte da lingua nacional, ndo mais sendo
considerado estranho, esse empréstimo passa a constar, inclusive, nos dicionarios. Para

Garcez e Zilles:

Estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma comunidade, de elementos oriundos
de outras linguas. No caso brasileiro, posto simplesmente, seria 0 uso de palavras e
expressdes estrangeiras no portugués. Trata-se de fendbmeno constante no contato
entre comunidades linguisticas, também chamado de empréstimo. A nogdo de
estrangeirismo, contudo, confere ao empréstimo uma suspeita de identidade
alienigena, carregada de valores simbdlicos relacionados aos falantes da lingua que
originou o empréstimo (Garcez; Zilles, 2004, p. 15).

Para Camara Junior (1989, p. 269), os empréstimos abrangem ‘(...) todas aquelas
aquisicdes estrangeiras que uma lingua faz em virtude das relacbes politicas, comerciais ou
culturais, propriamente ditas, com povos de outros paises”.
Biderman (2001) indica trés diferentes tipos de estrangeirismos que ocorrem na lingua
portuguesa: 1] Decalque — verséo literal do lexema-modelo concretizado, tendo em vista que
tais palavras sdo calcos literais da palavra estrangeira, por exemplo, retroalimentacdo,
supermercado e cartdo de credito; 2] Adaptacdo da forma estrangeira a fonética e a ortografia
brasileira, quando, em geral, o estrangeirismo j& foi adotado ha muito tempo pela nossa
cultura, por exemplo, boicote (boy-cott), clube (club) e drinque (drink); e 3] Incorporacdo do
vocdbulo com asua grafia original, por exemplo, hardware, check-up e best sellers.

Os empréstimos linguisticos sdo imanentes aos sistemas linguisticos e podem
contribuir para a inovacdo linguistica e consequente renovacdo lexical. Alem disso, Carvalho
(2002, p. 21) confirma que todos os empréstimos s6 podem ser reconhecidos ao se adaptarem
a padrbes criados pelos termos populares, tanto no nivel fonolégico, quanto na tipologia
silabica, além da estruturagdo morfoldgica.

Cunha (2003, p. 5-6) considera palavra estrangeira “aquela palavra que, embora usada
por alguns dos nossos escritores e, mais frequentemente, na linguagem da imprensa, ainda nao

foi completamente adaptada ao nosso idioma”. E complementa: “aquela palavra que proveio
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de uma lingua estrangeira (palavra esta que ndo pertence, portanto, a0 Nnosso patriménio
latmo) e que foi mtroduzida em portugués e nele perfeitamente adaptada”. Andrade e
Medeiros (2001, p. 260) conceituam estrangeirismo como “palavra estrangeira utilizada
dentro de um sistema linguistico sem que faca parte de seu acervo lexical. Ela é sentida como
externa ao verndculo dessa lingua”. Para Weg e Jesus (2011, p. 26), “¢ o uso de termos ou
expressoes tomadas por empréstino de outras linguas”. Na visdo de Faraco (2001),

estrangeirismo:

E o emprego, na lingua de uma comunidade, de elementos oriundos de outras
linguas. No caso brasileiro, posto simplesmente, seria 0 uso de palavras e expressdes
estrangeiras no portugués. Trata-se de fendmeno constante no contato entre
comunidades linguisticas, também chamado de empréstimo. (FARACO, 2001, p.
15)

2.2 O CANDOMBLE

No candomblé hd uma supremacia divina que segundo Santos (2010, p. 30) é Olorum,
o criador do mundo, mas “seu culto ¢ feito através das divindades que ordenam 0 mundo e a
vida das pessoas”. Ha um outro estudioso que se aprofunda sobre essa tematica: Verger
(2000, p. 450-451). Ele advoga que “o culto aos Orixas ¢ uma designagdo do Deus Supremo
Olorum. Ao decidir criar o mundo, Olorum encarregou a Oxald, seu filho primogénito, a
tarefa de executa-la, providenciando para 0 mesmo 0 que era necessario. Este, no entanto,
fracassa na tarefa, a qual ¢ repassada para Odudua”, que criara o universo com a ajuda de

outros Orixas. Dessa forma, conta Gois (2013, p. 324) que dessa maneira:

Cada Orixa se encarregou de um dominio da criagdo: Oxossi com as matas e Ossaim
com as folhas; lemanja com as aguas salgadas e Oxum com as aguas doces, e assim
sucedeu com Ogum, Xang0, lansa, Oxala, dentre outros. Apés a criagdo do mundo,
conta ainda um mito, os Orixas viveram e reinaram aqui na terra como homens e
depois retornaram ao Orum, de onde vieram. Por esse motivo, eles podem ser
compreendidos tanto como uma forga da natureza, quanto como um ancestral
divinizado. (GOIS, 2013, p. 324).

Os estudos de Gois (2013, p. 324) séo norteadores para a compreensao de elementos
do Candomblé, por isso os transcrevemos para assimilagdo em pilares, conforme a tabela a

sequir:



TABELA 1 - Pilares para assimilacdo de elementos afro religiosos
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Pilar

Referencial

Pés-criagdo do mundo

Conta esse topico que os “Orixds viveram e reinaram aqui na terra como
homens ¢ depois retornaram ao Orum, de onde vieram”. (p. 324)

Chegada a existéncia
terrena

Narra esse pilar que uma pessoa “ao chegar a existéncia terrena, nasce sob a
protegdo de um Orixa, que o adotard como filho e o auxliara em sua
trajetdria terrena. Dai, compreendemos o porqué das festas e obrigac6es dos
adeptos dessas religides”. (p. 324)

O Terreiro de Candomblé

Esse espaco “compreende toda a area ou terreno em que esta localizado o
Barracdo ou saldo de festas, as casas ou quartos de Santo, a cozinha, a
camarinha e as areas ao ar livre em que estdo assentados os Caboclos, Exus
e 0s Santos que ficam no tempo, ou seja, na natureza”. (p. 328-329)

Ritualizagédo

Conta o autor que a religido ¢ “marcada pelo canto, pela danga e pela
comida. E através de alimentos ritualisticamente preparados que os adeptos
do Candomblé satdam seus Protetores divinos que retribuem em gragas
(saude, forca, energia, prosperidade) o alimento recebido. Desse modo, a
comida preparada ritualisticamente constitui, ela mesma, uma prece, uma
oragdo, que opera uma transformagdo no ato mesmo de sua realizagdo”. (p.
333 -334)

Fonte: Gois (2013, p. 324 -334)

2.3 0 CARNAVAL E O ELEMENTO FANTASTICO SAMBA-ENREDO

Mais que atrair brincantes e folides, o Carnaval vem se tornando também objeto de

diversos estudos académicos. Como relata Aradjo (2000, p. 6):

Nunca me esqueco duma observagdo que ouvi do poeta Paulo Mendes Campos, ao
nos encontrarmos depois do desfile das escolas de samba num pé-sujo da cidade
para uma média com pdo a guisa de café da manha. O sol ja ia alto na segunda-feira
térrida de verdo carioca - naquele tempo, década de 70, o desfile era s6 no domingo
de carnaval - e ainda havia mais trés escolas para passar na Av. Presidente Vargas.
O poeta, ja meio bébado de tomar cerveja a noite inteira, saiu-se com a seguinte
frase: "—Meu amigo, mas que coisa hein? Esse tempo todo aqui e ninguém
desgruda o olho, e ainda por cima essa responsabilidade de ver / julgar / comentar,
isso tudo é coisa muito mais séria que qualquer tese académica.” E concluiu: "Ainda
vou ver toda essa loucura ser discutida nas universidades e se transformar em muitos
livros sisudos e chatos. (ARAUJO, 2000, p. 6)
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Tinhordo (1986 p. 108) define samba-enredo como ‘poema musical de carater
narrativo-descritivo e laudatério® em relacdo a motivos nacionais e foi selecionado em funcéo
de sua relevancia no tocante a cultura brasileira, principalmente a do Rio de Janeiro™.

O samba-enredo €é cantado repetidamente por todos os membros da agremiacdo
durante todo o desfile, é interpretado por um cantor profissional que tem contrato fixo com a
escola para participagdo em todos os eventos e ensaios da escola de samba. Durante 0s
desfiles oficiais o intérprete oficial conta com o apoio vocal de outros intérpretes auxiliares, o
que os sambistas chamam de “time de canto”.

Os relatos do Manual do Julgador (2016, p. 40) ddo conta de que o jurado deverad
avaliar “a letra e a melodia do samba-enredo apresentado, respeitando-se a licenga poética”, e
que deverdo considerar a avaliagio em dois elementos: letra e melodia, a letra podera ser
descritiva ou interpretativa, sendo que a letra é interpretativa a partir do momento que contar
0 enredo, sem se fixar em detalhes. Sdo também critérios para avaliagdo de acordo com o
Manual “a adequacao da letra ao enredo, sua riqueza poética, beleza e bom gosto” ¢ a melodia

devera apresentar em seus versos “desenhos melddicos” entrosados.

3 ANALISES E DISCUSSOES

Das quatorze agremiacbes do Grupo Especial do carnaval paulista de 2017, quatro
apresentam empréstimos linguisticos em seus sambas-enredo com expressdes que remetem a

afro religiosidades, conforme mostramos no quadro analitico a segquir:

QUADRO ANALITICO 1: Quantitativo de Sambas-enredos
com empréstimos no carnaval de Sdo Paulo (2017)
80,00% 71,43%

70,00%

60,00%

50,00%

40,00%
28,57%
30,00%

20,00%
10,00%
0,00%

Com Sem
empréstimos empréstimos

Fonte: Elaboracdo dos autores.

& Que louva, que enaltece, que exalta.
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Representam esses 28,57% de sambas-enredos que apresentaram empréstimos
linguisticos as obras das Escolas de Samba: Rosas de Ouro, Vai-Vai, Unidos do Peruche e

Académicos do Tatuapé, com suas ocorréncias operando conforme o quadro analitico 2.

QUADRO ANALITICO 2: Trechos dos Sambas-enredos que ocorrem empréstimos

linguisticos no carnaval de Séo Paulo (2017)

Agremiagao Enredo Trecho do aparecimento do empréstimo

Rosas de Ouro Convivium— Sente-se a | Ardayé, a jen bo, olubajé a jen bo e uma porcéo de fé,
mesa e saborei ndo importa a religido, salve cosme e damido.

Vai-Vai No xiré do Anhembi, a | “Ora yé yé oxum, vemnos abengoar” “bate cabega, abre a
Oxum mais bonita | roda pra saudar M&e menininha do gant6is” “E laroié
surgiu...Menininha, abra o caminho pro Vai-Vai passar, a energia que emana
Mie da Bahia — do orun, meus versos no acalanto de olorum e no ayé
lalorixa do Brasil Rufam atabaques no Xiré” “A roda gira no ilé na for¢a do

candomblé vem  da Bahia 0 seu axé
E l4 das matas o brado ecoou, Oxossi 0 cagador... Oké
ard Xang6 kad kabecilé Eparréi oya obd siré, oba
Ogunhé meu pai ogum”
“lad 6 iad que lindo arco iris que oxumaré pintou”, “um
mar de oferendas pra te exaltar... Odd 4! Eu vou lavar a
alma nas aguas de oxald”

Peruche A Peruche no maior | “Oro mi ma, Oro mimaio, Valei-me nossa senhora, mae
axé exalta Salvador, | do senhor do Bonfim, no axé dos orixas, me leva cidade
cidade da Babhia, | d’oxum, me leva nos bragos da paz’, “na protecdo dos
caldeirdo de racas, | meus dias, carrego meu patua”.
cultura, fé e alegria!

Tatuapé Mée Africa contaa sua | “Bate o tambor... deixa girar, pra exaltar meus 0rixas”,
histéria: do berco | “Vejo meus filhos trilhando caminhos com a protecdo de
sagrado da | obatala”, “E de areré... ilé ijexa, essa quizomba de um
humanidade a | povo feliz, eu sou a Africa, derramo meu axé, canta
abencoada terra do | Tatuapé”.

Grande Zimbabue.

Fonte: Organizado pelos autores, combase nas letras do sambas -enredo do Carnaval de SP (2017).

Grifo dos autores.

Das agremiagbes que se utilizaram de empréstimos linguisticos, o aparecimento desses

empréstimos ficou distribuido conforme o quadro analitico 3:
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QUADRO ANALITICO 3: Aparecimento de Empréstimos Linguisticos

nas Escolas de Samba do carnaval de Séo Paulo (2017)

70,00%
61,50%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
19,20%

20,00%
11,60%
7,70%

10,00% l
0,00% .
Va-Vai Peruche Tatuapé Rosas de Ouro
Fonte:

Elaboragdo dos autores.

A Escola de Samba Vai-Vai liderou em 2017 como a agremiagdo que apresenta
61,50% dos aparecimentos de elementos afro religiosos das letras do Carnaval de S&o Paulo.
Tal ocorréncia se explica porque este ano ela apresenta na avenida uma homenagem a Mée
Menininha do Gantois. A escola que aparece em segundo lugar nas ocorréncias de
empréstimos linguisticos, Unidos do Peruche com 19,20% das adesBes afros, por sua vez
apresenta no desfile de fevereiro a cidade de Salvador, Capital da Bahia.

Tabulando todos os elementos afros que aparecem nos quatro sambas-enredos como
empréstimo linguistico, tem-se o elemento regular de quatro deles, mencionados conforme o

quadro analitico a seguir:

QUADRO ANALITICO 4: Regularidade dos empréstimos linguisticos

3
3
2 2 2
2 I I I
0
AXE ILE

ORIXAS

[N

OXUM

Fonte: Elaboracdo dos autores.
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Para explanarmos sobre o que aborda cada um desses itens regulares, apresentamos
um quadro a seguir com algumas das explicaces realizadas nos estudos de Eyin (2000, p.
220):

QUADRO ANALITICO 5 — Explanacdo dos empréstimos linguisticos e seus significados

Empréstimos Significado
Linguisticos

Axé Forca vital que promove os acontecimentos. E uma qualidade de energia latente
mobilizada pelo aspecto sensivel dinamizado nas relagdes, dai dizer que é doada.
Energia primordial que promove a vitalidade enraizada do ser humano com o que se
tem de mais antigo dentro de si mesmo.

Sédo deuses africanos que correspondema pontos de forca da Natureza e os seus
Orixas arquétipos estdo relacionados as manifestacfes dessas forcas. A caracteristica de cada
Orixa aproxima aos dos seres humanos, pois eles manifestam-se através de emogdes
como nés. Sentem raiva, ciimes, amam em excesso, sd0 passionais. Cada orixa tem
ainda o seu sistema simbolico particular, composto de cores, comidas, cantigas, rezas,
ambientes, espacos fisicos e até horarios.

E casa. O 1lé deve ser um espago de cooperacdo e partilha. E importante que as
11é pessoas dentro da casa sintamque as suas opinides e ideias témalguma importancia
para a comunidade. Se é verdade que duas cabegas pensam melhor do que uma, entéo
um lIé devia ser o melhor exemplo disso mesmo. Sacerdotes e sacerdotisas
intelectualmente reconhecem que é assim, mas pode ser um pouco mais dificil de
aceitar na pratica.

Generosa e digna, Oxum € a rainha de todos os rios e cachoeiras. Vaidosa, € a mais
importante entre as mulheres da cidade, a lalodé. E a dona da fecundidade das
mulheres, a dona do grande poder feminino. Oxum é a deusa mais bela e mais sensual
do Candomblé. E a prépria vaidade, dengosa e formosa, paciente e bondosa, mée que
amamenta e ama.

Oxum

Fonte: Eyin (2000, p. 220)

4 CONSIDERACOES FINAIS

Dos quatro termos africanos mais regulares nos sambas-enredo, trés j& constam no
VOLP’ (Vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa) da Academia Brasileira de Letras. A
exce¢do ¢ o nome da rainha “Oxum”, mas ja estd registrado o substantivo masculino “oxu’.
Para axé verifica-se no VOLP a explicagdo: s.m. interj. “for¢a sagrada no candomblé”,
contendo a classificacdo em substantivo masculino para orixa e para il (no caso deste Ultimo

termo, ha ainda registros para ilé-axé, ile-exu, ilé-iboicu, ile-odja, ilé-orixad e ile-quequeré).

70 sistema de busca VOLP esta disponivelem <http://www.academia.org.br/nossa-lingua/busca-no-
vocabulario>, acessado em 22 Jan 2017.
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Trata-se, portanto, de empréstimos que ja estdo oficialmente reconhecidos na lingua
portuguesa utilizada no Brasil, ndo mais sendo enquadrados como estrangeirismos.

Conforme estabelecido no inicio deste artigo, apresenta-se e classifica-se a
regularidade do aparecimento de empréstimos linguisticos que remetem a africanidades
religiosas nos sambas-enredo do grupo especial das Escolas de Samba do carnaval paulistano
de 2017. A presente pesquisa exploratoria, a partir do levantamento bibliografico e da analise
de exemplos, situou a heterogeneidade e variages constitutivas dos empréstimos linguisticos
no género textual samba-enredo, especificamente o do carnaval paulistano, 0 que muito
contribuiu na trajetoria académica dos discentes enquanto novéis pesquisadores da disciplina
de Sociolinguistica.

Confirmamos com base nos pressupostos tedricos que 0s empréstimos linguisticos
analisados no nosso corpus que esses elementos africanos ja constam no VOLP, tornando-se
entdo reconhecidos pela lingua portuguesa e que seu processo de adesdo poderia ser melhor
estudado e analisado em comunidades religiosas adeptas do candomblé, pois sdo palavras
constantemente  utilizadas para exprimir elementos naturais e comuns do universo afro

religioso.
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AS DIFERENTES VARIACOES LINGUISTICAS: UMA ANALISE
SOCIOLINGUISTICA NO CANTO DA “TRISTEZA DO JECA”

Cila Maria Ferreira Fonseca de Oliveira®
Grazielle Vieira Garcia®

NUbia Lopes??

Paula de Brito Martinst?

1 INTRODUCAO

Todo ser social aprende naturalmente uma lingua, em contato com a familia e o grupo
social especifico. E, ao se comunicar, faz escolhas dentre o conjunto de saberes acumulados
com a vivéncia sobre a lingua e sobre diversos assuntos, bem como sobre manifestacfes
culturais como a musica, poesia, arte.

Todavia, essas diferencas culturais inerentes a lingua, ndo prejudicam o carater de
unidade da lingua (todos nos falamos Portugués), nem € contrario aos usos e 0s diversos
modos de expressdo de outros falantes. Podemos dizer, assim, que a lingua possui variacoes e,
embora seja a mesma, apresenta diferencas de regido para regido, de pessoa para pessoa, a
faixa etéria, a classe social, o grau de escolaridade, as profissdes, o grupo social, etc.

Ao reconhecer as possibilidades de variagdo da lingua, estamos sendo coerentes em
afirmar que ela expressa a variedade cultural existente na sociedade e que é pela lingua e
pelas relages dialdgicas que o homem cria e recria sua identidade (identidades).

O trabalho tem como objetivo apresentar um cotejamento entre as interpretacdes da
musica “Tristeza do Jeca” de 1958 e 2003, cuja letra original foi escrita em 1918 por
Angelino Oliveira.

Do ponto de vista metodoldgico para a construgdo desse artigo realizamos pesquisas
bibliograficas embasadas principalmente nos estudos de Willian Labov e Louis-Jean Calvet

sobre variagdo linguistica.
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Para a realizacdo do cotejamento foram selecionadas duas interpretagbes da musica
Tristeza do Jeca, nos periodos de 1958 e 2003. A mdsica trata sobre a questdo social do
homem sertanejo que teve sua vida transformada por causa de mudancas industrialmente
impostas, ja que o homem do campo se viu obrigado a migrar para a cidade em busca de
sobrevivéncia e levou consigo sua cultura enraizada na fala que, por vezes, foi discriminada,

vitima de preconceito e assim utilizando-se da musica gritou suas dores e conflitos sociais.

2 AS DIFERENTES VARIACOES LINGUISTICAS

A vontade de homogeneizar as linguas remonta a um periodo anterior ao século XVII
quando houvera um controle enfatico sobre as linguas e foram tomadas medidas proibitivas
em relacdo ao falar do outro. Como ilustracdo, temos Marqués de Pombal, que em 1757 cria a
lei que extinguia o uso da lingua geral no Brasil Colénia, em favor da garantia da hegemonia
da Lingua Portuguesa praticada em Portugal. Nesse caso, a lingua foi usada como instrumento
de coercdo. Entdo, a lingua praticada na colénia, o crioulo, resultado de varias culturas
contatadas, entra em processo de desprestigio. A criacdo do esperanto em 1887 pelo polonés
Ludwik € outro exemplo de atitudes homogeneizantes e mostra a forte resisténcia a
vicissitude linguistica, seja para padronizar, seja para dominar.

Hoje vemos que nem a imposicdo de Pombal, nem a criacdo do esperanto uniformizou
as linguas. A lingua é construida e reconstruida em seu uso e é justamente a comunidade que
valida a lingua falada. Mesmo que as gramaticas normativas ainda tenham forca na educacao
candnica e de certa forma, haja uma tentativa de disseminacdo da lingua de prestigio, a lingua
que verdadeiramente retrata a cultura de um povo, regido, comunidade mostrara sua
capacidade adaptativa para traduzir seus falantes. Assim, preconizam os linguistas que se
dedicam aos estudos das variagdes linguisticas como: Weinreich, Labov & Herzog,
Voloshinov. Esses pesquisadores também tém uma visdo que integra a descricdo sincronica e
histérica das linguas favorecendo uma apreensdo da lingua em sua heterogeneidade
(FARACO, 2005, p 106).

As linguas variam no tempo, no espaco, entre grupos e nas diferentes situacbes de
comunicacdo. Isso € o que os diacronistas e dialetdlogos chamam de variagdo: diacronica e
sincronica. O grupo das variacdes sincronicas sdo conhecidas como: diatopicas, diastraticas,
diafasicas.

A constatacdo da mudanca e variacdo das linguas sdo pesquisadas por linguistas

importantes, como Labov, Calvet, Faraco entre outros desde a década de 1960,
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concomitantemente com o fortalecimento da sociolinguistica. Todavia, essas variacbes sdo tao
graduais que chegam a ser sutis e inconscientes. Sobre isso assevera Mussalim apud Labov
(2012, p 88). “ as leis de mudanca de som ndo sdo tdo poderosas quanto preconizadas pelos
neogramaticos, e que ha inimeros casos em que elas ocorrem lenta e gradualmente,
obedecendo a historia de cada palavra, de acordo com os preceitos da teoria da difusdo
lexical”.

Todas estas questBes instigaram a curiosidade de estudiosos que contribuiram
sobremaneira com nascimento e progresso da disciplina  Linguistica  Historica e
Sociolinguistica, cujo o maior escopo € observar 0o qudo lentamente ocorrem as mudangas e a
relacdo intrinseca com as questdes econdmicas, social e cultural. Elas mudam em qualquer
parte de sua estrutura: semantica, fonética e sintatico.

Toda lingua falada no mundo esta em constante processo de mudanca. As mudancas
que ocorrem, no entanto, ndo s@o imediatamente sentidas pelos falantes, nem estes falantes
estdo necessariamente conscientes de tais mudancas (MUSSALIM, 2012, p. 89).

A maior parte das mudancas em uma lingua, ocorre por causa do principio fonético da
economicidade. Ainda, segundo Mussalim, o motivo da maior parte das variantes de uma
mesma palavra se da justamente por conta desse principio, mas ndo ha previsibilidade quanto
ao tempo de subsisténcia das variantes, qual das formas sera suprimida, nem em que momento
ocorrerd. O que é possivel e passivo de estudos é o tipo de mudanca que ocorre por
assimilacdo, dissimilacdo, prolongamento e metatese.

Os processos de perda ou adicdo sdo os tipos mais frequentes de mudanca de som.
Nem todas as mudangas se explicam pelos parametros fonéticos, algumas ocorrem por
mudancas semanticas. De acordo com Mussalim (2012, p 98), existem trés tipos:
neologismos, obsolescéncia e contato semantico.

No primeiro tipo, é quando hd o aparecimento de um novo termo léxico, pela
necessidade de nomear novas descobertas ou tendéncias ligadas a um nome préprio
(narcisismo, getulismo) etc.

Alguns termos coocorrentes deixam de existir e se tornam obsoletos. E o que
Mussalim chama de Obsolescéncia. “As Obsolescéncias sdo processos exatamente opostos ao
de aparecimento” (2012, p. 99). Em relacdo as mudancas da lingua Faraco faz a seguinte
observacéo:

A lingua é uma instituicdo com uma autonomia que lhe é prépria; deve-se, portanto,
determinar as condi¢cdes gerais da mudanca de um ponto de vista puramente
linguistico (...). Contudo, como a lingua ¢ uma institui¢do social, segue dai que a
linguistica é uma ciéncia social, e 0 Unico elemento varidvel ao qual se pode apelar
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para dar conta de uma mudanca linguistica é a mudanca social, da qual as variagdes
linguisticas ndo passamde (FARACO apud CALVET, 2005, p. 65)

Dentro desta mesma perspectiva, Valentin N. Voloshinov faz uma critica aos
estruturalistas e imanentistas e vai além das afirmacdes dos novos sociolinguistas do grupo de
Labov, ele afirma que as mudancas nas estruturas internas das linguas seguem uma regra que
se inicia de fora para dentro (FARACO, 2005, p. 66). Ou seja, as inovacBes tecnologicas,
modismos, desastres, pandemias, enfim toda movimentacdo social e todo desdobrar dessas,
provocara mudancas no modo de falar. Por exemplo: até pouco tempo, antes do ano de 2004,
o mundo ocidental ndo conhecia e, portanto, ndo usava a palavra “tsunami”.

Foi apds o incrivel fenbmeno da natureza ocorrido na Tailandia, e a partir dai o mundo
passou a inserir em seu vocabulario esse fendmeno justamente por ter sido muito tragico,
ocupou a midia em larga escala. Optou-se por usar a nomenclatura “tsunami” para associar a
tragédia ocorrida em 2004, mas “tsunami’ tem traducdo em quase todas as linguas e no
portugués ¢ “onda marinha gigante”, mas como ocupou a midia, as pessoas aderiram ao novo
termo e inclusive ja é possivel encontrar em alguns dicionarios.

As variagOes linguisticas sdo um resultado de contatos entre sociedades em algum
momento na histéria. J& as variagcBes sincronicas: diatopica, diastratica e diafasicas sdo
resultantes de grupos falantes da mesma lingua e que em virtude de especificidade prdpria de
cada um admitem variacbes em determinados lexemas, justamente por partilharem
experiéncias peculiares. Assim, Calvet assevera: “Temos, pois, varidvel linguistica quando
duas formas diferentes permitem dizer “a mesma coisa”, ou seja, quando dois significantes
ttm o mesmo significado e quando as diferencas que eles mantém tém uma funcdo outra,
estilistica ou social” (CALVET, 2002, p. 102 e 103).

A variacdo diatopica identifica seus falantes de acordo com o espaco geografico em
sulistas, sertanejos, entre outros. Esses grupos vivem experiéncias proprias de seus espacos
geogréficos. Ja as variagOes diastraticas, identificam grupos sociais de acordo com o0 estrato
social dentro de um mesmo espaco: policiais, estudantes, surfistas, médicos etc.

As variacOes diafasicas sdo as diferentes formas de falar que séo definidas de acordo
com a situacionalidade. Por exemplo, uma mde que tem como profissdo o magistério, ndo fala
em casa com seus filhos da mesma forma que fala na escola com seus alunos. Assim, um
médico ndo fala do mesmo jeito com seus amigos no clube e com seus pacientes no
consultorio.

O repertdrio linguistico dos sertanejos, objeto de nosso estudo, por mais que seja

reprimido, desprestigiado nas escolas, ou em alguns espacos sociais, sempre se fard presente
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na misica, na poesia, N0 cinema ou outros espacos que possibilitem a expressdo de sua
cultura, identidade.

As linguas sempre identificardo e serdo identificadas por seus falantes. Motivo pelo
qual um sertanejo seguird um repertério linguistico que o identifique com seus iguais, com as
experiéncias de seu grupo, do trabalho proprio do campo, das vivéncias do campo que
envolve lida com animais, natureza, distancias entre residéncia e dos espacos urbanos, violdo
ou viola como entretenimento, festejos tradicionais e que geralmente envolve toda
comunidade com varias faixas etarias. Todas essas peculiaridades sdo externadas na lingua e
pela lingua.

Neste sentido, as tentativas de cristalizacdo e padronizacdo das linguas, em relacdo ao
falar proprio dos camponeses, ribeirinhos, surdos, sertanejos sempre sera em vdo. Ndo dard
conta de controlar a capacidade de adaptacdo das linguas, justamente por ser uma
caracteristica, se ndo, uma condicdo para sua propria existéncia: o metamorfosear-se. Lingua
para ser viva necessita ser livre, todo controle correu por entre os dedos de quem tentou conté-
la. Elas continuam a seguir seu curso existencial como um rio que nas curvas, lascam os
barrancos trazendo e misturando em seu leito um pedaco de cada margem que toca.

A sociolinguistica vem explicitando as relagdes intrinsecas entre lingua, sociedade e
cultura desde seu surgimento. Meillet apresenta “a lingua como um fato social’, ele ainda
afrma que “por ser a lingua um fato social, resulta que a linguistica é a ciéncia social, e 0
Unico elemento varidvel ao que se pode recorrer para dar conta da variagdo linguistica é a
mudanga social” (CALVET, 2002, p.16). Uma das maiores tarefas da sociolinguistica é
mostrar que a variagdo ou a diversidade ndo é livre, mas que é correlata as diferencas sociais
sistémicas.

A linguagem €, sem dlvida alguma, a expressdo mais caracteristica de um
comportamento social, sendo, por isso, impossivel separd-la de suas funcdes socio-
interacionais,

Bakhtin (1988), reforcou que uma lingua é insepardvel da cultura do local onde é
falada, ela também ¢é ideologica. A lingua é a melhor expressdo da cultura e um forte
elemento de sua transformacdo, ela tem o mesmo carater dindmico da cultura.

Estudar uma lingua significa, entre outras coisas, tomar conhecimento de suas
variedades. O fenbmeno de variagdo decorre de varios fatores como grupos etarios, género,
status, socioecondmico, escolarizagdo, mercado de trabalho, rede social, todos esses
representam os atributos de um falante, isto é, aquilo que nos influencia, 0 meio que vivemos

e aquilo que fazemos.
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Bagno (2003), afirma que ndo existe preconceito linguistico, mas sim preconceito
social porque a lingua & parte constitutiva da identidade social e individual de cada ser
humano, somos a lingua que falamos, dizer que alguém ndo sabe falar a prépria lingua
equivale a acusa-la de ndo saber utilizar a propria visdo.

Toda variedade regional ou de fala é, antes de tudo um instrumento identitario,
recursos que conferem identidade a um grupo social. A lingua reflete a cultura de um povo, e,
por isso, um povo se individualiza, se identifica em funcdo de uma lingua. Somos seres

sociais que interagimos culturalmente, com e pela lingua.

3 HISTORIA E CARACTERISTICAS DA MUSICA SERTANEJA

Durante 0 século XVI, os portugueses trouxeram a viola para o Brasil. Os jesuitas se
utilizaram da viola e suas canglGes para catequizar os indios e futuramente, 0s negros aqui
escravizados. Ja no século XVII, os caboclos modificaram o design da viola portuguesa
utilizando a madeira brasileira.

No século XX, comecou a aparecer as primeiras duplas da msica caipira que tinham
como tema 0s acontecimentos habituais como as esfinges cotidianas do homem rural, assim
como o0 amor que ele tinha ao campo, a religido, a amizade e o amor a mulher. Em detalhes,
no ano de 1918, Angelno Oliveira compde um dos hinos da musica caipira, “Tristeza do
Jeca”, que estourou décadas depois nas vozes de Tonico e Tinoco. Essa dupla caipira, na
década de 40, foi 0 marco da musica caipira com 0s seus primeiros discos.

Cornélio Pires ¢ um pioneiro na moda de viola, que com “A turma caipira de Cornélio
Pires”, gravando em 192912 o primeiro disco da misica sertaneja por Sorocabinha
(organizador da turma), Arlindo Santana, Sebastido Ortis de Camargo, Zico Dias, Ferrinho,
Mariano e Cagula (dois irmdos). A primeira musica sertancja gravada foi “Jorginho do
Sertdo” da autoria de Cornélio Pires, interpretada por Mariano & Cagula, entdo a musica
caipira comecou a popularizar e em 1936 ela foi parar nas radios. Assim, a primeira fase da
misica sertaneja foi de 1929 até 1944, com a ideia de expressdo do homem do campo e suas
mudancas para a zona urbana.

A segunda fase inicia-se no pos-guerra. No ano de 1952, houve uma influéncia da

cultura paraguaia na misica sertaneja que se tornou evidente nas cangdes “India” e “Meu

12 PERIPATO, Sandra Cristina. Histdria da misica. Disponivel em:
<http://www.recantocaipira.com.br/historia_da_musica/historia_da_musica.html> Acessado em 01 de fevereiro
de 2017.
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primeiro amor” interpretadas por Cascatinha e Inhana. Na mesma década, em 1956, aconteceu
em Barretos — Sao Paulo, a primeira edicdo da Festa de Pedo, hoje conhecida em algumas
regibes como ‘Pecuaria”, pois ¢ um momento que a cultura caipira se destaca com a musica,
as vestimentas sdo tipicas do morador rural, como botas e camisas Xadrez, também faz
referéncia a compra e venda de gado entre 0s pecuaristas. A tematica da musica sertaneja
nesta época é mais romantica, porém, ndo deixaram de enfatizar as autobiografias do homem
sertanejo.

Inicia-se na década de 60 a terceira e ultima fase da musica sertaneja até os dias atuais.
Um dos maiores hinos da musica sertaneja ¢ gravado em 1967, “Saudade da minha terra”, nas
vozes de Belmonte e Amarai, este hino ja foi regravado por varios cantores sertanejos atuais
como Zé Neto e Cristiano e Michel Teld.

Milionario e José Rico apesar de fazerem parte da segunda fase, inovaram na década
de 70, pois 13“sistematizaram o uso de elementos da tradicdo mexicana mariachi com floreios
de violino e trompete para preencher espacos entre frases e golpes de glote que produzem uma
qualidade solugante na voz”, e ficaram conhecidos como “gargantas de ouro”.

Na mesma década, a dupla Léo Canhoto e Robertinho trouxe transformacdes para a
mlsica sertaneja com a introducdo de novos instrumentos como a bateria, guitarra elétrica, e
um novo visual de cabelos compridos, roupa colorida e dculos escuros. Estoura em 1980, a
dupla Chitdozinho e Xoror6, com a musica “Fio de cabelo”, que abriu as portas para a misica
sertaneja nas radios FM. E cinco anos mais tarde, a dupla transformou o show sertanejo em
divertimento inspirados no Rock in Rio. Outros icones da misica sertaneja fazem sucesso
apos esse tempo, destacando aqui Leandro e Leonardo, Zezé di Camargo e Luciano e Bruno e
Marrone. Em 2004 nasce as festas sertanejas universitarias e com elas um neo-sertanejo ou
sertanejo universitario. Neste cendrio mais atual, a misica sertaneja é romantica e mais
urbana, dancante, com foco no publico jovem, deixando de lado o retrato do homem sertanejo
e do campo.

Hoje a musica sertaneja € um palco presente na vida do brasileiro. A misica, antes

denominada caipira, tomou conta do cenario que invadiu a cultura do norte ao sul do pais.

13 Historia da misica sertaneja. Disponivel em: <http://estrelasertaneja.blogspot.com.br/p/historia-da-musica-
sertaneja.html> Acessado em: 02 de fevereiro de 2017.
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3.1 DIFERENTES DESIGNACOES: DE CAIPIRA A SERTANEJO

De acordo com Waldenyr Caldas (1977), a mlsica caipira se modifica da sertaneja
inicialmente por sua cultura, pois a primeira remete-se a classe social com referéncia agricola
a qual é influenciada pela industrializacdo, pelo capitalismo. A segunda, tem um cenario
urbano, a qual segue uma ideologia de consumo.

Porém, alguns pesquisadores sobre a musica sertaneja como Ladislau Couto (2005),
André Piunte e Michel Tel6 (2015) e Rose Neponuceno (1999) fazem um percurso da histéria
deste contexto de caipira a sertaneja, que mostra quais as modificacdes que ocorreram nesse
estilo que conquistou o Brasil. Segundo Rose Neponuceno o termo caipira transformou-se
para sertanejo por uma questdo de preconceito, citando uma entrevista a Inezita Barroso, ela
expde que:

A grande dama de vertente tradicional, Inezita Barroso, observa que o termo caipira
“passou a ser pejorativo, sindnimo de brega, mal-vestido, idiota, velho, quando é ser
exatamente ao contrario. Caipira é aquele que se conserva ligado a terra, a cultura
original”, conceitua, dentro do mais puro ideal modernista. (NEPONUCENO, 1999,
p. 24)

Mas ndo foi s6 a questdo do preconceito que transformou a musica caipira a intitular-
se sertaneja, pois, durante seu trajeto, a musica caipira foi adquirindo caracteristicas e
instrumentos diferentes como j& mencionados na secdo anterior. O termo sertanejo refere-se
também ao homem do sertdo, que mora longe dos centros urbanos, assim é definido a palavra
“sertanejo” no Dicionario Aurélio Online'4: “1 - Relativo a ou préprio do sertdo; 2 - Que é
rastico, rude, silvestre; 3 - Que ou 0 que vive no sertdo; 4 - Que ou quem, por morar no
campo, ¢ considerado rustico, simples ou ignorante”. Como explica Camara Cascudo (1954,
p.223), caipira seria uma corruptela de “caapora”, palavra de origem tupi que significa
"morador do mato".

Portanto, a palavra “sertanejo” também € propicia ao preconceito, segundo Rose
Neponuceno (1999, p. 23), “ser caipira ou um modesto sertanejo ¢ uma questdo de destino,

gosto, heranca cultural, expectativas, escolha — cada musico tem a sua definicdo”.

14 Dicionario do Aurélio Online. Disponivel em: < https://dicionariodoaurelio.com/sertanejo> Acessado dia 01
de fevereiro de 2017.


http://educacao.uol.com.br/biografias/ult1789u289.jhtm
https://dicionariodoaurelio.com/sertanejo
https://dicionariodoaurelio.com/sertanejo
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4 OBJETO DE ANALISE

O corpus da pesquisa que originou este trabalho é composto por dados referentes a
musica “Tristeza do Jeca” em dois periodos distintos da musica sertaneja, a saber: 1958 e

2003. As variaveis sociais consideradas para a andlise da letra e dudio das msicas foram:

época de criacdo até os dias atuais, geografia e contexto historico.

Tristeza do Jeca (1958) Tristeza do Jeca (2003)
1 Nestes verso tdo singelo 1 Nesses versos tdo singelos
2 Minha bela, meu amor 2 Minha bela meu amor
3 Pra mercé quero contar 3 | Pra vocé quero contar
4 O meu sofre e a minha dor 4 O Meu sofrer e a minha dor
5 Eu s6 como sabia 5 Sou igual a um sabia
6 Quando canta é s6 tristeza 6 Que quando canta é s tristeza
7 Desde o gaio onde ele esta 7 Desde o galho onde ele esta
8 8
9 Nesta viola eu canto e gemo de verdade 9 Nessa viola canto e gemo de verdade
10 Cada toada representa uma saudade 10 | Cada toada representa uma saudade
11 11 | Eu nascinaquela serra
12 Eu nasci naquela serra 12 | Num ranchinho beira chéo
13 Num ranchinho beira chéo 13 | Todo cheio de buracos
14 Tudo cheio de buraco 14 | Onde a lua faz clardo
15 Donde a lua fai clardo 15
16 16 | Quando chega a madrugada
17 Quando chega a madrugada 17 | L& no mato a passarada principia um barulhdo
18 L& no mato a passarada 18 | Nessa viola canto e choro de verdade
19 Principia um baruido 19 | Cada toada representa uma saudade
20 20
21 Nesta viola eu canto e gemo de verdade 21 | L4 no mato tudo é triste desde o jeito de falar
22 Cada toada representa uma saudade 22 | Pois o jeca quando canta da vontade de chorar
23 23 | E o choro que vai caindo devagar vai se
24 \Vou parar com a minha viola ja ndo posso mai | 24 sumindo
- cantar, - Como as aguas vao pro mar.
Pois o jeca quando canta tem vontade de
2 chorar 26
2 Nao tem um que cante alegre 27
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28 Tudo vive padecendo 28
29 Cantando pra alivia
30 O choro que vai caindo

31 Devaga se sumindo, como as agua vao pro

mar
32
33
Tristeza do Jeca. Composicdo: Angelino Oliveira. Tristeza do Jeca. Composigdo: Angelino Oliveira.
Interpretacdo: Tonico e Tinoco. Disponivel em: Interpretacdo: Zezé di Camargo e Luciano.
https://www.letras.mus.br/tonico-e-tinoco/311505/ Disponivel em: https://www.letras.mus.br/zeze-di-

Acessadoem 26 de outubro de 2016. Adaptacdo da camargo-e-luciano/83585/
letra feita pelos autores do artigo de acordo com o
video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Uv0zqBAEySs

5 ANALISE E DISCUSSAO

A variagdo linguistica é um assunto que buscamos pontuar em ambientes
educacionais, em casa, entre amigos, a fim de tornar o preconceito linguistico um ponto
excludente na histéria da Lingua, pois, aceitar e respeitar as diferentes variantes linguisticas é
aceitar a cultura e a historia de um povo.

O “modo de falar do sertanejo” ¢ uma das variagdes linguisticas vigentes no interior
do pais, considerada desprestigiada e fora da norma padrdo. Apesar da discriminacdo e
preconceito por parte da classe letrada, o falar sertanejo, além de ser muito utilizado, pode ser
considerado como a representacdo de uma identidade cultural originalmente brasileira, tendo,
hoje em dia, sua maior notoriedade, principalmente, através das misicas sertanejas.

Dentre as variacOes linguisticas, a variacdo diatopica, como € definida por Calvet
(2002), diz respeito a uma alteracdo na fala de acordo com a regi@do em que se vive. O
sertanejo, aqui estudado, cuja localizagdo é o estado de Goias'®, Mato Grosso, Minas Gerais e
interior de S&o Paulo, trata-se do ‘“caipira” tao retratado por sua forma peculiar de falar. O
caipirés esta presente na musica “Tristeza do Jeca”, escrito por Angelino Oliveira, em 1918, a
qual mostra os tracos desse falar, muito presente ainda, nos interiores, para quem conhece a
capital de Goids, em Goiania, ainda é notorio certos dizeres.

Na frase “Nestes verso tdo singelo” (linha 1, versdo de 1958), observa-se que ndo ha

concordancia nominal — auséncia do “s” nas palavras verso e singelo — muito comum na fala

15 Citamos os estados, pois o sertanejo também é um termo utilizado para quem mora no interior do Nordeste, e
esse ndo entre na andlise do corpus aqui referido.


https://www.letras.mus.br/tonico-e-tinoco/311505/
https://www.youtube.com/watch?v=Uv0zqBAEySs
https://www.letras.mus.br/zeze-di-camargo-e-luciano/83585/
https://www.letras.mus.br/zeze-di-camargo-e-luciano/83585/
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do sertanejo atual. Outra variagdo presente, encontra-se na frase “O meu sofie ¢ a minha dor”
(lnha 4, versdo de 1958), ja que o “r” ndo ¢é pronunciado em finais de palavras, ao contrario,
do “r” em meio de palavras que costuma ser retroflexo. As palavras que termmnam em “ou”,
por vezes, o ditongo se torna “6”, como na frase “Eu s6 como sabid” (linha 5, versdo de
1958), fenbmeno esse, trabalhado na fonética como apdcope — a supressdao de um fonema no
final de uma palavra — e também sendo uma monotongacdo, pois, hd uma reducdo de um
ditongo em uma Unica vogal.

Outra transformacdo que ha na fala do sertanejo caipira é a substituicdo dos verbos
com “Z” por “D’, por exemplo, na frase “Donde a lua fai clardo” (linha 15, versdo de 1958), a
palavra “faz’ mostra essa alteracdo. Essa mudanca ¢ também considerada vocalizacdo e
ditongacdo, pois had a substituicdo de uma consoante por uma vogal e por consequéncia
transformado em ditongo.

A substituicdo de digrafos como lh, nh, entre outros, sdo substituidos pela vogal “i’, o
que ¢ tratado pela fonética como vocalizagdo, observamos essa mudanca na palavra “baruido”
na frase ‘“Principia um baruido” (linha 19, versdo de 1958) que ¢ grafada pela lingua padrio
como barulh&o.

Com ressalva, falamos a respeito de metaplasmos para justificar as variagcoes
linguisticas presentes no falar sertanejo, porém o assunto fonético ndo é o nosso objetivo
maior de pesquisa.

Essas variagOes linguisticas supracitadas ndo sdo por acaso, de acordo com Cecilia
Oliveira, Felipe Mallozzi e Noemi Bueno, no artigo:l® “A misica brasileira de raizz Da
origem a inser¢do na industria cultural”, o modo de falar caipira é originario do nheengatu?’,
que foi desenvolvido nos séculos XVI e XVII pelos Jesuitas. Inicialmente era um vocabulario
tupi e depois chegou a locupletar-se com palavras portuguesas e espanholas. Esse modo de
falar foi utilizado até o seculo XVIII, pois chegou a ser proibida pelo Rei de Portugal. Mas
continuou a ser falada pelos indios e pessoas proximas e chegou ao que é hoje: a fala caipira.
Os autores do artigo colocam que ‘“sobraram pronincias da lingua tupi e adaptacdes da lingua
portuguesa. Vale destacar que o prdprio nome caipira € proveniente do nheengatu, onde caa

quer dizer mato e pir, aquele que corta. Assim, caipira significa aquele que corta o mato”.

16 OLIVEIRA, Cecilia; MALLOZZI, Felipe; BUENO, Noemi. A misica brasileira de raizz Da origem a
insercdo na inddstria cultural. Disponivel em: < http://encipecom.metodista.br/mediawiki/images/1/12/30_-
_A_musica_brasileira_de_raiz_-_varios.pdf> Acessado em: 17 de dezembro de 2016.

17 Dialeto proveniente do Tupi.


http://encipecom.metodista.br/mediawiki/images/1/12/30_-_A_musica_brasileira_de_raiz_-_varios.pdf
http://encipecom.metodista.br/mediawiki/images/1/12/30_-_A_musica_brasileira_de_raiz_-_varios.pdf
http://encipecom.metodista.br/mediawiki/images/1/12/30_-_A_musica_brasileira_de_raiz_-_varios.pdf
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Os jesuitas, durante seus ensinamentos, perceberam que os indios tinham dificuldade
em pronunciar o /Il e o /r/ em finalizagdo de palavras, 0 que podemos notar na analise acima
da musica com as palavras “sofre” e “canta”, que sdo sofrer e cantar. Também tinham
problema em pronunciar as consoantes juntas, os digrafos, esse fendmeno supracitado no
inicio da analise. O /r/ no meio das palavras ja era retroflexo. E a falta das concordancias
verbais e nominais também ja eram acentuadas.

As variagOes também sdo diacronicas, elas vdo acompanhando seu tempo, e de acordo
com as colocacdes feitas sobre os jesuitas e o Tupi, percebemos que algumas variagdes
permaneceram com o0 tempo, mas ja é notorio algumas modificacbes na letra da musica
“Tristeza do Jeca”, escrita em 1918 e com registro fonografico de 1958 e em 2003, o que ndo
podemos deixar de advertir é que, por causa de um preconceito linguistico e social, sempre
tentamos mudar o modo de falar para ficar mais proximos a lingua padréo.

Ao observarmos a primeira letra com a segunda, notamos algumas alteracGes, como:
Nestes verso tdo singelo (linha 1, versdo 1958) x Nesses versos tdo singelos (linha 1, versdo
2003), em que ha uma alteracdo na concordancia, também houve a mudanca em relagdo as
palavras terminadas em /r/ como: canta x cantar, os digrafos foram colocados, as palavras
“s0” e “fai” foram alocadas na forma padréo na segunda letra (sou, faz). Em énfase, a palavra
“merc€” (lmha 3, versdo 1958), que diacronicamente foi sumindo, hoje tornou-se “voce”
como pode ser identificado nas letras.

Essas transformacdes e a aproximacdo da lingua padrdo, ndo é de forma acidental. O
sertanejo e a musica sertaneja ja foram foco de muito preconceito, tanto pelo falar quanto pelo
modo de vida que tinha no campo.

O sertanejo, com a industrializacdo, foi migrando para os grandes centros, ndo s6 em
busca de trabalho, como também pelas apropriacdes de terra, em que a pecuaria e a agronomia
tomaram conta do mercado, o caipira se viu obrigado a mudar em busca de trabalho e espaco.
A fala caipira tornou-se alvo de muitas criticas e o sertanejo era uma figura de homem do
campo que ndo sabia “falar”, recebendo apelidos como “jeca” e “da roga”, o que para muitos
era sinbnimo de ignorante. A palavra jeca encontra-se presente no titulo da misica aqui
analisada, mas ndo de forma pejorativa, somente com o intuito de falar desse homem do
campo.

Junto com a historia do sertanejo, veio a historia da sua musica, que consequentemente
foi objeto de desprezo, e com isso, foi se alterando com o tempo e hoje, tornou-se uma musica
ouvida em todo o Brasil. A can¢do em analise, “Tristeza do Jeca”, mostra claramente o modo

como 0 homem do campo se via naquele contexto de mudanca, o sertanejo triste que teve que
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se adaptar a uma realidade urbana, mas que tem orgulho e saudade de onde nasceu: Nessa
viola canto e gemo de verdade / Cada toada representa uma saudade / Eu nasci naquela serra /
Num ranchinho beira chdo / Todo cheio de buracos / Onde a lua faz clardo (linhas 9 até 14).

De acordo com a histéria da musica sertaneja, essa cancdo faz parte do primeiro
momento da moda caipira, apesar da composicdo ter sido gravada na segunda fase, suas
caracteristicas ndo fogem a sua primeira, j& que a letra foi escrita em 1918, mas so
interpretada depois. A primeira fase cantava as dores do homem sertanejo, eram misicas cujo
o0 tema era o falar do campo e sua figura na vida do sertanejo. A musicalidade da cangéo
“Tristeza do Jeca” ¢ melancolica e na sua primeira versdo, interpretada por Tonico e Tinoco
em 1958, foram utilizados instrumentos como viola e sanfona.

Em suma, a linguagem caipira, 0 homem sertanejo e sua mlsica fazem parte da
histéria do Brasil com um brilho e traco marcante. Motivo hoje de orgulho para seus falantes
e moradores dos estados j& citados, mesmo ainda sofrendo preconceitos, 0 sertanejo em todas
as suas nuances tem seu lugar de destaque, sua historia € um pddio, sua musica um reflexo de

sua cultura, pois como disse Moacyr Franco, “quando eu quero mais eu vou pra Goias”.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos nosso trabalho, estabelecemos como foco principal apresentar um
cotejamento entre as interpretagdes da musica “Tristeza do Jeca” de 1958 e 2003, com o
intuito de conhecer como se deu o processo de formacdo da cultura sertaneja, destacando a
figura do “homem do campo” e suas relagdes socioculturais, por meio do seu modo de falar,
como formadores de uma identidade linguistica e cultural; bem como as varia¢fes linguisticas
gue ocorreram na cancdo entre as trés fases da misica sertaneja e as duas interpretacdes
escolhidas para a pesquisa.

Obtido o corpus de analise, buscamos subsidios tedricos que auxiliassem de maneira
consideravel nossa pesquisa de cunho bibliografico. O referencial tedrico consultado
apresentou embasamento nos estudos de Willian Labov e Louis-Jean Calvet sobre variacéo
linguistica.

Por fim, reconhecemos que de acordo com as variagcbes de nossa lingua, podemos ter
ciéncia de que essas variedades sdo diferentes, e nunca melhores ou piores, certas ou erradas,
com relagdo a outras. Isso tudo para que nos atentemos em ndo cometer preconceitos
linguisticos nos quais certas variantes possam ser discriminadas em relagdo a outras

privilegiadas. E reconhecer que a lingua é mutdvel de acordo com o tempo e 0 espago, dentro
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de uma mesma cultura, tendo reflexos consideraveis em sua producdo seja ela literaria ou

musical como pode ser evidente no cantar da “Tristeza do Jeca”.
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A DESI\/I!STIFICAQAO DOS PRECONCEITOS LINGUISTICOS
GRAFOCENTRICOS MEDIANTE A LITERATURA DE CORDEL

Rélenny Vilas Bbas Cerqueira Pereira 18
Elizete Ramos Bravo!®
Odete Burgeile2°

1 INTRODUCAO

De acordo com Queiroz (2008) o grafocentrismo € uma caracteristica da sociedade
moderna que confere extremo valor ético, juridico e moral a tudo o que € escrito, isto é, a
sobreposicdo da cultura escrita sobre a cultura oral.

Em nossa sociedade o grafocentrismo € evidente, e com isso, a oralidade, ou a
linguagem informal, acabam sendo desvalorizada, menosprezada pela sociedade. Embora
haja diversas discussbes, e a pugnacdo dos preconceitos linguisticos nos meios académicos, a
Literatura de Cordel, ttm sido um meio, que traz visibilidade e valoriza a oralidade
desprestigiada.

Dentre diversos poetas cordealistas que se destacam no Brasil, temos Antonio
Goncalves da Silva, mais conhecido como Patativa do Assaré, que além de poeta popular, era
cantor, compositor. Apesar de ser analfabeto, ele compbs poemas de alta qualidade e
complexidade, criou versos tanto nos moldes camonianos (inclusive sonetos na forma
classica), como poesia de rima e métrica populares (por exemplo, a décima e a sextilha
nordestina). Obteve popularidade a nivel nacional, possuindo diversas premiacGes, titulos e
homenagens (tendo sido nomeado por cinco vezes Doutor Honoris Causa). Nesta pesquisa
selecionamos o poema “A triste partida” desse poeta, para observar as variedades baixas
presentes, e que desmistificam o0s preconceitos linguisticos que se baseiam no grafocentrismo.

Para dar sustentacdo ao presente artigo abordamos sobre o preconceito linguistico o
qual Marcos Bagno (2007) explana; diglossias: variedades baixas e altas a qual Louis-Jean
Calvet (2002) apresenta; variagGes linguisticas no referenciamos no tedrico Fernando Tarallo
(1994) entre outros; e em Paul Zumthor (2010) nos embasamos em seus estudos voltados para

as manifestacGes da cultura oral.
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Discorreremos sucintamente sobre a Literatura de Cordel no Brasil, sobre preconceitos
linguisticos e a diglossia, e a seguir, apresentaremos 0 corpus da pesquisa e analise. Por fim,

as nossas consideracGes sobre a tematica abordada.

2 LITERATURA DE CORDEL NO BRASIL

A literatura de Cordel € um género popular nascido da oralidade, de forma rimada, ora
falado, ora cantado, que surgiu na regido Nordeste do Brasil. A poesia oral, que utilizava
como suporte apenas a voz, no Brasil alterou para o folheto com a permissdéo de Dom Pedro
VI ap6s o surgimento da imprensa, a partir de 1808. Porém a expansdao de producdo e
divulgacdo dos folhetos da poesia oral aconteceu entre os anos de 1930 e 1940 com o
nascimento das folhetearias e tipografias (SILVA, 2013).

Embora a literatura de cordel tenha se transposto para a escrita, em forma de folhetos,
no entanto, ndo se deixou influenciar por ela, mas manteve as marcas da oralidade. O
estudioso Zumthor (1993, p. 18) afirma que essa forma poética, centrada na voz, €
denominada de oralidade mista “quando a influéncia da escrita permanece externa, parcial, e
atrasadas”.

Entre outras referéncias conceituais, apropriamo-nos nos estudos orais, da acepcao de
Paul Zumthor (2010), que apresenta a voz humana como eixo de uma cultura e obriga a se
desfazerem o0s preconceitos trazidos pelo campo da escrita para os estudos do folheto,
entendido como uma poesia que evoluiu por meio de vozes entrelacadas de diversos géneros
narrativos e poéticos. Zumthor traz essa contribuicio para o campo da critica do texto
“popular” partindo da perspectiva da vocalidade e da performance.

A escrita do folheto nédo ird excluir a voz da cantoria, do romance, do conto, ira

completéa-la, renova-la, desempenhando o papel do arquivo da improvisagdo e do

momentaneo. Essa escritura, contudo, ndo marginaliza a dimensdo oral
(ZUMTHOR, 2010, p. 34).

Com o decorrer dos anos, esse tipo de literatura passou a ser valorizado tanto em
ambito nacional, como em outros paises e, assim de certa forma, a linguagem informal,

considerada “feia ou errada” ganhou uma visibilidade que até antes, ndo era possivel
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2.1 PRECONCEITO LINGUISTICO

A influéncia que a lingua tem sobre a nossa vida é muito intensa. O modo de falar e de
escrever pode dizer de onde o falante vem e até a classe social que ele esta inserido. A fala e a
escrita fazem parte de nosso cotidiano, e ndo devem ser confundidas, porque a fala € natural a
pessoa, enquanto a escrita pode ou ndo ser aprendida. A lingua escrita e a lingua falada séo
muito diferentes, porque enquanto a primeira é estatica e ndo tém mudancas, a segunda vive
mudando, se adaptando a cada nova geracdo sempre recebendo novas palavras. De acordo
com Bagno (2005), um preconceito social travestido de preconceito linguistico, acontece
mediante a discriminacdo de um individuo, categoria ou classe social pelo seu modo de
expressar-se — discriminacdo que incide sobre a fala ou a escrita com o objetivo de negar
aquilo que a pessoa €. Assim, também por ser uma das estratégias de sustentacdo do poder
econbmico por parte das elites, é muito comum existir, segundo Bagno (1999), manifestacGes
linguisticamente ~ preconceituosas na midia  (jornais, revistas, sites, blogs, etc.),
reconhecidamente uma maquina politica mantenedora de classes no Brasil e em outros lugares
do mundo.

As diferengas entre a fala e escrita ndo sdo bem aceitas por alguns membros da
sociedade, uma minoria pertencente a grupos privilegiados, que consideram um desrespeito a
norma culta e tentam impor uma unidade linguistica existente apenas na gramatica, ou seja,
apesar das variedades linguisticas existente no Brasil observaveis na oralidade, muitas pessoas
a consideram errada.

De tal maneira estd adjunto as diferencas regionais desde linguajares, regionalismo,
girias e sotaques, 0s quais sdo desenvolvidos ao longo do tempo e que envolvem os aspectos
historicos, sociais e culturais de determinado grupo. O preconceito linguistico € um dos tipos
de preconceito mais empregados na atualidade e pode ser um propulsor da exclusdo social. O
linguista Bagno (1999) defende com vigor a lingua viva e verdadeiramente falada no Brasil,
ao comparar a gramatica normativa com um igapd da Amazonia, afirmando que,

Enquanto a lingua é um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se detém em seu
curso, a gramatica normativa é apenas um igap6, uma grande poca de &gua parada,
um charco, um brejo, um terreno alagadico, a margem da lingua. Enquanto a &gua
do rio/lingua, por estar em movimento, se renova incessantemente, a dgua do
igap6/gramatica normativa envelhece e sé se renovard quando vier a préoxima cheia.
(BAGNO, 1999, p. 10)

Conforme o autor acima, a lingua viva, oral é muito rica, e estd em constante
movimento, ndo pode ser limitada a graméatica normativa. Logo, ndo € inferior a norma

padréo da lingua.
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A variacdo pode ocorrer em todos os niveis da lingua: do nivel fonético-fonologico
onde-se refere as diferengas de pronuncia dos sons de uma lingua; no nivel lexical: que diz
respeito as diversas palavras que possuem um mesmo significado; no nivel sintatico: destaca-
se pelas formas de organizar as frases, as oracGes e as partes que as compdem. O nivel
fonético-fonoldgico, estando diretamente ligada também & variacdo regional — o sotaque e o
nivel estilistico-pragmatico que corresponde a intencdo que o autor quer revelar no texto.

Vejamos 0 que, a esse respeito, esclarece Faraco (2005, p. 34-35),

Qualquer parte da lingua pode mudar, desde aspectos da pronincia até aspectos de
sua organizacdo semantica e pragmatica. A classificacdo geral das mudancas é feita
utilizando-se os diferentes niveis comuns no trabalho de andlise linguistica. Assim,
na histéria de uma lingua, pode haver mudancas fonético-fonoldgicas, morfolégicas,

sintaticas, semanticas, lexicais, pragmaticas.

Mediante a afirmacdo acima, entendemos que as VvariagBes linguisticas s&o
decorrentes do fato de a lingua estar em constantes transformacGes e viva, e devido a esse fato

fica dificil delimitar e controlar mediante as regras estabelecidas pela norma padrao.

2.2 DIGLOSSIA: VARIEDADE ALTA E VARIEDADE BAIXA

A Sociolinguistica conclui o entendimento de que toda lingua natural e humana tem a
capacidade de modificar-se segundo as necessidades de seus usudrios em suas relagdes
sociais. De acordo com Bagno (2007, p. 50), “uma variavel sociolinguistica ¢ algum elemento
da lingua, alguma regra, que se realiza de maneiras diferentes, conforme a variedade
linguistica analisada”. A variagdo linguistica ¢ vista como um fendmeno universal, inerente a
toda lingua natural e humana, que pressupde a existéncia de formas linguisticas alternativas a
forma tradicional: “diversas maneiras de se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, €
com o mesmo valor de verdade” (TARALLO, 1994, p. 8) em pesquisa Sociolinguistica.

Segundo Labov (2008), o diferencial de uma lingua esta na sua heterogeneidade,
responsavel por possibilitar as mudancas necessérias ao alcance dos propdsitos interativos de
seus falantes, sem perder durante o processo, a sua funcionalidade. A lingua ndo é um sistema
isolado; ao contrério, ha que se ter em conta o contexto situacional de uso dos falantes
nativos, a aplicacdo e o funcionamento em sociedade, a variabilidade, os emprestimos, as
transformacBes, enfim, ha de considerar todos os processos imanentes de uma lingua viva.

O conceito de diglossia criado por Ferguson (1959) traduz uma situacdo em que duas

variedades bastante diferentes entre si coexistem na mesma comunidade e, em consequéncia,
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revela-nos igualmente a coexisténcia de caracteristicas que se opdem, devido a forte tensdo

existente entre elas:

(@ uma divisdo funcional de usos: a variedade alta é utilizada na igreja, na
correspondéncia, nos discursos, na universidade etc., enquanto a variedade baixa é
utilizada nas conversacfes familiares, na literatura popular etc.; (b) o fato de a
variedade alta gozar de um prestigio social que a variedade baixa ndo goza; (c) o
fato de a variedade alta ter sido utilizada para produzir uma literatura reconhecida e
admirada; (d) o fato de a variedade baixa ser adquirida “naturalmente” (¢ a primeira
lingua dos falantes), enquanto a variedade alta é adquirida na escola; (e) o fato de a
variedade alta ser fortemente padronizada (gramaticas, dicionarios etc.); (f) o fato de
a situacdo de diglossia ser estavele de poder durar varios séculos; (g) o fato de essas
duas variedades de uma mesma lingua, ligadas por uma relagdo genética, terem uma
gramatica, um Iéxico e uma fonologia relativamente divergentes.(FERGUSON,
1959, p. 15)

Parece muito claro que a variedade alta é a variedade padrdo ao passo que a variedade
baixa ¢ a “lingua popular, sobretudo a caipira” (MELO, 1975, p. 143), ou ainda o sermo
classicus ou litterarius e o sermo urbanus, de um lado, e o sermo plebeius, de outro lado
(BASSETTO, 2001, p. 92). A reducdo de flexdes nominais e verbais da lingua popular,
sobretudo a caipira, representa um desvio, e ndo uma evolucdo. O uso da palavra desvio
revela um preconceito em relacdo a fala desprestigiada das comunidades menos instruidas.

Naturalmente, ndo ha que se pdr em questdo o fato de ser nossa lingua a portuguesa;
entretanto, ela terd matizes diversos ndo sé em Portugal e no Brasil, mas também dentro de
cada um desses paises; e dentro deles, temos de considerar as cidades, os bairros etc.
Infelizmente, escritos assim fornecem material aqueles que usam a lingua como instrumento
de discriminacdo e de dominacdo, ja que, de um lado, tem-se uma minoria que cultua uma
variedade “culta”, bela, correta e sem desvios (a variedade “alta”), ao passo que, de outro,
temos os falantes incultos que deformam a lingua com seus desvios (a variedade ‘baixa”).

Ocorre que 0 portugués ndo € uma lingua unica (BAGNO, 1999): as variagcbes sdo
bastante significativas. E mais: ndo se pode dizer que uma variedade é “superior" a outra; este
€ um modo de pensar que privilegia o falar “culto”, que, em geral, ndo ¢ seguido pelas elites,
em detrimento da “fala popular”, dita "feia" e "incorreta".

3 TRISTE PARTIDA - PATATIVA DO ASSARE

O poema é uma sextilha de dezenove estrofes, versos em redondilha menor e rimas em
AABCCB, portanto, sdo rimas misturadas, que dao ao poema a musicalidade que encanta e
emociona 0s ouvintes. Uma histéria de sofrimento e luta escrita com linguagem coloquial,

predomina variagdes linguisticas da propria regido Nordeste, representando 0 pobre sertanejo,
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expressOes utilizadas localmente, grafias diferenciadas que sdo perceptiveis em toda a obra. O

poema divide-se em cinco partes, que narram a espera pela chuva, a decisdo em sair da terra

natal, a preparagdo da viagem, a triste partida, a chegada e a vida a zona urbana (ZIZI, 2011).

Segue abaixo 0 poema de Patativa do Assaré selecionado:

TRISTE PARTIDA - Patativa do Assaré

Setembro passou, com oitubro e novembro
Ja tamo em dezembro.

Meu Deus, que é de nos?

Assim fala o pobre do seco Nordeste,
Com medo da peste,

Da fome feroz.

A treze do més ele fez a experienca,
Perdeu sua crenga

Nas pedra de sé.

Mas ndta experienca com gosto se agarra,
Pensando na barra

Do alegre Nata.

Rompeu-se o Natd, porém barra ndo veio,
O sb, bem vermeio,

Nasceu munto além.

Na copa da mata, buzina a cigarra,
Ninguém V€ a barra,

Pois barra ndo tem.

Sem chuva na terra descamba janéro,
Depois, feveréro,

E o mérmo verdo

Entonce o rocéro, pensando consigo,
Diz: isso é castigo!

N&o chove mais nao!

Apela pra maco, que é o més preferido
Do Santo querido,

Senhd S&o José.

Mas nada de chuva! ta tudo sem jeito,
Lhe foge do peito

O resto da fé.

Agora pensando segui 6tra tria,

Chamando a famia

Comeca a dizé:

Eu vendo meu burro, meu jegue e o cavalo,

N6s vamo a Séo Palo
Vivé ou morré.

Nés vamo a S&o Palo, que a coisa ta feia;
Por terras aleia

Nés vamo vaga.

Se 0 nosso destino ndo 10 tdo mesquinho,
Pro mérmo cantinho

Nés torna a vorta.

E vende o seu burro, o jumento e o cavalo,
Inté mérmo o galo

Vendéro tambem,

Pois logo aparece feliz fazendéro,

Por pdco dinhéro

Lhe compra o que tem.

Em riba do carro se junta a famia;
Chegou o triste dia,

Ja vai viaja.

A seca terrive, que tudo devora,
Lhe bota pra fora

Da terra nata.

O carro ja corre no topo da serra.
Oiando pra terra,

Seu berco, seu 14,

Aquele nortista, partido de pena,
De longe inda acena:

Adeus, Ceard!

No dia seguinte, ja tudo enfadado,

E o carro embalado,

Veloz a corré,

Tao triste, o coitado, falando saudoso,
Um fio choroso

Escrama, a dizé:

— De pena e sodade, papai, sei que morro!



Meu pobre cachorro,

Quem da de comé?

Ja 6to pergunta: — Méezinha, e meu gato?
Com fome, sem trato,

Mimi vai morré!

E alinda pequena, tremendo de medo:
— Mamée, meus brinquedo!

Meu pé de fuld!

Meu pé de roséra, coitado, ele secal

E a minha boneca

Também 14 ficou.

E assim vé@o dexando, com choro e gemido,
Do berco querido

O céu lindo e azu.

Os pai, pesaroso, nos fio pensando,

E o carro rodando

Na estrada do Su.

Chegaro em S&o Paulo — sem cobre,

quebrado.

O pobre, acanhado,

Percura um patrao.

SO Vé cara estranha, da mais feia gente,
Tudo é diferente

Do caro torrao.

Trabaia dois ano, trés ano e mais ano,
E sempre no prano

De um dia inda vim.

Mas nunca ele pode, s6 veve devendo,
E assim vai sofrendo

Tormento sem fim.

Se arguma noticia das banda do Norte
Tem ele por sorte

O gosto de uvi,

Lhe bate no peito sodade de moio,

E as agua dos 0io

Comeca a cai.

Do mundo afastado, sofrendo desprezo,
Ali veve preso,

Devendo ao patréo.

O tempo rolando, vai dia vem dia,

E aquela famia

N&o vorta mais ndo!
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Distante da terra tdo seca mas boa,
Exposto a garoa,

A lama e ao pad,

Faz pena o nortista, tdo forte, tdo bravo,
VIVE como escravo

Nas terra do su.
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Ao analisarmos a poética de Patativa do Assaré é valido ressaltar que se trata de uma
obra, que primeiramente se deu pela mediacdo de seu corpo, através da voz, do gesto, do
cenario, e foi transcrita na sua originalidade e peculiaridades linguisticas, caracteristicas essas,
propria da Literatura de Cordel. Fizemos uma analise lexical do poema e identificamos as
variedades baixas presentes (CALVET, 2002), que segue abaixo.

Nas 19 (dezenove) estrofes do poema “a triste partida — Patativa do Assaré
diagnosticamos 73 (setenta e trés) Iéxicos que sdo considerados variedades baixas. Vejamos
alguns exemplos: oitubro, tamo, experienca, sa, nbta, Natd, vermeio, munto,janéro, feveréro,
mermo, entonce, rocéro, sénho, Otra, tria, famia, diz&, vamo, S&o Palo, vive, morre, vaga,
fo, vorta, inté, vendéro, fazendéro, poco dinheiro, viaja, terrive, oiando, corré, escrama, dizé,
sodade, comé, morre, fuld,rosera, dexando, azu, Su, chegaro, percura, trabaid, prano, veve,
arguma, maio, 0io, pad...

Embora essas palavras encontradas no poema, ndo estejam escritas de acordo com a
norma padrdo da lingua brasileira, 0 poema ndo perde a sua beleza, o seu encantamento e a
riqueza enquanto literatura. E 0 que é mais essencial, consegue transmitir a mensagem que 0
eu lirico deseja, ou seja, a comunicacdo com 0s seus leitores.

Acreditamos que o principal objetivo de uma lingua, € a comunicacdo efetiva entre 0s
membros de uma comunidade, logo, se isso é possivel, as variedades baixas ndo podem ser
consideradas‘erradas’ ou ‘mferiores’, se ela atinge o mesmo objetivo que a norma padrdo
(comunicacéo).

Observamos que alguns Iéxicos sofrem alteragdes, como a perda das letras ‘T’ ¢ “x”,
recebe acento agudo ou circunflexo na vogal, ou tém letras substituidas por outras com o
mesmo som: s6 (sol), vermeio (vermelho), Natd (Natal), Senh6 (Senhor), o6tra (outra), dizé
(dizer), vivé (viver), morré (morrer), poco (pouco), dinhéro (dinheiro), viaja (viajar), terrive
(terrivel), escrama (exclama), comé (comer) e etc. Na palavra oitubro (outubro), altera-se a
letra “u” por ‘7.

Essas alteracGes introduzidas refletem a origem rural do poeta, a fala local,
demarcando o0s espacos de representacbes que expressam manifestacdes populares e séo
atribuidos ao contexto do territdrio existencial. No poema, € introduzida uma reducdo (tamo)
que ndo se deve caracterizar como marca restrita do falar nordestino, por ser utilizada em
diversas comunidades do pais na fala comum.

Notamos também, a falta da apropriacdo da concordancia verbal, pois o verbo ndo

concorda com o sujeito, sendo introduzidas palavras no singular na mesma frase que utiliza
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plural como: “Nas pedra de S4a”, “Nos vamo a Sdo Palo”, “Trabaia dois ano, trés ano e mais”
ano.

Neste texto, faz-se uso de expressdes regionais, recursos poéticos e figuras de
linguagem como: Na estrofe 03 (trés) “Na copa da mata, buzina a cigarra”, (a0 ouvir 0S SONs
das cigarras se ddo conta que o verdo esta chegando e a chuva tdo esperada, ndo ira cair); e
“Em riba do carro se junta a famia” (em cima do carro retne a familia). As estrofes do poema
apresentam variedades baixas, perceptivel pela interacdo que o narrador adquire com o leitor,
como se estivessem numa conversa informal, pela subjetividade presente no poema, figuras
de linguagem, tom familiar, linguagem coloquial e conotativa.

A compreensdo do papel social de enunciador da literatura popular, do género cordel e
“do uso da linguagem escrita” com variedades baixas ¢ importante para a promoc¢do dos
valores culturais da regido. Essa literatura aproxima o povo e a poesia do Nordeste, que se

identifica e torna-se conhecedor deste tipo de literatura.

A gramatica tradicional, ao fundamentar sua analise na lingua escrita, difundiu
falsos conceitos sobre a natureza da linguagem. Ao néo reconhecer a diferenca entre
lingua escrita e lingua falada, passou a considerar a expressdo escrita como modelo
de correcdo para toda e qualquer forma de manifestagédo linguistica. (FIORIN, 2002,
p. 19).

No entanto, a lingua escrita possui diferencas consideraveis em relacdo a fala, e é
importante que se faca essa diferenciacdo, de acordo com Vanoye (1986, p. 39), “A lingua
portuguesa comporta duas modalidades: o portugués escrito e o portugués falado. Num
mesmo nivel, as duas ndo tm a mesmas formas, nem a mesma graméatica, nem 0S mMesmos
“recursos expressivos [...]”. A linguistica é uma ciéncia investigadora dos fenbmenos que se
relacionam a linguagem e procura compreender caracteristicas que regulam a estrutura das
linguas. Nesse aspecto, podemos afirmar que ndo ha uma padronizacdo da lingua quando nos
referimos a fala, embora esta apresente os seus padrdes. O conjunto de normas da escrita é
muito distante em relacdo a fala, € um pequeno fato no universo da linguagem, isto €, a
padronizacdo da escrita ndo acompanha a0 mesmo passo a evolugdo da fala. Cada regido tem
um conjunto linguistico, que, em alguns casos, nos faz pressupor de que espaco geografico
possa pertencer tal falante, ou pelo menos deduzirmos a qual regido aquele falante pertence. E
importante salientar que muitas variacdes podem coincidir com a de outros lugares.

O grafocentrismo contribui para a disseminacdo de esteriotipos e preconceitos
linguisticos, no entanto, a Literatura de Cordel, mediante ao seu reconhecimento enquanto

literatura é apreciada nacionalmente, rompe com essas crendices errbneas sobre a nossa
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lingua. A presenca de variedades baixas nas poesias de Patativa de Assaré € bastante comum,
e por suas literaturas serem nacionalmente conhecida, € importante no processo de

desmistificacdo dos preconceitos linguisticos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa selecionamos o poema “A triste partida” do poeta Antonio Gongalves
da Silva, conhecido popularmente como Patativa do Assaré, da regido nordeste do Brasil, e
observamos as variedades baixas presentes. Dialogamos com os tedricos que trabalham a
temética, diagnosticamos 73 léxicos da variedade baixa e verificamos o qudo importante € a
Literatura de Cordel na desmistificacdo dos preconceitos linguisticos que estdo alicercados no
etnocentrismo e no grafocentrismo.

Consideramos com essa pesquisa, que a lingua escrita ndo é nem mais, nem menos
importante que a lingua falada, ndo existe "“superioridade™ de uma ou outra. S80 apenas
modalidades distintas que se realizam em situacOes diferentes. Os usuarios da lingua podem
adquirir habilidades e desenvolver conhecimentos especificos com a consciéncia de que ndo
existe erro no uso da lingua, e sim variagfes linguisticas utilizadas em determinadas situacdes

de comunicagéo.
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UM BREVE ESTUDO SOBRE EM PRESTIMOS LINGUISTICOS NA LIBRAS -
LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

Admilton José de Oliveira?!
Amarildo Jo&do Espindola??
Marcelo Ranzula?3

1 INTRODUCAO

Neste estudo discutiremos sobre empréstimos linguisticos na Libras — Lingua
Brasileira de Sinais, tendo por objetivo focalizar a questdo da Libras enguanto um sistema
linguistico regrado, porém sujeito as modificacfes decorrentes do uso por diferentes sujeitos,
pertencentes a diferentes grupos, extratos sociais ou regides geograficas. O estudo desta
tematica é importante, tendo em vista sua potencial contribuicdo para a comunidade em geral
e, em especial, para a comunidade surda e para os profissionais envolvidos com a educacao
desses individuos — podendo assim auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de criancas e
jovens com deficiéncia auditiva. O estudo partiu das seguintes questdes problematizadoras:
como funciona a Libras enquanto uma lingua? Quais sdo as possiveis variacbes e
empréstimos  linguisticos observados no uso dessa lingua? Quais sd0 0s possiveis caminhos
para, a partir do conhecimento da lingua e de suas particularidades, garantir efetivamente a
inclusdo dos alunos surdos nas escolas de educacdo basica?

A justificativa para a realizacdo da pesquisa foi de ordem préatica, uma vez que 0
primeiro dos autores é professor de Lingua Portuguesa na educacdo bésica; o segundo é
professor surdo do Curso de Libras; e o terceiro € intérprete de Libras. Sendo assim, todos os
autores estdo envolvidos, direta ou indiretamente, com o uso da Libras no cotidiano escolar.

A pesquisa desenvolveu-se em ambito tedrico, realizando uma revisdo bibliografica
acerca da tematica em questdo. O aporte tedrico para os estudos foi encontrado em Alkmim
(2012) e Calvet (2002); para os estudos sobre a Lingua de Sinais (LSB) encontramos apoio
em Rinald (1997), Barbosa (2004), Luchesi (2003), Goldfeld (2002), Quadros (1998),
Ferreira-Brito (1986), Karnopp (1994); e especificamente sobre os empréstimos linguisticos
na LSB buscamos suporte em Duarte (2013); além da legislacdo especifica dispondo sobre a

Lingua Brasileira de Sinais.

2IMestrando em Letras pela Universidade Federal de Rondénia — E-mail: joadmilton@hotmail.com
22Mestrando em Letras pela Universidade Federal de Rondénia - E-mail: amarildoespindola@unir.br
23Mestrando em Letras pela Universidade Federal de Ronddnia — E-mail: marcelo.ranzula@unir.br
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Nesse sentido, o artigo foi dividido em trés topicos, sendo que o primeiro retrata
aspectos relativos a Surdez, Cognicdo e Bilinguismo Social; o segundo aborda sobre a
importancia da Lingua Brasileira de Sinais e 0 terceiro trata acerca da pesquisa sobre o

Empréstimo Linguistico na Lingua de Sinais.

2 SURDEZ, COGNICAO E BILINGUISMO SOCIAL

De acordo com Rinald (1997, p. 31) a deficiéncia auditiva corresponde a uma
“diminuicdo da capacidade de percepcdo normal dos sons, sendo considerado surdo o
individuo cuja audicdo ndo € funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja
audicdo, ainda que deficiente, ¢ funcional com ou sem protese auditiva”. A surdez pode ser
congénita quando o sujeito nasce surdo e, neste caso, serd denominada de surdez pré-lingual,
haja vista sua ocorréncia dar-se antes da aquisicdo da linguagem. Em outros casos, a surdez
pode ser adquirida, sendo a perda da audi¢do pré ou pos-lingual, dependendo de a perda ter

ocorrido antes ou apds a aquisicdo da linguagem. Barbosa (2004, p. 11) assevera que:

Segundo célculos da Organizagdo Mundial de Saide (OMS) e Censo 2000, estima-
se que 3,5% da populacdo seja portadora de surdez de diferentes graus, de leve a
profunda. Entre esse percentual, existem os surdos oralizados (que ndo fazem uso
das linguas de sinais) e os surdos ndo oralizados (que se utilizam das linguas de
sinais para a sua comunicacao).

Quanto aos graus de surdez vale considerar que se ela for abaixo de 70 decibéis é
considerada leve ou moderada e o individuo pode reconhecer sons (fazendo ou ndo uso de
aparelhos auditivos); ja a surdez acima de 70 decibéis é considerada profunda e ndo ha
reconhecimento de sons, havendo a necessidade de o individuo ser inserido no sistema de
comunicacdo préprio — ou seja, a comunicacdo dependera do dominio do sistema linguistico
de sinais.

E importante salientar que “a atividade cognitiva do surdo é igual & do ouvinte,
atribuindo as diferencas encontradas as diferentes experiéncias vivenciadas, principalmente
no que se refere as experiéncias comunicativas” (PIAGET apud LUCHESI 2003, p. 17). A
partir deste importante esclarecimento, inferimos que a surdez ndo pode ser tomada como um
impedimento ou um fator limitador para a aprendizagem e para 0 desenvolvimento das
criancas e adolescentes. Outrossim, importa perceber a importancia da inclusdo destes alunos,
a qual sera proporcionada por um dominio e conhecimento da Lingua Brasileira de Sinais.

Por muito tempo cometeu-se um equivoco na educacdo dos individuos surdos,

conhecido como “oralismo”, o qual
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percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada pela estimulagédo
auditiva. Essa estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da lingua portuguesa e
levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e desenvolver uma
personalidade como a de um ouvinte. (GOLDFELD, 2002, p. 34).

Era comum até momentos historicos recentes que as criancas surdas fossem impedidas
de utilizar linguas de sinais nas escolas, muitas delas sendo tolhidas inclusive no ambiente
familiar — o que levava ao afastamento desses individuos das praticas sociais e, ndao raro,
causava depressdo decorrente do isolamento imposto. Barbosa (2011, p.12) lembra que
inclusive “era comum a pratica de amarrar as mios das criangas para impedi-las de fazer
sinais”. Entendia-se a surdez como um impedimento para a aprendizagem e o0
desenvolvimento e tentava-se, de todas as formas, fazer com que os sujeitos surdos fossem
“normais” e, para tanto, acreditava-se Ser necessario oraliza-los. Ao contrario dessa

perspectiva, Barbosa (2004), amparada nas consideragcdes da FENEIS (2004), explica que:

Se uma crianca surda puder aprender a lingua de sinais da sua comunidade surda a
qual sera inserida, ela terd mais facilidade em aprender a lingua oral-auditiva da
comunidade ouvinte a qual também pertencerd porque nesse aprendizado que ndo
pode ouvir os sons que emite, ela ja trara internalizado o funcionamento e as
estruturas lingliisticas de uma lingua de sinais, a qual pdde receber emseu processo
de aprendizagem um feed-back que serviu de reforgo para adquirir uma lingua por
um processo natural e espontaneo.

Para que ocorra esse “bilinguismo social’, idealizado pela Federagdo Nacional de
Educacdo e Integracdo de Surdos - FENEIS (2004), no qual uma lingua serve de auxiliar na
compreensdo da outra é necessario o desenvolvimento de um trabalho conjunto entre familia e
escola. Sobretudo, ¢ necessdrio ter “qualidade de experiéncias educativas, promocdao de
possibilidades pedagdgicas, alternativas compensatérias para 0 acesso a informacdo,
interagdes comunicativas e sociais” (BARBOSA, 2004, p. 13).

3 A LINGUA DE SINAIS

Até fins do século XX, no Brasil, falava-se em linguagem dos surdos ou linguagem de
sinais, e isso era decorréncia da ndo percepcdo da LIBRAS enquanto um sistema organizado
de sinais convencionados, os quais também eram compostos por um plano de expressdo e um
plano de conteudo.

Por muito tempo falou-se em linguagem de sinais, desconsiderando-se a existéncia de
todo um sistema linguistico e difundindo ideias equivocadas de que seria algo semelhante a

fazer mimicas. Ao contrario, hoje se entende que todas as linguas de sinais

sdo naturais internamente e externamente, pois refletem a capacidade psicobiolégica
humana para a linguagem e porque surgiram da mesma forma que as linguas orais —
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da necessidade especifica e natural dos seres humanos de usarem um sistema
linguistico para expressarem idéias, sentimentos e emogdes. (QUADROS,1998, p.
45).

No que diz respeito ao aspecto legal da instituicdo da Lingua Brasileira de Sinais, vale

destacar a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Essa lei dispde sobre a Libras, reconhecendo-

a como segunda Lingua oficial do Brasil. Em Paragrafo Unico propde:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras — a forma de comunicacéo e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Com a lei 10.436 de 2002 houve o reconhecimento do estatuto linguistico da lingua de
sinais e passou-se a repensar as praticas pedagdgicas a partir da proposta de inclusdo dos
alunos surdos em salas de aula convencionais. Importante modificacdo nesse sentido foi
operada a partir do decreto 5.626 de 2005, o qual preconiza a necessidade de a educacgdo de
surdos no Brasil ser bilingue, garantindo assim que 0 acesso a educacdo se dé por meio da
lingua de sinais e que, paralelamente, ocorra o ensino da lingua portuguesa como segunda
lingua. Esse decreto, sancionado em 22 de dezembro de 2005, regulamentou a Lei n°
10.436/02, a qual versava sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e também o Artigo 18
da Lei 10.098/00, que trata da Inclusdo como disciplina curricular em seu capitulo segundo.
Desta lei vale citar também o importante Artigo 3°, em seu 1° e 2° paragrafos, transcritos

abaixo:

8§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia e o curso de
Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de professores e
profissionais da educacao para o exercicio do magistério.

8 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos cursos de
educacdo superior e na educacao profissional, a partir de umano da publicagdo deste
Decreto.

E importante, contudo, lembrar que a lingua brasileira de sinais surge muito antes
disso, de modo que a lei s6 veio regulamentar algo ja existente na pratica e utilizado pela
comunidade surda. Em Barbosa (2004, p. 17) encontramos um resumo de como foi iniciada a

Libras no Brasil

Segundo a FENEIS (2004), a Libras foi trazida da Franca em 1856, quando o Brasil
ainda era uma colbnia portuguesa governada pelo imperador Pedro Il, mais
precisamente no Rio de Janeiro. O conde francés Ernest Huet desembarcou na
capital fluminense com o alfabeto manual francés e alguns sinais. O material trazido
pelo conde, que era surdo, deu origem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

O primeiro 6rgdo no Brasil a desenvolver trabalhos com surdos e mudos surgiu em
1857. Foi do entdo Instituto dos Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, hoje Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos (INES), que sairam os principais divulgadores da
Libras. A iconografia dos sinais - ou seja, a criagdo dos simbolos - s6 foi
apresentada em 1873, pelo aluno surdo Flausino José da Gama.
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Levando em consideragdo a histéria da Lingua de Sinais no Brasil, fica facil
compreender a motivacdo de alguns sinais utilizados na contemporaneidade. Duarte (2013, p.

13

34), lembra que alguns sinais, como: “ano”, “se” e “perguntar” apresentam uma configuracao

que remonta a lingua francesa. Assim, a

configuracdo do sinal ano em “a” refere-se a palavra année; eo bater das méos duas
vezes corresponde a quantidade de “nn” na palavra francesa. Ja o sinal de SE remete
a preposicdo de condi¢do “se” em portugués, que em Francés temos como tradugéo
“si”; ainda o sinal de PERGUNTAR provém do francés “demander”,configuragdo
manual em “d”.

A respeito do processo de aquisicdo da lingua de sinais, Ferreira-Brito (1986),
Karnopp (1994) e Quadros (1995)consideram que ele ocorre de forma semelhante ao processo
de aquisicdo das linguas orais-auditivas. E interessante observar que as criangas que passaram
pelo processo de aquisicdo da Lingua de Sinais em tenra idade tiveram a oportunidade de
conhecer nuances da linguagem pouco exploradas por pessoas que passaram pelo processo de
aquisicdo de linguas orais-auditivas.

As linguas de sinais seguem 0s mesmos principios das demais linguas naturais,
apresentando niveis linguisticos fonoldgicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos. As
palavras nas linguas orais-auditivas estdo para os itens lexicais, ou sinais, nas linguas de
sinais, ocorrendo diferenciacdo apenas na modalidade de articulagdo. Entretanto, em ambos 0s
casos, nas linguas orais ou de sinais, ndo é suficiente o conhecimento acerca dos sinais: é
imprescindivel conhecer a gramatica a fim de combinar os elementos adequadamente,
combinando os elementos tendo em vista produzir frases e permitir a comunicagdo. Além
disso, como qualquer outra lingua, existem as variacdes regionais que devem ser observadas
para uma melhor eficiéncia comunicativa.

Nas linguas orais, o processo de formacdo de novas palavras ocorre a partir da
recombinacdo de morfemas da lingua, na Libras a criagdo de novos sinais decorre da

combinacdo dos parametros linguisticos.

4 O EMPRESTIMO LINGUISTICO

Se atentarmos para o desenvolvimento dos estudos da linguagem, veremos que o papel
destinado ao sujeito, a dindmica sociocomunicativa, aos espacos de interagdo e aos espacos
culturais foi relegado a um plano secundario por bastante tempo. Foi apenas a partir da década
de 1960 do século XX que estas discussdes entraram em pauta no campo da linguistica,

especialmente com os estudos da variagdo. De acordo com Alkmim (2012, p. 33):
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Pondo de maneira simples e direta, podemos dizer que o objeto da Sociolinguistica é
0 estudo da lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social,
isto é, em situacOes reais de uso. Seu ponto de partida é a comunidade linguistica,
um conjunto de pessoas que interagem verbalmente e que compartilham um
conjunto de normas com respeito aos usos linguisticos. Em outras palavras, uma
comunidade de fala se caracteriza ndo pelo fato de se constituir por pessoas que
falam do mesmo modo, mas por individuos que se relacionam, por meio de redes
comunicativas diversas, e que 0 orientam seu comportamento verbal por um mesmo
conjunto de regras.

A pesquisa sociolinguistica surgiu da observacdo de criangcas pertencentes a grupos
minoritarios e que apresentavam desempenho escolar muito inferior as criancas de classe
média e alta. Nagquele momento buscavam-se explicacbes no repertorio linguistico, pois
pouco se discutia sobre letramento ou o impacto da cultura letrada sobre grupos sociais. Entre
0s pioneiros destacava-se Labov e 0s estudos contrastivos entre a variedade usada pelos
alunos e pelo chamado inglés padrdo, falado e ensinado na escola. Ou seja, desde sua
fundacdo a sociolinguistica volta sua atencdo para a descricdo da variacdo e dos fendmenos
inerentes a lingua — e é exatamente por este motivo que ela serve de alicerce para este estudo
cujo enfoque recai sobre o funcionamento da lingua brasileira de sinais, especialmente no que
diz respeito ao fendbmeno chamado de empréstimo.

Conforme Alkmim (2012, p. 35), “lingua e variagdo sdo insepardveis: a
Sociolinguistica encara a diversidade linguistica ndo como um problema, mas como uma
qualidade constitutiva do fendmeno linguistico”. Sendo a Libras uma lingua como outra
qualquer, também ndo é problema a variacdo nela encontrada, tampouco pode-se entender
como problematicos os empréstimos linguisticos. De acordo com Calvet (2002, p. 39) “o
empréstimo € um fendmeno coletivo: todas as linguas tomaram empréstimos de linguas
proximas, por vezes de forma massiva”. E um fendmeno que decorre de necessidade e
eficiéncia linguistica: “mais que procurar na propria lingua um equivalente a um termo de
outra lingua dificil de encontrar, utiliza-se diretamente essa palavra adaptando-a a prépria
pronuncia” (CALVET, 2002, p. 39).

No que diz respeito aos empréstimos linguisticos em Libras, Duarte (2013, p. 28)
aponta que “a constituicdo da LIBRAS ou LSB dialoga com outras linguas, relacionando-se
no campo morfolégico e iconico, estruturas estas compactadas no espago fonético, incluindo

principalmente os dominios semidticos”. Trataremos acerca destes empréstimos a seguir.

4.1 MUDANCAS HISTORICAS EM LIBRAS (DIACRONIA)

Ao entrar em contato, as Iinguas interagem e alteram-se. Isso acontece constantemente

no mesmo territorio, seja pela colonizagdo, invasdes ou guerras de conquista, por migracdes,
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ou em localidades situadas em fronteiras. As linguas interagem também por meio de
vigjantes, da ciéncia e tecnologia, das rela¢bes industriais e comerciais internacionais, dos
intercambios de estudos cientificos, dos meios de comunicacdo, da globalizacdo. Este contato
entre as linguas promove a producdo e o aumento das palavras/sinais possibilitando o
Empréstimos Linguisticos por meio de alteraces, sejam elas: fonologicas, morfoldgicas e
ortogréficas nas linguas de chegada, propiciando o surgimento do bilinguismo de Varios tipos,
individual ou de comunidade.

Compreende-se que as expressdes em lingua de sinais sofrem mudangas com o passar
do tempo tanto quanto em outras linguas de modalidades orais auditivas ou ainda de Linguas
de sinais.

Vejamos alguns exemplos de mudancas em lingua portuguesa e em lingua de sinais:

Lingua Portuguesa

PASSADO PRESENTE FUTURO
Vancé \Vocé
Pharmacia Farmacia

Lingua Brasileira de Sinais

PASSADO PRESENTE FUTURO

Y & -
[ Y
l.l\I ll '}
".II- k]
Gama
(1857)
Tanya A. Felipe (2013)
FUTURO

FUTURO
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Strobel, Fernandes (1998)

AZUL AZUL

Gama (1857)
NOS NOS

Neste processo, é comum que as palavras emprestadas ganhem vida prépria na

lingua de destino, modificando-se fonoldgica e semanticamente, a ponto de muitas

palavras que consideramos tipicas de uma lingua serem, na verdade, empréstimos
antigos de outras linguas (DINIZ, 2010: 45).

Assim sendo, € possivel observar que os empréstimos linguisticos vém para ampliar

uma lingua tornando-a mais rica.

4.2 EMPRESTIMO LINGUISTICO EM LIBRAS

O primeiro empréstimo linguistico que iremos abordar ¢ o empréstimo fonético. Em
LIBRAS temos a DATILOLOGIA, que é a "soletracdo manual”, a qual é usada para nomes,
ou para quando ndo sabemos um sinal da referida palavra. Por exemplo, meu nome é Paulo,
fazemos o sinal de P-A-U-L-O ou monografia, assim soletrando M-O-N-O-G-R-A-F-A. Para
isso usamos o alfabeto manual em lingua de sinais brasileira, conforme ilustrado a sequir:

ALFABETO LINGUA PORTUGUESA ALFABETO LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

ALFABETO American Sign Language A@ B@ c@ Dé E@ F@

ABCOEFGH B B
fikLano: D oo .d
g ©b8.880
o o

Fonte: https://goo.qgl/zJo0AL Fonte: https://goo.gl/QDrld8
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De acordo com Duarte (2013, p. 32), as soletragbes fazem-se necessarias
principalmente quando se tratam de palavras como ‘“fax, marco, maio ¢ SC”. Entretanto, o
autor ressalta que algumas regibes ja contam com sinais especificos para essas palavras,
devendo-se, portanto, respeitar a legitimacdo regional dos sinais. Sobre o sinal que representa
0 estado de Santa Catarina, Duarte (2013, p. 33) ressalta que ele dialoga com a referéncia
geografica, de modo que “O movimento da CM de “c” desloca-se de cima para baixo,
remetendo a imagem em dire¢cdo ao sul do pais”.

Outro tipo de empréstimo que observamos em linguas de sinais ocorre com o inglés,
no que pode ser chamado de Sign Language. De acordo com Duarte (2013, p. 35) “Os
empréstimos linguisticos oriundos da Lingua de Sinais Americana — ASL tém contribuido de
forma imensuravel para a representacdo de morfemas na construcdo da Lingua Brasileira de

Sinais”. Vejamos como ocorre €sse emprestimo:

g8 2.4 3

& F@ A

T A2 LI AN
G@HgDI@J@KgL@’ A%CDEFCU;%H 1
.08 d8® Y

TERRE.

Fonte: https://goo.gl/TzP0sn

NSl

z

Fonte: https://goo.gliwlXnwX

Conforme Duarte (2013, p. 35), devemos levar em conta ndo s6 os fatores linguisticos,
mas também os culturais. Assim,
Culturalmente, os sinais sdo moldados pelos seus usuérios natos, e tais culturas
podem se adaptar a outras. Elucidamos isso através dos sinais das horas. Na
América usa-se a.me pm para antes do meio dia e ap6s o meio dia, respectivamente;
ja no Brasil usamos 24h; contudo, na Lingua Brasileira de Sinais, adotamos as

estruturas americanas em 12h, com o sinal de “manha” e “tarde” para antes e depois
do meio dia, respectivamente. Exemplo: “05h da tarde” e ndo 17h.

Quadros e Pimenta (2006) apresentam a ilustragdo abaixo, explicitando que o alfabeto
manual geralmente, varia de uma lingua para a outra. Observemos os alfabetos utilizados no

Brasil, Franca, Inglaterra e México:



55

(ful - v {

ool U (2 { P <

-,t-v A Y ;."1 C x’i C N \ImsJ ,";‘\\ 4 ﬂr.\. R
s @S0, (Vs ) A ‘& . - o "We
et ! D : -&.'—J)E ' F In\.:—-’G /L ) f
B e s Y b @ W, b w,
ot o TPy Dk . )

{ — ~—— -0 o 1/ Y/ ol
@ = | ) b A ' 10 1 A
i P Pu @o s : a2 A

.j%v‘ A li : 7 ) (g =
HELTN = oSt o - - " (s | &
Zop Uda ©r s L ~ TR -
ol A ; ol Y @& & & |l
T -l-\i"u 20;[,/)\1 {-\I?‘.-‘.'.?‘w Yo @ Ww @ @
Tmn Ran Z‘im_\ e z
'~$Qﬂ x N Y ASZ
Brasil l Franca
|

. s 2 e iy
1 = B
Ve RS o ! A
Ve F e L ( S

S o g o & y
&= K("ﬁ f“f" (% "‘L ® D J-“M

P " b
w3 (63 5 s y O
EARED N 5. i |
M ~ o & SRR ——
GBS (7 e, v AR T
£52 G 59 - AN oo )
P " 28 22 e WEs Wy W v
.o & o, gi M2 A A
5 24 T x o) T 1 N, |
74 (e
Y D 2
!
Inglaterra ] México

Figura 15 — Alfabetos datilologicos de diversas LS por Quadros e Pimenta (2006, p. 64)

Vale ressaltar que ha linguas como a LSB, como a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e
a Lingua de Sinais do México (LSM), as quais servem-se apenas de uma mao para a
realizacdo do alfabeto. Estes alfabetos datilologicos sdo denominados de unimanuais, pois sdo
produzidos apenas com uma das mdos, seja a direita ou a esquerda. De modo diferente, o
alfabeto datilologico bimanual utiliza as duas mdos para representar as letras de uma lingua
oral. Neste tipo de alfabeto, hd uma mdo passiva — geralmente a esquerda, e uma mdo ativa,
que quase sempre € a direita.

A sequir apresentaremos exemplos de empréstimos linguisticos fonético, semantico e
fonoldgico. Os empréstimos linguisticos fonéticos sdo aqueles que se utiliza letras do alfabeto
manual, esse que ja é um primeiro empréstimo linguistico do alfabeto convencional da lingua
portuguesa vindo para a lingua de sinais, assim utilizando letras iniciais que corresponde a

palavras / sinais na lingua de sinais. Vejamos alguns exemplos:

4.2.1 Empréstimo Linguistico Fonético

Os empréstimos linguisticos fonéticos sdo aqueles que se tiliza letras do alfabeto

manual, esse que ja& é um primeiro empréstimo linguistico do alfabeto convencional da lingua
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portuguesa vindo para a lingua de sinais, assim utilizando letras iniciais que corresponde a

palavras / sinais na lingua de sinais. Vejamos alguns exemplos:

a- Ol b- COMUNICAR c¢-ARROZ d - Rondbnia e - CURSO

Figura 1. Amarildo Jodo Espindola
Fonte: Elaborada pelos autores

a - O sinal Ol corresponde a realizacdo fonética da palavra em lingua portuguesa, construindo
assim a configuracdo de mdo utilizando o alfabeto manual correspondendo as letras O e |
assim aplicando 0 sinal um movimento circular;
b - Para o sinal da palavra COMUNICAR, se utiliza a configuragdo de mdo em C com ambas
as maos, com o0 movimento retiineo / reto para frente e para trés;
¢ - O sinal de ARROZ é realizado com ambas as mdos, também realizado com um movimento

reto com a direcionalidade realizada para cima e para baixo;

d — A realizagio do sinal RONDONIA se da com o configuragio de mdos em R, estabelecido
com um movimento reto batendo na lateral do rosto, primeiro na parte superior da bochecha e

depois na parte inferior da mesma;

e — A palavra CURSO em Libras — Lingua Brasileira de Sinais é realizado com a
configuracdo de mdo em C, assim como os demais, correspondendo com a letra inicial da
palavra correspondida foneticamente na lingua portuguesa. O sinal se estabelece no braco ou

ainda podendo ser realizado do dorso da mdo, com o movimento reto para frente.

4.2.2 Empréstimo Linguistico Semantico

Os empréstimos  linguisticos semanticos sdo aqueles sinais que vieram de outras
linguas de sinais para a LSB — Lingua de Sinais Brasileira. Em alguns exemplos abaixo

podemos observar trés exemplos, como | LOVE YOU, sinal esse que veio da lingua de sinais
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americana — ASL. Os sinais de MULHER e FALAR sdo sinais que vieram da lingua de sinais
francesa para a LSB.

Vejamos 0s exemplos:

a-1 LOVE YOU b - MULHER c - FALAR

Figura 2: Amarildo Jodo Espindola e Marcelo Ranzula Fonte: Elaborada pelos autores

a — O sinal I LOVE YOU e realizado com a configuracdo de mdo que apresenta as trés letras
iniciais dessa frase em inglés e também em lingua de sinais americana, sendo assim
estabelecido com letras alfabeto manual da lingua de sinais americana constituindo o sinal. A
letra | corresponde a palavra I, a letra L para LOVE e a letra Y para a palavra YOU. Temos
um exemplo de sinal constituido foneticamente na lingua de sinais americana, este € usado
para a comunidade surda brasileira e ainda por outras comunidades surdas de outros paises,
assim estabelecendo assim um emprestimo linguistico semantico;

b — A palavra MULHER é realizada com o dedo polegar na bochecha com um movimento
semicircular. Esse sinal veio da lingua de sinais francesa. A iconicidade do sinal se deu
fazendo aluséo ao sinal ao corte de cabelo usado pelas mulheres francesa, o corte de cabelo
em chanel, seguindo assim o movimento semicircular.

¢ — O sinal de FALAR, também é um sinal que descende da lingua sinal francesa. Em francés,
o0 verbo falar se escreve PARLER, assim se deu o sinal falar com a configuracdo de mdo em

P, consoante essa em lingua de sinais francesa que segue a letra P do alfabeto convencional
francés.

Duarte (2013) chama a atengdo para os smais referente as palavras/expressdes “I love
you”, “perguntar” e, “idade” - simais que foram “importados” dos E.U.A e ndo sofreram
modificacGes ou adaptacGes ao serem transpostos na Lingua de Sinais do Brasil. De acordo
com o autor, esses sinais sdo “oficializados e estruturados semanticamente, cujas estruturas

morfolégicas estdo conservadas até os dias atuais” (DUARTE, 2013, p.36).
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4.2.3 Empréstimo Linguistico Fonologico

Os empréstimos linguisticos  fonologicos sdo aqueles que seguem em  suas
configuragdes faciais, mais especificamente expressdes labiais que remetem a producédo
fonolégica das palavras em portugués, ou seja, sdo sinais que acompanham a articulacdo
labial da articulacdo total ou parcial das palavras em portugués na realizacdo desses
respectivos sinais.

Segue quatro exemplos de sinais com empréstimos fonoldgicos.

BOM DIA = [Bo - CAFE > Puxa — saco = Gostar =
Xia]

[Fé] [Pu] [G.]
Figura 3: Marcelo Ranzula da Silva Fonte: Elaborada pelos autores
a) O sinal de BOM DIA em lingua de sinais é feito primeiramente pelo sinal de bom,
realizado com a mao fechada em frente a boca do emissor, assim abrindo — a e jogando — a
para frente, depois fazendo o sinal de dia, com a configuracdo de mdo em D, localizado na
témpora do emissor, com 0 movimento reto a seguir para a lateral da cabeca. Os tracos
fonologicos sdo apresentados como empréstimo linguistico na sua producdo labial
correspondente a lingua portuguesa, em uma construcdo labial da palavra representada, nesse

caso, “Bo — Xia”;

b) No sinal de café, o sinal é construido com a configuracdo de mao que traz uma iconicidade
de como pegar e sustentar a xicara até a boca no ato de tomar o café. Esse sinal apresenta o
traco fonologico “Fé” que traz a construgdo labial da pronuncia café em sua pronuncia na
lingua portuguesa, assim sendo apresentado também como um empréstimo linguistico

fonoldgico.

c) Para o sinal de puxa — saco, uma expressdo metaforica também usado na lingua de sinais
brasileira, assim como na lingua portuguesa é realizado com o dedo indicador direcionado

para baixo, em seguida a mdo aberta segurando e puxando para baixo o dedo indicador,
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lembrando literalmente o0 ato de puxar algo. O empréstimo fonoldgico desse sinal se da na

pronuncia labial do fonema “Pu”, que faz mengdo a palavra puxar;

d) O sinal de gostar é feito com uma das maos espalmada sobre o peito do emissor com o
movimento circular. O empréstimo fonoldgico desse sinal é produzido na construcdo labial

apenas pelo fonema “G”, sem acrescentar a vogal O em sua realizagdo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre Empréstimos Linguisticos em Linguas de Sinais-Libras evidencia a
existéncia de itens lexicais oriundos de outras linguas de sinais na Libras. A partir dessa
constatacdo, deve-se refletir sobre a importdncia dos Empréstimos Linguisticos de outras
linguas de sinais na evolucdo da lingua brasileira de sinais, desenvolvendo um entendimento
mais amplo sobre o efeito da globalizagdo no mundo moderno em que vivemos.

Dessa forma, o uso intencional de Empréstimos Linguisticos configura-se como uma
estratégia para facilitar o acesso ao novo conhecimento. Os empréestimos de sinais
estrangeiros servem para facilitar a compreensdo e apreensdo do conteldo, mantendo a
uniformidade no canal de comunicagdo. E, se a lingua for fechada dentro da propria
comunidade surda brasileira, significa dizer que pode ser uma lingua empobrecida e
enfraquecida, por isso precisa estar aberta a0 Mundo. E importante reconhecer o poder e a
forca da lingua e deixar que ela siga seu rumo natural, sem poda-la, até mesmo para que haja
um reconhecimento de nossa lingua.

Encerramos lembrando que a Constituicdo Federal do Brasil de 1988, em seu artigo
205 assim postula: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.
Fazemos essa referéncia por acreditar que a educacdo dos individuos com deficiéncia auditiva
sO pode ser plena a partir do momento em que, de fato, a sociedade de maneira geral, e a
escola em particular efetivar na pratica as propostas de inclusdo social.

Embora a legislacdo cumpra importante papel, é notério que sdo as decisdes politico-
pedagdgicas que impactam pragmaticamente na vida desses cidaddos. Deste modo,
entendemos que o espaco linguistico instituido na/pela escola é de importancia singular, pois
é nele que muitas criancas surdas terdo, pela primeira vez, o contato com a lingua brasileira de
sinais e poderdo, por meio do conhecimento e dominio dessa lingua, exercer ativamente 0s

papeis sociais que Ihes forem conferidos.
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POLITICA LINGUISTICA NO BRASIL: HISTORICO E MANIFESTACOES
ATUAIS
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1 INTRODUCAO

Politica linguistica refere-se as decisdes politicas quanto ao uso de linguas na
sociedade. Como surgiu em torno de impasses linguisticos de paises falantes de mais de uma
lingua, a politica linguistica é uma temdtica ainda pouco debatida no Brasil, por ser
considerada uma questdo relacionada exclusivamente ao plurilinguismo e a sua gestdo. A
razdo seria pelo fato de que o pais é considerado detentor de uma Unica lingua. Entretanto,
aléem de comunidades linguisticas, o Brasil apresenta significativas variacbes regionais,
questdes culturais e fendmenos de fronteiras e o contato com termos estrangeiros.

As politicas linguisticas estdo presentes na nossa sociedade nos mais diversos grupos,
seja familiar, regional, étnico, grupos de jovens, comunidades surdas, enfim. Entretanto,
apenas o0 Estado detém dos devidos aparatos para imposicdo e implementacdo, ou seja, passar
da politica ao planejamento linguistico. Analisar 0s resultados e o impacto das politicas
colocadas em praticas serve de aporte a gestdo in vitro, ou seja, aos estudos que possam servir
para fundamentar a elaboracdo de politicas linguisticas.

No presente trabalho, além de adentrar nos principais conceitos relacionados a politica
linguistica, tendo por aporte tedrico norteador Calvet e Bortoni-Ricardo, buscou-se fazer um
histérico da tematica no Brasil, analisando presentes intervencbes do poder publico em torno
do uso e ensino de lingua estrangeira no pais. A metodologia empregada teve por base um
levantamento bibliografico, conforme os aportes citados, e a coleta de dados referente as
legislagBes que versem sobre termos estrangeiros e ensino de linguas no Brasil. Apds a
andlise de cunho descritiva e explicativa, com a formulacdo de hipoteses e discussdes,

apresentam-se as consideracfes finais.

24 Mestrandaem Letras pela Universidade Federal de Rondonia. E-mail: jessy.bergo@gmail.com
25 Mestrandaem Letras pela universidade Federal de Rondonia. E-mail: jorialima@gmail.com
26 Mestrandaem Letras pela universidade Federal de Rondonia. E-mail: patricia.ssoe@gmail.com
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2 POLITICAS LINGUISTICAS

Louis-Jean Calvet define politica linguistica como “um conjunto de escolhas
conscientes referentes as relagdes entre lingua(s) e vida social” (2007, p. 145), trata da relagdo
entre poder e lingua, bem como da forma que as decisGes politicas irdo interferir na pratica no
uso da lingua. Ainda no conceito de Calvet, a aplicacdo de uma politica linguistica ou, sua
implantacdo pratica, ocorrera atraves do planejamento linguistico. Qualquer grupo social pode
ter sua propria politica linguistica, mas apenas o Estado detém o poder e os meios legais
necessarios para a aplicacdo de uma politica linguistica a sociedade.

Ambos o0s conceitos, politica e planejamento linguisticos, sdo interdependentes, ou
seja, uma politica é ineficaz sem sua aplicabilidade, sendo apenas in vitro, e 0 uso nao
regulamentado acaba limitando-se a uma gestdo in vivo. A gestdo linguistica in vivo remete as
préticas sociais, as formas de comunicagdo efetivas das pessoas, independentemente de leis ou
decisdes oficiais, surgindo assim, as linguas veiculares ou pidgins em locais plurilingues. Por
outro lado, a gestdo in vitro da lingua, baseia-se em estudos, hipGteses e proposicoes
realizadas por linguistas e apresentadas aos legisladores, para que estes possam tomar as
decisOes e institui-las & sociedade. Para Calvet, os termos in vivo e in vitro sdo as duas formas
de gestdo do plurilinguismo.

A politica linguistica surge com a preocupacdo em resolver problemas linguisticos em
paises associados ao plurilinguismo, que muitas vezes € visto de forma negativa, devido ao
idealismo de uma unificacdo de linguas, ou ainda ao fato de a lingua representar a soberania
de uma nagdo. O termo apareceu em 1959 no trabalho de Einar Haugen, referente aos
problemas linguisticos da Noruega com a intervencdo do Estado e apresentado por ele 1964,
na convencdo realizada por William Bright na California, dando inicio ao desenvolvimento de
estudos em torno de politicas linguisticas, consolidando-se em trabalhos publicados no
decorrer da década seguinte.

E importante salientar que a politica linguistica aparece nesse cenario para unir as
gestdes in vivo e in vitro de forma democratica, ou seja, ndo apenas impor uma determinada
lingua a sociedade, pois “o objeto de estudo da linguistica ndo é apenas a lingua ou as linguas,

mas a comunidade social em seu aspecto linguistico” (CALVET, 2002, p. 158).
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2.1 POLITICAS LINGUISTICAS NO BRASIL

Como o termo politica linguistica estd associado historicamente a gestdo de mdltiplas
linguas em um determinado territrio nacional, ou seja, ao plurilinguismo, por décadas ndo foi
aprofundado no Brasil. Ao ser considerado pela maioria dos habitantes um pais monolingue,
sdo desprezadas as mais de 200 comunidades linguisticas, levando-se em conta apenas as
variacdes linguisticas.

No Brasil colonial coexistiam trés linguas: o portugués do colonizador; o latim como
base do ensino secundario e superior dos jesuitas; alékm de uma lingua geral que unia
portugueses e indigenas, formada por linguas indigenas condensadas em uma lingua comum,
a partir do tupi como radical (SOARES, 2002). Com as reformas implantas na década de 1750
pelo primeiro ministro de Portugal, Marqués de Pombal, que instituiu o portugués como
significativa politica linguistica no pais, pois a medida foi fundamental para a consolidacdo da
lingua portuguesa nos seculos posteriores.

Uma vez decretado lingua oficial do Brasil, o portugués ndo sofreu revogacOes e
manteve-se do ponto de vista in vitro até os dias de hoje, porém, in vivo foi gradativamente
impondo-se & populagcdo, com a contribuicdo de fatores histdricos como a expulsdo dos
jesuitas, a chegada de milhares de colonos portugueses, genocidio indigena, entre outros
(SOARES, 2002). No entanto, fatores negativos a estabilizacdo de uma lingua Unica e
invariavel, como a importacdo de mao-de-obra escrava africana, a vinda de imigrantes de
outras partes da Europa e 0 baixo incentivo ao ensino do idioma nas escolas, culminaram na
heterogeneidade linguistica do portugués no Brasil.

Foram muitos e graves os embates politicos havidos em torno da denominacdo da
lingua patria e atualmente as medidas politicas em ambito linguistico ocorrem na area da

educacdo e no debate do uso de termos estrangeiros, como veremos nos topicos a sequir.

2.1.1 As Leis Linguisticas no Brasil

Como ja foi dito anteriormente, existem dois modos de gestdo das mudancas na
lingua: a chamada gestdo in vivo, na qual a mudanca se propaga na préatica dos falantes por
uma forma de consenso de modo natural e espontaneo e a chamada gestdo in vitro, onde a
decisdo deve se impor aos falantes, de forma imperativa e para isso o Estado dispde

essencialmente da lei. A lei ¢ uma ‘regra imperativa imposta as pessoas a partir de fora”
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(CALVET, 2007, p. 75). E importante frisar que ndo existe planejamento linguistico sem
suporte juridico.

Este suporte juridico, contudo, ndo se dad de maneira pacifica e sem confrontos na
histéria como podemos perceber na leitura deste excerto dos Anais da Camara dos Deputados,
vol. XXV, p. 230-1, (apud Dias, 1996) trata-se da fala do deputado Acylino de Ledo, que
também se manifestou contrario ao projeto da Camara em 1935 quando se pretendeu a

mudanca da denomina¢do de Lingua Portuguesa para Lingua Brasileira, infra:

Para livros didacticos, a inovacdo é ainda menos sustentavel. Ndo devemos dar
nogdes falsas a mocidade, fomentando um fatil nativismo com o desvirtuamento da
verdade. Devemos, ao contrario, dar-lhe do Brasil uma no¢do exacta do que somos,
do que possuimos, do que valemos, sem 0s enthusiasmos creoulos dos rios
caudalosos, da minas inexauriveis, das cidades maravilhosas. Muito menos dizer-lhe
de uma lingua imaginaria, nem ainda dialecto, simples variagdo dialectal da augusta
lingua de Camdes, Vieira, Ruy e Bilac. (...)

Se condigBes propicias e extraordinarias provocassem o desenvolvimento literario
de um nosso modismo local — galcho, caipira, sertanejo, amazonico — e conseguisse
dominar pelo seu vulto, e valor, toda a extensdo do Paiz, entdo teriamos a lingua
brasileira.

Felizmente, tal fendmeno é hoje pouco provavel. Os génios sdo raros. A imprensa, 0
correio, as viagens rapidas, a radiodifusdo, ao par da instrugdo disseminada,
impedem o isolamento gregario, que foi o grande fator de formacdo das linguas.
Houvesse a humanidade descoberto, nos primérdios da civilizagdo, o vapor, 0
automével, o avido, o jornalismo, o telegrapho, o telefone, o radio — uma lingua
universal uniria entre sitodos os povos da terra.

Se o projecto tivesse em mira, com a nova denominagdo, um simples prurido de
nativismo, ingénuo, mas innocuo, ndo mereceria demorada oposi¢cdo. Mas o intento
oculto é preparar, com nome novo, uma cada vez maior, diferenciacdo do idioma
patrio, tolerando e estimulando todos os rebentos da giria nacional — das betesgas
das favelas a libertinagem dos casinos, de modo a forjar-se, de facto, primeiro um
dialecto, depois uma lingua autdénoma (...).

Podemos perceber no texto em destaque que fazia parte das calorosas discussdes
politicas daquele periodo um confiito entre os que defendiam a denominagdo lingua brasileira
em oposicdo aos puristas desejosos de manter a denominacdo lingua portuguesa em
homenagem aos grandes wvultos da literatura lusitana. Os argumentos contrarios & manutencéo
do termo portuguesa seriam hoje considerados extremamente preconceituosos e politicamente
incorretos, as provocagdes sdo ferinas e segregam 0s que ndo sabiam ler nem escrever, ou
seja, a maior parte da populacdo brasileira até entdo. Em outro trecho o mesmo deputado
distingue o povo inculto, do sabio, incumbindo a este Ultimo a tarefa de dizer o que é certo e 0
que ¢ errado, vejamos: “o povo ¢ que faz a lingua, certo, como a natureza € que origina as
torrentes; mas ao sabio ou technico incumbe deté-las e dirigi-las, para que fecundem as terras

sem o cataclysma das inundagdes”.
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Assim temos uma imagem de como se da o nascimento das leis linguisticas no Brasil.
Podemos perceber através destes e outros exemplos que essa questdo da nomeacdo da lingua
estd intimamente relacionada ao poder e a identidade de um povo, de uma nagéo.

A politica linguistica comeca realmente quando se renomeia, e um dos efeitos das leis
linguisticas pode se manifestar simplesmente no nome que o texto juridico da as linguas.
Exemplo disso ¢ o castelhano como lingua oficial do Estado para uma lingua que todos
chamam de espanhol, o que ja constitui um fato de politica linguistica.

E de se prever que indmeras linguas tratadas como crioulos venham a ser rebatizadas:
haitiano, reunionés, guineano, martiniqués, caboverdiano ou mauriciano; e a funcdo de cada
denominacdo sera revalorizar simbolicamente essas formas linguisticas e insistir na sua
dimensdo identitdria. Hoje em dia ndo h4 necessariamente coincidéncia entre uma lingua e as
fronteiras de um Estado. Ha linguas que sdo faladas num territorio menor que o do Estado (o
bretdo na Franca, o galego na Espanha). Existem impérios linguisticos. A politica linguistica
continua tendo uma dimensdo nacional: intervém em um territorio delimitado pelas fronteiras.

Os grupos de migrantes e diasporas ndo se definem pelo territério que ocupam, mas,
sobretudo, por sua dispersdo. Foi o que levou a distinguir nas politicas linguisticas, entre
principio da territorialidade e da personalidade.

. Principio da Territorialidade - é o territdrio que determina a escolha da lingua ou o

direito a lingua. Assim, aprende-se o cataldo na Catalunha, o holandés na parte flamenga

da Bélgica, etc.

. Principio da Personalidade — a pessoa tem o direito de falar sua lingua, ndo

importa em que ponto do territorio: exemplo do francés ou holandés em Bruxelas, inglés

ou francés no Canada, etc.

As aplicacdes praticas dessa distingdo se ddo mais claramente em paises onde sdo
faladas mais de vinte linguas como é o caso do Senegal, ao se tratar do ensino, por exemplo,
seria necessario decidir entre dividir o territorio em regides de ensino de cada lingua o que
traria dificuldades para 0s que passassem a residir em outro territorio ou decidir a
proporcionar o ensino da lingua em todos os territdrios pelo direito dos falantes e para isso
teriam que abrir escolas para todas as linguas e ainda assegurar que todas as escolas teriam
que ensinar todas as linguas.

Por tudo o quanto j& foi exposto podemos compreender o porqué de termos diferentes
tipos de leis linguisticas, quais sejam: as leis que se ocupam da forma da lingua, fixando, por
exemplo, a grafia ou intervindo no vocabulario por meio de listas de palavras. As leis que se

ocupam do uso que as pessoas fazem das linguas, indicando qual lingua deve ser falada em
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dada situacdo ou em dado momento da vida publica, fixando, por exemplo, a lingua nacional
de um pais ou as linguas de trabalho de uma organizacdo. As leis que se ocupam da defesa
das linguas, seja para assegurar-lhes uma promog¢do maior (internacional, por exemplo), seja

para protegé-las como se protege um bem ecoldgico.

2.2 POLITICAS LINGUISTICA E PLURILINGUISMO NO BRASIL

Atualmente, as politicas linguisticas homogeneizadoras sdao mais sutis e ja é possivel
perceber, ainda que de forma bastante incipiente, alguma flexibilidade em relacdo a outras
linguas. A Constituicdo Federal de 1988, por exemplo, estabelece a lingua portuguesa como a
lingua oficial de todo o pais e somente ressalva que nas comunidades indigenas se usem as

respectivas linguas maternas nas atividades de ensino, conforme o paragrafo 2°do artigo 210:

Art. 210. Serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

()

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988).

Essa normativa é ratificada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
Lei n° 9394, de 20 de dezembro de 199627, em seu paragrafo 3°, inciso 1V, do artigo 32.
Nesses documentos fundamentais, ndo hd mencdo sobre as linguas de imigracdo e a libras.
Entretanto, a realidade bi/multilingue dos povos indigenas e o reconhecimento de que sua
lingua materna pode ndo ser o portugués é explicitado nos artigos 78 e 79 (inciso 1) da

Constituicdo brasileira, como segue:

Art. 78. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracéo das agéncias federais de
fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de
ensino e pesquisa, para oferta de educacao escolar bilingue e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

| — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacdo de suas
memoérias historicas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a valorizagcdo ‘de
suas linguas’ e ciéncias;

()

Art. 79. A Unido apoiard técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa.

()

27 | ei n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Disponivel em: <www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm>.
Acessoem: 25 fev. 2017
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§ 2°. Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

| — fortalecer as praticas socio-culturais e a ‘lingua materna de cada comunidade
indigena’; (...) (BRASIL, 1988).

Observa-se que a preocupacdo em preservar as linguas indigenas estd presente a
perpassa 0 texto em varios momentos. Existem relatos histdricos de programas de educacéo
bilingue no Brasil, em que os indios eram alfabetizados nas suas linguas maternas e tinham
até aulas de portugués. Mas, assim que aprendiam a lingua portuguesa, as linguas indigenas
eram descartadas e 0 ensino se efetivava somente na lingua oficial da nacdo (BRASIL, 2007).
Em outras palavras, as linguas indigenas serviam apenas como uma ponte para o aprendizado

da lingua portuguesa.

2.3 POLITICA LINGUISTICA NA EDUCACAO

No campo educacional, a lingua portuguesa teve um progressivo avango,
acompanhando o cenario social do pais, passando a ter maior relevancia a partir do século
XX.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n° 5692/1971)28, durante o regime de
governo militar trouxe uma mudanca radical para o ensino, que repercutiu negativamente,
alterando a LDB de 1961. A denominacdo de portugués passou para comunicacio e expressao
nas séries iniciais do 1° grau e comunicacdo com lingua portuguesa para as séries finais;
somente no 2° grau passava a ser Lingua portuguesa e literatura brasileira. Nos livros
didaticos a gramatica foi minimizada e alguns levantavam a polémica de ensinar ou nao
gramatica no ensino fundamental. Acompanhando a evolucdo grafica, os livros didaticos
deixavam em segundo plano os textos literarios e incluiam textos de jornais e revistas,
guadrinhos, publicidade, etc. ilustrados e coloridos (SOARES, 2002).

ApoOs muitas criticas e protestos, uma medida do Conselho Federal de Educacéo
retoma a denominacdo portugués para a disciplina dos curriculos de ensino fundamental e
médio.

Em 1996 foi sancionada a Lei de Diretrizes e Bases (Lei n° 9294 de 20 de setembro de

1996)2° ainda em vigor. Esta LDB institui que os ensinos fundamental e médio devam ser

28 | ei n° 5692 de 11 de agosto de 1971. Disponivel em: <http://www?2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1970-1979/ lei-
5692-11-agosto-1971-357752-publicacaoorig inal-1-pl.html>. Acessoem: 01 fev. 2017.

29 | ei n° 9294 de 20 de setembro de 1996. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acessoem: 01 fev. 2017.
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ministrados em lingua portuguesa, exceto as comunidades indigenas, assegurando-as o direito
de utilizarem suas respectivas linguas maternas.

Quanto ao ensino de lingua estrangeira, a LDB passou por significativas alteracoes
entre 2016 e 2017, por meio da Medida Provisoria n° 746 de 2016, convertida na Lei n°
13415, de 20173°. Na legislacdo anterior, era obrigatério o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira, escolhida pela comunidade escolar, conforme as possibilidades da escola. A partir
da Medida Provisoria, no ensino fundamental e médio passou a ser obrigatdrio o ensino da
lingua inglesa, podendo no ensino fundamental, ser oferecida outra lingua estrangeira,
preferencialmente o espanhol, “de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios
definidos pelos sistemas de ensino”. O ensino de espanhol havia sido regulamento em 200531,
devendo ter oferta obrigatoria pela escola e facultado ao aluno no ensino médio, o que foi

revogado pela Medida Proviséria e atual lei em vigor.

2.4 REGULAMENTACOES QUANTO A TERMOS ESTRANGEIROS

A nocdo de estrangeirismo funde-se com um empréstimo linguistico de outra lingua,

com a diferenca que o primeiro termo mantém sua identidade estrangeira:

Estrangeirismo é o emprego, na lingua de uma comunidade, de elementos oriundos
de outras linguas. No caso brasileiro, posto simplesmente, seria 0 uso de palavras e
expressdes estrangeiras no portugués. Trata-se de fen6meno constante no contato
entre comunidades linguisticas, também chamado de empréstimo. A nocdo de
estrangeirismo, contudo, confere ao empréstimo uma suspeita de identidade
alienigena, carregada de valores simbdlicos relacionados aos falantes da lingua que
originou o empréstimo. (GARCEZ; ZILLES, 2004, p.15).

O Projeto de Lei n° 1676 de 1999, de autoria do Deputado Aldo Rebelo, que “dispde
sobre a promog¢do, a protecdo, a defesa e o uso da lingua portuguesa e da outras providéncias”,
tem sido objeto de discussdo ndo apenas pelo seu conteldo, mas devido a controversa
justificativa do deputado autor.

O projeto ndo apenas incentiva 0 uso da lingua portuguesa, como também exige 0 USO
desta tanto por brasileiros natos quanto por estrangeiros que residam ha mais de um ano no
pais, exceto comunidades indigenas nacionais, sendo passiveis de multa os casos de

descumprimento dos dispositivos da lei. Considera todo e qualquer uso de lingua estrangeira

30 L ei n® 13415, de 2017. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/Lei/L13415.htm>. Acessoem: 01 fev. 2017.

7 Lei n°11161 de 05 de agosto de 2005. Disponivel em: < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/lei/111161.htm>. Acessoem: 01 fev. 2017.
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lesivo ao patrimbnio cultural brasileiro, podendo incorrer em pratica abusiva, enganosa ou
danosa ao patriménio cultural.

Na justificativa do projeto, o demasiado uso de estrangeirismo € visto como um
“fendmeno indesejavel, ameacador de um dos elementos mais vitais do nosso patrimonio
cultural — a lingua materna”. Compara a Lei da Franga (n° 94-665, de 1994), conhecida como
Lei Toubon, que restringe 0 uso de termos estrangeiros em materiais oficiais, publicos, entre
outras providéncias de defesa ao uso da lingua francesa. No texto de defesa ao projeto,
descreve a lingua portuguesa como se estivesse sofrendo iminente risco e consequente perda
de soberania. Apresenta validos argumentos para a promog¢do do uso da lingua péatria, o que
nao justifica, entretanto, deixar de considerar a realidade quanto ao uso de estrangeirismos.

Ao longo dos dltimos anos o projeto seguiu positivamente na Camara, porém com
substitutiva, trazendo algumas alteracdes e vetos com o intuito de aumentar o potencial de
aplicabilidade da lei, e encontra-se para apreciacdo do plenério desde 2008.

Posteriormente ainda ocorreram outras tentativas de restringir o uso de lingua
estrangeira no Brasil. A Lei n. 5033/2009 do Rio de Janeiro, de autoria do Vereador Roberto
Monteiro, que exigia a traducdo de termos estrangeiros em propagandas, sob pena de multa e
suspensdo de alvara, foi tornada inconstitucional pelo Orgdo Especial do TJ/RJ em 2010, por
tratar-se de pauta de competéncia legislativa da Unido, segundo o voto da desembargadora
Elisabete Filizzola, relatora do processo n° 2009.017.00040 (TJ-RJ, 2010)%2. Em 2012, o
Projeto de Lei n° 1773/2012, de autoria do Deputado Luiz Martins, determinava tradugcdo em
lingua portuguesa em “documentos de publicidade, materiais informativos, propagandas,
manuais de instrugdo ou dados técnicos de produtos comercializados no estado do Rio de
Janeiro”, foi vetada pelo Governador Sérgio Cabral, também por motivos de esfera de
competéncias, conforme publicacdo do Diario Oficial do Estado do Rio de Janeiro (Ano XL —
n° 60), em 02 de abril de 2014.

3 ESTRANGEIRISMOS: UMA AMEACA A SOBERANIA DA LINGUA
PORTUGUESA?

Ndo é de hoje que os termos estrangeiros fazem parte da lingua portuguesa, o
estrangeirismo fez parte da construcdo da lingua, dada as indmeras palavras com origem

principalmente no anglicismo e no galicismo. Entretanto nas Ultimas décadas, o

82 Refere-se a noticia publicada no site oficial do Poder Judiciario do Estado do Rio de Janeiro em 16/03/2010.
<http://portaltj.tjrj.jus.br/web/guest/home/-/noticias/visualizar/2959>. Acesso em: 15 jul. 2015.
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estrangeirismo tem sido utilizado como recurso na publicidade e propaganda. E com o avango
cada vez acelerado das redes sociais, a nova corrente de estrangeirismos é dificil de
acompanhar e praticamente impossivel de ser contida.

A linguagem é dindmica e uma nova comunicagdo surge a cada instante nas mais
diversas formas e meios. Afinal, “hoje em dia” — delimitando-se especificamente ao periodo
entre 2015 e 2017, pois a qualquer momento essas expressdes podem cair em desuso (ou nao)
— para 0 publico que nasceu no mesmo ano do Projeto de Lei de Aldo Rebelo, a completar 18
anos, é incongruente o discurso defendido pelo deputado. Na linguagem praticada nas redes
sociais percebe-se ndo apenas a criacdo ou substituicdo de termos para lingua estrangeira, bem
como associa-se a uma nova forma de comportamento e valores.

Alguns exemplos dessa nova carga semantica adquirida com o uso de estrangeirismos
podem ser mterpretados da forma apresentada a seguir: ndo existe mais “paquera” e sim
crush (o substantivo no caso refere-se a pessoa e ndo necessariamente a ac¢do); ndo se tira foto
com 0s outros, tira-se selfies — a excessiva importancia de retratar a si mesmo qual seja a
circunstancia ou lugar —; se vocé quer saber sobre a vida de alguém, stalkeia nas redes sociais
(stalker — perseguidor, aglutinada com a forma de conjugacdo verbal em portugués); cor de
pele é nude (com o ambiguo significado de “mandar fotos nuas”). E até mesmo o “classico”
estrangeirismo download tem ficado para trds com as novas plataformas streaming, pois a
tendéncia ndo é mais baixar musicas ou videos, por ser mais trabalhoso e ocupar muito espaco
do disco rigido do computador [HD — hard drive], do cartdo de memoria [memory card] ou
memoria interna do aparelho celular [smartphone], os programas e aplicativos [apps]
transmitem pela rede [online] com armazenamento em nuvem [cloud]. E assim seguem
incontaveis exemplos.

Se vocé ndo entende ou ndo estd familiarizado com alguns desses termos, ndo se
preocupe, sua lingua materna ndo estd ameacada como pregam o0s puristas. SA0 apenas termos
utilizados em linguagens e contextos especificos. Assim como girias, a linguagem de internet
¢ um fendmeno linguistico préprio de grupos sociais, na qual termos ou expressdes podem ter
0 uso expandido para a sociedade em geral. Bortoni (2014) exemplifica a questdo de mudanca
linguistica no tocante as girias:

As girias sdo itens lexicais informais, efémeros no tempo e, pelo menos no inicio,
circunscritos a grupos sociais, como, por exemplo, um grupo de jovens surfistas,
colunistas sociais, bandidos e presidiarios, escolares etc. [..] a giria é efémera e
localizada. As vezes, se perpetua e passa a ser dicionarizada como neologismo. Mais

comumente, ela simplesmente desaparece. A midia audiovisual, especialmente o
radio e a televisdo sdo grandes difusores de girias. (p. 61-63)
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Ao contrério da Franca que, por contexto historico, tem o sentimento de protecdo da
nacdo e da lingua, especialmente quando se trata do uso de lingua inglesa, no Brasil
simplesmente ndo funciona da mesma forma. A imposicdo de uma politica linguistica
protecionista, com base em uma legislacdo semelhante que funciona bem em outro pais é
levar em conta apenas a gestdo in vitro. Basear-se em uma teoria com bons argumentos, mas
que ndo sera bem recebida pela populacdo, tornando impossivel o controle e fiscalizacéo, €
ignorar a pratica, 0s usos sociais, in vivo.

Além disso, mais uma vez a gestdo in vivo é sobrepujada na legislacdo, educacional
neste caso, quando a Lei n® 13415, de 2017 impde o ensino de lingua inglesa, retirando da
comunidade o direito de optar e definir junto as instituicbes qual a melhor opcdo para aquela
situacdo. Suprimir a obrigatoriedade da escola em disponibilizar ao aluno a aprendizagem de
lingua espanhola na rede publica, representa um retrocesso ao ensino.

Se por um lado temos a importancia do ensino de lingua inglesa, a qual recebe status
de lingua global, de grande importancia no mundo dos negocios e da tecnologia; por outro,
temos milhares de quildometros de fronteira com paises que tem o espanhol como lingua
oficial, além de acordos comerciais com 0s paises vizinhos. Além do que, a medida politica
provoca prejuizos sociais, com o forte desestimulo a docéncia de lingua espanhola no Brasil.

O ensino de linguas estrangeiras no Brasil, apesar de precario, é de fundamental existéncia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, 0 sucesso de uma politica linguistica consiste em conciliar a gestdo in
vitro com a in vivo, isto é, ao planejamento e aplicabilidade. O que for considerado ideal pelos
linguistas e legisladores, deve também pertencer ao senso social, & forma de comunicagdo e
ndo menos importante, ao local em que vive a comunidade. Ndo é porque uma medida
apresentou excelentes resultados em determinado pais que ird obter éxito no Brasil, por
exemplo. O homem existe na sociedade através de sua lingua e linguagem, que estdo atreladas
a valores culturais, costumes, historia, ndo apenas a um Iéxico.

Quanto as mudancas na educacdo, o resultado desse tipo de medida s pode ser
observado em longo prazo e serd de cunho irreversivel a parcela de estudantes analisada na
pratica durante esse periodo, assim como ocorreram em outros momentos da historia.
Contudo, entende-se que a exigéncia do ensino de lingua estrangeira nas escolas publicas, seja
inglés, espanhol ou ambos, é fundamental, pois em muitos casos seria a Unica oportunidade de

aprendizagem ao estudante. Retirar a parte in vivo que a LDB permitia quanto a opgdo do
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ensino de lingua pela comunidade juntamente com as instituices, ainda que haja grande
embasamento tedrico, ndo deixa de ser uma perda ao aluno, ao educador, a escola e a
sociedade em geral.

Com a possibilidade de poder se comunicar com qualquer parte do globo através das
ferramentas tecnologicas, a ansia em dominar novos idiomas, especialmente o inglés, a fim de
sentir-se inserido nesse contexto, resultou no uso desenfreado de termos estrangeiros,
corroborado pela midia, que os emprega com superioridade. Esse tipo de comunicacdo ndo
precisa ser visto como uma ameaca ao idioma oficial, pois ndo é de hoje que a lingua inglesa
vem “invadindo” o Brasil. Muito antes dos sucessivos curtos ciclos tecnologicos em que
vivemos, 0 anglicismo e o galicismo fizeram parte da constru¢cdo da lingua portuguesa, ao
ponto de a maioria da populacdo sequer perceber no presente 0 uso das palavras estrangeiras
que foram domesticadas.

O uso de estrangeirismo ndo empobrece, tampouco descaracteriza a lingua portuguesa.
Um projeto de lei que proiba e ainda puna quem ousar fazer o uso de termos estrangeiros,
reprime o direito de expressdo do cidaddo. Ndo ha forma democréatica de se proibir ou sequer

coibir os estrangeirismos, sao fronteiras que estdo além do poder publico.
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1 INTRODUCAO

Os estudos de Lingua Estrangeira nos remetem a contextos culturais diferenciados,
bem como concepcbes diversas quanto aos conceitos envolvendo lingua/linguagem, o que
pode ocasionar conflitos, acentuando as dificuldades ou ainda as facilidades apresentadas por
alunos de Lingua Inglesa, seja do nivel fundamental ou médio. Desde o ano de 2014, alunos
que adentraram aos espacos do Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Amazonas,
Campus Humaita, tém demonstrado deficiéncias quanto a base inerente a0 processo ensino e
aprendizagem de lingua inglesa.

Ante esta realidade, buscamos inserir a lingua inglesa, na perspectiva do letramento,
em escolas publicas de Humaitd-AM, a partir de projetos de extensdo e de pesquisa,
incentivando os alunos a socializarem conhecimentos adquiridos. Do mesmo modo, de forma
a também contribuir dentro do préprio instituto, trabalhamos, por meio dos projetos integrais,
projeto envolvendo o estudo das linguas, tanto materna como estrangeira. Nossos trabalhos
também consideram os escritos de Rojo (2012), quanto aos campos dos letramentos, de forma
que sirvam de instrumentos, conforme necessidades a seguir: reconhecimento da diversidade
cultural; reconhecimento dos objetos culturais ndo reconhecidos pelos alunos, ampliando suas
praticas de letramento; producdo de objetos culturais, objetivando formacdo critica dos
discentes.

Ao total, temos trabalhos de trés (3) projetos de extensdo e um (1) projeto integral

finalizados, respectivamente, intitulados: “Lingua Inglesa: Estudos para fins especificos no
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ensino basico” (2015), “A Lingua Inglesa e o letramento critico: praticas nas escolas publicas
de Humaita” (2016), “O Ensino de Lingua Inglesa pela perspectiva pos-colonial em escolas
publicas de Humaitd” (2016) e “Ensino de Linguas na forma integrada: Por uma integracdo
que supere as dificuldades a partir de estudos com texto” (2016). Ha ainda os projetos, em
andamento, de extensdo e pesquisa, respectivamente: “Letramento e meio ambiente: praticas
da lingua inglesa sob a perspectiva ambiental em escolas publicas de Humaitd” (2017) e
“Teorizagdo e discussdo de praticas de lingua Inglesa: Uma proposta de integragdo dos

syjeitos discursivos das escolas de Humaita” (2016/2017).

2 PRATICAS COM OS PROJETOS DE EXTENSAO E PESQUISA

A ideia principal dos trabalhos realizados e ainda em andamento é discutir os impactos
e possibilidades de novas praticas no que se refere aos estudos da linguagem, especificamente
aos estudos da lingua inglesa, bem como propiciar autonomia critica dos participantes dos
projetos, de modo que ndo haja a valorizagdo de acGes tradicionais, promovendo uma
desconstrucdo dos sujeitos envolvidos no processo.

Com o propésito de minimizar as dificuldades encontradas pelos alunos no processo
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, no que se refere aos projetos mencionados, um dos
pontos comum a todos os projetos é o letramento. Com base nos escritos de Magda Soares
apud Rojo (2000), podemos dizer que letramento € a condicdo de quem ndo somente sabe ler
e escrever, mas quem também cultiva as praticas sociais, de forma a compreender e ainda
relacionar 0s contextos sociais aos das praticas escolares. Considerando o social e os ideais
apresentados pelos estudiosos de letramento, sdo necessarias as praticas de forma a
transformar a leitura em uma atividade prazerosa.

Neste sentido, todas as atividades, de modo geral, relacionadas aos projetos em tela,
estdo interligadas a novas formas de discutir leitura e escrita, de forma a construir visdo critica
nos envolvidos com as propostas de trabalho realizadas no municipio de Humaita, por meio
de projetos de extensdo e pesquisa. De modo a desenvolver as atividades previstas,
integramo-nos aos alunos de duas escolas estaduais da cidade, trabalhando com uma turma
de 9° ano em cada escola. A partir de textos curtos em lingua inglesa, utilizamos em sala de
aula exemplos proximos da realidade dos discentes, levando teméticas atuais para despertar o
interesse dos alunos-alvo. Para o desenvolvimento das atividades dos projetos, contamos com
uma esquipe formada por dois (2) bolsistas em cada projeto, pelo menos 3 voluntarios em

cada proposta de trabalho, coordenadora e vice coordenador do projeto, apoio pedagdgico,
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compostos por servidores e alunos do Instituto Federal do Amazonas, Campus Humaita
(IFAM) e consultora da Universidade Federal de Rond6nia, Campus Porto Velho.

Realizamos, de modo a nos municiarmos da base tedrica concernente a &rea das
linguas, revisdo bibliografica a respeito da tematica trabalhada. Baseados nas técnicas de
Malinowsky (1922), fizemos uso de registros das praticas em diario de campo, contemplando
detalhadamente as acbes a partir dos planejamentos para cada momento, bem como
observacOes realizadas paralelamente as préaticas. Inicialmente, antes de qualquer intervencgéo,
fizemos a aplicacdo de questionario inicial para levantamento dos conhecimentos prévios do
publico investigado. Ao final dos trabalhos, foi realizada aplicagdo de questionério final para
mensurarmos 0 impacto da acdo e resultados obtidos a partir das préaticas realizadas junto as
escolas. Para os trabalhos com os textos em lingua inglesa, inicialmente simples, com o
objetivo de mensurar o grau de entendimento dos alunos, estabeleceram-se dialogos entre os
sujeitos participantes destas praticas, socializando as compreensGes dos textos e opinides

criticas das tematicas trabalhadas nas discussoes.

2.1 PRATICAS NAS ESCOLAS

As acdes foram aplicadas em duas escolas do municipio de Humaita, citadas neste
trabalho como escola A e escola B. Apds apresentacdo de toda a equipe de trabalho do
projeto, organizamos, junto aos docentes, como se dariam os encontros, de forma a organizar
todos as acOes a serem desenvolvidas junto aos discentes de ambas as escolas. Feito isso, na
escola A, aplicamos o questionario inicial, antes de qualquer discurso concernente a conceitos
das teméticas a serem trabalhadas, de modo que os discentes ndo obtivessem qualquer
influéncia nas respostas dos questionarios. Ao término do questionario, explanamos,
provocando discussdo, no que tange ao conceito de letramento critico e a importancia de
opinar criticamente, de ndo sermos seres alienados que acatam tudo o que nos € imposto. As
seguintes falas dos colegas foram sobre a importancia de estudar uma lingua estrangeira, e
especificamente, a importancia de estudar a lingua inglesa. Durante estes discursos citamos
como exemplos experiéncias vivenciadas por nds mesmos em momentos aos quais nos
encontramos com estrangeiros de diferentes nacionalidades e através dos conhecimentos em
lingua inglesa pudemos comunicarmo-nos com eles. Ao citarmos tais experiéncias, foi
expressiva a mudanga quanto aos olhares dos discentes, passando de indiferentes a0 momento
a entusiasmados com a discussdo proposta. Foi neste momento que eles perceberam que

mesmo morando no interior do sul do Amazonas, é possivel haver comunicacdo com pessoas
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mundo afora através do estudo de outros idiomas, o que para eles era uma lingua “elitizada”,
um “bicho de sete cabegas” passou a ser um desafio possivel de enfrentar.

Na escola B, seguimos 0s mesmos procedimentos quanto aos passos iniciais. O tempo
utilizado para preenchimento do questionario pelos alunos foi menor que o utilizado pelos
discentes da outra escola. Ndo se mostraram tdo entusiasmados com a proposta guanto 0s
alunos da Escola A. Pensando nisto, instigamos a turma a falar dos seus passatempos e buscar
neles uma ponte para despertar seu interesse. Como resposta, tivemos a utilizacdo de games,
apreciacdo de moisicas em lingua inglesa e interacdo nas redes sociais. Partindo destas
respostas, perguntamos quais as estratégias utilizadas para compreender o idioma encontrado
nesses passatempos, a resposta da maioria foi através da traducdo em dicionarios online, e, em
relacdo as musicas, foi colocado que algumas eram ouvidas apenas por gostar da melodia,
dispensando sua letra. Deixamos entdo as seguintes interrogagdes para a turma “Nado seria
muito mais divertido ndo precisar pausar 0 game para buscar o significado de uma palavra
desconhecida?”, “Vocés sabiam que podem estar chorando ao ouvir uma musica pensando
que se trata de uma mlsica romantica quando na verdade o tema abordado pode ser bem
diferente do imaginado?”, “Muitas sdo as expressdes em lingua inglesa utilizadas nas redes
sociais, vocés sabem o que elas significam? como por exemplo, a hashtag utilizada por

muitos”. Dito isto, percebemos que a rea¢do dos alunos mudou.

3 DISCUSSAO DOS TEXTOS TRABALHADOS
3.1 TEXTO: “ENGLISH AS A GLOBAL LANGUAGE, A GOOD OR BAD THING?”

No momento seguinte em sala de aula levamos o texto “English as a global language,
a good or bad thing?” de Anna Maria Smolander, escolhido para incentivar os alunos a
opinar, primeiramente expor 0 que pensavam sobre o projeto relacionando-o com texto. Na
apresentacdo que fizemos do projeto, expomos 0S Nossos pontos de vista, nossas experiéncias,
e na ocasido seguinte, estimulamos os alunos a falarem se concordavam ou discordavam da
nossa proposta. Utilizamos em sala de aula uma linguagem proxima a realidade deles,
carregada de expressdes e informacgdes cotidianas dos alunos.

Como impressdes primeiras, percebemos que 0s alunos da escola A tiveram muitas
dificuldades em compreender o contexto do tema abordado. Visto isto, fomos auxiliando-os a
buscar no texto palavras conhecidas. Ao compreender o sentido do texto, mostraram-se
interessados e expuseram suas opinides de forma dialogada em classe. Na Escola B, os alunos

ndo levaram muito tempo para conseguir compreender a tematica, no entanto, ndo expuseram
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suas opinides com a mesma propriedade e participagdo quando comparados aos da outra

escola.

3.2 TRABALHO COM O TEXTO: “WHO IS SHE?”

Este foi o tema do segundo texto apresentado, um pardgrafo de noticia que repercutiu
nas redes sociais entre jovens e adolescentes e possui amplitude mundial.

Na Escola B, onde os alunos tém maior acesso a internet, o nivel de conhecimento
prévio sobre a tematica foi maior que o da Escola A. No entanto, novamente, apds atingir o
entendimento a respeito do contexto abordado os alunos da A mostraram-se mais interessados
em opinar criticamente. Expressivamente, frente a uma abordagem de tema atual, os alunos se

sentiram mais entusiasmados.

3.3 TEMA TRABALHADO: “ESTRATEGIAS LEITURA”

Pensando nas dificuldades ainda encontradas pelos alunos-alvo em compreender
alguns pontos referentes as teméaticas abordadas, decidimos apresentar a eles algumas
estratégias de leitura. Inicialmente perguntamos aos alunos de ambas as escolas “o que ¢ ler?”
e pedimos que ficassem a vontade para responder ao questionamento de acordo com sua
opinido. Mais uma vez os alunos da Escola A comparados aos da Escola B, expuseram com
maior facilidade suas opinibes. Em seguida explanamos sobre a fundamentacdo tedrica a
respeito das estratégias de leitura. Socializamos sobre macro e micro estratégias, hipoteses e
predices, e ao final aplicamos dois (2) textos distintos e pedimos aos alunos que
respondessem as seguintes questdes: “O que o titulo The sugere?”, “De onde vocé acha que
esse texto foi retirado?” e “Qual o tipo de texto?”. Conversamos com os alunos de ambas as
escolas sobre a possibilidade de tornar a compreensdo de texto mais facil através destas trés

(3) perguntas.

3.4 TRABALHO COM O TEXTO “SAMPLE OF AGRICULTURE RESUME”

O texto apresentado ap0s as estratégias de leitura denomina-se “Sample of agriculture
resume”, de Samuel Philipis. Em todos os slides apresentados as turmas, inserimos diversas
imagens com 0 objetivo de incentivar os alunos a relacionarem-nas ao texto escrito, como um
auxilio para entendimento do sentido geral da temética apresentada. Notamos que ao fazermos

isso, tornou-se, de certa forma, mais atrativo aos alunos-alvo.
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Na Escola A, inicialmente, os alunos arriscaram o seguinte palpite: “o texto trata das
atividades desenvolvidas na agropecudria”, ao explanarmos mais sobre a tematica pedimos
que eles buscassem no texto outras palavras que conheciam até o momento. Neste momento,
certo aluno perguntou o significado da palavra “job”, ao explicarmos, de forma a
contextualizar, ficou entendido que naquele contexto seria “trabalho”. O referido discente
mostrou-se espantado e acrescentou a informacdo de que segundo seu entendimento
“trabalho” seria “work”. A partir daquele momento explicamos a distingdo entre os dois
termos e explanamos sobre as diferentes formas possiveis de traduzir um texto em lingua
estrangeira ndo usando, necessariamente, as mesmas palavras. Ao fazerem uso das estratégias
de leitura ja socializadas anteriormente com eles, elaboraram hipGteses sobre o contetdo
abordado pelo texto e, ao final, todos as confirmaram.

Na Escola B, destacamos as palavras em lingua inglesa, conforme a turma informava-
nos que as conheciam. Ao analisarmos o texto novamente, os alunos deram-se conta de que
90% dos termos presentes eram de conhecimento deles, logo, compreender o contexto foi
possivel de forma rapida. Assim, como os Alunos da Escola A, as hipGteses elaboradas pelos
alunos da B também foram confirmadas. No entanto, ndo se mostraram interessados em

discutir ou socializar suas opinibes sobre a tematica abordada.

4 ANALISE DOS QUESTIONARIOS INICIAIS

Ao analisarmos 0s questionarios iniciais, percebemos que a informacdo passada pelos
alunos, inicialmente, é distinta das observacBes feitas durante a aplicagdo do projeto. Dos
alunos-alvo, 100% consideram importante estudar uma lingua estrangeira e nenhum deles
havia ouvido falar de letramento critico antes do projeto. Da Escola A, 14% dos alunos
estudam a lingua inglesa fora da escola e da Escola B, 16,5%. Ao serem perguntados sobre o
nivel de entendimento a respeito da ideia central de um texto em lingua inglesa, em relacdo a
Escola B, apenas 4% disseram compreender perfeitamente, 44% informaram pouco entender a
ideia central de um texto em lingua inglesa.

Objetivando mensurar o interesse em estudar uma lingua estrangeira possuido por
cada aluno, no que se refere a escola A, 79% dos alunos afirmaram serem interessados,
enquanto que na escola B, 83% dos discentes afirmaram ter o interesse.

Perguntamos também sobre a importancia de ter uma opinido critica a partir de leitura
realizada em outro idioma. Quanto a Escola A, todos os alunos disseram que consideravam
importante. Da Escola B, apenas 92,5% responderam que consideravam importante

desenvolver a criticidade. Ao pedir a opinido dos alunos sobre a possivel ajuda no processo de
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ensino e aprendizagem em outras disciplinas, através do estudo da lingua inglesa, 73,6% dos

alunos da Escola A consideraram que ndo € possivel, da Escola B, esse indice foi de 61%.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a aplicacdo dos projetos finalizados, e ainda considerando os em andamento,
observamos que o0s alunos encontram-se desestimulados em relacdo ao ensino da lingua
inglesa, mesmo que manifestem alto indice de interesse e considerem importante possuir
conhecimento sobre o idioma. E necessério buscar praticas que os atraiam, os estimulem. Faz-
se necessario refletir sobre como utilizar em sala de aula a linguagem usada pelos alunos,
participar das mesmas redes sociais que eles, inteirar-se das teméaticas que lhes despertam o
interesse.

Concluimos ainda que, por cada turma possuir suas caracteristicas proprias, torna-se
significante trabalhar de forma diferenciada entre elas. Assim, é necessario socializar
teméaticas mais instigantes em turmas menos interessadas, como € o caso da Escola B,
enquanto que na Escola A, todas as tematicas abordadas seriam passiveis de socializacdo
entre as opinides dos alunos, uma vez que estes se mostraram mais receptivos a discussdes.

Um fator importante observado foi a deficiéncia na lingua materna que os alunos da
Escola A possuem e atrelamos o fato a dificuldade de compreensdo dos textos em lingua
inglesa. Encontramos disparidade em relacdo a receptividade dos alunos e suas condicdes
socioeconbmicas aqueles em situacdo de wulnerabilidade social. Alunos da Escola A,
mostraram-se mais receptivos ao projeto comparados aos da Escola B.

Ante as exposicdes realizadas, ndo podemos afirmar que 0s nossos alunos ndo querem
aprender uma lingua estrangeira. Pelo contrério, os resultados nos mostram a vontade que eles
demonstram ter com o processo ensino e aprendizagem de lingua inglesa, e também apontam
para as dificuldades que encontram quanto a aquisicio de conhecimento de uma lingua
adicional. Por esta razdo, temos que continuar avancando nas pesquisas, no que se refere a
este campo da linguagem, e principalmente no tocante as contribuicbes para préaticas
diferenciadas junto aos nossos alunos de linguas. De acordo com 0s escritos, mostramos a
relevancia de trabalhos com projetos, que complementam as praticas das acGes formais em
sala de aula e contribuem para a formacdo do aluno que, assim, tém chances de conseguir
avancar quanto ao seu aprendizado no que tange aos estudos de uma lingua estrangeira.

Também foi possivel perceber que a abordagem do professor € fundamental no

processo, bem como suas escolhas de como socializar os conhecimentos também determinam,
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em muitos casos, 0s resultados. Podemos dizer que tivemos um perfil de aluno antes da
pratica em que discutimos “estratégias de leitura” e outro perfil depois. Apos a aula em que as
acOes sobre as estratégias foram discutidas, nés tivemos discentes mais abertos as acdes e,
sem dulvida, com outro nivel de entendimento. Ficamos nos perguntando: Serd que se
tivéssemos iniciado nossos encontros falando sobre as estratégias de leitura em lingua
estrangeira, teriamos tido melhores resultados? Faz-se necessario continuarmos noSsoS
trabalhos, de modo a experimentarmos um novo fazer, com o objetivo de contribuir cada vez
mais para as nossas salas de aula de linguas. Os resultados dos trabalhos em tela nos deixaram
intrigados, de forma que pensamos ser necessario continuarmos nossas praticas por meio de

projetos de extensdo, bem como nossas investigacdes, por meio de projetos de pesquisa.

REFERENCIAS

CARBONIERI, Divanize. O letramento critico e as teorias pos-coloniais no ensino das
literaturas de lingua inglesa. Polifonia, Cuiaba, MT, v.19, n.25, p.111-130, jan./jul., 2012.

MALINOWSKI, B.K. Os Pensadores. Sdo Paulo: Abril, 1984.

ROJO, R.; MOURA, E. (Org.). Multiletramentos na escola. Sdo Paulo: Parabola Editorial,
2016.



81

LEITURA CRITICA NAS AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA

Franciana Bonadeu da Silva38
Michelem Leite dos Santos3®
Odete Burgeile*©

1 INTRODUCAO

O presente artigo visa apresentar os resultados da pesquisa realizada em uma escola da
rede publica com alunos do ensino fundamental Il do municipio de Porto Velho, no periodo
de 06 de abril a dia 21 de maio de 2015. A pesquisa foi desenvolvida por meio de aulas de
lingua inglesa com objetivo de oportunizar aos alunos o desenvolvimento de uma prética de
leitura critica a partir de géneros diversos e de estratégias de leituras.

No decorrer das aulas foram colhidas as respostas a pesquisa realizada durante as aulas
por meio de observacdo e andlise do desempenho apresentado pelos alunos, sendo as
seguintes perguntas norteadoras da pesquisa: € possivel desenvolver leitura critica nas aulas
de lingua estrangeira? Quais as implicacdes do desenvolvimento da leitura em lingua
estrangeira para a formacdo de uma consciéncia critica do aluno da educacdo bésica?

De acordo com o PPP da escola, tendo em vista que a missdo da escola é assegurar um
ensino de qualidade dentro de um ambiente criativo, participativo e de igualdade,
contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de seu papel social, capazes
de agir na transformacdo da sociedade, a escola tem como objetivo “melhorar o desempenho
académico dos alunos” para fins de reducdo do indice de reprovagao.

A pesquisa se mostrou importante no que se refere ao trabalho da leitura utilizando
uma diversidade textual, a fim de demonstrar que a leitura em lingua estrangeira também pode
ser uma poderosa ferramenta que contribuird no desenvolvimento da consciéncia critica dos
alunos. O trabalho com a leitura nos faz lembrar que ndo existe uma formula especifica para
estudar inglés, mas, sim diversos métodos e estratégias que variam conforme 0s objetivos e 0
publico alvo.

Este trabalho apresentard uma breve referéncia ao que consideramos leitura critica,
bem como uma explanacdo sobre a andlise dos dados coletados durante a pesquisa e, por fim,

nossas consideracoes.
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2 UM OLHAR SOBRE A LEITURA CRITICA NA AULA DE LINGUA
ESTRANGEIRA

A leitura estd presente em todos os momentos de nossas vidas, j& na infancia
comecamos a perceber e interpretar o mundo em que vivemos, na escola a palavra escrita
passa a ser lida; estamos rodeados pelas palavras, a todo tempo somos solicitados a ler
anuncios, propagandas, placas, jornais, revistas, dentre outros, até em uma simples ida ao
supermercado lemos as embalagens, os precos etc. Segundo Paulo Freirre (2000, p.11) “o ato
de ler é condicdo primeira e instrumento principal para aquisicdo de outros conhecimentos e
esse, deve partir da leitura de mundo do sujeito”. Em Paulo Freire percebemos a importancia
de se incorporar a realidade do cotidiano de nossos alunos o contexto de ensino de leitura
critica, pois a leitura implica uma ativagdo de estratégias e conhecimentos dos quais 0s alunos
ja possuem por meio de suas proprias experiéncias. Assim, as ideias defendidas por Freire tém
sido aproveitadas no sentido de que “sua filosofia e contribuicdes tedrico-metodologicas tém
sido incorporadas nas reflexdes sobre a pedagogia critica e o ensino de leitura critica em
lingua estrangeira (LE), na busca de resgatar a valorizacdo do contexto social e cultural dos
aprendizes” (BRAHIM, 2007, p. 17).

De acordo com Kleimam seu livro Oficina de Leitura: teoria e pratica, no qual define a
concepcdo de leitura como sendo parte integrante do meio social “.. ao lermos um texto,
qualquer texto, colocamos em acdo todo 0 nosso sistema de valores, crencas e atitudes que
refletem o grupo social em que se deu nossa sociabilizacdo priméaria, isto é, o grupo social em
que fomos criados.” (KLEIMAN, 1998, p. 10). Sendo assim, a leitura € uma atividade que
auxilia no desenvolvimento pessoal e profissional.

E nesse sentido que pensamos o ensino de leitura critica nas escolas como uma forma
de desenvolver a consciéncia critica de nossos alunos com relacdo ao meio social em que
estdo inseridos, pois se entendemos que a escola tem como missdo formar o cidaddo critico e
consciente de seu papel social, entdo, a leitura critica devera despertar o pensamento critico
desses com relacdo ao seu meio social, pois leva em consideracdo as percepcdes que eles ja
tém sobre as experiéncias da vida em sociedade, contribuindo para a transformacdo social.
Dessa forma, “Um leitor que se considera critico ndo 1€ para si proprio apenas, mas & com
propdsitos de refletir e de agir, se for o caso, diferentemente, face as situacbes de seu
cotidiano” (FIGUEIREDO, 2000, p. 37).

Durante nossas praticas enquanto professoras, vivenciamos as dificuldades que os

estudantes apresentam no momento de realizar leituras, como a falta de intimidade com os
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textos e com a interpretacdo desses. Como afirma Rangel (1990, apud SILVA, ANDRADE;
EUCLYDES, p. 01) “A leitura ¢ a parte essencial do trabalho, do empenho, da dedicagdo em
aprender”. Portanto, se torna importante analisar como a leitura vem sendo inserida na vida
dos estudantes e entender o que representa em suas vidas. A escola € um espaco com

inimeras possibilidades de crescimento intelectual e pessoal.

Olivier Reboul, filésofo francés, 1925-1992, diz que deve ser ensinado na escola
tudo o que une e tudo o que liberta. O que une é aquilo que integra cada individuo
num espago de cultura, em determinada comunidade: a Lingua, as Artes Plasticas, a
Musica, a Historia etc. JA o que liberta é o que promove a aquisicdo do
conhecimento, o despertar do espirito cientifico, a capacidade de julgamento
préprio. Estdo nessa categoria a Matematica, as Ciéncias, a Filosofia etc. (Reboul
apud NOVOA, 2010)

Em outras palavras a escola ndo apenas introduz o aluno ao conhecimento, mas sim o
liberta para caminhar sozinho em busca do seu crescimento cognitivo.

Nos ultimos anos tem sido grande a discussdo sobre a baixa produtividade escolar e a
qualidade do que vem sendo produzido, isso pode ser um reflexo da falta de leitura ou um
alerta para a importancia dessa pratica no meio escolar. A leitura € um dos meios pelo qual o
individuo se insere na sociedade, a letrada que Ihe atribui um carater diferenciado,
contribuindo para a formacdo da consciéncia critica (RIBEIRO; SOUZA, s/d).

Kleiman esclarece que:

0 senso critico é definido como uma atitude de descrenca, de ceticismo que fazcom
que exijamos evidéncias para as opinides e idéias que sdo apresentadas, e que podem
servir de base para a formacdo de opinibes e idéias préprias. Essa atitude implica,
necessariamente, uma andlise do texto prévia a qualquer discussdo; pressupfe uma
interacdo, um escutar o outro.

Isto parece facil quando o texto do outro vem apenas ecoar nosso conjunto de

crencas e opinides, mas se torna dificil quando ha diferencas. (KLEIMAN, 1997, p.
76)

Quando somos inseridos no universo escolar ja somos dotados de conhecimento
prévio, pois ao interagir com o mundo € com O outro acrescentamos e ampliamos 0 Nosso
préprio conhecimento. Chegamos aqui a questdo cultural que envolve o ensino de linguas,
pois ndo ha como ensinar linguas sem que se trabalhe cultura. E fato que tudo o que é
diferente e o préprio contato com o outro pode provocar um estranhamento que em muitos
casos leva a rejeicdo ou ao preconceito sobre a cultura do outro. Mas por outro lado, o ensino
de linguas proporciona o contato ou uma visdo sobre o ‘“outro” estrangeiro que em muitos
casos pode proporcionar uma identificacdo ou a ndo aceitacdo de culturas diferentes, o que
produzir consequéncias negativas para 0 ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira,

pois 0 aluno pode desenvolver barreiras contra a outra lingua devido a questfes culturais ou
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rejeitar sua propria cultura por considera-la inferior. Brahim, em seu estudo intitulado
Pedagogia Critica, Letramento Critico e Leitura Critica, diz que “o professor de leitura
critica teria também a responsabilidade de formar leitores que possuem uma certa autonomia
— agentes capazes de discernimento e reflexdo” (BRAHIM, 2007, p. 24), e isso resultaria em
alunos criticos e capazes de perceber o outro sem discriminacdo e de se identificar como
pertencente a uma comunidade cultural, sendo a autonomia alcancada pelo desenvolvimento
de estratégias de leitura.

Ja o trabalho com os diversos géneros textuais e 0 uso de estratégias de leitura
contribuiria para o desenvolvimento da consciéncia critica dos alunos, pois conforme Bakhtin
(1997) toda atividade humana estd sempre relacionada com a lingua e os modos e carater
dessa utilizagdo sdo tdo variados quanto as atividades humanas, sendo a lingua proferida por
meio de enunciados, sejam orais e/ou escritos; concretos e Unicos, utilizados pelos falantes
conforme sua posicdo social. O enunciado reflete as condicdes e finalidades de cada uma das
atividades humanas, ndo sO pelos recursos linguisticos utilizados, mas também por sua
construcdo composicional. Bakhtin afirma que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertorio de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a

medida que a prépria esfera se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997,
p. 280)

O que também podemos confirmar em Marcuschi (2002), os géneros textuais ao
mesmo tempo em que sdo formas de organizacdo social também sdo expressGes da vida
cultural. Nesse sentido, 0s géneros textuais refletem o desenvolvimento das linguas nas
diversas sociedades e é o resultado de todo o desenvolvimento historico, do contexto social e
da producdo comunicativa de cada sociedade. Torna-se importante o trabalho com os géneros,
pois se entende que refletem a comunicacdo de forma real e atual. Dessa forma, espera-se que
o trabalho com os géneros e o auxilio da leitura critica forme o cidaddo atuante perante a
sociedade, pois “o aluno deve aprender a escrever, dentre 0s géneros discursivos, ndo para a
escola e sim para os diferentes interlocutores e lugares sociais, ou seja, para atender as
necessidades sociais” (COSTA, 2010, s/p.).

3 ANALISE DOS DADOS

A turma selecionada para a realizacdo da pesquisa foi uma turma de alunos do

“Projeto Salto”, a qual era composta por 15 alunos, esse projeto visa corrigir a distor¢éo
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serie/ano entre 0s alunos do 6° ao 9° ano, ou seja, alunos que se encontram defasados em
relacdo ao ano escolar adequado. Esse fato pode trazer efeitos negativos para os alunos, como
por exemplo: queda na autoestima e desinteresse pelos estudos, ocasionando uma evasdo
escolar.

Alunos desse tipo de turma apresentam caracteristicas marcantes como: indisciplina,
desmotivacdo, dificuldade de aprendizagem, mau comportamento etc. Esses fatores podem
ocasionar algumas dificuldades para o andamento das aulas, como conseguir a participacéo
dos alunos, permanéncia nas aulas, desisténcias, correcdo de atividades e assiduidade, dentre
outros. Contrariando nossas expectativas, as atividades que tiveram maior participacdo dos
alunos foram as de producdo e confeccdo de cartazes e apresentacdes orais, ou seja, atividades
praticas, as quais os alunos da Turma do Salto ja estdo habituados.

Nossa pesquisa se mostra importante para uma turma como essa, pois tem como
proposito desenvolver a consciéncia critica desses alunos por meio da leitura critica de forma
a envolver todos os alunos nas atividades o mais produtivamente possivel. Dessa forma, 0 uso
de estratégias de leitura proporcionou aos estudantes o desenvolvimento de suas proprias
estratégias de leitura e consequentemente certa autonomia em suas praticas de leitura,
interpretacdo e compreensdo de textos.

Inicialmente percebemos que os alunos estavam acostumados a ler sem nenhum
objetivo e também ndo faziam uso das estratégias de leitura. Apds essa primeira observacao
foi sugerida a elaboracdo de objetivos e propdésitos para a as atividades com leitura em classe
para que fossem se familiarizando com o desenvolvimento de objetivos na leitura dos textos.
Também foram feitas algumas predicbes com relacdo a estrutura do texto, a presenca de
imagens e a pergunta chave como pretexto para trabalharmos a funcdo comunicativa.

As leituras dos textos tinham como objetivo buscar informacBes bésicas e
posteriormente respondidas com a participagdo dos alunos. Nesse sentido, Angela Kleiman
defende a possibilidade de o professor determinar objetivos iniciais para as atividades com
leitura “Assim, indiretamente, através do modelo que o adulto lhe fornece, esse leitor
estabelecera eventualmente seus préprios objetivos, isto é, desenvolvera estratégias
metacognitivas necessarias ¢ adequadas para a atividade de ler.” (KLEIMAN, 1997, p. 35). O
professor deve auxiliar no trabalho com a leitura e essa determinacdo inicial de objetivos deve
levar 0 aluno ao desenvolvimento de seus proprios objetivos, o que pode contribuir para um
melhor desempenho dos alunos em seus estudos de um modo geral.

Selecionamos temas que tivessem relacdo com o cotidiano dos alunos e que falavam

sobre idiomas no cotidiano, o uso das novas tecnologias como recurso para a aprendizagem
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de linguas, midia e consumo, violéncia, multiculturalismo, cumprimentos, familia e transito.
Procuramos perceber aquelas palavras com as quais ja estavam familiarizados e que
provavelmente ja deveriam conhecer, pois ja estdo inseridas no cotidiano de boa parte da
populacdo brasileira.

Antes de dar inicio as leituras, davamos um apanhado de informacfes que poderiam
ser coletadas com uma leitura visual das imagens e ilustragdes, e da organizacdo textual, para
ativar 0s conhecimentos prévios dos estudantes sobre o assunto e assim faciltar a
compreensdo no momento da leitura. Em seguida, explicAvamos alguns cognatos e falsos
cognatos, bem como identificar acdo/verbo no texto, a importancia de palavras repetidas e
palavras chaves que podem comprometer a interpretacdo e o entendimento do tema tratado no
texto como um todo. Por fim, checamos a compreensdo dos alunos com atividades que
exercitam o skimming e scaning procurando por informacbes gerais e informacgdes especificas
do texto.

Procediamos dessa maneira, pois entendemos que na aprendizagem de uma lingua
estrangeira (LE) a Lingua materna (LM) seria usada como base na construcdo da
compreensdo e interpretacdo na lingua estrangeira, toda vez que o aluno enfrentasse
dificuldades por falta de familiaridade com a lingua meta. Por isso, se mostrou importante o
trabalho com os falsos cognatos e 0s cognatos durante as aulas para que eles percebessem que
algumas vezes existem certas semelhancas e em outras ndo. Um fator importante que
contribui no desenvolvimento das aulas de linguas estrangeiras € o dominio linguistico, como

vemos nesta afirmagéo:

Nas aulas de leitura, observamos que nossos alunos tendiam a adotar duas
estratégias de leitura para compensar seu conhecimento limitado de inglés: usavamo
professor como mediador de sentidos ou discutiam os textos baseados em
interpretacdes ancoradas nos fragmentos do texto que conseguiamentender. Ambas
as estratégias sdo problematicas quando se almeja desenvolver um leitor critico em
uma lingua estrangeira. (...) Essas constatagdes nos levaram a explorar questdes
especificas de aquisicdo de lingua estrangeira, jA que nossa pratica indicava que o
conhecimento linglistico era uma condicdo necessaria para a formacdo do leitor
critico. (BUSNARDO E BRAGA apud BRAHIM, 2007, p. 22)

A falta de dominio linguistico nas aulas de lingua inglesa muitas vezes pode ocasionar
0 desinteresse dos alunos, mas se trabalhada de forma positiva pode tornar-se motivo para
melhorar o desempenho, pois o0 aluno tentara compensar essa lacuna com outras ferramentas,
como por exemplo, a leitura. Cabe ao professor tornar algo negativo, que é a falta de dominio

linguistico, em algo positivo. Portanto é importante o professor relacionar a lingua inglesa
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com o cotidiano do aluno para que esse perceba que a lingua inglesa ndo esta distante da sua
realidade.

Para aproximar a realidade do aluno com a lingua em questdo trabalhamos o
multiculturalismo nas aulas com exposicdo e discussdo sobre curiosidades culturais de
diversos paises, com intuito de realizarmos comparacdes e diferenciacdes entre as culturas, a
nossa e a estrangeira. Procuramos também desmitificar algumas questdes sobre a melhor
cultura, a melhor lingua, a melhor forma de cumprimentar as pessoas, lingua facil, lingua
dificil, lingua bonita e lingua feia dentre outros mitos e esteredtipos. Constatamos 0 quao
estranho soa para os alunos que estdo habituados a determinados costumes e formas de
cultura, a cultura do “outro”. Na verdade, a nossa preocupacao era conscientizd-los de que
uma cultura ndo é superior ou inferior & outra e que devemos respeitar as culturas diferentes
ainda que nos cause estranhamento.

Acreditamos que o trabalho envolvendo cultura deve ser bem planejado para néo
influenciar os alunos a rejeitar sua propria cultura ou a do outro, pois, inicialmente pode
ocorrer um choque cultural que se produz a partir do contato com a lingua estrangeira,
provocando percepcbes equivocadas por parte do estudante com relacdo ao estrangeiro.
Devemos levar em consideracdo que “em lingua estrangeira, principalmente, entram ainda
outros elementos importantes como a construcdo de novas visdes e a consequente formacédo
de valores do aluno a esse respeito” (FIGUEIREDO, 2000, p. 29). Em alguns casos, 0 aluno
ndo se identifica com a cultura do outro e acaba ndo reconhecendo o outro como tendo uma
cultura valida. Por outro lado, no conhecer o “outro” ou o que ¢ diferente do “meu” também
se pode haver autoafirmacdo, no momento que se percebe a cultura do outro também se pode

perceber a sua propria cultura e se reconhecer como pertencente a uma cultura.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa foi desenvolvida com a participacdo de um grupo de 15 alunos, estudantes
de uma escola da rede publica da cidade de Porto Velho — RO pertencentes a uma turma do
“Projeto Salto” sendo nossos resultados referentes especificamente ao contexto social destes
alunos.

Durante a realizacdo das aulas percebemos a evolucdo dos alunos no que se refere ao
entendimento sobre o que é texto, o uso da sequéncia didatica facilitou a concretizacdo do
projeto 0 que nos leva a destacar a importancia do planejamento das aulas com objetos

especificos para a leitura critica.
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Os alunos que participaram da turma ja tinham um histérico de indisciplina e pouca
assiduidade, caracteristicas que inicialmente dificuttaram o andamento das aulas. Entretanto,
aproveitando essas caracteristicas negativas, adaptamos alguns temas que despertaram o
interesse dos alunos, proporcionando assim um resultado satisfatério. Percebemos a melhora
na frequéncia, na participacdo das aulas, interesse e motivacdo na realizacdo das atividades
propostas em sala, resultado percebido principalmente quando foi trabalhado com atividades
praticas como: confeccdo de cartazes, apresentagdo oral e socializacdo das atividades
realizadas.

Ainda identificamos que as estratégias de leitura facilitaram a participacdo dos alunos
e 0 entendimento sobre os textos no que se refere a autonomia deles. Isso foi percebido
durante a participacdo dos alunos nos comentérios que realizavam sobre os textos trabalhados,
ou seja, além da leitura e interpretacdo do texto eles conseguiam formar uma opinido sobre o
tema e expb-la. Pelos resultados aqui apresentados esperamos que tenham contribuido ndo s6
para a leitura de textos em linguas inglesa, mas também para a leitura de textos na lingua
materna, estimulando assim a capacidade critica com relagdo a temas do cotidiano da
sociedade.
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1 INTRODUCAO

O mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avancadas e isto inclui a
capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizacdo, andlise, adaptacdo, traducdo
de informacdo e interacdo entre os individuos dentro e além de sua comunidade (Brydon,
2011, p. 105). N&o temos dlvidas de que essa problematica é realidade em grande parte dos
espacos que discutem linguagem, e ainda, que € nossa responsabilidade, enquanto
profissionais das letras, discutir e refletir sobre a produgdo desses sentidos.

De acordo com os discursos dos alunos dos cursos técnicos de nivel médio nas formas
integradas e subsequente do Instituto Federal do Amazonas, Campus Humait4, e ainda a partir
de praticas introdutorias apresentadas por eles no tocante ao componente curricular de Lingua
Inglesa, ainda hd muito que se discutir nessa area nos ambientes de Humaita, principalmente
no que se refere aos espacos das escolas publicas em comunidades carentes da regido. Temos
uma realidade precéria quanto aos estudos da linguagem, fato este que nos inquietou.

Diante do apresentado, por um lado, tomamos a postura de apresentar nossas acoes,
considerando 0s saberes dos sujeitos envolvidos, aproveitando todo conhecimento
enciclopédico que, na maioria das vezes, nossos alunos pensam ndo ter. Resolvemos ndo
contemplar conceitos estruturalistas em nossos discursos por entendermos que estes escondem
0 sujeito, o entende como estrutura, bem como a lingua também é vista da mesma forma
(SAUSSURE, 2012). Ao contrario disso, resolvemos, em nossas acgdes, partir da historia
desses sujeitos, de suas memdrias, dos interdiscursos (FERNANDES, 2005). O docente,
quando atento, consegue perceber o alunado sem ter que solicitar que ele responda ou

participe de qualquer parte de uma aula. E possivel saber o perfil do sujeito que esta junto no

41 Financiado pela Pro-Reitoria de Extensdo do Instituto Federal de Educaco Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas-IFAM.

42 professora de Lingua Inglesa do Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus
Humaita - IFAM; Coordenadora do projeto de Extensdo intitulado: A Lingua Inglesa e o Letramento Critico:
praticas em escolas publicas de Humaita”.

43 Bolsista do projeto supramencionado.

44 Professora Dra. da Universidade Federal de Rondénia — UNIR, Campus de Porto Velho, e lider do Grupo de
Estudos Linguisticos, Literarios e Socioculturais — GELLSO/UNIR. Consultora do projeto supracitado E-mail:
odetebur@gmail.com
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processo por um simples gesto, olhar ou até por meio de uma conversa informal, dentro ou
fora da sala de aula.

Por outro lado, também foi iniciativa nossa, planejar acbes para praticas de lingua
inglesa aos alunos da comunidade humaitaense de modo geral, em especial, aqueles que no
ano seguinte estariam socializando conhecimentos nos espagos do Instituto Federal do
Amazonas, Campus Humaita-IFAM. Entendemos ser importante tentarmos nivelar os alunos
que adentram ao IFAM, no que concerne aos conhecimentos das linguas, porém, da mesma
forma, também entendemos ser responsabilidade nossa refletir sobre a realidade do
municipio, bem como atuar no que se refere aos avangos quanto aos conhecimentos voltados
a lingua estrangeira.

Portanto, de modo a discutir sobre lingua/linguagem na comunidade, sobretudo, nos
espacos mais carentes, foi que por meio da educacdo ndo formal, iniciamos nossas discusses

junto a comunidade desde 2015 até os dias de hoje.

2 ESCOLAS CONTEMPLADAS

Os projetos desenvolvidos tiveram como espacos para discutir suas acdes trés escolas
publicas, as quais, por questbes éticas, serdo denominadas neste trabalho de escola A, escola
B e escola C.

A escola A localiza-se em uma area de vulnerabilidade social, em um bairro afastado
da zona central da cidade, o que possivelmente reflete na falta de oportunidades para
aprendizagem de lingua estrangeira fora da escola. Com o primeiro contato fisico com o
ambiente escolar, percebemos que o predio se encontra em condicdes precarias.

Ao contatarmos a professora pela primeira vez, informou-nos que os alunos tinham
muita dificuldade com o processo ensino e aprendizagem de lingua inglesa e que ndo
colaboravam nas aulas, ndo sendo participativos. A professora receava que ndo tivéssemos 0
retorno almejado.

Em contraponto, a escola B se encontra em um centro histdrico da cidade, sendo vista
como uma escola tradicional e modelo para o municipio. Os discentes sdo classificados, em
grande maioria, como de classe média.

Em um primeiro contato com o professor, o discurso foi de que os alunos tinham uma
boa base da lingua inglesa, e que acompanhariam a proposta apresentada no projeto sem
grandes dificuldades. Informou acreditar na importancia das acbes planejadas junto ao

projeto, uma vez que um trabalho diferente poderia favorecer a criticidade dos alunos.
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Quanto a escola C, encontra-se em Zona Rural. Em quase 100% dos casos, 0S
discentes vivem em linhas muito distantes, o que dificulta, em vezes expressivas, a presenca
destes para as aulas. Ndo ha também, na maioria dos casos, um apoio em casa por parte dos
pais e/ou responsaveis, uma vez que grande parte destes trabalham em rocas, por todo o dia,
para 0 sustento da familia, ou mesmo ndo apresentam 0s conhecimentos minimos para que

seja possivel o apoio ainda que basicamente.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Inicialmente, aplicamos a um questionario para verificacdo da realidade dos alunos
quanto aos estudos de lingua inglesa. As questfes versavam sobre como se davam os estudos
de lingua inglesa; se eles acreditavam ser importante e ainda se interessavam em estudar uma
lingua estrangeira; se eles se achavam capazes de um entendimento, ao menos central, de
textos em lingua estrangeira; E ainda, em que nivel, estava o fato de opinar criticamente sobre
determinado assunto.

Nas trés escolas, os resultados nos mostraram, de forma positiva, que 0S NnOSSOS
discentes, na grande maioria, ndo tém aversdo a lingua inglesa. Pelo contréario, mostraram que
percebem a importancia em ter um entendimento de uma lingua estrangeira. Reconheceram
suas deficiéncias quanto a aquisicdo de conhecimentos minimos, demostrando ao mesmo
tempo, esperanca em avancar de algum modo com os trabalhos que estariam por vir junto as
acOes do projeto.

Foram aplicados os questionarios iniciais. Em seguida, explanamos sobre o que viria a
ser o projeto, recebendo olhares curiosos e interessados dos discentes de cada uma das
escolas. Quanto a escola A, as questdes foram rapidamente respondidas, diferentemente das
escolas B e C, que quase ndo conseguiram responder no tempo em que lhes foi proposto. Esse
fato nos causou estranhamento, pelo menos no que se refere ao perfil de alunos da escola B,
visto que estes apresentaram, em um primeiro momento, ter mais proximidade a leitura e a
lingua inglesa, mostrando estarem mais a frente, no que se refere aos conhecimentos minimos
da lingua. Porém, mesmo o fato de os alunos da escola B possuirem maior contato com a
lingua inglesa fora da escola, seu conhecimento, a primeira vista, parecia limitado, uma vez
que suas participacbes também se limitavam ao pedido do professor oficial da turma. Com 0s
alunos desta escola, em especifico, foi necessario reorganizarmos as nossas acoes, de forma a

planejar de acordo com o perfil apresentados pelos discentes.
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Quanto a escola A, apesar de os alunos terem se mostrado timidos no primeiro
momento, demostraram também estarem hesitantes nos momentos de interagdo, agindo
sempre de forma prestativa, e, sobretudo, curiosos em relagdo ao que era discutido. Pudemos
perceber a clareza da vontade de prosseguir por parte deles a partir do momento que falamos
um pouco mais sobre os beneficios de ser um falante da lingua inglesa. De acordo com 0 meio
social vivido, a expectativa dos alunos para uma lingua estrangeira ndo era entusiastica. No
decorrer das atividades, conversas e debates, a interagdo entre os alunos e nos, mediadores das
acOes, aumentou a ponto de os discentes se sentirem confiantes o suficiente para expressarem-
se de maneira satisfatoria. Nesta turma, considerando o estudo quanto ao perfil discente,
decidimos usar uma linguagem mais informal para provocar um relaxamento, deixando-o0s
mais a vontade para absorverem com mais eficiéncia o que lhes era oferecido. Logo, o medo e
vergonha de falarem e serem repreendidos por seus eventuais ‘“erros” foram perdidos,
resultando em um 6timo clima de aprendizagem reciproca.

Nos primeiros encontros foi explanado sobre a importancia da lingua inglesa na nossa
vida pessoal e profissional. Ao serem questionados sobre a vontade de aprender a falar inglés,
um nomero expressivo de alunos demonstrou interesse e vontade. Apds as experiéncias
relatadas, foi notavel a vontade de aprender por parte dos discentes, porém, em contrapartida a
vontade de aprender uma lingua estrangeira, notou-se a dificuldade encontrada pelos alunos,
visto que as aprendizagens de uma lingua acabam se restringindo aos momentos de sala de
aula, sem outras oportunidades.

Mesmo diante das dificuldades, a cada atividade levada, as habilidades pareciam ser
trabalhadas pelos alunos com ainda mais zelo. Os alunos nos agradeceram por Sserem
orientados sobre como agir de maneira critica em relacdo ndo sO aos textos em lingua inglesa,
mas, sobretudo, as mais diversas situacOes da vida. Capacitados da habilidade de
questionamento, criticidade, se mostravam mais confiantes frente aos argumentos sobre as
tematicas propostas ao longo das atividades do projeto.

A professora oficial da turma falou, em conversa com a equipe, sobre como chamar a
atencdo dos alunos para os estudos de lingua estrangeira, e, principalmente, como inseri-los
nas aulas, mesmo diante as dificuldades de aprendizagem apresentadas, quanto a falta de
conhecimento base dos alunos.

Quanto a escola B, apesar de nossos esforcos e varias mudancas de abordagem, era
mais complicado seguir com os planejamentos, uma vez que além da preocupacdo com as
tematicas abordadas, também havia a preocupacdo com a questdo comportamental dos alunos,

se mostravam mais dispersos comparados aos das outras escolas.
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Quanto a escola C, apesar de expressivamente os discentes ndo terem contatos
satisfatorios com a lingua inglesa, apresentaram um brilho no olhar ao discutirem as teméticas
trabalhadas, principalmente no que se refere a aquisicdo de vocabulario. Em alguns momentos
eles solicitavam que repetissemos as pronuncias, de modo a ficarem maravilhados, ndo se
cansando de repetir com toda satisfacdo. Era bonito de presenciar, um grande grupo de alunos
que, sem base significativa em lingua estrangeira, queriam apenas uma oportunidade para
mostrar que, mesmo fazendo parte de um espago tdo distante da cidade, também demonstram
entender o quao importante € aprender uma lingua estrangeira.

A professora nos relatou sobre as dificuldades encontradas por ela para lecionar, uma
vez que, segundo ela, a escola ndo tinha dicionarios para suprir necessidades basicas dos
discentes, ou até mesmo para servir como apoio, de acordo com ela, em algumas atividades
propostas. Mesmo com essas dificuldades, a vontade de aprender dos alunos, a participacdo
deles junto as atividades eram expressivas. A esperanca que eles buscam na escola para um
futuro melhor nos motivou a continuar com alegria os trabalhos.

Apesar de ndo conseguir compreender todos os textos devido a limitacdo do
vocabulario em lingua estrangeira, a turma da escola A conseguia compreender quase toda a
ideia central dos textos apresentados em lingua inglesa. Ap6s a discussdo das Estratégias de
Leitura, a leitura de textos em lingua estrangeira e sua compreensdo, melhorou
expressivamente, resultando em autoestima nos discentes. Percebemos também que enquanto
alguns textos eram exibidos no DataShow, alguns alunos tentavam acompanhar treinando seu
Reading e Speaking.

Na Escola B, mais de noventa por cento das palavras usadas nos textos eram
conhecidas e podiam ser traduzidas pelos alunos. Mesmo com uma base melhor quanto aos
conhecimentos da lingua inglesa comparados aos alunos das outras escolas, o aproveitamento
ndo era satisfatorio.

Para as trés escolas, as atividades tinham as mesmas bases, mudando apenas a maneira
de serem aplicadas, uma vez que o perfil do aluno também era considerado, bem como seus
conhecimentos prévios. Usando DataShow, na maioria das vezes, para apresentar 0S textos
(savo em excecbes que ndo era possivel seu uso, recorriamos a escrita no quadro ou
simplesmente leitura). Desabilitamos o método tradicional de abordar os contetudos trazendo
sempre a realidade vivida e considerando a linguagem usada pelo publico-alvo. Rodas de
conversa, desconstru¢cdo do padrdo de organizacdo fisico da sala de aula, desenhos e teatros

foram usados em todos os ambientes onde o projeto foi aplicado.
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Reserva-se uma atencdo especial & atividade realizada nos dias 13 e 17 de Outubro de
2016, nas escolas A e B, cujo objetivo era promover a criticidade dos alunos. A referida
atividade envolveu préticas significativas de listening. Prezamos integralmente pela
oportunidade de discurso por parte dos alunos, sendo lembrado que a cada vez que
entrdssemos em cena, deveriamos ouvir e dialogar da maneira mais natural possivel,
respeitando os momentos das falas de cada um. Ainda que a habilidade comunicativa ndo
fosse uma pratica usual, de acordo com os relatos, todos os alunos expressaram suas ideias em
relacdo ao Letramento Critico e estratégias de leitura por meio de atividades que exigissem
menos exposicdo pessoal; exemplificando na atividade dos dias 17 e 21 do més de novembro
do mesmo ano, cujo tema foi a composicdo critica das charges.

Neste dia, apds ser dialogado sobre o que seria uma charge, distribuimos material para
gque 0s mesmos pudessem produzir seu material embasado no tema “Meio Ambiente”. Outro
ponto importante a ser destacado é o objetivo geral dos textos trabalhados. Usando de
teméaticas comuns e assuntos de relevancia para a midia, o Letramento Critico foi inserido
como algo a ser aplicado em seu meio social. Aos alunos que ndo gostavam de opinar sobre
determinado assunto, as estratégias de leitura foram postas para que eles pudessem, de
maneira facilitada, descobrirem o0s principais pontos de um texto e, sobretudo, se
posicionarem.

Quanto as praticas que, de forma direta, envolveram o letrar criticamente, foram
realizadas rodas de conversa, dialogo teatral, dentre outras. A ideia era passarmo-nos por
estrangeiros a perguntar sobre o Brasil e seus costumes. Para tanto, a sala foi dividida em dois
grandes grupos, sendo cada um trabalhado por diferentes colaboradores do projeto. Dentre as
perguntas, tihhamos: “O Brasil ¢ um pais bom ou ruim?”, as respostas vinham de acordo com
0 que lhes era passado pelas ferramentas de midia em massa. Apds mais um pequeno dialogo
sobre a necessidade da criticidade entre eles, a visdo de mundo foi aberta e suas expressoes
entraram em conflito. Outra pergunta trabalhada foi: “O carnaval é a representagdo cultural
brasileira?” foi respondida com totalidade afirmativa. Em seguida, trabalhando a dissociacao
pragmatica, perguntamos se nossas festividades ndo representavam nossa regido. Eles
afirmaram que sim, comecando a discordancia entre o proprio grupo. Alguns alunos
aproveitaram o momento para discutir sobre a diversidade brasileira. Ao fim, poucos alunos
continuaram absolutos com sua opinido, justificando que a imagem que era passada aos
estrangeiros deveria ser a maior representacdo do pais. Um fato de caracteristica tdo comum
provocar tamanha reacdo entre os discentes despertou-lhes interesse em sempre seguir

questionando e filtrando tudo o que lhes era oferecido.
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Esta atividade com as charges ndo foi recebida de forma positiva pelos discentes da
Escola B, uma vez que o fato de eles ja terem uma nocdo em relacdo a diversos pontos da
lingua inglesa os impediam de serem mais participativos, contraditoriamente. Mesmo esta
escola possuindo condicbes melhores em relacdo as duas outras escolas, foi a que menos
aproveitou as acgOes organizadas pelos participantes do projeto. Em verdade, o entusiasmo
repentino dos alunos criou uma impressdo positiva, porém, ndo foi o suficiente para
seguirmos de forma proveitosa com as atividades, uma vez que o mais importante é a
consciéncia dos alunos em querer aprender.

A escola C, de forma igual a A, aproveitou ao maximo todos 0s momentos,
apresentando resultados satisfatorios quanto as discussbes, bem como promocdo do

letramento critico junto aos discentes no decorrer das agdes.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das agdes, por meio de projetos, em escolas publicas de Humaitd, podemos
dizer que é possivel desmistificar a elitizacdo da lingua inglesa, mostrando que a forca de
vontade, a busca pelo conhecimento, a negacdo ao comodismo podem significar a sociedade,
no que tange a aquisicdo de conhecimentos.

Ficou claro que para que ocorram as transformagGes quanto ao processo ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, todos os participantes do processo, antes de qualquer coisa,
devem querer a mudanca. De forma a exemplificar, temos os alunos das escolas A e C, que
demonstraram interesse nas atividades do inicio ao fim, procurando a participacdo, de forma
critica, conforme apresentado na discussdo das acOes deste trabalho.

Entretanto, os alunos da escola B, por varias vezes, estavam dispersos, desatentos em
relacdo as atividades, permanecendo no comodismo da escola tradicional.

Encerramos nossos escritos com a nossa visao favordvel as acGes de projetos de
extensdo, de forma a complementar os trabalhos que vém sendo realizados em sala de aula
regular. E uma ferramenta de auxilio, transformando ricamente tanto a vida académica do
corpo que compde 0s projetos quanto ao publico alvo-beneficiado com as acbes. Podemos
perceber facilmente que as acbes junto aos projetos visam contribuir para a formacéo
profissional e cidada por meio da participacdo de docentes e discentes. A extensdo, nesse
contexto, é entendida como um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino
e a pesquisa de forma indissocidvel e viabiliza a relacdo transformadora entre Instituto Federal

e Sociedade.
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A SOCIOLINGUISTICA NA ESCOLA: UMA QUESTAO DE CIDADANIA

Maria Janete Gongalves Machado Rodrigues*®
Emanuel Jadir Correa Siqueira*®
Geanne Leite*’

1 INTRODUCAO

A histéria da humanidade é a historia de seres organizados em sociedades. A
linguagem e sociedade estdo intrinsecamente ligadas. Mais do que isso, podemos afirmar que
essa relacdo € a base da constituicdo do ser humano. Efetivamente, a relacdo entre linguagem
e sociedade ndo é posta em duvida por ninguém e ndo deveria estar ausente, portanto, das
reflexdes sobre o fendmeno linguistico. Por que se fala, entdo, em Sociolinguistica?
(ALKIMIM, 2001, 21).

A questdo parece Obvia, visto que a linguagem e a sociedade mantém, sim, intrinsecos
lacos de relacdo e interdependéncia, porém ndo ha reciprocidade total nesse excerto. A
indagacdo anterior ndo se acaba em si mesma, 0 que da margem para inimeras reflexdes
acerca desse casamento entre linguagem e sociedade.

E nesse cenario discursivo que surge a Sociolinguistica — seu objeto é o estudo da
lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, ou seja, em situacdes
reais de uso.

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir de analises bibliograficas dos principais
tedricos sociolinguisticos e das suas respectivas linhas de pensamento. A fundamentacdo
cientifica amparou-nos no tocante ao objetivo desse estudo, que é analisar o tratamento dado a
Sociolinguistica na escola, em sala de aula.

O objeto de observacdo aqui sdo as aulas de lingua portuguesa ministradas em turmas
das séries finais do ensino fundamental 1 (3° e 5° anos) numa escola publica estadual, em
Porto Velho, bem como alguns didlogos estabelecidos entre nds, pesquisadores, e 0s
professores responsaveis pelas aulas sobre suas concepgfes no que tange & lingua e ao
processo de comunicagao.

A lingua é essencialmente social e politica. Podemos verificar isso ao tomarmos

contato com a realidade social. A lingua € condicionada e modelada pela cultura que

45> Aluna do Mestrado Académico em Letras da Universidade Federal de Rond6 nia — UNIR.
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representa e tem reflexos significativos no processo de aprendizagem de alunos provenientes,
sobretudo, de classes menos favorecidas social e economicamente.

Considerando que a linguagem se d& pelo processo de inter-relacdo social e vendo o
ambiente da escola como o lugar de promover essa interacdo, o papel do professor nesse
contexto torna-se fundamental para promover e difundir a sociolinguistica, superando o
desafio da complexidade de nosso mundo e de nossas relagdes.

No Brasil, ha de se levar em conta o fato de a lingua padrdo estar diretamente ligada a
classe dominante. Disso decorre uma discriminacdo quase que institucionalizada dos falantes
da variedade ndo padrdo, gerando com isso estigmas dentro da nossa sociedade. Os tracos
dialetais do aluno sdo fatores de discriminacdo e interiorizacdo, 0 que engloba sua historia e
sua cultura.

A linguagem é um bem comum a todos e a lingua é determinante territorial e cultural
de um povo. Ndo podemos conceber a lingua como melhor ou pior, superior ou inferior, num
pais em que a diversidade linguistica € tdo marcante. Nenhuma outra caracteristica distingue
tdo bem o sujeito dos outros animais. A lingua estd no centro do desenvolvimento social e
cultural da humanidade. A importancia dos processos comunicativos na sociedade revela-se
na habilidade de o falante usar a sua lingua para interagir com seus semelhantes, expressando
Seus pensamentos, sentimentos e acBes por meio de um sistema de signos vocais — a lingua.

Como o ser humano dispGe de indmeras possibilidades para comunicar-se, cada lingua
corresponde a expressdo de uma escolha entre as varias possibilidades linguisticas,
apresentando variages relevantes em fungdo de valores sociais, regionais, faixa etéria,
situacdo econdmica, etc.

A lingua oferece um conjunto flexivel de possibilidades no que se refere as regras de
selecdo, combinacdo e substituicio sem comprometer ou alterar a interacdo entre 0S Seus
falantes. E 0 que entendemos por variacdo linguistica. N&o ha hierarquia numa comunidade de
falantes, coexistindo usos diferentes, ndo melhores nem piores que outro. Ndo had uma
homogeneidade de fala nem mesmo com o mesmo falante. Ha situacdes em que 0 sujeito, em
nome da comunicacdo eficaz, tem que adequar seu discurso. De acordo com Le Page (1980),
todo ato de fala é um ato de identidade.

A linguagem é a marca da nossa identidade. As escolhas linguisticas s&o
inconscientes, e 0 que o falante realiza como ato de fala esta associado a construcdo de sua
identidade social e aos mdltiplos papéis sociais que assume. O que determina a escolha de

uma ou outra variedade € a situacdo concreta de comunicagao.
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A historia da colonizagdo no Brasil mostra o processo de formagdo da nossa lingua a
luz dos aspectos mais marcantes para a diversidade linguistica em nosso territorio. Um pais
tido como monolingue, mesmo sabendo que se fala mais de 500 linguas no territorio
brasileiro.

Temos influéncias linguisticas  europeias, indigenas, asiaticas e africanas. A
modalidade portuguesa €, sem divida, a dominante num pais colonizado por portugueses, mas
a influéncia das linguas indigenas e dos falares dos negros que vinham para o Brasil
dominando seu proprio dialeto, que ja se instituta na Africa, em coldnias também
portuguesas, incorporam-se a0 nosso idioma trazendo-nos uma riqueza cultural e linguistica.
A exemplo disso, temos como heranga em nossa cultura palavras como nome de frutas, jaca,
jenipapo, mandioca, heranca do dialeto indigena; da cultura africana herdamos a famosa
fejjoada, as manifestacbes culturais como samba, capoeira, dentre muitas outras que
enriquecem o0 nosso dialeto e a nossa cultura, fazendo do nosso pais um dos mais miscigenado
e rico em diversidades culturais.

A atribuicdo de prestigio a uma variedade linguistica decorre de fatores de ordem
social, politica e econdmica. Ao longo de toda a historia brasileira, o portugués falado pelas
classes mais favorecidas tem sido a variedade prestigiada em detrimento de todas as outras, é
a chamada norma padrao, ou lingua padrédo, ou norma culta.

O presente artigo propde uma andlise da relacdo do sujeito com a aprendizagem da

norma culta da lingua, numa perspectiva educacional intercultural e transcultural.

2 APRENDIZAGEM E CLASSE SOCIAL

A escola é norteada para ensinar a lingua da cultura dominante e tudo o que se afaste
da norma padrdo tende a ser rechacado. O ensino sistematico da lingua é de fato uma
atividade impositiva; porém ndo podemos fechar os olhos para as diferencas. Sabe-se que a
linguagem é um forte indicador da estratificacdo social. Os grupos sociais sdo diferenciados
pelo uso da lingua. O portugués culto, padronizado pelas graméticas, dicionarizado e
cultivado na literatura € o meio de estratificacdo da sociedade, o que restringe seus usuarios,
sendo dominado por uma pequena camada social, a chamada classe escolarizada.

Normalmente, o sujeito que tem a lingua padrdo como meio natural de comunicacdo,
mas perpassa todos o0s segmentos sociais, inclusive as classes mais populares, menos
favorecidas, demonstra uma valorizagdo em relacdo a ‘“boa linguagem”, a fala daqueles que

tiveram acesso a escola, especialmente se esse sujeito € atravessado pela ideologia dominante.
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Ter acesso a lingua falada pelas classes dominantes favorece a ascensdo a niveis
superiores de ensino e a melhores condicdes de trabalho, promovendo crescimento social,
propiciando ao sujeito o exercicio pleno de seus direitos enquanto cidaddo, porém o contato
com a lingua padrdo deve-se dar de modo a ndo desconsiderar as variantes linguisticas
trazidas pelo falante, sua cultura. E possivel dizer que linguagem do sujeito comeca logo no
inicio de sua vida, quando em interacdo com a familia. Neste processo, que prossegue ao
longo de toda a sua existéncia, vamos aprendendo as normas de comportamento que regem 0S
diversos grupos sociais, cada vez mais amplos e variados.

E evidente que ha diferencas no comportamento e no uso da lingua entre os grupos
sociais que se formam ao longo desse processo. A lingua em si mesma é um importante meio
de manutencdo da identidade de um grupo. O que se deve questionar é se tais diferengas
causam problemas educacionais.

Conforme Bortoni (2005, 130), o que se deve levar em consideragdo ao introduzir
acOes sociolinguisticas na escola € a influéncia que a escola exerce na aquisicdo da lingua,
esta ndo deve ser procurada no dialeto vernaculo do falante — em seu estilo mais coloquial -,
mas, sim, em seus estilos formais, monitorados, pois € no campo da linguagem monitorada
que as ac¢des de planejamento linguistico influenciam e sofrem influéncias.

O estilo mais espontaneo — é contrario a acdo da escola, excetuando, naturalmente, as
possibilidades de influéncia de um dialeto em outro. Porém, estudos etnograficos
demonstraram que as estratégias de recriacdo de padrbes proprios da cultura em sala de aula
tém alcancado bons resultados, conforme demonstram os autores Philips (1972), Piestrupp
(1973) e Brice-Heath (1983), dentre outros.

Segundo Labov & Harris (1986), a simples exposicdo a um outro dialeto no dominio
da escola ou pela midia ndo acarreta mudancas no repertorio basico de um falante.

Aprender, em qualquer disciplina escolar, tem a ver com compreensdo e interpretacéo.
Corrigir a fala da crianca em sala de aula tem se tornado um problema, pois muitas criangas se
fecham para o processo de comunicagdo por medo de falar “errado™; muitos professores nao
se sentem preparados para intervir no modo de falar das criangas, pois a interferéncia da
familia e dos grupos a que pertencem € um processo muito consolidado. Muitos professores
ainda ndo tiveram contato com a disciplina de sociolinguistica na academia, e 0s Planos
Curriculares Nacionais - PCNs muito pouco investem em aperfeicoamento no que diz respeito
a lingua portuguesa. Isso € percebido até mesmo pela abordagem que se da a sociolinguistica

nos livros didaticos. Apesar de o texto oficial assim ementar. Vejamos:
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A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. Identificam-se
geogréfica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas h& muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes
modos de falar: € muito comum considerar as variedades linguisticas de menos
prestigio como inferiores ou erradas. O problema do preconceito disseminado na
sociedade em relacdo as falas dialetais dewve ser enfrentado, na escola, como
parte do objetivo educacional mais amplo de educagdo para o respeito a
diferenca. Para isso, e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola
precisa livrar-se de alguns mitos: o de que existe uma unica forma “certa” de falar —
a que se parece com a escrita — e 0 de que a escrita € o espelho da fala — e, sendo
assim, seria preciso “consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado.
Essas duas crengas produziram uma pratica de mutilagdo cultural que, além de
desvalorizar a forma de falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse
formada por incapazes, denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua n&o
corresponde inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um
deles tenha em um dado momento historico. (PCN/BRASIL,1997, p. 26). (Grifo
nosso).

Bagno (2007, p 28) afirma como consequéncias dessa transformacdo na concepgdo de

ensino de lingua materna:
O impacto dessa nova concepgdo de ensino é, sem ddvida, muito positivo. No
entanto, como tudo o que é novo, ela precisa vencer pelo menos dois grandes
obstaculos: (1) a resisténcia das pessoas muito apegadas as concepg¢des antigas e as
praticas convencionais de ensino, e (2) a falta de formacéo adequada das professoras
para lidar com todo um conjunto teorias e praticas que até entdo jamais tinham
aparecido como objetos e objetivos do ensino de portugués.

Deve-se estabelecer diferencas entre lingua escrita e lingua falada, mostrando-se
respeito de uma para com a outra, mostrando o valor de ambas para 0 processo comunicativo,
ISSO sem causar prejuizo ao aprendizado e sem negligenciar o aluno quanto a lingua padrdo. O
professor, ao identificar 0 uso de regras ndo padrdo, ndo precisa intervir automaticamente,
pode apresentar, logo em seguida, 0 modelo correto, segundo as normas da lingua escrita.
Obviamente, sem que essa “apresentacdo” acabe tornando uma ‘“corre¢do” estigmatizante e
opressora em relacdo ao aluno, o que pode, repita-se, tornar traumatico para a crianca.

E importante que compreendamos o fato de que aplicar a sociolinguistica ao ensino de
lingua materna significa ampliar o conhecimento do aluno sobre o fendmeno linguistico,
preenchendo lacunas resultantes da “imposicdo” de uma lingua padronizada em oposicdo a
diversidade sociocultural e geogréfica.

Trabalhar a variagdo, ndo como uma pobreza linguistica que se estereotipa, e, sim,
como uma linguagem ligada & idade, sexo, profissdo, etc., como uma tradicdo historica e
cultural. A comunicacdo oral € algo espontaneo, o que ndo significa que o falante desconheca
a norma culta da lingua. Optar por um falar mais desamarrado, simples e bem mais pratico

facilita o processo de comunicacdo e interacdo discursiva.
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Estimular um conhecimento cada vez maior e melhor de todas as variedades
sociolinguisticas em sala de aula torna o espaco mais democratico e deixa de ser um local
para 0 estudo exclusivo das variedades de maior prestigio social, transformando-o num
laboratdrio vivo de pesquisa do idioma em sua multiplicidade de formas e usos.

A sociolinguistica visa ao ensino da lingua e & construcdo de uma escola
comprometida com a transformacdo social, permitindo o conhecimento critico da realidade,
em que a educacdo para a cidadania possibilita que questes sociais sejam apresentadas para
uma maior reflexdo, procurando desenvolver no sujeito a consciéncia que atravessa 0 ensino
da lingua, impondo uma outra visdo sobre se mesmo e sobre o outro.

Com base em tudo que foi aqui apresentado, podemos concluir que ndo é possivel
aprendizagem sem cultivar 0 campo do sujeito e sem respeitar as suas raizes, a cultura na qual
ele esta inscrito. Devemos pensar a educacdo sempre em termos interculturais e transculturais
numa perspectiva transdisciplinar, que leve em consideracdo todas as dimensGes do ser

humano.

3 ANALISE E DISCUSSAO

Este artigo leva a uma reflexdo sobre as contribuicbes da sociolinguistica para o
ensino da lingua. Ndo se tem a intencdo de apontar solugdes ou apresentar formulas para as
praticas pedagogicas e linguisticas, tampouco fazer julgamento de valores dos docentes, mas,
sobretudo, refletir sobre o processo ensino-aprendizagem de lingua portuguesa no sentido de
apontar uma forma dindmica e produtiva de tomar intimidade com a lingua. Nesse sentido
Faraco (2004, p.2) afirma que:

[...] cabe ao ensino ampliar a mobilidade sociolinguistica do falante (garantir-lhe
um transito amplo e auténomo pela heterogeneidade linguistica em que vive) e ndo
concentrar-se apenas no estudo de um objeto autbnomo e despregado das praticas
socio verbais (o estrutural em si).

Pensando em criangas ainda no processo de amadurecimento linguistico, em que o
contato com a norma padrdo ainda se apresenta como algo muito novo, escolhemos uma
escola com a clientela na faixa etaria entre seis e dez anos de idade, bem como professores
com formagdo académica em licenciatura, o que pressupde uma intimidade com o processo de
variagdo linguistica.

Dentro dessa perspectiva, a professora C. M. relatou-nos, por meio de entrevista: “Os

alunos até se respeitam e gostam de ouvir 0 colega em sua diferenca e, a0 mesmo tempo,
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aprendem; nds, professores, € que ndo nos sentimos a vontade para trabalhar essa diferenca
incluindo fatores culturais, historicos e geograficos”. Diante da fala da professora, o que se
percebe € que devemos considerar a realidade linguistica dos falantes, levando em conta além
dos fatores internos da lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica) também os de
origgm externa a lingua, isto é, referente a sexo, faixa etaria, situacdo econdmica,
escolaridade, posicdo geogréfica, dentre outros, numa perspectiva sociolinguistica em que
haja respeito e, acima de tudo, valorizacdo do diferente.

A visdo tradicionalista, marcada pelo ensino prescritivo da lingua, deve ser repensada,
pois adota concepcbes de lingua como produto pronto. Essa visdo mecénica de ensino ndo
avalia o repertorio do aluno, visto que focaliza as estruturas, por meio de sentencas isoladas,
descontextualizadas, retiradas de fragmentos de romances, poemas e outras obras. Esse

desafio é apresentado em Alkmim (2002, p. 37), ao destacar que:

O fato de que sociedades como a nossa tenham, em funcéo de razdes histdricas e
politicas, identificado a chamada lingua padrdo com os usos linguisticos dos grupos
urbanos socialmente superiores ndo pode justificar o exercicio do preconceito e da
discriminagdo linguistica.

Desse modo, orientar a lingua de um individuo e monitorar sua fala, conduzindo-o as
regras pré-determinadas por uma elite social com intuto de regular sua competéncia
linguistica é anular sua historia vivenciada e aprendida a partir do meio social. De acordo com
Calvet (2002, p. 12), “as linguas ndo existem sem as pessoas que as falam, e a histéria de uma
lingua ¢ a historia de seus falantes”.

Sobre esse ponto de vista a professora E. F. destaca: “O estudo das varia¢ées é uma
oportunidade de reconhecer 0 grupo social ao qual o aluno pertence”. Dessa forma, a norma
padrdo tem servido, por mais de um século, como instrumento de violéncia simbodlica e de
exclusdo sociocultural, sendo um ideal de linguagem que néo reflete a fala da grande maioria,
destacando uma utopica lingua homogénea creditada pela dicotomia 'certo/errado”.

Acreditamos no direito de o aluno conhecer o funcionamento da lingua por meio das
variacoes. Tarallo (2007, p. 8) define ‘“variantes linguisticas como sendo diversas maneiras de
se dizer a mesma coisa em um mesmo contexto, € com o mesmo valor de verdade”.

Recomenda-se aos professores de linguagem que, ao se sair da visdo elitista de
linguagem, ndo se deve cair numa postura populista de desprezo da lingua culta. O importante
¢ a adequacdo, contexto apropriado. A orientacdo dos PCNs (BRASIL, 2000, p. 15) aos
professores ¢ de que “ndo se pode msistir na ideia de que o modelo de corregdo estabelecido

pela gramética tradicional seja o nivel padrdo de lingua ou que corresponda a variedade
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linguistica de prestigio.”

Entendemos que as aulas de lingua portuguesa, ndo importando a série, devem
propiciar a todos uma aprendizagem adequada aos principios sociolinguisticos, apesar de essa
realidade caminhar a passos lentos, como afirma Bortoni-Ricardo (2005, p. 19):

No Brasil ainda ndo se conferiu a devida atencdo a influéncia da diversidade
linguistica no processo educacional. A ciéncia linguistica vem timidamente
apontando estratégias que visam aumentar a produtividade da educagdo e preservar
os direitos do educando.

Vale destacar que ndo se é contrario ao fato de o aluno ter acesso ao ensino de lingua
padrdo. A escola deve ensinar a lingua formal, todavia essa nova lingua deve ser vista como
acréscimo ao conhecimento do aprendiz, e ndo como instrumento de anulagdo de valores.
Como ressalta a professora G. V. “O aprendizado da variagdo linguistica em sala de aula é
mais um conhecimento para o aluno, isso ndo significa que a norma padrdo deixara de ser

usada, mas serd um acréscimo de informacdo para o falante, expandindo assim seu léxico”.

Em termos de ensino, assumir uma concepc¢do formalista significa considerar a
linguagem uma entidade capaz de encerrar e veicular sentidos por si mesma, de
expressar o pensamento. De modo geral, a vertente dos chamados “estudos
tradicionais”, incluidos ai os gramaticais, situam-se nessa perspectiva. A perspectiva
formalista trata, assim, de uma concepcao antiga e de forte prestigio, que concorreu
e muito concorre ainda na formacdo dos docentes de letras. (MARTELOTTA, , 2008
p. 236)

Ainda ha muito o que se discutir, pesquisar, refletir e divulgar no que se refere aos
estudos da linguagem. Os professores, apesar de serem todos qualificados para estarem a
frente da sala de aula, com formacdo académica superior, refletem o cenério de varios outros
docentes no trabalho com a linguagem e ainda veem o estudo da lingua como aplicacdo de
conceitos e regras gramaticais, as quais, na visdo deles, sdo essenciais para o aprendizado.
Muito pouco investem na leitura e no trabalho contextualizado da lingua. O que implica sérios
riscos a formacdo das criangas do ensino fundamental, que os torna reféns de um sistema
impositivo.

Torna-se pertinente garantir uma melhor qualificacdo docente, voltada a estudos
linguisticos, bem como desenvolver habilidades e competéncias oriundas de pesquisas de
campo. Ministrar aulas mais criativas, fazendo uso de tecnologias e laboratdrio de linguagem
¢ um dos caminhos acertado. Dar voz as criancas é fundamental para um processo de
interacdo social, criando na escola um ambiente favoravel ao crescimento e progresso.

Cabe ao professor desempenhar o seu papel cidaddo levando em consideracdo o

compromisso  ético-profissional quanto a responsabilidade no que se refere ao desafio da



106

construgdo de um ensino mais democratico, que implica dizer desmistificar preconceitos e
evitar discriminagdes.

Com base em tudo que foi aqui apresentado, podemos concluir que ndo é possivel
aprendizagem sem cultivar 0 campo do sujeito e sem respeitar as suas raizes, a cultura na qual
ele estd inscrito. Devemos pensar a educacdo sempre em termos interculturais e transculturais
numa perspectiva transdisciplinar, que leve em consideracdo todas as dimensfes do ser
humano.

REFERENCIAS
ALKMIN, T. A. Sociolinguistica: parte I. In: MUSSALIM, F.; BENTES, A. C. (Orgs.).
Introducéo a linguistica: dominios e fronteiras. Sdo Paulo: Cortez, 2001. v.1.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua € por acaso: por uma pedagogia da variacdo linguistica.
S&o Paulo: Parabola, 2007,

. Nao é errado falar assim. Sao Paulo: Parabola,

2009.

BRASIL Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Fundamental Il (1* a 4% série) —
Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Nés cheguemu na escola, e agora? Sociolinguistica e
Interacdo. 1% Ed. S&o Paulo: Paradbola, 2005.
Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula. 6% Ed. Sdo Paulo: Parabola
2004.

BURGEILE, Odete. Praticas Educacionais no Ensino de Linguas e de Literaturas. 1% Ed.
Pandion. Floriandpolis. 2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. 422 edicdo. Rio de Janeiro: Paz e terra, 1996

LABOV, W. & HARRIS, W. A. De Facto Segregation of Black and White Vernaculars. In:
SANKOFF, D. (org.). Diversity and Diachrony. Amsterdam: Jhon Benjamins B. V. 1986.

MARTELLOTA, Mério Eduardo. Manual de Linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2008

MEC/Secretaria de Educagcdo Fundamental. Parédmetros Curriculares Nacionais — Ensino
Fundamental 1l (5% a 82 série) — Lingua Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1998.



107

INTERACOES LINGUISTICAS EM AMBIENTES SOCIAIS®*

Ednaldo Tartaglia Santos*
Odete Burgeile®°

1 INTRODUCAO

A partir do inicio de 2010, a imigracdo haitiana para o Brasil se intensifica, devido ao
terremoto que destruiu parte do Haiti A Regido Amazbnica tem sido porta de entrada para
esses imigrantes, especialmente os Estados do Acre e do Amazonas. A Capital de Rondonia,
Porto Velho, tornou-se rota de passagem e local de permanéncia de parte desses imigrantes,
devido as oportunidades de trabalho, principalmente, oriundas das constru¢es das usinas
hidroelétricas do Rio Madeira, as quais fomentam economicamente a Capital. Nesse contexto,
aprender a lingua portuguesa (LP) se constitui em uma necessidade para a insercdo social e
para conseguir trabalho no novo pais. Desse modo, o presente trabalho estuda as estratégias
linguisticas desenvolvidas por imigrantes haitianos para a aquisicdo da lingua portuguesa em
ambientes informais, na Capital de Ronddnia, Porto Velho.

Para sequenciarmos nossos argumentos, faremos alguns esclarecimentos que julgamos
necessarios. Primeiro, entendem-se aqui como ambientes informais, todos os lugares que ndo
sejam sala de aula, onde h4 uma interacdo comunicativa comum entre os enunciadores e, de
alguma forma, pode-se aprender a lingua de maneira ndo técnica, como exemplo, temos
ambientes familiares, pracas, campo de futebol, igrejas, bares, festas, etc. O segundo ponto é
que utilizaremos o termo lingua adicional, ndo como a segunda lingua de uma primeira, visto
que a maioria dos haitianos € bilingue, pois entendemos que a aquisicdo da lingua portuguesa
pode ser a segunda, a terceira ou a quarta lingua.

Neste contexto, analisamos o processo de aquisicdo da lingua portuguesa e estudamos
as estratégias linguisticas utilizadas por um grupo de imigrantes haitianos bilingues para
aprenderem a LP como adicional. Fizemos uma pesquisa de campo de carater qualitativo,
com aplicacdo de questionario sociolinguistico. Entrevistamos doze imigrantes haitianos que

declararam residir, em Porto Velho, entre um més e dois anos e trés meses. Os dados
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coletados foram analisados e dialogados, especialmente, com os estudos de Ellis (1997) e de
Krashen (1981), sobre a aquisicdo de lingua; de Gumperz (1997) e de Hymes (1979), a
respeito de competéncia comunicativa; sobre bilinguismo, inter-relacionamos o0s estudos de
Bialystok e Shapero (2005), Grosjean (1999), e de Zimmer, Finger e Scherer (2008), além de

outros trabalhos que foram necessarios.

2 A IMIGRACAO HAITIANA

Migrar significa sair de uma regido ou de um pais para outro, mas esse deslocamento
espacial ndo é tdo simples. Para um individuo decidir deixar sua terra, seus amigos, Seus
familiares e imigrar para terras desconhecidas, com outras leis, outras linguas, outra cultura,
ele passard por um processo de decisGes individuais e familiares que acarretard em
interferéncias na sua vida e na de sua familia, envolvendo questBes econdmicas, pessoais,
sociais e culturais. No caso especifico dos haitianos, é importante contextualizar 0 processo
de imigracdo e elencar os possiveis motivos que os levaram a imigrar para Porto Velho.

O Hatti ja era considerado um pais das Américas socioeconomicamente pobre e, em
2010, sofreu com os desastres ocasionados por um abalo sismico. Casas, escolas, hospitais e
prédios foram destruidos. O terremoto provocou a morte e a mutilagdo de milhares de
haitianos. A Capital do Haiti, Porto Principe, e cidades proximas foram destruidas pelo
terremoto e, parte da populagdo haitiana, mais do que nunca , sofreu com as condigdes
econbmicas deixadas pelo pds-terremoto. Nesse contexto, muitos haitianos emigraram de seu
pais e foram se refugiar em outras patrias. Vérias nacbes tém se tornado pontos atrativos para
imigracdo haitiana que busca a reconstru¢do de suas vidas (ALLEGRI, 2013; JOINT, 1999).

Rondbnia tem sua histéria e sua populacdo formada pela migracdo nacional e
internacional. Alguns fatos histéricos proporcionaram esse processo de formacdo e €
importante frisar: a corrida pelo ouro e a construcdo do Real Forte Principe de Beira no
periodo colonial do Brasil; os ciclos da borracha; a saga da construcdo da Estrada de Ferro
Madeira Mamoré; os garimpos; a instalacdo da linha telegréfica; a abertura da BR 364; os
projetos de colonizacdo e de reforma agraria, na segunda metade do século XX (OLIVEIRA,
1998). Esses processos historicos fomentaram a economia local, proporcionando a imigracdo
de milhares de pessoas do Brasil e de outros paises que compuseram a historia e contribuiram
para 0 desenvolvimento do Estado de Rondonia. Na atualidade, com as construcbes das

Usinas Hidrelétricas do Rio Madeira, temos novamente uma grande imigracdo interna do pais
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e, também, a migracdo haitiana que j& € uma marca no Estado, principalmente na capital Porto
Velho.

No Brasil, como ja relatamos, a imigracdo haitiana iniciou-se pela Regido Norte,
intensificada nos Estados do Acre, em Brasiléia, Amazonas, em Tabatinga e em Manaus, €
posteriormente no Estado de Ronddnia, em Porto Velho, que, devido as construcbes das
Usinas do Rio Madeira, proporciona ofertas de trabalhos, movimenta economicamente a
regidto e é um ambiente de grandes investimentos. E interessante ressaltar que a imigrago
haitiana ndo se limitou aos Estados de Acre, Amazonas e Rondonia, esses Estados se
tornaram portas de entrada para os haitianos, porém eles continuam imigrando para as regides
Sul, Sudeste e Centro-Oeste do Brasil.

A grande concentracdo de imigrantes haitianos no perimetro urbano de Porto Velho e
a necessidade de ajuda humanitaria despertaram uma movimentacdo da comunidade e de
Orgdos governamentais que se dispuseram a contribuir para insercdo social desses imigrantes
em Rondbnia. Surgiram incentivos da igreja Catolica, de igrejas evangélicas e da
Universidade Federal de Rondonia — UNIR.

Nesse contexto, estudaremos um grupo de haitianos que imigrou para o Brasil apds o
terremoto de 2010 e que V& a nova patria como uma linha de fuga para ajudar a familia e tecer
novas perspectivas socioeconbémicas. Desse modo, aprender a lingua portuguesa torna-se

essencial para permanecer e alcancar seus objetivos no Brasil.

3 AQUISICAO DE LINGUA ADICIONAL

Como nossa proposta é estudar a aquisicdo da lingua portuguesa por um grupo de
imigrantes haitianos que residem em Porto Velho, neste item, faremos algumas explanacoes
sobre a aquisicdo de lingua adicional, pois acreditamos que essas discussdes dardo suporte a
andlise dos dados coletados.

Iniciamos esta se¢do discorrendo sobre a teoria conhecida como o ‘“Modelo da
Compreensdo” ou “Modelo Monitor” ou, ainda, de “Hipotese do Input”, de Krashen (1981)
que versa sobre a aquisicdo de segunda lingua ou lingua estrangeira. Essa teoria € composta
por cinco hipoteses: i — a distincdo entre aquisicdo e aprendizagem; ii — a ordem natural; iii —
0 monitor; iv — o insumo (input); v — o filtro afetivo.

A respeito da hipétese do input, Krashen (1981) assevera que o aprendiz adquire uma
lingua ao compreender uma linguagem com estrutura um pouco além do atual nivel de

competéncia. J4, a hipGtese do filtro afetivo consiste em dizer que as varidveis afetivas
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(motivacdo, autoconfianca e ansiedade) tém um papel facilitador no processo de aquisicdo de
uma lingua adicional.

Krashen (1981) também defende que a aquisicdo da lingua adicional ocorre de
maneira natural, de acordo com a aquisicdo da lingua materna. Ele salienta que a aquisicdo de
segunda lingua é desenvolvida e assimilada gradualmente em situacfes reais ou informais de
comunicacdo. Nesse sentido, acreditamos que as situacdes informais, o contato social e
afetivo contribuiram para que os imigrantes haitianos adquirissem a LP. Dessa forma, também
utilizaremos as hipoteses do input e do filtro afetivo neste trabalho.

A respeito do desenvolvimento do processo de aquisicdo de segunda lingua, Ellis
(1997) adverte que seria interessante estudar o que os aprendizes fazem em oposi¢cdo ao que
eles pensam que fazem. O autor relata que geralmente os trabalhos voltados para aquisicdo da
segunda lingua tém maiores amplitudes nos aspectos formais da lingua, porém chama a
atencdo para o desenvolvimento do desempenho linguistico do falante, dando énfase na
habilidade de se comunicar na lingua alvo. Assim, a autor chama a atencdo para a aquisicao
da linguagem em situagdes reais de comunicagéo.

De acordo com Krashen (1981, p. 24), os aspectos relacionados a aptidao linguistica
estdo ligados a aprendizagem de linguas no consciente do sujeito, enquanto as atitudes
linguisticas geralmente estdo relacionadas com a aquisicdo da linguagem no subconsciente.

Ellis (1997) salienta que existem fatores externos que atuam no falante durante o
processo de aprendizagem e aquisicdo de lingua adicional. Esses fatores estdo associados as
condicfes em que a aprendizagem acontece, influenciando nas oportunidades que o0 sujeito
aprendiz tem para falar e ouvir a lingua alvo, na atitude que ele ira desenvolver em relacdo a
lingua. Nesse sentido, aprender a lingua portuguesa, para os haitianos, foi e € uma condicéo
para integracdo e permanéncia no Brasil, visto que o0s brasileiros, nesse caso, 0S
portovelhenses ndo estavam preparados para receber essa leva de imigrantes. Assim, a
aquisicdo da LP subsidiard o contato social dos imigrantes haitianos com os brasileiros,
favorecerad a insercdo no mercado de trabalho, pois, segundo os proprios haitianos, o principal
interesse, pelo Brasil, era conseguir trabalho para ajudar a familia que ficou no Haiti.

Contudo, percebemos que os autores ddo énfase para a aquisicdo de lingua adicional
em situacbes de comunicacdo e em ambientes informais onde o processo de aprendizagem se
realiza de maneira natural. Deste modo, acreditamos que, através das competéncias
comunicativas, do contexto social e afetivo, das atitudes e dos objetivos no Brasil, os
haitianos desenvolveram estratégias que colaboraram para a aquisicdo da LP. De tal modo,

Veremos como isso se deu no item “A analise dos dados”.
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4 BILINGUISMO

Neste item, nos propomos a discutir algumas concepc¢des a respeito de bilinguismo e a
verificar as possiveis contribuicbes aos individuos que estdo no processo de aquisicdo de
lingua adicional, pois, como ja relatamos, a lingua portuguesa ndo é a segunda lingua para os
imigrantes haitianos, visto que muitos declararam ter dominio do crioulo, francés, espanhol e
inglés. Entretanto, encontramos divergéncia nas concep¢fes sobre bilinguismo e elencamos
algumas, para melhor compreendermos o termo.

Saer (1922) elaborou a Hip6tese do Duplo Monolingue que consiste em dizer que um
bilingue € visto como a unido de dois individuos monolingues em uma Unica pessoa, desse
modo, ele deveria ter desempenhos equivalentes aos falantes monolingues em cada lingua.
Grosjean (1985, 1997) critica essa presuncdo, afirmando que essa hipOtese aborda uma
questdo monolingue do bilinguismo. Ele salienta que um bilingue ndo pode ser a soma de dois
individuos monolingues, porque os bilingues usam cada uma de suas linguas para diferentes
finalidades, em contextos distintos e ao comunicar-se com pessoas diferentes (apud
ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008, p. 4-5).

Zimmer, Finger e Scherer (2008) apontam a concepcao de Vaid (2002) e salientam:

Recentemente, Vaid (2002) definiu “bilinglies” como sendo individuos que
conhecem e usam duas linguas, as quais ndo seriam necessariamente utilizadas no
mesmo contexto, nem dominadas com os mesmos niveis de proficiéncia. [...] Além
disso, se seguirmos essa conceptualizagdo, poderemos compreender o bilingliismo
como a habilidade de usar duas linguas, e o multilingliismo como a habilidade de
usar mais do que duas linguas. Essa defini¢do, calcada no uso, implica uma visdo
dos bi/multilinglies como pessoas com diferentes graus de competéncia nas linguas
que usam (ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008, p.5 apud VAID, 2002).

Dessa forma, percebemos que a concepgdo de Vaid dialoga com o posicionamento de
Grosjean (apud ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008, p. 4-5), pois discordam da teoria do
Duplo Monolingue e apontam o uso das linguas em contextos diferentes. Nesse sentido,

Grosjean (1999) se apoia nas seguintes definicGes de bilinguismo:

[...] a capacidade de produzir enunciados significativos em duas (ou mais) linguas, o
comando de pelo menos uma habilidade linguistica (leitura, escrita, fala, audicéo)
em outro idioma, o uso alternado de vérias linguas, etc. Para 0s nossos propositos,
vamos chamar bilingues aquelas pessoas que usam duas (ou mais) linguas (ou
dialetos), em suas vidas cotidianas. [...] Assim, a nossa definigdo inclui pessoas que
véo desde o trabalhador migrante que fala com alguma dificuldade a lingua do pais
de acolhimento (e que ndo sabem ler e escrever) até o intérprete profissional que é
totalmente fluente em dois idiomas (GROSJEAN, 1999, p.1, tradugédo nossa) >

51 [..] the ability to produce meaningful utterances in two (or more) languages, the command of at least one
language skill (reading, writing, speaking, listening) in another language, the alternate use of several languages,
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Como haviamos discorrido, existem varias divergéncias entre 0s teodricos sobre o
termo bilinguismo, mas, de forma geral, a definicdo de Grosjean (1999) abarca maior
abrangéncia, pois, ele propds chamar de bilingues as pessoas que utilizam duas ou mais
linguas no seu cotidiano. Zimmer, Finger e Scherer (2008, p.11) salientam que individuos
bilingues ou multilingues podem ter maior assimilacio com a lingua adicional (neste caso,
entendemos como lingua adicional, a Ultima lingua que o sujeito esta adquirindo, visto que
estamos nos referindo aos haitianos, individuos multilingues), porque a segunda lingua, em
alguns casos, pode ser tipologicamente proxima da terceira lingua, facilitando o processo de
aquisicao.

Assim sendo, também utilizaremos, neste trabalho, o mesmo posicionamento de
Grosjean, pois consideramos bilingues os imigrantes haitianos que falam com dificuldades a
lingua portuguesa, que aprenderam a LP em ambientes informais. Em alguns casos, 0S
haitianos ndo sabem ler e escrever, mas conseguem compreender e se comunicar através da
LP, além das linguas que alguns se declararam falar e compreender.

Para finalizar este item, € interessante relatar os trabalhos de Bialystok e Shapero
(2005, p. 603) em que descrevem duas pesquisas com criangas monolingues e bilingues de
seis anos de idade em atividades de assimilacdo de imagens. Observaram que as criancas
bilingues se sobressairam em relagdo as monolingues em ver o outro significado nas imagens
ambiguas. Tais resultados reforcam as vantagens dos bilingues em processos cognitivos que
requerem controle executivo das habilidades de selecionar a atengdo. Desse modo, essas
habilidades que sdo despertadas nos bilingues podem contribuir para o processo de aquisicdo
de segunda lingua. Essas afirmacOes nos levam a crer que o fato de os haitianos serem

bilingues pode ser um fator que facilite a aquisicdo de uma nova lingua.

5 A ANALISE DOS DADOS

Neste item, temos a andlise dos dados elencados através de nossa pesquisa. O nosso
principal objetivo foi verificar as estratégias linguisticas utilizadas por um grupo de

imigrantes haitianos para a aquisicdo da lingua portuguesa em ambientes informais. Para isso,

etc. For our purposes, we will call bilingual those people who use two (or more) languages (or dialects) in their
everyday lives. [...] Thus, our definition includes people ranging from the migrant worker who speaks with some
difficulty the host country's language (and who cannot read and write it) all the way to the professional
interpreter who is totally fluent in two languages (GROSJEAN, 1999, p.1).
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fizemos uma pesquisa qualitativa com questionario sociolinguistico que foi aplicado na
primeira quinzena de julho de 2013. O questionario consistiu em nove perguntas que foram
organizadas por consulta prévia a comunidade de imigrantes.

A coleta dos dados foi realizada pelas ruas da cidade, pracas e casas onde havia a
concentragdo de haitianos. Entrevistamos doze pessoas, entre elas, uma mulher e onze
homens. O critério utilizado para a escolha dos informantes foi o voluntario, ou seja,
entrevistamos aqueles que aceitaram participar da pesquisa. A faixa etaria dos informantes
variou entre vinte e quarenta e quatro anos. O nivel de escolaridade também oscilou entre ndo
alfabetizado e ensino superior completo.

Os imigrantes haitianos disseram residir, em Porto Velho, entre um més e vinte sete
meses (dois anos e trés meses). Nove deles salientaram que ja estdo na capital de Rond6nia hé
mais de dois anos. Constatamos que os haitianos, que estdo ha mais de um ano no Brasil, ja
compreendem e conseguem se comunicar em lingua portuguesa.

Perguntamos aos informantes se, antes de imigrar para o Brasil, tiveram a preocupacéo
em conhecer palavras e expressdes da lingua portuguesa. Com os dados coletados,
organizamos a Tabela 01, em que temos: 92% dos haitianos responderam negativamente, 8%
dos informantes salientaram que procuraram saber como se falava “os dias da semana” com
outros haitianos que ja haviam imigrado para o Brasil.

E interessante ressaltar que essa ultima informacdo veio de um jovem de vinte anos.
Seu grau de instrugdo era o ensino medio completo e imigrou para o Brasil ha pouco mais de
um més. Talvez essas informagdes justifiguem sua preocupacdo em conhecer algumas

expressOes da LP, em relagéo aos demais informantes.

Tabela 01: Preocupacédo dos haitianos emaprender
a lingua portuguesa antes da imigracao

Dados
Freq. %
a 0,
Antes de imigrar para o N.ao 1 92%
Brasil, procurou Sim 1 8%
aprender a LP? Total 12 100%

Fonte: Os autores da pesquisa.

Quando inquirimos sobre as linguas que os haitianos falavam e compreendiam em seu
pais, obtivemos varias respostas. Com isso, a Tabela 02 foi organizada de forma que, a nosso
ver, contemplou a frequéncia com que os informantes mencionaram os idiomas, visto que

alguns informantes disseram falar e compreender mais de uma lingua. Vale lembrar que ndo



114

fizemos nenhuma acareacdo para Vverificar se realmente esses informantes falavam as linguas

apontadas, logo, essa investigacdo pode ser tema para uma futura pesquisa.

Tabela 2: As linguas no Haiti

Total
N. Infor. Freq. %
Crioulo haitiano 12 12 100%
Voce falava e Francés 12 9 75%
compreendia quais Espanhol 12 9 75%
linguas no Haiti? Inglés 12 3 2506
Kiswahili 12 1 8%

Fonte: Os autores da pesquisa.

Analisando a Tabela 02, obtivemos: 100% dos informantes disseram que falam e
dominam o crioulo haitiano; 75% dos entrevistados disseram que também compreendem o
francés e o espanhol; 25% dos informantes salientaram entender um pouco de inglés; 8% dos
informantes disseram que compreendem, ainda, o kiswahil, uma lingua do Continente
Africano. E importante relatar que essa Ultima informacdo veio de uma imigrante que possui
nivel superior em Antropologia. De tal modo, esse fato talvez explicasse seu conhecimento
sobre o kiswabhili.

No Haiti, cerca de 5% da populacdo fala francés, lingua utilizada na administragdo
(Governo) e usada pela elite haitiana. Porém, 100% da populacdo haitiana fala o crioulo, que
se constitui em primeira lingua para essa comunidade idioméatica. Apesar de sua posicao
social de lingua oficial alcancada ha pouco tempo, o crioulo ndo € um idioma de prestigio no
Haiti, tendo o francés ocupando este status (RODRIGUES, 2008, p. 66-7; EVANGELISTA,
2010, p. 08; JOINT, 1999, p. 24). Com esses dados, acreditamos que os informantes veem o
francés como lingua de prestigio, porque nove informantes declaram falar e compreender o
francés. Entre os doze entrevistados, apenas um afirmou que compreendia e falava somente o
crioulo haitiano, ou seja, se declarou monolingue. Esse informante tinha trinta e oito anos e
afirmou que ndo era alfabetizado. No entanto, os demais informantes disseram compreender
outras linguas além do crioulo, evidenciando o bilinguismo ou o multilinguismo desse grupo
étnico.

Com essas informacdes, ja podemos entender que a maioria dos imigrantes haitianos
tem o crioulo haitiano como lingua materna e que alguns dominam também o francés e o
espanhol: o francés, por ser lingua de prestigio no Haiti; e 0 espanhol, por ser talvez a lingua
oficial da Republica Dominicana, pais de fronteira, o qual varios haitianos imigraram. Com

0os dados expressos na Tabela 02, podemos afirmar que os haitianos sdo bilingues ou
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multilingues. Isso pode colaborar para o processo de aquisicdo de mais uma lingua adicional
(BIALYSTOK; SHAPERO, 2005).

Assim, com essa bagagem historica e linguistica, surge mais um obstaculo: o de
aprender a lingua portuguesa. A imigracdo espontanea ndo favoreceu o imigrante haitiano,
devido as condicBes socioecondmicas e pelo contexto da recente imigragdo haitiana no Brasil,
visto gque ndo tiveram nenhum preparo e apoio do Governo haitiano. Aprender a LP é um
desafio e faz-se necessaria a utilizagdo da competéncia comunicativa, tal como afirma
Gumperz (1997):

Estudos da competéncia comunicativa, portanto, deve lidar com signos linguisticos
em um nivel de generalidade que transcende os limites do sistema gramatical
linguistico e devem concentrar-se em aspectos mais gerais do significado ou
interpretagdo do que a de conteldo da sentenga (GUMPERZ, 1997, p. 41, traducdo
nossa) >2.

Nesse sentido, o autor d& énfase a interacdo social e a linguistica, € ndo somente aos
estudos sisttmicos em sala de aula. Assim, 0s sujeitos utilizaram de suas competéncias
comunicativas para desenvolver estratégias que auxiliaram na aquisicdo de lingua adicional,
no caso dos haitianos, a aquisicdo da lingua portuguesa. De inicio, em Porto Velho, ndo havia
trabalhos sociais voltados para o ensino gratuito da LP para estrangeiros e os haitianos tinham
que utilizar suas competéncias comunicativas para desenvolver estratégias para a aquisicdo do
portugués. Entdo, as primeiras preocupacdes dos imigrantes foram a de conhecer as palavras e
seus significados.

Krashen desenvolveu estudos voltados para a aquisicdo e aprendizagem de segunda
lingua. Em seu trabalho Second Language Acquisition and Second Language Learning
(1981)%3, ele abordou os processos de aquisicdo da linguagem em ambientes formais e
mformais. O autor discorreu sobre esses dois tipos de ambientes linguisticos: “artificiais, ou
ambientes formais, encontrados em sua maior parte na sala de aula, e 0s naturais ou ambientes
informais” (KRASHEN, 1981, p. 40, tradugdo nossa)** que sdo os lugares onde ndo ha tanta
formalidade, como o convivio familiar, entre vizinhos, interacdo em festas, pracas, igrejas,

etc.

52 Studies of communicative competence, therefore, must deal with linguistic signs at a level of generality which
transcends the bounds of linguists' grammatical system and must concentrate on aspects of meaning or
interpretation more general than that of sentence content (GUMPERZ, 1997, p. 41)

53 A teoria de Krashen enfatiza os processos de aquisicdo e de aprendizagemda segunda lingua.

54 [..] artificial, or formal environments, found for the most part in the classroom, and natural or informal
environments (KRASHEN, 1981, p. 40).
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Nesse contexto, nossa pesquisa focaliza-se nos estudos voltados para os ambientes
informais, pois, nesses espacos, 0 falante estd mais preocupado com a comunicacdo do que
com as formas. Desse modo, os imigrantes haitianos estavam preocupados em aprender a
lingua portuguesa para se comunicarem com o0s brasileiros, bem como proporcionar
oportunidades para ingressarem no mercado de trabalho. Assim sendo, Ellis (1997) também
assevera que os fatores externos contribuem para a aquisicdo de segunda lingua e estdo
associados as condicbes em que a aprendizagem ocorre. Entdo, os ambientes naturais foram
fundamentais, no caso dos haitianos, para o desenvolvimento de estratégias comunicativas.

Fizemos outras indagacbes no questiondrio sociolinguistico. Perguntamos se 0s
imigrantes procuraram ver ou ouvir algum veiculo de comunicagcdo para auxiliar no processo
de aquisicdo da LP e para conhecer um pouco sobre a cultura dos brasileiros. Com os dados
coletados, organizamos a Tabela 03, que, em uma analise geral, temos: 17% dos informantes
disseram que ndo procuraram assistir ou ouvir algum wveiculo de comunicagdo, porém, 83%
falaram que sim. Em uma analise detalhada das respostas dos informantes, obtivemos: alguns
informantes disseram que procuraram assistir televisdo e ouvir radios brasileiras; afirmaram
também que conseguiram aprender um pouco da cultura do Brasil e algumas palavras da
lingua portuguesa; um informante disse que o0 portugués é parecido com o espanhol,
possibilitando, assim, a compreensdo ao assistir e ouvir veiculos de comunicacdo, e, nesse
caso, percebemos que individuos bilingues ou multilingues podem ter maior assimilacdo da
lingua adicional (ZIMMER; FINGER; SCHERER, 2008); alguns disseram que conseguiram
aprender poucas palavras; um afirmou que sé procurou ouvir radio e ndo teve muito éxito;
dois imigrantes disseram que ndo entendiam a lingua do povo brasileiro e ndo se interessaram

em assistir televisdo e em ouvir radios.

Tabela 03: Aquisicdo da lingua portuguesa
por meio de veiculos de comunicagdo

Dados
Freq. %
3 0,
No Brasil, procurou ver ou assistir N?O 2 17%
algum veiculo de comunicacéo Sim 10 83%
para aprender a LP? Total 12 100%

Fonte: Os autores da pesquisa.

Percebemos que as estratégias utilizadas pela maioria dos imigrantes haitianos foram a
de assistir televisdo e de ouvir radios. Com isso, ouve a possibilidade de ampliacdo do input,
com a aquisicdo da lingua e da cultura brasileira (KRASHEN, 1981).
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Outra estratégia foi o convivio social e, desse modo, perguntamos aos imigrantes se,
qguando chegaram ao Brasil, procuraram ambientes onde havia grande concentracdo de
brasileiros para tentar conversar ou aprender um pouco mais sobre a LP. Os doze informantes
afirmaram que procuraram lugares informais para interagirem com os brasileiros. O principal
lugar mencionado, apontado por nove haitianos, foi a igreja em seus diversos segmentos
religiosos. E importante ressaltar que alguns haitianos disseram que, ao cruzarem a fronteira
da Bolivia e do Peru com o Estado do Acre, mais especifico na cidade de Brasiléia, membros
das igrejas os procuravam e davam as primeiras ajudas humanitarias. Talvez este fato seja um
dos motivos por terem procurado ambientes religiosos em Porto Velho. Os demais espagos
citados pelos imigrantes foram pracas, campo de futebol e lan house.

Ainda se referindo sobre a interacdo social, perguntamos aos haitianos se costumavam
tirar suas duavidas, se pediam algum tipo de informacdo ou explicacdo para os vizinhos
brasileiros. Eles foram unanimes, afirmaram que sim, sempre procuravam tirar suas dividas
com o0s brasileiros. Entretanto, relataram alguns pontos proeminentes que devem ser
registrados: alguns haitianos salientaram ter o conhecimento do espanhol que facilitou o
processo de aquisicdo da LP em ambientes informais, pois encontraram brasileiros que
também falavam essa lingua e isso facilitou na comunicacdo; outros haitianos disseram que
ndo perguntavam somente aos vizinhos, mas que 0s colegas de trabalho também foram
atenciosos e tentavam tirar suas dividas; e, ainda, que alguns vizinhos ndo compreendiam
muito bem, mas se esforcavam em ajuda-los. Esses fatos podem ser relacionados com a
hipétese do filtro afetivo de Krashen (1981), pois os aprendizes tendem a ficar motivados,
confiantes e com baixa ansiedade, assim terdo maior facilidade para adquirir uma segunda
lingua.

Inquirimos aos haitianos se, quando vieram para Porto Velho, procuravam aprender a
LP com outros haitianos e tecemos a Tabela 04. Obtivemos os seguintes dados: 58% dos
informantes disseram que ndo procuraram aprender a LP com outros haitianos e 42%
disseram que sim. Analisamos as respostas dos haitianos que disseram “ndo”, obtivemos os
seguintes relatos: alguns justificaram dizendo que foram uns dos primeiros a chegar em Porto
Velho. Essas respostas se consolidam quando comparamos com o tempo de residéncia na
cidade, pois esses imigrantes disseram morar na capital de Rondbnia h4 mais de dois anos;
outro haitiano afirmou que tinha como auxilio um dicionario; e um informante salientou que

achava melhor aprender com os proprios brasileiros.
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Tabela 04: Aquisicao de lingua portuguesa
com 0s imigrantes haitianos

Dados
Freq. %
Nao 7 58%
Em Porto Velho, procurou aprender gy 5 42%
a LP com outros haitianos?
Total 12 100%

Fonte: Os autores da pesquisa.

Relacionamos também os relatos daqueles que procuraram outros haitianos para tentar
aprender a LP, a saber: alguns disseram que os haitianos ajudavam e explicavam aquilo que
ndo entendiam; outros disseram que também procuraram haitianos, mas alguns deles ndo
compreendiam muito bem o linguajar dos brasileiros.

Perguntamos para 0s haitianos se, mesmo sem conhecer 0s brasileiros, eles
costumavam perguntar e tirar suas duvidas sobre palavras e expressdes da lingua portuguesa.

As informagfes foram compiladas na Tabela 05:

Tabela 05: Aquisigdo da lingua portuguesacomdesconhecidos

Dados
Freq. %
- . Néo 3 25%
Sem conhecer os brasileiros, vocé
costumava perguntar e tirar suas ~ Sim 9 5%
davidas sobre a LP com 0s mesmos? Tgtg] 12 100%

Fonte: Os autores da pesquisa.

Analisando a Tabela 05, tivemos os seguintes dados: 25% dos informantes disseram
que ndo perguntavam, pois procuravam tirar suas ddvidas na internet com programas de
traducdo ou preferiam tirar suas davidas com os colegas de trabalho e, ainda, alguns so
perguntavam para os brasileiros conhecidos; 75% dos imigrantes entrevistados falaram “‘sim”
e justificaram dizendo que sempre perguntavam para o0s brasileiros, independentes de
conhecé-los ou ndo, porque, segundo eles, era importante aprender a lingua portuguesa para
conseguir um trabalho. Portanto, com esses dados, observamos que de fato os ambientes
informais contribuem para que os sujeitos aprendam uma lingua adicional, assim como
descrevemos, em momentos anteriores, 0s apontamentos de Ellis (1997), Gumperz (1997) e
Krashen (1981).

Com intuito de verificar quais as principais estratégias utilizadas para a aquisicdo da
lingua portuguesa em ambientes naturais, perguntamos aos haitianos como faziam para

aprender a LP sem o auxilio de uma escola. As respostas encontradas foram as seguintes:
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utilizavam dicionédrio de portugués/espanhol; frequentavam ambientes como pracas e igrejas;
faziam amizade com os brasileiros; assistiam televisdo, ouviam radios e musicas; liam textos,
placas, anincios, etc.; prestavam atencdo nas falas dos brasileiros.

Com esses dados, observamos que ndo é sé necessario um input compreensivel e
diversificado, mas que o falante esteja aberto a ele e para isso o filtro afetivo deve estar baixo,
isto €, o falante deve estar motivado, ter pouca ansiedade, ndo ter blogueios para adquirir a
LP.

Ainda, a respeito das informacGes descritas acima, destacamos uma pesquisa de
Krashen. O autor estudou adultos no processo de aquisicdo e de aprendizagem de segunda
lingua, em que alguns grupos ficaram limitados a ambientes formais e outros paralelamente a
sala de aula e a ambientes informais. Algumas de suas analises indicam “que os adultos
podem ndo sO aumentar a sua proficiéncia na segunda lingua em ambientes informais, mas
podem fazer tdo bem, ou melhor do que os alunos que passaram uma quantidade comparavel
de tempo em situagoes formais” (KRASHEN, 1981, p. 40, tradu¢ao nossa)>>. Nesse sentido,
verificamos que os imigrantes haitianos, na busca de uma rapida inser¢do social, tentaram

desenvolver estratégias que facilitassem o processo de aquisicdo da LP.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa ndo teve como objetivo fazer um levantamento minucioso de todas as
estratégias desenvolvidas pelos imigrantes haitianos para aquisicdo da lingua portuguesa em
Porto Velho, Estado de Rond6nia, pois, nosso corpus foi constituido pelas informacdes de
doze imigrantes. Assim, nosso objetivo foi mostrar de forma generalizada quais foram as
estratégias linguisticas utilizadas por esse grupo de imigrantes para a aquisicdo da lingua
adicional. Com isso, também estudamos 0s seres sociais, que tém necessidades diferentes
entre si, que tém atitudes e experiéncias diferentes, ou seja, S0 sujeitos heterogéneos que
estdo inseridos em uma sociedade lus6fona. Desse modo, com essa pequena amostra,
tentamos expor as dificuldades sociais no ambito da lingua que o0s imigrantes haitianos
tiveram e estdo submetidos ao adentrarem em terras brasileiras, nesse caso, em Porto Velho,

local onde foi direcionada essa pesquisa.

55 [...] that adults can not only increase their second language proficiency in informal environments, but may do
as well as or better than learners who have spent a comparable amount of time in formal situations (KRASHEN,
1981, p. 40).



120

Observamos que a maioria dos imigrantes teve como intuito conseguir trabalho no
Brasil e o principal obstaculo foi o idioma desconhecido. A necessidade de aprender a nova
lingua fez despertar as competéncias comunicativas, que sdo proprias dos seres de linguagem,
e desenvolveram estratégias de aquisicdo de lingua adicional. Assim, cada sujeito, diante de
suas limitacdes, de seu ritmo proprio de aprendizagem criou mecanismos para a aquisicdo da
lingua portuguesa.

A nossa pergunta de pesquisa visou investigar quais foram as estratégias linguisticas
utilizadas pelos imigrantes haitianos, em Porto Velho, para a aquisicdo da lingua portuguesa
em ambientes informais. Através dos dados coletados encontramos Vvariados recursos
desenvolvidos pelos imigrantes, tais como: tentaram conseguir informacdes e aprender a
lingua portuguesa fazendo amizades com os brasileiros; prestavam atencdo nas conversagdes
dos brasileiros; frequentaram ambientes sociais como igrejas, pracas, campo de futebol;
assistiram televisdo e ouviram rédios; utilizaram dicionarios e internet para a traducdo de
palavras; leram placas, faixas, revistas, jornais, textos, entre outros, para se familiarizarem
com a LP. As tentativas de interacdo verbal com os brasileiros, com o auxilio de alguns
haitianos, que ja conheciam um pouco da lingua portuguesa, também foram estratégias para a
aquisicdo da LP.

Por fim, podemos concluir que, de acordo com as necessidades e peculiaridades dos
imigrantes  haitianos, utilizaram de suas competéncias comunicativas ao desenvolverem
estratégias linguisticas para a aquisicdo da LP em ambientes informais, mostrando que a

interatividade social e linguistica colaborou no processo de aquisicdo de lingua adicional.
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MASSACRE DE CORUMBIARA: O DISCURSO DO MINIS'[ERIO PUBLICO
COMO LEGITIMACAO DA ESTRUTURA AGRARIA

Dieine Gomes de Andrade>®
Julio César Barreto Rocha 7

1 INTRODUCAO

O “Massacre” de Corumbiara foi apenas um dos tantos confltos em Ronddonia que
resutaram em mortes. Esse conflito, entretanto, destacou-se no cendrio nacional e
internacional dada a dimensdo de violéncia empregada por agentes do Estado contra familias
inteiras de trabalhadores rurais.

Em 14 de julho de 1995 cerca de 600 familias ocuparam um lote localizado no
municipio de Corumbiara, a 750 quildmetros de distancia da Capital. Quatro dias depois foi
concedido, pelo Juizo da Comarca de Colorado do Oeste, liminar de manutencdo de posse
com apoio da policia militar. No dia seguinte, 19 de julho, houve a primeira tentativa de
desocupacdo e também primeiro enfretamento entre a policia e 0s ocupantes da terra que
resistiram a ordem judicial por ndo verem nela Justica.

Dia 08 de agosto, agora com reforcos dos agendes da COE, a policia retornou para
cumprimento do mandado  judicial, oportunidade que, diante de cémeras de televises,
concedeu o prazo de 48 horas para a desocupacdo da area de forma voluntaria dos
trabalhadores rurais sob pena de recorrerem, para tanto, a forca. Contudo, na madrugada do
dia seguinte, por volta das trés horas, deu-se a investida policial. O que se seguiu foram
graves violagdes a direitos humanos, violéncias e a morte de 12 pessoas.

Em 1996, apds a conclusdo das investigacbes policiais, um processo criminal foi
instaurado a partir de dendncias do Ministério Pudblico. Entre denunciados, figuravam
trabalhadores rurais e policiais militares. A instrugdo do processo, que ao final contou com
mais de dez mil paginas, ocorreu na Comarca de Colorado do Oeste, findando com a
condenacao pelo Juri Popular de dois dos trés trabalhadores sem terra réus no processo e trés
dos 20 policiais militares denunciados pelo Ministério Publico.

Nosso trabalho objetivou analisar o discurso reproduzido pelo Ministério Publico em
duas pecas processuais juntada aos autos do processo-crime na fase probatéria: as AlegacGes

Finais contra os trabalhadores rurais e as Alegagdes Finais contra os Policiais Militares.

>6 Discente do Mestrado em Histéria e Estudos Culturais.
57 Doutor em Filologia e professordo Mestrado em Histdria e Estudos Culturais e de Letras da UNIR.
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2 O MANEJO DO PODER ENTRE O IDEOLOGICO E O JURIDICO

Ideologias sdo construcBes de significacbes da realidade (relacdes sociais, identidade,
etc.), além de uma série de praticas materiais impregnadas nos habitos e costumes dos
individuos. Elas sdo construidas nas mais diversas dimensbes da pratica discursiva visando,
assim, a producdo, reproducdo ou mesmo transformacdo das relagdes de poder quando
inserida numa pratica discursiva de critica e oposi¢do a préatica ideoldgica dominante.

Deste modo, a ideologia ndo é simplesmente uma falsa consciéncia e, conforme
assevera Sudatti (2007, p. 87), nem uma construcdo maquiavélica da classe dominante para
ludibriar o povo”, mas algo que estd “profundamente enraizada na vida material dos homens e
na maneira como o trabalho humano ¢ explorado”.

O discurso, embora aberto a possibilidade de servir as praticas emancipatorias, com
frequéncia é utilizado como instrumento institucional de manutencdo das relagbes postas na
sociedade, sobretudo quando praticado, por exemplo, pelo Ministério Publico, instituicdo do
Estado historicamente comprometida com um aparato normativo burgués que, na perspectiva
racional-formalista, paradigma na cultura juridica brasileira, estd localizado acima dos
interesses da maioria dos individuos que compdem a sociedade.

Brito (2008, p.10), em seu ensaio sobre discurso juridico, afirma que, devido as
fungdes sociais desempenhadas pelo Direito, “o discurso juridico apresenta-se sob uma
tipologia propria, assentado no poder e na persuasdo, permeado pelo fator ideologico”. O
Direito, nessa acepcdo, desempenharia tanto a funcdo de Aparelho Repressor do Estado como
de Aparelho Ideologico do Estado e teria, nessa analise, “a fingdo de legitimacdo de uma base
econdmica socialmente dividida e profundamente desigual”. (SUDATTI, 2007, p. 50)

Desta maneira, para a melhor compreensdo do objeto deste artigo, identificamos e
analisamos as relacGes que se podem tragar entre Direito e poder ideologico. Sobretudo no
sentido de verificar a funcdo que o Direito desempenharia nesse contexto, ou seja, Se mero
reprodutor dos valores sociais da classe dominante ou se desempenharia uma funcéo
constitutiva junto ao imaginario da sociedade a que se destina?

Essa cultura juridica imbricada em um aparente Estado de Direito, j& ndo corresponde
ao processo democratico a que se comprometeu a Constituicdo Federal. Esta atribui particular
importancia aos interesses coletivos que, ao menos no campo formal do ordenamento juridico,
coloca em xeque o paradigma excludente da velha concepcdo de Direito e Justica que ja ndo é
suficiente para oferecer paz social a sociedade através de um desenvolvimento real a

populacéo.
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3 OBJETO DA ANALISE

O objeto do presente estudo é a andlise do discurso contido nas Alegacbes Finais da
acusacdo produzidas pelo Ministério Publico/RO no processo judicial instaurado na Vara
Criminal de Colorado do Oeste em 1996, autos n. 01297.000329-5, que envolveu 0 Massacre
de Corumbiara, como ficou publicamente conhecido o conflito rural ocorrido no dia 09 de
agosto de 1995 na fazenda Santa Elina, no municipio de Corumbiara/RO, entre, de um lado,
policiais e jaguncos que tinham por objetivo desocupar as terras e, de outro, trabalhadores
rurais sem terra.

As alegacdes finais da acusacdo, de folhas 7485 a 7530 dos autos citados, sdo as
Ultimas palavras da acusagdo na primeira instancia sobre matéria probatoria, momento em que
de praxe o Ministério Publico exple suas estratégias de acusacdo, ressaltando, para tanto, as
provas produzidas ao longo da instrugdo processual incluindo trechos de interrogatérios,
oitiva de testemunhas, depoimentos de informantes, e todas as outras provas produzidas
autorizadas por lei. Por fim, reitera 0 pedido de condenagdo dos acusados, ou no caso do
massacre de Corumbiara, requer o pronunciamento dos réus por tratar-se de crime contra a
vida e, portanto, sujeito ao julgamento por Tribunal do Jari.

Dentre os denunciados estdo lideres dos invasores sem terra, tidos como aliciadores
de colonos pobres e “aculturados” e policiais militares, sobre os quais se advoga a presenca
de uma postura emocionalmente desequilibrada diante da agressdo criminosa dos invasores,

conforme se vera.

4 MINISTERIO PUBLICO E A CONSTITUICAO DE 1988

A figura do promotor de justica ja existe no Brasil desde o século XVII, ganhou status
de instituicdo, entretanto, com o Cddigo de Processo Criminal em 1832, cuja atribuicdo
restringia-se quase que por completo a denincia de crimes publicos e comuns. Ao longo do
tempo, foi ganhando novos contornos e novas atribuicdes. Seu vinculo institucional ora
pertencendo ao Executivo ora ao Judiciario. Somente em 1951, criado o Ministério Publico da
Unido é que passou a ser um 6rgdo independente dos demais poderes do Estado. Em 1981 o

MP ganha sua primeira lei organica que o define como

[..] instituicho permanente e essencial a funcdo jurisdicional do Estado e
responsavel, perante o Poder Judiciario, pela defesa da ordem juridica e dos
interesses indisponiveis da sociedade, pela fiel observancia da Constituicdo e das
leis. (AZEVEDO, 2010, p. 16)
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A Constituicdo de 1988 confirmou a responsabilidade do MP em zelar pelo efetivo
respeito aos direitos nelas previstos, proteger a ordem juridica e o regime democratico,
considerado instituicdo  essencial a administracdo da Justica. Diante de tamanha
responsabilidade, a pesquisa realizada pelo Centro de Estudos de Seguranga e Cidadania
(CESESC) da Universidade Candido Mendes acerca da atuacdo do Orgdo e sua
representatividade, pondera:

Até que ponto a sociedade e o poder publico estavam preparados para abrigar um
orgdo tdo poderoso, tdo refratario, por sua prdépria configuracdo, ao controle social e
ao mesmo tempo tdo exposto aos influxos da politica é uma questdo que reverbera

ainda hoje quando se analisam 0s papeis que o Ministério Publico vem de fato
desempenhando. (LEMGRUBER, RIBEIRO, MUSUMECI, DUARTE, 2016, p.12).

Houve a tentativa de restringir suas atribuicdes em 2011 através da PEC n. 37, mas
com uma esmagadora maioria de 430 votos a 9, a proposta que limitava os poderes
mvestigativos do MP foi derrubada. A PEC ficou popularmente conhecida como “PEC da
corrupcao” e ‘“PEC DA impunidade”. (LEMGRUBER, RIBEIRO, MUSUMECI, DUARTE,
2016, p. 5).

Essa reagdo a favor no Ministério Plblico em grande parte é explicado pelo nivel de
conflanga que essa instituicdo gozava junto a populacdo em 2011. Hoje, embora ndo se possa
considerar um nivel de aprovacdo alto, a instituicdo estd entre as mais confiaveis pelos
brasileiros. Dados da ultima pesquisa do Indice de Confianca na Justica do Brasil (ICJBrasil),
realizado pelo FGV Direito SP (2016, p. 15) no primeiro semestre de 2016, aponta que a
instituicho que a populacdo mais confia no Brasil sdo as forcas armadas, com 59% de
aprovacao dos entrevistados, logo depois vem a confianca na Igreja Catolica, que goza da
confianca de 57% dos entrevistados. Na sequencia a pesquisa aponta a imprensa escrita com
37% e, entdo, o Ministério Pdblico, sendo a quarta instituicio mais confiavel do Brasil, com
afirmacdo de confianca de 36% dos entrevistados. A lista que diz muito sobre a populagéo
brasileira, ainda inclui as grandes empresas, com 34%; emissoras de TV com 33%; poder
judiciario com 29%; policia com 25%; sindicatos com 24%; redes sociais com 23%; por fim,
presidéncia da Republica, Congresso Nacional e Partidos Politicos com, respectivamente, 11,
10 e 7%.

As pesquisas anteriores realizadas pela FGV Direito, registram a significativa queda
no nivel de aprovacdo do Ministério Publico junto a populacdo. Em 2011 o relatorio apontou

o indice de 50% de aprovacdo, ja em 2013 o indice caiu para 45% e no segundo semestre de
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2015 a pesquisa apontou um total de 39% dos entrevistados que confiavam no MP.58
Esse levantamento estatistico foi realizado em regides metropolitanas, infelizmente
ndo contamos com semelhante pesquisa realizado no meio rural. Apesar disso, é sabido que
quanto mais distante o individuo se encontra da metrdpole e quanto menor seu grau de
instrucdo, tanto mais estranho as instituicGes juridicas sdo para ele, ao esharrar no formalismo
exagerado da burocracia de Estado. As pessoas de baixa renda, vitimas da desigualdade
econbmica, social e cultural, desconhecem seus direitos, no entanto, ainda que conhegam,
carecem de condicBes financeiras para arcar com 0s gastos da litigacdo, 0 que inclui os
honorérios advocaticios. A parte disso, existe ainda a desconfianca de que o judiciario age de
acordo com interesses de ordem econdmica e politica. Nesse sentido, Wolkmer (2001, 100),
sobre o poder judiciario, observa tratar-se
[..] de um 6rgdo elitista que, quase sempre ocultado pela pseudoneutralidade e pelo
formalismo pomposo, age com demasia submisséo aos ditames da ordem dominante
e move-se através de mecanismos burocraticos-procedimentais onerosos,

inviabilizando, pelos préprios custos, seu acesso a maioria da populacdo de baixa
renda.

Essa falta de credibilidade no Ministério Plblico coloca em cheque sua atribuicdo
constitucional enquanto representante dos interesses coletivos da sociedade. Vale ressaltar o
que ja mencionado: se durante a Coldnia e o Império o MP foi representante da Coroa e na
Republica pertencia ao quadro institucional da Administracdo, com a Constituicio de 1988 e
todas as suas atribuighes infraconstitucionais, o MP hoje tem sua identidade voltada a
representatividade do interesse comum, muito além do mero interesse individual e privado, €
autbnomo e, portanto, desvinculado de qualquer outro Poder.

Gracas ao principio da independéncia funcional, ao membro do MP é assegurado
ampla independéncia e autonomia no exercicio de sua fungdo. Sem qualquer subordinagdo
intelectual ou ideoldgica o profissional € livre para seguir livremente suas conviccoes
politicas-filosdficas, desde que ndo sejam contrarios a lei. Apesar da existéncia, a partir de
2004, de o6rgdo de controle externo, o Conselho Nacional do Ministério Publico, a outorga
dessa ampla liberdade conferiu espécie de “cheque em branco” que, segundo a pesquisa do
CESESC, “tende a ser preenchido de acordo com inclinagdes ¢ posicionamentos ideologicos

ou idiossincraticos dos membros da instituicio”. E vai além:

58 Os relatorios das pesquisas de indices de confianca na justica brasileira realizadas pelo FGV Direito SP, sdo
feitas desde o quarto trimestre do ano de 2009. Todas elas podemser acessadas nabiblioteca digital da FGV,
através do link https://bibliotecadigital.fgv.br/dspace/handle/10438/6618.
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O que as poucas pesquisas existentes tém mostrado e a do CESeC, como se ver3,
confirma é que aos imensos recursos postos a disposi¢do do MP ndo correspondem
padrbes institucionais de atuacdo nas diferentes areas de que o Orgdo esta
incumbido. H4, sem duvida, promotores e procuradores que enxergam o MP como
poderoso garantidor de direitos e instrumento de justica para as camadas
desfavorecidas da populagdo (Sadek 2000; Silva 2001), mas boa parte tende a
restringir-se as funcbes tradicionais, dependendo as diferencas mais de
caracteristicas individuais — como trajetria ou orientacdo politica — do que dos
recursos de atuacdo com que o 6rgdo pode contar. (LEMGRUBER, RIBEIRO,
MUSUMECI, DUARTE, 2016, p. 14)

Marcelo Goulart, promotor de Justica e coordenador de Pesquisa da Escola Nacional
do Ministério Publico — ENAMP, autor do livro "Elementos para uma teoria geral do
Ministério Publico”, em entrevista a Carta Forense, instado a falar sobre a independéncia
funcional conferida aos membros do Ministério Publico, assim esclarece:

A independéncia funcional do agente politico do Ministério Pablico é uma conquista
da sociedade e em relacdo a ela ndo podemos cogitar de qualquer tipo de
flexibilizacdo ou relativizagdo. Porém, ndo podemos ficar reféns de concepgdes
antigas e superadas de independéncia funcional, principalmente daquelas que
reforcam uma concepcéo patrimonialista de Ministério Publico e, equivocadamente,
autorizam o agente politico agir de acordo com pautas pessoais desvinculadas do
interesse social e das finalidades institucionais, como se a assuncdo ao cargo lhe
conferisse o titulo de proprietario da promotoria ou da procuradoria que ocupa. Urge
adequar a ideia de independéncia funcional com o atual perfil institucional da
Constituicdo de 1988, inclusive para compatibiliza-la com o principio da unidade e
com o objetivo estratégico do Ministério Publico. Contemporaneamente, a
independéncia funcional deve ser compreendida como garantia do atuar
desembaracado do agente politico no cumprimento da estratégia institucional,
imunizando-o das pressdes externas — do poder politico e do poder econémico — e

das press0es internas — dos 6rgdos da administracdo superior — que eventualmente
possamconspirar conta esse desiderato. (GOULART, 2016, s/p)

A mesma pesquisa da CESESC aponta que somente pouco mais da metade (52,8%)
dos membros do Ministério Publico tem a percepcdo de que existe, por parte da instituicdo,
pressdo no sentido de que o compromisso social do Orgdo deve prevalecer sobre a estrita
aplicacdo da lei, ou seja, que o profissional deva agir mais como promotor de justica social do
que como fiscal da lei. Papéis que, alids, nem sempre convergem, havendo muitos casos de
violagbes a direitos que decorrem da aplicacdo nua da lei. Os pesquisadores sobre isso
concluem, com base na doutrina de Bandeira de Mello, que a0 membro do MP enquanto
promotor da justica, em consonancia ao 1° artigo da Constituicdo, deveria corrigir as
injusticas diante de si postas, “sem se ater estritamente a outras normas do ordenamento
juridico [...], nem atuar sob ‘dogmas conservadores que sO interessam a manutencao da
mjustica social’””. (LEMGRUBER, RIBEIRO, MUSUMECI, DUARTE, 2016, p. 20)

A grande questdo é se o MP estara hoje atuando em observacdo a sua atribuicéo
constitucional de guardido de direitos ou estard limitando-se a&s suas tradicionais fungdes de

fiscal da lei e Orgdo acusatorio no processo-criminal? Ao longo desse estudo, vimos que O
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Ministério Publico desempenhou sua atividade de maneira que mostrou-se comprometido
com uma forma especifica de organizacdo social e econdmica, que longe de representar a
coletividade, fez ressonar o interesse de uma classe que € minoria absoluta no Brasil, qual seja
a classe proprietaria de grandes porcdes de terra, furtando-se inclusive da sua funcdo
acusatoria ao, em certos momentos defender explicitamente em seu discurso a postura
violenta dos policiais militares e, em outros momentos, utilizando um discurso brando com

relacdo aos agentes da PM.

5 DAS ALEGACOES DO MP CONTRA OS LIDERES CAMPONESES

O promotor de justica, sobre os lideres dos colonos assim expressa as folhas 7498 do

jprocesso.

Naquele momento jA era perfeitamente possivel se prever que poderiam haver
mortes na retirada do pessoal pelos policiais militares, mesmo assim os lideres
insistiam em se manter arredios a conciliagdo, ja podendo eles anteverem um
resultado tragico com saldo negativo naquele caso.

Ainda assim os denunciados determinaram aos demais invasores que se
mantivessem no local mesmo que houvesse confronto maior. (Poder Judiciario de
Rond6nia, 1996, p. 7498)

No trecho em destaque, 0 representante do Ministério Publico, a quem compete
denunciar atos em desacordo com uma sociedade equilibrada segundo a lei determina, afirma
que ‘“naquele momento ja era perfeitamente possivel prever que poderiam haver mortes”,
certo de que tal previsdo feita por si, ainda que em um momento posterior aos fatos e,
portanto, situada em um espaco tempo privilegiada, deve necessariamente ser feita pelo outro,
fazendo assim, de sua verdade a Unica possivel e, por consequéncia, irrefutavel.

O promotor reitera tal imposicdo de verdade ao outro ao expressar em seu texto que 0S
lideres insistiram na resisténcia ainda que ‘§a podendo eles anteverem a um resultado tragico
e com saldo negativo”. A forma como utilizou a linguagem, as palavras a que fez uso, atribui
ao lider “invasor” a responsabilidade unica pela integridade dos colonos, também “invasores”.
Desta maneira, aos policiais ndo poderia haver outro meio de cumprir a ordem judicial de
desocupacdo do local, segundo a expressdo cunhada pelo promotor e nem mesmo aos colonos
sob a lideranga dos denunciados caberia a escolha por conciliar ou ndo com os agentes da lei.
Ademais, o promotor afirma a possibilidade de conciliagdo, quando a Unica alternativa que
havia era a desocupac¢do. Em outro trecho reafirma: “Mesmo podendo prever o resultados os
lideres ndo cederam aos inUmeros contatos para desocupacdo da area, preferindo assumir o

risco de morte de pessoas, como de fato tristemente aconteceu”. (Poder Judicidrio de
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Ronddnia, p. 7498)

Novamente o promotor de justica atribui aos lideres dos trabalhadores rurais a integral
responsabilidade pelo ocorrido, uma vez que, segundo ele, preferiram assumir o risco de
morte das pessoas, apesar das constantes tentativas de contato partidas dos agentes policiais.

Ao expressar-se dessa maneira, 0 membro do Ministério Pulblico adota uma clara
posicdo nas relacdes de forca que constituem a probleméatica que envolve a luta pela terra. De
um lado a necessidade do colono de ter a terra para moradia e trabalho, de outro, a
necessidade do fazendeiro de defender sua propriedade. O sentido produzido pelo discurso se
torna mais claro ao identificar o contexto do discurso na relagdo com o processo politico-
social da situacdo que envolveu o confiito. Isto porque se o sujeito do discurso atribui aos
lideres a responsabilidade pelas vidas dos colonos, consequentemente aos policias caberia,
“como de fato tristemente aconteceu”, a responsabilidade pela protecao/manutencao da
propriedade.

Em seguida, o sujeito afirma: “Dias antes, ainda no més de julho de 1995, a milicia se
deslocou para a fazenda Santa Elina e tentou iniciar uma retirada pacifica dos invasores.
Novamente o que se viu foi um embate entre policiais ¢ posseiros na area” (Poder Judiciario
de Rondonia, p. 7498). Do trecho, outro ndo pode ser o entendimento no sentido de que a
“milicia” esforgou-se para a retirada pacifica dos invasores, ndo logrando éxito, porém, o
embate se fez necessario. O elemento ideoldgico ligado as relagdes de producdo presentes no
campo pode ser mensurado na prioridade que o promotor de justica atribui a defesa da
propriedade, ainda que necessario o uso da forca e da violéncia, ainda que mediante a
possibilidade da existéncia de morte. Disso, a observacdo é no sentido de que a policia cabe a
defesa da propriedade como prioridade, inclusive, sobre vidas humanas.

Ademais, omitiu de sua fala o fato de que haviam sim tentativas de negociacdo em
curso. A Policia Militar, no dia 08 de agosto, através do comandante Mena Mendes havia
concedido o prazo de 48 horas para a desocupacdo da area, 0 que ndo ocorreu ja que na
madrugada do dia seguinte o batalhdo e demais agentes da COE e civis invadiram o
acampamento. Havia em curso, também, negociacdo intermediada por comissdo oficial
formada para negociagdo com os trabalhadores que ocupavam a fazenda Santa Elina.

O siléncio do promotor de justica quanto as essas possiveis negociagdes e, por outro
lado, afirmacdo em contrario, revela sua disposicdo em promover um julgamento parcial dos
acontecimentos daquele fatidico 9 de agosto. Isto porque, em uma fala o siléncio também é
dotado de significado, o siléncio fala pelas palavras, ele revela o funcionamento do discurso

que entendemos, com base no nosso referencial tedrico, ndo ser neutro, ao contrério, aponta
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para um direcionamento politico de sentido, este ainda revestido por determinacGes historicas,
ideologicas, econdmicas e culturais. Assim, entre 0 que dito e 0 ndo dito, 0 MP posiciona-se
ideologicamente alinhado a concepcdo de que a Unica negociacdo possivel seria a imediata
desocupacdo do imovel rural, em respeito ao direito a propriedade do titular das terras, sob
pena da desocupacao forcada pela policia.

Ainda nesse sentido: ‘“Tanto fazia para os agentes se pessoas morressem naquele
confronto que se instalara, 0 que eles queriam era a conotagdo politica e social que teve o
caso, que infelizmente passou a ser conhecido como o fatidico ‘Caso Corumbiara” (PODER
JUDICIARIO DE RONDONIA, p. 7500). A escolha da palavra “agente” para designar os
réus, lideres dos trabalhadores rurais sem terra, reafirma a fungdo institucional representada
pelo sujeito, ao imputar aqueles a acdo que gerou a violéncia. Em outras palavras, a
resisténcia gerou a violéncia e ndo a invasdo armada, em plena madrugada, efetuada pelos
policiais militares, segundo expressa 0 MP por seu representante. No mesmo sentido, outro

trecho ainda mais contundente:

Os agentes assumiram o risco de produzir o resultado morte que era absolutamente
previsivel.

Isto é 0 que se dessubstancia (sic) dos autos com seus mais de vinte volumes e
infinitas 7.500 paginas.

Sendo vejamos depoimento que corroboram nosso pensamento:

‘... 5* TESTEMUNHA (informante) respondeu chamar-se GENACIR FERREIRA,
qualificada as folhas 421-1. Aos costumes disse ser irmdo de uma das vitimas
falecidas, ficando dispensado do compromisso legal. [...] Esclarece que [...] TOPA
TUDO ia no acampamento dos sem-terra de vezemquando e incentivava as pessoas
que ali podiam obter um pedaco de ch&o; Que buriti de vez em quando aparecia no
acampamento e também animava 0s ocupantes para que continuassem ali; Que
embora PANTERA estivesse no acampamento, as vezes saia de la, mas ndo
trabalhava no acampamento; Que FERNANDO DA GATA participava de reunides
dentro do acampamento; As vezes na reunido estavam presentes concomitantemente
BURITI, PANTERA, SERELEPE, e TOPA TUDO; Que nas reunides era tratado de
assunto de trabalhos; Que ndo viu armas dentro do acampamento, DADA A
PALAVRA A ACUSACAO, respondeu que sempre havia alguém que coordenava o
grupo de rogadas; Que ndo via, embora soubesse que existia, 0 grupo de seguranca;
[...] Que as pessoas ndo eram impedidas de sair do acampamento, mas existia um
carreador em que as vezes ficavam alguns ocupantes do acampamento e as pessoas
que saiam davam satisfagio. (PODER JUDICIARIO DE RONDONIA, 1996. p.
7500)

No destague acima, o sujeito utiliza a voz da testemunha para corroborar sua tese de
acusacdo. Sua afirmacdo, no entanto, reveste-se de um discurso autoritdrio na tentativa de
abafar a voz da prépria testemunha, ou ocultar a possibilidade de outra verdade gque ndo a sua.
O promotor de justica silencia a voz da testemunha, ao ressignificar a fala desta atribuindo-lhe
0 sentido que coaduna com seu discurso.

Britto ao parafrasear Ducrot (1987, citado por BRITO, p.11), sobre isso esclarece:
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Aqui, através de uma situacdo légica-dedutiva, o discurso busca umapagamento do
sujeito visando uma estabilizacdo dos objetos em discusséo, uma vez que 0 equivoco
se apresenta como univoco, ou seja, as vozes dos percursos em conflito perdem a
ambiguidade das variadas posi¢des, emque o discurso se cristaliza, e busca se tornar
o discurso da verdade Unica, absoluta.

No trecho das Alegacbes do MP destacado o promotor menciona depoimento que,
segundo ele, corrobora com seu pensamento, como mote de sua argumentacdo de acusacao de
que esses “lideres” assumiram o risco de morte dos camponeses. Entretanto, paradoxalmente,
faz referéncia ao depoimento em que a testemunha menciona o incentivo dos lideres a
ocupacdo da terra, que até entdo era improdutiva, e por isso mesmo animava-os diante da
possibilidade de vitoria do grupo de camponeses. O sujeito, portanto, forca um sentido no
depoimento da testemunha que, mesmo ao mais desavisado analista, soa beirar obra kafkiana.

O Ministério Pdblico, aqui, preparou o argumento do seu discurso para um Judiciario
ainda conservador, sobretudo nas relagbes processuais que envolvem o conflito pela terra na
seara criminal. Neste caso, o significado constituido para o termo “terra” ¢ vinculada ao
sentido de propriedade privada, sobrepondo essa concepcao, portando, ao argumento de que a
terra, enquanto direito, faz parte de uma cadeia de direitos indivisiveis cujo fundamento esta
assentado sobre uma perspectiva democratica e inclusiva, esta proposta pela Constituicdo de
1988.

6 DAS ALEGACOES DO MP A FAVOR DOS POLICIAIS MILITARES

Apobs encerrado suas alegacdes acerca dos primeiros réus, o MP por seu promotor,
inicia suas alegacOes finais a respeito dos policiais militares. Ja no inicio da peca processual,
o sujeito afirma: “Como bem relatou o eminente Procurador de Justica especialmente
designado para acompanhar este caso, 0 major José Ventura Pereira inicia 0 cumprimento da
ordem judicial, e decide optar pelo emprego da forga, se necessario”. (PODER JUDICIARIO
DE RONDONIA, 1996, p. 7501). De maneira bem contida, portanto, inicia 0 promotor, voz
essa que ira permanecer ao longo do texto da acusacdo, sobretudo ao mencionar militares que
ocupam postos de oficiais.

No trecho abaixo destacado, o promotor de justica cuidadosamente seleciona suas
expressdes a fim de descrever os fatos ocorridos na fatidica madrugada do conflito entre

policiais e colonos:
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Na madrugada do dia 09.08.95, ap6s dividir seu efetivo em nove grupos, cada grupo
comandado por um ou dois oficiais, adentraram na éarea do acampamento. O
comandante e os demais oficiais recomendaram a toda a tropa muita cautela, s6
disparar armas se fossematacados, em Gltimo caso, ter respeito aos direitos humanos
e muito cuidado com mulheres e criangas. Ao iniciar o cerco, foram surpreendidos
por forte reacdo por parte do “grupo de segurancas” do acampamento, que
distribuidos por pontos estratégicos e fortalezas por eles construidas, impuseramum
intenso tiroteio contra o contingente policial, utilizando-se de armas de fogo, rojdes,
armas caseiras e outros instrumentos, logrando atingir mortalmente o Tenente
Fidelis e o Soldado Ronaldo, além de ferimentos em diversos outros. Mesmo assim
a tropa assume o controle da situacdo. Até aqui, a policia militar cumpria
rigorosamente, com prejuizo de dois policiais assassinados e muitos feridos. (Poder
Judiciario de Ronddnia, 1996, p. 7509-7510)

Do destaque “O comandante e os demais oficias recomendaram a toda a tropa muita
cautela, s disparar armas se fossem atacados, em Ultimo caso, ter respeito aos direitos
humanos e muito cuidado com mulheres e criangas”, trecho este emprestado do inquérito dos
proprios réus, nota-se de maneira contundente, o esforco do interlocutor em manter em seu
discurso a integridade desses réus, inclusive referindo-se a cada um deles pela patente
ocupada seguida de seu nome e sobrenome. Enquanto, por outro lado, os lideres do
movimento sem terra, foram nomeados de “invasores”, “agentes”, pelo apelido antecedido do
termo “vulgo” e “denunciados”.

A forma que o promotor refere-se a um grupo e a outro reafirma a parcialidade de seu
discurso que, como mencionamos, de fato nunca é neutro. Contudo, se alguns interlocutores
constroem seus argumentos com alguma aparéncia de neutralidade, o Ministério Publico, em
suas alegacOes finais, ndo fez qualquer esforco no sentido de esconder seu sentido. Nao
haveria problema algum nisso, alids, se fosse possivel encontrar o liame entre o discurso do
Ministério Publico e o interesse coletivo da sociedade, cuja representatividade é funcéo
institucional atribuida Constitucionalmente.

Nao podendo, contudo, negar a violéncia comprovadamente cometida pelos policiais
militares, na fala da acusacdo percebe-se a clara tentativa de poupar os policiais mais

graduados:

Sobre o comportamento de alguns oficiais nesse episédio da tomada do
acampamento, vale lembrar que O major José Ventura, entdo comandante da
operacdo, assistiu em grande parte a violéncia praticada pelos policiais contra 0s
invasores e ndo teve forca de comando necessaria para coibir os abusos e evitar o
pior. (Poder Judiciario de Rondénia, 1996, p. 7513)

O que se pode verificar no discurso presente no trecho acima, na seara do ndo dito, é a
preocupacdo do membro do MP em esclarecer que o réu ndo teve participacdo na violéncia e
que seu demerito foi somente ndo ter forca de comando suficiente para evitar o pior. Embora

0 promotor de justica ndo seja o advogado de defesa do réu mencionado, ele entendeu
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necessario ressaltar tal situacdo: “vale lembrar que O (sic) major José Ventura(...)”.
Ao longo da peca processual inimeras vezes pode-se perceber a protecdo e deferéncia

dispensada pelo promotor de justica:

O Capitio Mena Mendes foi o primeiro oficial a chegar no acampamento
comandando o primeiro grupo de policiais que ali chegaram. Apds a chegada desse
réu o que se viu a seguir foi uma tropa totalmente descontrolada com uma furia
violenta espancando a todos que se encontravam pela frente, isso depois de
dominados, inclusive com execu¢bes sumérias, e um oficial que a tudo assistia,
impotente diante de seus comandados.

O Capitdo Agenor de Carvalho, literalmente se acovardou durante a operagdo e
abandonou o grupo que comandava, ao que parece, acompanhado por todos os
sargentos integrantes do grupo, pois quemteve que assumir o comando dos acéfalos
soldados foi o Cabo Natalino. (Poder Judiciario de Ronddnia, 1996, p. 7513)

Prossegue o sujeito, em seu discurso:

Nesse mesmo sentido relatou o encarregado do IPM, que disse: “...Neste momento,
patenteou-se o controle emocional da tropa. Salvo raras excecdes, 0 que se observou
foram policiais militares alucinados, sem controle, sem comando, assustados, com
medo, agirem de forma brutal para o dominio fisico dos acampados, registrando-se
espancamentos, agressodes, tortura e, eventualmente execucfes, sem a necessaria e
esperada coibicdo da parte dos comandantes de fracdo. (Poder Judiciario de
Rondonia, 1996, p. 7514).

O discurso utilizado pelo representante no Ministério Publico tem por fim persuadir os
outros integrantes da relacdo processual, da verdade contida em seus argumentos, tendo como
alvo os “verdadeiros” criminosos, que podendo evitar o pior ndo o fizeram; 0S militares
oficiais que assistiram toda a barbarie sem agir por falta de comando; e o militares de baixa
patente, “assustados”, ‘“com medo”, levados a agr de manerra violenta devido ao
desequilibrio emocional impulsionado pela situacdo conflituosa iniciada pelos primeiros réus,

“soldados acéfalos”, afinal, conforme afirma em suas alegacdes.

7 O LUGAR DO DISCURSO DO MINISTERIO PUBLICO

Além dos dois documentos analisados acima, ha nos autos outra manifestacdo do
Ministério Publico que reiteram a andlise que temos feito até aqui. Trata-se de manifestacdo
do MP em Habeas Corpus (HQ) impetrado por Sebastido Sobrinho, preso um dia antes do
“massacre”. Nele o promotor de justica faz discurso ainda mais apaixonado, posicionando-Se
textualmente em defesa do latifindio, inclusive acusando, na maior parte da peca processual,
os padres da igreja Catolica que em momento algum foram parte na relagcdo processual que se
estabeleceu.

No momento dessa manifestacgdo do MP o pedido em Habeas Corpus estava

prejudicado, posto que antes disso havia sido determinado a soltura de Sebastido. Mesmo
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ciente desse fato, o promotor de justica Rocha Campos, a titulo de registro, faz constar sua
indignagdo nos autos, concluindo com as palavras:
Assim, pelo exposto e tudo mais que nos autos constam, seja prejudicada a ordem
impetrada, sem julgamento do mérito, por ter perdido o objetivo da causa de pedir.
Mas fica aqui o registro de que tais criminosos irresponsaveis, devem pagar seus
crimes na cadeia. Uma vida humana vale muito e ndo pode ser atirada ao perigo para
ser ceifada num conflito, simplesmente porque os lideres de Sem Terras, politicos

irresponsaveis e padres agitadores, pretendem dividendos politicos eleitoreiros nas
proximas elei¢des. (PODER JUDICIARIO, 1996, p.8962)

Vaérios promotores de justica figuraram nos autos como representantes do Ministério
Publico. Os discursos utilizado por cada um deles, entretanto, permaneceram alinhados em
seu sentido e direcionamento politico. As dendncias foram assinadas conjuntamente pelo
procurador de justica José Viana Alves e o promotor de justica Elicio de Almeida Silva. As
alegacOes finais também assinadas pelo promotor de justica Elicio de Almeida Silva e pelo
promotor Amadeu Sikorski Filho. A manifestacdo em HQ assinada pelo promotor Rocha
Campos. Além desses, varios outros quadros do Ministério PUblico figuraram entre as mais de
9 mil pagmnas do processo do “Massacre” de Corumbiara.

N&do houve, porém, dissonancia nas falas que, por sua vez, reproduziram um Unico
discurso: o discurso que criminaliza a reivindicacdo pela terra, por consequéncia, olvida a
prevaléncia dos direitos humanos e, em Ultima andlise, nega a humanidade aos sem terra. Esse
discurso que mantém intacto a supremacia da propriedade privada em detrimento de qualquer
beneficio social.

Esse discurso € responsavel por criar o sentido de que o crime praticado pelos
camponeses foi reivindicar o que a Constituicdo ja Ihes havia garantido, embora a estrutura
fundiaria impossibilite a efetivacdo desse direito: a terra. Desta forma, a materialidade desse
discurso é medida por elementos politico-ideoldgicos que identificam o lugar que ele ocupa
enquanto uma manifestacdo das relagbes que se ddo historicamente na sociedade e que ndo
foram alteradas pela forca, apenas formal, da Constituicdo Cidada.

Marés (2003, p. 13), reforca o lugar desse discurso sob a voz do Ministério PuUblico:

O discurso juridico atual, porém, procura romper com o flagelo, mas se vé impotente
algumas vezes frente a marcada ideologia de sua interpretagdo. Sempre ha um
virgula, um adverbio ou uma contradicdo entre incisos e paragrafos que permitemao
intérprete, ao juiz ou fiscal dizer o que ndo é e manter, por mais algum tempo, o
flagelo. A ideologia da propriedade privada, individualista e absoluta, mesmo contra

0 texto da lei ainda impera no seio do Estado, ou no seio da elite dominante que dita
a interpretacdo que Ihe favorece.

Neste sentido, as bases ideologicas sobre as quais estdo assentadas o discurso do
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Ministério Publico do Estado de Rondbnia nos autos do processo crime do “Massacre” de
Corumbiara, revelam a contradicdo presente na sociedade de classes, de maneira que reproduz
essa contradicdo ao representar uma ideia de Justica que ndo comunga dos valores da
Constituicdo, mas uma justica voltada aos interesses da elite agraria de manutencdo do status
quo da atual estrutura fundiaria e relacdes de poderes estabelecidos no campo.

O Ministério Publico, portanto, produz seu discurso para essa elite, da qual é
representante, seja por pertencer a essa classe enquanto “elite togada”, seja por compreender o

funcionamento do Direito alinhado a esse significado politico.

8 CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo, a crise sofrida pela sociedade atual somente podera ser superada
mediante um novo horizonte pluralista, com a ado¢do de politicas publicas destinadas a
garantir 0 acesso a justica plena & grande massa da populagdo brasileira, com instituices
juridicas comprometidas com um projeto de justica democratica, participativa, cidadd. Desta
maneira, € imprescindivel a superacdo dos graves problemas sociais, econdmicos e culturais
que afetam historicamente a sociedade brasileira, impedindo a construcdo de um modelo de
democracia participativa no pais que concretize e respeite as garantias constitucionais, a
dignidade humana e a cidadania. (ABREU, 2004).

No Massacre de Corumbiara a negacdo de direitos fica evidente antes, durante e
depois do conflito de 09 de agosto de 1995. Antes, por meio de mandado de reintegracdo de
posse emitido pelo Juiz da Comarca independente do fato de tratar-se de terras com titulo de
propriedade questionavel juridicamente devido as irregularidades no processo licitatorio,
forma que as terras foram adquidas; por inadimplemento contratual, porquanto ndo cumpriam
a sua funcdo social conforme determinado constitucionalmente e sem que o0 prazo necessario
para a negociagdo entre os trabalhadores rurais e a comissdo, formada para tanto, fosse
observada.

Durante, através do apoio recebido do aparato policial do Estado que se empenhou no
sentido de garantir a propriedade, inclusive sobrepondo-o a seguranca e dignidade de homens,
mulheres e criancas.

Apos, foi o processo judicial e as InstituicGes juridicas que mantiveram intacta a
estrutura agraria, deixando de proceder a investigacdo e processamento de suposta
participacdo criminosa de proprietarios de terra, conforme os indmeros relatos de vitimas e de

personalidades publicas que presenciaram o “massacre”; condenagdes sem prova e utilizacao
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de discurso que mostrou-se, conforme analise, partidaria no conflito.

Neste sentido, ao analisarmos o discurso presente no texto do Ministério Publico,
observamos que sua argumentacdo deu-se no sentido de legitimar a violéncia impetrada pelos
policias militares contra os trabalhadores rurais envolvidos no conflito que restou conhecido
através da midia como ‘“Massacre de Corumbiara”, em outras palavras, o discurso do MP
mostrou-se permeado de contetdo ideologico que envolve a disputa pela terra.

O conteudo ideoldgico presente no discurso serviu a defesa da estrutura agraria do
Estado, consubstanciada na divisdo de classes em que, de um lado estdo latifundiarios e, de
outro, trabalhadores da terra. A linguagem, nessa peca processual, portanto, foi utilizada
como condicdo de poder e dominagdo ao submeter ideologicamente através do Direito e da
retorica, a classe dominada as condicdes de exploragdo instituida na sociedade.

Problematizar o discurso dominante que invade todas as esferas do mundo do Direito,
das relacdes juridicas a judiciais, incluindo universidades, espaco onde se inicia a produgdo e
reproducdo desse discurso, € medida necessaria a tomada da consciéncia critica sobre a
realidade do direito, que se mostra, ainda, bastante hermético no sentido de considerar e

priorizar as demandas reais da sociedade.
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A LINGUA DE SINAIS PAITER SURUI DE RONDONIA

Jodo Carlos Gomes®®

Luciana Coladine Bernardo Gregianini®®
Mirid Gil de Lima Costa®!

Rosiane Ribas de Souza Elert?2

1 INTRODUCAO

Dados do Ministério da Educacdo (MEC) ndo informam quantos dos 163.693
indigenas matriculados na rede publica tém deficiéncia auditiva — entre 0s ndos indigenas séo
15 mil. A falta de politicas pulblicas voltadas para os indigenas surdos matriculados na
educacdo escolar leva cada comunidade surda a criar seus proprios sinais para assegurar 0S
processos préprios de ensino-aprendizagem. Deste 2001 as escolas indigenas conseguiram
assegurar, no Plano Nacional de Educacdo, que a identidade cultural e linguistica de suas
populacbes fosse garantida nos programas curriculares de forma diferenciada, intercultural e
bilingue. Das 2.323 escolas indigenas existentes no Brasil, 1.818 oferecem educacdo bilingue
com base nas linguas indigenas e na lingua portuguesa.

Para Machado (2009), baseando-se no respeito a diferenca e no reconhecimento da
paridade de direitos, a educacdo intercultural nos proporciona meios para realizar o debate
que se torna paradigmatico por sua complexidade e a sua riqueza de multiplicidade de
perspectivas que ndo podem ser reduzidas por um Unico cOdigo e um Unico esquema a ser
proposto como modelo universal. Toma por base a concepcdo de interculturalidade sobre o
papel da lingua como atividade constitutiva e torna possivel focar a relagdo lingua e
identidade reconhecendo que o sujeito se constitui nOs processos de comunicacao e expressao.

Nestes pressupostos, a trajetdria dos surdos do ponto de vista historico foi marcada por
lutas politicas com varias conquistas significativas. O uso da lingua de sinais que antes era
proibida e considerada mimica gestual, tornou-se uma conquista como algo reconhecido, que
dispbe de gramatica propria, tornando-se assim um marco referencial na construcdo da
identidade cultural dos sujeitos surdos. O que antes era uma Visdo clinica da surdez tornou-se

campo de conhecimento das ciéncias humanas sobre a educacdo de surdos.

59Docente do Mestrado Académico em Letras-UNIR, joaoguato@gmail.com
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61Mestranda do Mestrado Académico em Letras-UNIR, miria.costa@unir.br
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Como diferencial social, de deficiente auditivo (DA) mudou para “surdo” e agora
“Surdo” que busca o reconhecimento da cultura ¢ identidade com o direito a diferenca. Desta
forma, reconhecemos que 0s povos indigenas surdos também estdo na luta em busca dos
direitos linguisticos de sinais. A pesquisadora Guarani Kawoa Vilhalva (2012), em suas
pesquisas sobre as Linguas de Sinais indigenas em Mato Grosso do Sul, reconhece a
existéncia de uma lingua de sinais emergentes que apresenta seu proprio Iéxico que reflete a
cultura e identidade de cada comunidade.

Na perspectiva dos Estudos Culturais Surdos, Perlin (2010) comenta que 0S processos
de dominacdo criam esteredtipos que contribuem para a construcdo de preconceitos sobre a
identidade cultural dos surdos. Para a autora, “os esteredtipos fazem com que as pessoas se
oponham, as vezes disfarcadamente, e evitem a construgdo da identidade surda”. Como estdo
sendo construidas as identidades dos indigenas surdos na propria comunidade indigena?
Reconhecemos que as lutas pelo reconhecimento da cultura e identidade surda indigena sdo as
mesmas dos surdos ndo indigenas. Os processos de vitimizacdo dos sujeitos surdos sdo 0S
mesmos dos surdos indigenas e ndo indigenas: sdo reconhecidos pela cultura ouvinte como
deficientes, com negacdo das diferencas culturais.

Nestes pressupostos, reconhece-se existéncia de cerca de 256 linguas e dialetos
indigenas no Brasil. O Guarani, por exemplo, tem mais de 30 mil falantes. Os Yanomami e o
Caingangue contam com mais de 5 mil. A Unica lingua indigena de sinais reconhecida no
Brasil na contemporaneidade € a da comunidade Urubu Kaapor, do sul do Maranhdo. O povo
dessa localidade apresenta elevada incidéncia de pessoas surdas (uma em cada 75) que
desenvolveram uma forma propria de comunicagdo por sinais. Uma das caracteristicas
interessantes desta comunidade surda é que toda a comunidade indigena domina 0s gestos,
permitindo que exista um processo de comunicagdo e expressao entre ouvintes e surdos.

No contexto das linguas de sinais indigenas é possivel assegurar que essa discussdo se
trata de um tema emergente de diferentes visdes académicas que acabam sendo
compreendidos como mais um discurso na defesa das diferencas culturais num mundo que
produz cada vez mais exclusdo. Neste prisma, 0 presente estudo de mapeamento das Linguas
de Sinais indigenas na perspectiva da identidade cultural do Povo Surui no ambiente
amazbnico (municipio de Cacoal - RO) trata-se de um tema na perspectiva da
contemporaneidade dos estudos sociolinguisticos das linguas de sinais brasileiras.

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de pesquisadores do Grupo Pesquisador
em Educacdo Intercultural (GPEI), vinculado ao Mestrado Académico em Letras da

Universidade Federal de Rondbnia (UNIR), na linha de Pesquisa de Estudos da Diversidade
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Cultural. A presente pesquisa evidencia questfes de linguagem relacionadas a lingua de sinais
Paiter Surui de um grupo de indigenas surdos da Terra Sete de Setembro, localizada no
municipio de Cacoal.

Tem como objetivo principal identificar os Sinais Paiter Surui (SPS) na escola, na
familia e na comunidade. A metodologia da pesquisa € orientada pelos pressupostos dos
Estudos Culturais pos-criticos que reconhecem que as proprias pessoas envolvidas vao
evoluindo por meio da participagdo efetiva e assim se apoderando dos resultados. Os sinais
estdo sendo registrados com base nos gestos e icones presentes nos processos de comunicacao
e expressdo dos surdos da comunidade Paiter Surui. Para as andlises dos sinais registrados
estdo sendo identificados elementos da cultura e identidade dos Paiter presentes nas
linguagens. Trata-se de um estudo de sociolinguistica de carater etnografico no contexto da
comunidade indigena para producdo dos dados com base na constituicdo de bacias semanticas
de palavras contextualizadas na lingua Tupi Mondé.

Com base em Durant (1999), reconhecemos que uma ‘bacia semantica’ ¢ o conjunto
de ideias, significados, expressdes de uma sociedade na qual o individuo nasce e vive. Neste
contexto, podemos assegurar que todo ser humano convive com uma bacia seméantica. Desta
forma, podemos reconhecer que conhecemos o mundo e aprendemos a falar uma lingua que é
aprendida quando adquirimos 0s significados das palavras deste contexto. Assim,
reconhecemos que as palavras de uma bacia seméntica revelam os conceitos com 0s quais
tratamos a realidade em que vivemos.

Neste cenario das bacias semanticas para identificacdo dos sinais de comunicacdo e
expressdo da comunidade surda Paiter Surui, a presente pesquisa pretende contribuir para a
melhoria de qualidade de vida da comunidade surda no contexto da educacdo escolar
indigena, da familia e da comunidade Paiter Surui. Na condicdo de pesquisadores, esperamos
que a identificacdo da lingua de sinais Paiter Surui contribua para o fortalecimento dos
estudos e pesquisa das linguas indigenas do Estado de Rondonia.

Os nossos desejos e sonhos acalentados como grupo pesquisador em Estudos Culturais
nos estimulam a mostrar como ocorrem as interacbes dos processos de ensino-aprendizagem
no ambito da educacdo escolar indigena pelo processo de sistematizacdo da abordagem da
lingua de sinais do Povo Paiter Surui, nas relagbes pedagdgicas construidas na escola, na
familia e na comunidade, considerando as influéncias da lingua Paiter Surui e da lingua

portuguesa.
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2 CONTEXTUALIZANDO O AMBIENTE E OS PAITER SURUI

O processo de colonizagdo de Rondbnia de forma espontanea iniciou-se por volta de
1960, quando o governo federal incentivou o desenvolvimento prioritario do Centro-Oeste do
pais. O processo de ocupacdo regional se deu com a criacdo e implantacdo do Programa de
Integracdo Nacional (PIN) pelo decreto-lei n® 1164 de abril de 1971, que assegurava que a

Amazonia era indispensavel para a seguranca nacional.

Art. 1° S3o declaradas indispensaveis a seguranga e ao desenvolvimento nacionais,
na regido da Amazbnia Legal, definida no artigo 2° da Lei n° 5.173, de 27 de
outubro de 1966, as terras devolutas situadas na faixa de cem quilémetros de
largura, em cada lado do eixo das seguintes rodovias ja construidas, em construcao

ou projetadas:

[.... IX - BR-364 - Trecho: Cuiabé-Vilhena-Porto Velho, na extensdo aproximada de
1.400 km;...]

Art. 3* As posses legitimas, manifestadas por morada habitual e cultura efetiva,
sobre porgBes de terras devolutas situadas nas faixas de que trata o artigo 1°, serdo
reconhecidas pelo Instituto Nacional de Colonizag¢do e Reforma Agréria nos termos
dos artigos 11 e 97 do Estatuto da Terra (Lei n®4.504, de 30 de novembro de 1964).

Art. 4° O Conselho de Seguranca Nacional estabelecera as normas para a
implantagdo de projetos de colonizagdo ou a concessédo de terras, bem como para o
estabelecimento ou exploracdo de inddstrias que interessem a seguranga nacional,
nas terras devolutas das faixas mencionadas no artigo 1°. (BRASIL,1971, grifo
nosso)

Assim, é possivel reconhecer que o territorio de Rondbnia era estratégico para 0
projeto de seguranca nacional do governo federal. Com isso as terras rondonienses, quase
todas formadas por territdrios indigenas, passaram quase de forma integral a jurisdicdo da
Unido, sendo distribuidas pelo programa de colonizacdo como um novo Eldorado do Brasil.
No processo de colonizagdo denominado Marcha para o Norte, foram assentados de forma
desordenada nos territorios de Ronddnia colonos nordestinos, entre outros colonizadores que
vieram para o0 estado em busca do Eldorado prometido pelo governo federal que buscava
ocupar o norte do Brasil com a alegacdo de que havia um vazio demografico. Mas na
realidade o que havia eram varios territorios indigenas que estavam em guerra pela
manutencdo das suas terras.

O processo de ocupacdo desordenada pelos processos de colonizacdo do governo
brasileiro trouxe para as populacdes indigenas sangue, suor e lagrimas. Os fterritdrios
indigenas tornaram-se alvo de confiitos com os colonizadores que acabaram trazendo doencas
que contribuiram para a dizimacdo dos povos indigenas. Segundo a antropologa Betty

Mindlin (1985), que acompanhava as agdes dos programas de colonizacdo da época, os Paiter
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eram em torno de 600 pessoas na época do contato com a FUNAI, em 1969. Desses, cerca de
300 pessoas morreram nOs anos seguintes de sarampo e outras doencas endémicas da
Amazbnia. Outro sério problema que contribuiu para a dizimagdo dos povos indigenas em
Rondbnia foram as guerras tribais ocasionadas pelas didsporas amazbnicas de expansdo das
fronteiras econdmicas ocasionadas pela explosdo demografica do novo Estado da federacéo.

Do ponto de vista linguistico, os Paiter Surui sdo do tronco Tupi e da familia
linguistica Mondé. Bilingues, eles utilizam a lingua portuguesa como segunda lingua devido a
necessidade de manter didlogo com os ndo indigenas nas articulagbes dos seus interesses com
a sociedade nacional. Vivem na Terra Indigena Sete de Setembro, localizada na regido
fronteirica, ao norte do municipio de Cacoal, que se estende até o municipio de Aripuana -
MT, com um territorio de 248.147 mil hectares, localizado no sudeste de Ronddnia e noroeste
de Mato Grosso. O acesso a area em Cacoal se da por intermédio de varias linhas®3 da zona
rural.

Na condicdo de povo indigena, os Surui de Rondbnia se autodenominam Paiter, que
significa “gente de verdade, ndés mesmos”, os que surgiram primeiro no mundo como um
povo de raizes profundas. O primeiro contato dos sertanistas com esses indigenas foi por volta
de 1969, e os denominaram de Surui. JA na contemporaneidade, preferem ser chamados de
Paiter Surui, por ser uma denominacdo intercultural e por terem recebido esse nome na época
no periodo do contato com os ndo indigenas.

A populacdo dos Paiter Surui vem crescendo de forma significativa. Dados do
Fundacdo Nacional de Saude Indigena (FUNASA) de 2010 mostravam que eram 1.172.
Todavia, 0 Censo do Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE) de 2010 revela uma
populacdo indigena no Brasil com 896,9 mil, 305 etnias que falam 274 linguas indigenas.
Destes, em Rondbnia, o censo indica uma populacdo de 12.015 pessoas que se declaram
indigenas. Neste universo, os Surui ttm uma populacdo de aproximadamente 1.500 pessoas
residindo na Terra Indigena 7 de Setembro, em 27 comunidades.

Neste contexto, 0 povo Paiter Surui tem sua divisdo clanica constituida por quatro
linhagens: os Gapgir que tém como simbolo um maribondo amarelo; os Gamep cujo emblema

¢ um marimbondo preto; os Makor que sdo representados por uma Taquara; e 0os Kaban,

63 A denominagdio de “linhas” é comum na regiio, pois provem da demarcacio dos lotes quando houve

colonizacdo e expansdo fronteirica, sdo estradas ndo pavimentadas na zona rural que ddo acesso a lugares, ao
mesmo tempo em que marcam geograficamente a area.
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representados por uma fruta doce e que também sdo reconhecidos como cld originado do
roubo de uma mulher Cinta Larga®*.

Na década de 80 os Surui foram enganados e por incentivo e iniciativa dos ndo
indigenas iniciou-se a exploracdo ilegal de madeira em suas terras, sendo que aos indigenas
era destinada uma pequena parte dos lucros, mas os ndo indigenas, madeireiros 0s enganavam
sobre 0 preco da madeira e a quantidade extraida, assim comegaram a aparecer nesse cenario
as desigualdades socioecondmicas, coisa até entdo desconhecida pelo povo Surui. Desta
forma, os Surui foram tentados pelo dinheiro facil, mas eram enganados sobre o preco da
madeira porque ndo sabiam na época ler e nem conheciam o0s célculos matematicos dos nao
indigenas.

Neste cenério de injusticas sociais e ambientais, 0 povo Paiter Surui tem exercido,
desde o contato com o0s brancos, um papel de extrema relevancia entre as organizacdes
indigenas do norte do Brasil. Os Paiter Surui tém protagonizado as principais acOes de
preservacdo de suas terras como unidade de conservacdo ambiental do bioma amazonico. Na
resisténcia ambiental, sdo o0s pioneiros no combate a ocupacdo do seu territdrio por
fazendeiros, madeireiros e garimpeiros.

Nédo resta divida que problemas ambientais existem entre os Paiter Surui porque €
quase impossivel sensibilizar toda a populacdo para a conservacdo do territorio diante dos
graves problemas de salde, de educacdo e econdmicos que enfrentam por falta de politicas
publicas do governo federal. Mesmo assim, ha liderancas Paiter Surui lutando para a
construgdo de uma consciéncia ecoldgica de conservacdo da floresta amazbnica em seu
territorio. “Nao podemos ignorar que a floresta ¢ importante para preservagdo e conservagao
da cultura e identidade do nosso povo”, assegura Joaton Surui em didlogos orais com

pesquisadores deste estudo.

3 A SOCIOLINGUISTICA E O ENSINO DA LINGUA MATERNA

Como a sociolinguistica ¢ uma area de estudo e pesquisa dos fenémenos linguisticos
nos contextos sociais e culturais das comunidades linguisticas, reconhecemos que lingua e
sociedade estdo entrelacadas na constituicio dos signos linguisticos. Neste prisma,
reconhecemos que a lingua de sinais indigenas tem um papel fundamental para consolidacéo

das relagbes humanas na construcdo de didlogos interculturais. Isto porque o ser humano esta

64 Cinta Larga também é um grupo indigena Tupi Mondé. Seu territdrio se localiza entre Rondonia e Mato
Grosso.
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cercado pelos signos linguisticos que contribuem para a construgdo de processos de ensino-
aprendizagem das linguas maternas. A lingua, portanto, favorece a consolidacdo dos
processos de interacdo dos individuos como seres humanos, na sociedade e na natureza,
tornando viaveis 0s diversos processos de comunicacdo e expressao. Apesar de esta interacdo
ser aparentemente clara, o debate relacionado a lingua e sociedade enseja discussdes tedricas
das mais diversas sobre a sociolinguistica e o ensino das linguas maternas.

No contexto dos estudos sociolinguisticos, Mindlin (1985) corrobora com nossas
reflexdes para compreensdo das relacBes interculturais da lingua Tupi Mondé como a lingua
oficial do Povo Paiter Surui do Estado de Ronddnia. Trata-se uma lingua indigena do troco da
familia linguistica Mondé, pertencente ao grupo linguistico Tupi. Mindlin nos mostra que a
lingua Tupi Mondé acabou ganhando a denominacdo de lingua Paiter Surui, porque é desta
forma que o povo indigena denomina sua propria lingua. Por conta disso, 0s pesquisadores
deste estudo reconhecem que os sinais construidos pela comunidade surda da aldeia Gapgir
podem ser reconhecidos como SPS.

Do ponto vista da cultura e identidade Paiter Surui, reconhecemos que se trata de um
povo que transmite os valores culturais por meio de relatos orais, de geracdo em geracdo.
Como ndo havia a normatizacdo da escrita da lingua Paiter Surui, tanto as questdes historicas
como as mitologicas sempre foram ensinadas na modalidade oral. Com base na necessidade
de manter vivas as historias e mitos da cultura e identidade Paiter Surui, o professor Joaton
Surui, lideranca da aldeia Gapgir, com apoio de outros pesquisadores, vem lutando para a
normatizacdo da escrita da lingua. Segundo Beatriz Santomauro (2009), até o ano de 2006 a
lingua Paiter ndo dispunha de grafia. Por conta disso, a lingua Paiter ganhou grafia e regras
gramaticais que contribuiram para que seja ensinada nas escolas da Terra Indigena Sete de
Setembro.

Para o professor Joaton Surui (2008), o Paiter ¢ a lingua materna do seu povo. Ele
comenta que existe a necessidade cabal de consolidacdo da normatizacdo da lingua para que
sejam elaborados processos de ensino-aprendizagem significativos nas escolas indigenas na
modalidade escrita. "E por meio do Paiter que ensinamos as criancas a fazer nosso artesanato
e nossa comida, como cacamos e pescamos, como culivamos as rogas e quais S&0 Nnossos
mitos e ritos". Com esses argumentos dos pressupostos da sociolinguistica, Joaton Surui
(2008) demonstra que a lingua Paiter € utilizada para ensinar na perspectiva oral e precisa ser
ensinada a escrita para que sejam consolidados os processos de ensino-aprendizagem na
educacdo escolar indigena. Assim, Joaton Surui deixa explicita a importancia da grafia da

lingua como meio de preservagdo da identidade cultural de seu povo.
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Dessa maneira, é possivel afirmar que os Paiter estdo construindo uma educagdo
escolar indigena sustentada no bilinguismo intercultural. Essa modalidade bilingue ocorre
porque a lingua portuguesa estd presente como segunda lingua para assegurar os dialogos
interculturais entre indigenas e ndo indigenas no contexto da educacdo escolar local. Desta
forma, os processos de ensino-aprendizagem ocorrem na perspectiva das linguas materna
Paiter Surui e portuguesa. Para o professor Joaton Surui, a necessidade de aprendizagem da
lingua materna e portuguesa ocorre também porque seu povo precisa realizar a defesa e
protecdo da cultura e identidade Paiter. Ele comenta que na contemporaneidade os indigenas
participam de debates, congressos, assembleias, discusses politicas, producdo de documentos
para fazer reivindicacbes que exigem o dominio da lingua portuguesa e o reconhecimento da
cultura e identidade Paiter.

No contexto das relagdes sociolinguisticas dos sujeitos falantes das linguas orais Paiter
e portuguesa, existem os indigenas surdos que se utilizam de sinais apresentando a
configuracdo relacionada a cultura e identidade dos Paiter. Neste contexto, a principal questdo
motivadora que levou esses pesquisadores a buscarem identificacdo dos sinais utilizados pelos
sujeitos surdos indigenas foi a necessidade que se tem de identificar os signos linguisticos de
comunicagdo e expressdo com base na cultura e identidade Paiter Surui. E nesta perspectiva
que almejamos mapear bacias semanticas de palavras, da familia e da comunidade para
corroborar com o bilinguismo intercultural presente nos processos de ensino-aprendizagem da
educacdo escolar indigena.

Neste cenario, vale apenas assegurar que 0s sujeitos surdos indigenas sdo outros
sujeitos indigenas que tém uma cultura de identidade visual para a elaboracdo dos processos
de comunicacdo e expressao com 0 eu, 0 outro e 0 mundo. Portanto, 0s meninos e as meninas
indigenas surdos sdo outros sujeitos indigenas que tém cultura e identidade diferentes dos
indigenas ouvintes. Desta forma, trata-se de um sujeito que tem uma comunicacdo ndo oral-
auditiva, mas sim uma comunicacdo visual-espacial, ou seja, uma comunicacdo que €
realizada por meio das linguas de sinais como forma de comunicacdo e expressao.

Com base nestes pressupostos, € possivel afirmar que as linguas de sinais ndo sao
iguais em todos os paises, ja que em cada pais a lingua de sinais apresenta suas caracteristicas
culturais. Desta forma, é possivel afirmar que cada comunidade surda apresenta diferentes
configuracdes de sinais que sdo utilizadas de acordo com a cultura e identidade de cada regido
ou povo. Portanto, identificar as diferencas regionais dos sinais utilizados em cada
comunidade surda é uma forma de preservar e conservar a cultura e identidade de cada

comunidade surda.
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Cada realidade cultural tem sua l6gica interna, as quais deveram procurar conhecer
para que facam sentido as suas préaticas, costumes, concepcdes e as transformacdes
pelas quais estas passam. E preciso relacionar a variedade de procedimentos
culturais com os contextos emque sdo produzidos. (SANTOS, 2006, p. 8)

Neste cenario, podemos assegurar que cada realidade cultural apresenta uma
identidade de configuracdo dos sinais com variantes linguisticas relacionadas a etnia, género,
condicbes sociais, formacdo escolar, entre outros. Essa complexidade de sinais permite
afirmar que existe uma variedade de linguagens que sdo determinadas pelos gestos e icones na
configuracdo dos sinais. Assim, acreditamos que existem linguas de sinais considerando que
as configuracbes dos sinais transmitem a cultura e identidade de cada comunidade surda,
assim como ocorre em qualquer outra lingua, sendo oral ou visual.

Do ponto de vista do marco legal, a Libras é a lingua de sinais oficial dos surdos no
Brasil. De acordo com o decreto lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a Libras € a lingua
utilizada pelos surdos brasileiros. Porém, ndo podemos deixar de considerar que cada cultura
tem uma logica interna, pois cada uma tem uma visdo de mundo diferenciada, trazendo para
suas linguas questdes relacionadas a cultura e identidade de cada povo. Portanto, ndo se pode
dizer que a Libras € unica no Brasil por ter sido oficializada, devendo ser seguida por todos os

surdos brasileiros, independente da cultura & qual pertenga.

[...] o Brasil possui também outras Linguas de Sinais, que sdo raramente registradas.
Podemos citar as Linguas de Sinais indigenas, praticadas pelos indios surdos
existentes em diversas comunidades indigenas do pais, onde cada uma delas traz
consigo caracteristicas culturais e linguisticas variadas, o que faz com que haja o
interesse em registra-las, assim como sdo registradas outras linguas brasileiras de
diferentes comunidades, com suas especificidades culturais, étnicas, regionais, entre
outros. (VILHALVA, 2012, p. 15)

Nessa perspectiva dos Estudos Culturais pds-criticos € que almejamos mapear as
configuracdes dos gestos e iconicidade dos SPS. E, alem de identificar e registrar os sinais, 0
propdsito principal € mergulhar na cultura e identidade do Povo Paiter Surui para contribuir
com 0s processos proprios de ensino-aprendizagem da educacdo escolar indigena com a
comunidade surda. Desta forma, o objetivo é registrar os sinais Paiter Surui com base na
cultura e identidade do préprio povo. Assim como a lingua oral Paiter ¢ o principal
instrumento de comunicacdo e expressao dos indigenas ouvintes Paiter, esperamos que a
identificacdo dos SPS também possa se consolidar como lingua da comunidade surda Paiter.
Por isso, pretendemos registrar oficialmente os SPS no contexto da cultura e identidade,
criando, a partir desse mapeamento e registro, politicas linguisticas que contribuam para a

consolidagdo da lingua.
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A politica linguistica é importante porque pode equipar uma lingua. Além disso, os
estudos dos sinais emergentes poderdo contar com o planejamento linguistico no
qual estardo envolvidos a criacdo de sinais, os empréstimos linguisticos e os
acréscimos no vocabulario existente. (CALVET, 2007, p. 65)

Com base nestes pressupostos das politicas linguisticas, acreditamos que 0s registros
dos SPS sdo muito mais do que um registro de uma nova lingua de sinais, trata-se na realidade
de mostrar a complexidade das identidades e culturas surdas na constituicdo da lingua de
sinais brasileira. Este estudo € uma forma de demonstrar que a lingua de sinais € lingua viva
em processo de construcdo pela pluralidade de identidades culturais brasileiras. Portanto, este
estudo € uma forma de contribuir para a preservacdo e manutencdo da lingua de sinais

utilizada pelos indigenas falantes da lingua Paiter.

4 CULTURA E IDENTIDADE SURDA

Na contemporaneidade as expressdes de cultura e identidade surdas tém sido
discutidas e legitimadas com os Estudos Surdos e com base nos Estudos Culturais como
lingua natural do povo surdo, dando a lingua de sinais a funcdo determinante das praticas de
interacdes sociais, e fazendo da mesma a definidora de préaticas de identidade e cultura.

A aprovagdo da Lei de Libras 10.436/2002, que oficializou a Lingua Brasileira de
Sinais como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras, e o decreto 5626/2005
contribuiram para o reconhecimento linguistico com base na cultura e identidade do povo
surdo. Desta forma, os paradigmas dos Estudos Surdos estdo contribuindo para que a surdez
ndo seja reconhecida como deficiéncia, mas como identidade cultural do povo surdo que
dispde de uma lingua visual diferente dos ouvintes de outras culturas.

Neste sentido, a lingua de sinais passa a ser reconhecida como uma linguagem ndo sé
no sentido cognitivo, mas na perspectiva dos estudos linguisticos de um povo que tem a
cultura surda como forma de comunicacdo e expressdo. Essa é uma forma bonita de se
reconhecer o surdo como sujeito que tem uma identidade visual espacial nos processos de
comunicagao e expressao.

Com base nessas premissas, € possivel afirmar que a constituicdo da identidade surda
ndo estd apenas na lingua de sinais, mas no uso de linguagens que possibilitam aos sujeitos
surdos constituirem-se na sociedade como “falantes” por meio de sinais que os tornam aptos a
se comunicarem e expressarem criticamente com os diversos ambientes de natureza e cultura.
Com linguagens sinalizadas, os sujeitos surdos desenvolvem relagGes sociais e se apropriam

de interpretagbes do mundo com base na cultura e identidade surda.
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As comunidades surdas sdo constituidas de sujeitos que tém diferentes papéis sociais e
a construcdo da sua identidade surda encontra-se viva como uma etnia com diferencial
linguistico dos ouvintes que é necessaria para 0 seu desenvolvimento. Neste sentido, Sa
(1999) nos alerta que a formacdo de comunidades surdas ndo trata da criacdo de grupos a
parte, mas sim de um grupo que busca ser reconhecido com base numa cultura que apresenta
especificidades culturais que sdo manifestadas por intermedio da lingua, nos habitos e no jeito
surdo de ser e estar no mundo.

Dentro do conceito de reconhecimento do sujeito surdo, identificamos que a cultura
surda estad presente nas produgdes culturais da literatura surda, nos programas humoristicos e
nos encontros surdos que promovem o sujeito surdo, abordando questdes relacionadas a sua
cultura e identidade. Como exemplo temos o0s materiais produzidos por Nelson Pimenta,
Karnopp, entre outros, que trabalham producdes artisticas com base na literatura com a
tematica da “diferenca” em livros infantis ¢ DVDs produzidos para a comunidade surda.
Essas producdes estdo sempre relacionadas as historias a representacbes da cultura e
identidade surdas.

A forma como essas producfes tratam a lingua de sinais é vista como produtora de
significados da cultura e identidade surda pelos Estudos Culturais. S&o productes
caracterizadas por comunicacdo do espaco visual que mostram que a cultura e identidade
surda tém caracteristicas proprias. Essas producGes utilizam linguagens da cultura visual que
reconhecem que a identidade surda pode ser fortalecida pela sua lingua, seu jeito préprio de
ler o mundo e narrar historias captadas pelas experiéncias visuais vinculadas a lingua de
sinais. S&o produgdes que revelam que as marcas da identidade cultural do povo surdo sdo
formas de comunicacdo determinantes de subjetivacdo cultural de um povo que ndo ouve, mas
gue se comunica com o0 mundo por meio do olhar.

Com base nos pressupostos tedricos dos Estudos Culturais, da construcdo da
subjetividade com énfase na identidade e na diferenca cultural, Hall (1997) nos mostra
que a identidade ndo é fixa e nem centrada, mas estd em constante mudanca, em
permanente estado de metamorfose, em constante construcdo. Desta forma, onde as
identidades ndo sdo fixas, elas sdo construidas por papéis sociais diferentes e também é
por meio da lingua que se constroi a subjetividade dos seus usuarios.

Nos pressupostos da cultura e identidade surda, Perlin (2010) corrobora com
essa reflexdo ao nos mostrar que existem diferentes identidades surdas, e, logo, que ha

diferencas entre a cultura surda e a ouvinte.
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v ldentidade Surda Politica: marcada pela luta consciente da politica surda, carrega
consigo a sua lingua de sinais baseada em experiéncias visuais, tendo seu discurso
baseado em como o sujeito surdo esta no mundo. Trata-se do conceito politico que
demonstra o que é “ser surdo”.

v/ ldentidade Surda Hibrida: sdo os surdos que nasceram ouvintes e por algum
problema de sadde, ou por outros, se tornaram surdos, 0s que témas duas linguas
presentes (portugués e Libras); como diz a autora, sua identidade vai ao encontro das
identidades surdas.

v/ ldentidade Surda Flutuante: sdo surdos que tém ou ndo consciéncia de sua surdez,
alguns desprezam a cultura surda valorizando a ouvintizagéao.

v/ ldentidade Surda Incompleta: representagdo da ideologia ouvintista que ndo
conhece a questdo cultural da surdez, privacdo do aprendizado da sua lingua, pessoas
que se consideramdeficientes.

v ldentidade Surda de Transi¢cdo: a maioria dos surdos passa por essa identidade,
sdo quando sdo criados em um ambiente ouvintista, segundo Perlin (2010), passam
por um processo de “desouvintiza¢do”, saindo do modelo ouvinte auditivo para a

identidade surda visual.

De acordo com as premissas reveladas pelos estudos pds-criticos de carater pds-
estruturalista da cultura e identidade surda, é possivel reconhecer que as identidades surdas
ndo sdo fixas. Perlin (2010) nos mostra que a formacdo das identidades surdas é algo em
construcdo. Trata-se de uma construcdo mdvel que pode frequentemente ser transformada ou
promover um movimento que empurra 0 sujeito para diferentes posi¢des. Por outro lado, Hall
(2006) nos mostra que 0s sujeitos surdos em contato com outros surdos vao se transportando
para outras identidades como forma de representacdo cultural, marcadas pelas lutas politicas
em favor do reconhecimento linguistico da comunidade surda.

Desse modo, Perlin (2010) nos mostra que podemos reconhecer na lingua de sinais,
considerada a lingua “natural” do sujeito surdo e que pode ser adquirida em qualquer idade, a
principal marca da cultura e identidade surda. Neste contexto, Amaral (2011) corrobora com
essa reflexdo ao afirmar que a lingua de sinais € uma das principais marcas da identidade de
um povo. Segundo ele, é por meio dela que o sujeito demonstra sua identidade cultural.
Assim, podemos considerar que em contato com outros surdos 0s sujeitos promovem com 0S
seus pares linguisticos novas possibilidades de didlogos que promovem aprendizagens
significativas de cultura e identidade. Desta forma, 0 autor nos mostra que o0 encontro surdo-
surdo € essencial para a constru¢do da identidade surda; segundo ele, € como abrir 0 bad que

guarda adornos gue faltam aos personagens.
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Para Perlin (2010), a aquisicdo de uma lingua, e de todos os mecanismos préoprios a
ela, faz com que se credite a lingua de sinais a capacidade impar de contribuir para a formagéo
da identidade ao sujeito surdo. Fazendo um comparativo dos povos indigenas com 0s sujeitos
surdos, vemos que eles estdo lutando por espacos culturais e de identidade na sociedade
contemporanea. Os povos indigenas do Brasil, depois de viverem a escraviddo, a dominacao
dos tempos coloniais, vivem na contemporaneidade um momento novo no cenario poés-
colonial retomando seus processos identitarios que moldam essa nova geracdo na busca de
seus direitos étnicos e sociais pelo resgate de suas culturas e tradicdes, em que as linguas estdo

sendo valorizadas e resgatadas, registradas pelos préprios sujeitos.

CONSIDERACOES FINAIS

Os debates no campo educacional assumem os discursos das relagOes interculturais
colocando em pauta a problematizacdo desse tema com vistas, entre outras coisas, a se propor
uma educacdo escolar indigena que acolha a todos em suas diferencas. Desta forma, a
educacdo escolar indigena deve reconhecer os significados desses discursos e suas
consequéncias no contexto educacional. Caso contrario, interpretacbes tendenciosas poderdo
apagar a luta historica de varios grupos sociais que vém resistindo a subserviéncia ideologica
dos processos de dominagéo.

Com este olhar, podemos afirmar que o mapeamento das bacias semanticas dos sinais
Paiter Surui pode tornar-se uma importante contribuicio para 0s processos de ensino-
aprendizagem da educacdo escolar indigena no contexto dos Estudos Surdos na perspectiva
das relagbes interculturais. Trata-se de uma forma de promovermos o respeito as diferencas
no marco dos pressupostos tedricos dos campos hibridos dos Estudos Culturais. A questdo é
que essa discussdo se mostra apropriada por diferentes visdes politico-ideologicas que acabam
sendo compreendidas como mais um discurso na defesa da diferenca num mundo que produz
cada vez mais pessoas excluidas pelos processos de globalizacdo das diversas manifestacGes
culturais.

Pode-se considerar que 0s processos de exclusdo visam levar as pessoas a serem
consideradas como algo descartavel na economia globalizada. Para compreender os diversos
sentidos e significados atribuidos a esses conceitos na perspectiva dos processos proprios de
ensino-aprendizagem nas relagdes interculturais, este projeto de pesquisa, em andamento,
pretende situa-los no contexto da educacdo intercultural na perspectiva dos estudos da

identidade cultural surda na Amazonia.
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Na contemporaneidade temos diversos grupos que reivindicam o direito a diferenca e a
diversidade, visando a construcdo das identidades, das diferencas como forma de afirmagdo
da sua propria cultura, e denunciam a discriminacdo linguistica e cultural & qual estdo
submetidos. Baseando-se no respeito a diferenca e no reconhecimento da paridade de direitos,
a educacdo intercultural nos proporciona outros meios para realizarmos debates que se tornam
paradigmaticos por sua complexidade, e a sua riqueza de multiplicidade de perspectivas que
ndo podem ser reduzidas por um Gnico cddigo, e um Unico esquema a Ser proposto como
modelo universal.

Neste cendrio da concep¢do de interculturalidade, e pensando sobre o papel da lingua
como atividade constitutiva, € possivel focar a relacdo lingua/identidade, entendendo que o
sujeito se constitui como tal a medida que interage com os outros. Portanto, proporcionar a
relacdo da lingua de sinais com a identidade cultural dos sujeitos surdos Paiter Surui é
essencial para que esses sujeitos se desenvolvam e se encontrem na sua propria cultura. E
preciso que cada um deles compreenda que estd entrelacado por outra forma de se sentir um
sujeito atuante e participante da sua comunidade.

Por fim, compreendemos que a educacdo intercultural de surdos no processo de
formacdo dos professores para educacdo intercultural consiste em gerar novas praticas de
ensino-aprendizagem. Espera-se com isso que os paradigmas da educacdo intercultural de
surdos na perspectiva da educacdo escolar indigena, de forma criativa, possam ajudar na
elaboracdo de dialogos interculturais entre culturas que requerem a situacdo interativa e a
sintese superadora de valores, concepcdo e préaticas transformadoras que implicam a todas as

culturas em um processo de solidariedade e igualdade responsavel entre surdos e ouvintes.
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