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1

INTRODUGAO

O que faz um professor se sentir motivado profissionalmente?. Prova-
velmente vocé tem muitas respostas diferentes para essa unica per-
gunta. Mas com certeza uma delas é: Sentir-se desafiado a aprender
para ensinar algo que tornaria a vida de seu aluno melhor. Agora ima-
gine que esse aluno é surdo ou de baixa audicao. Mas onde estao os
desafios? Onde estd a aprendizagem?. Como proceder para comuni-
car-se e ter éxito no processo ensino-aprendizagem com o aluno surdo
e de baixa audicao? As possiveis repostas para esses questionamentos
surgem quando sua metodologia de ensino nao tem o efeito esperado.

Quando o professor é de Matematica e, além disso, tem pouco ou
nenhum conhecimento em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a re-
lacdo professor - aluno € intermediada por um docente intérprete,
fica evidente a existéncia de lacunas pedagdgicas, pois somente o uso
da Libras em sala de aula ndo garante ao aluno surdo ou de baixa au-
dicao uma aprendizagem eficaz. Na maior parte o professor intérpre-
te de Lingua de Sinais nao possui formacao em Matematica, apesar do
esforco e dedicacdo demonstrados.

Outra dificuldade do professor de Matematica com o aluno surdo
ou de baixa audicdo encontra-se na comunicacao, pois o grande uso
de sinais utilizados na disciplina proporciona outro obstaculo.

Esses pontos motivaram a busca por métodos que estreitassem a
relacdo entre o aluno surdo ou de baixa audicdo com os professor ou-



vinte de Matematica do Estado do Amapa dos municipios de Macap4,
Santana e Laranjal do Jari, e a elaboracéo deste trabalho visou auxiliar
professores de Matematica com pouco ou nenhum conhecimento em
Libras a obter resultados satisfatorios.

Conhecer a Politica Nacional de Educacao Especial e as normas
que regularizam a educacao de surdos é o primeiro passo para com-
preender o papel do professor e garantir a integracdao desse aluno no
ambito escolar regular. O conhecimento do niimero de alunos surdos
ou de baixa audicao matriculados e atendidos por profissionais intér-
pretes no estado do Amapd e no Municipio do Laranjal do Jari dispo-
nibilizados pela Secretaria de Estado da Educacdo do Governo do Es-
tado do Amap4, através do Centro de Pesquisas Educacionais - CEPE/
SEED/AP permitiram a analise desses dados através de graficos e faci-
litaram na compreensdo de pontos que norteiam a educacao de Sur-
dos ou de baixa audicao no Estado e nos municipios.

O didlogo entre trés professores de Matematica da Educacao Bési-
ca do Estado do Amapa sobre suas experiéncias com alunos surdos ou
de baixa audicao fez surgir a ideia de criar videos ensinado o Princi-
pio Fundamental da Contagem através de Libras, porém a ideia surge
sem que nenhum tenha conhecimento em Libras, mas o desafio em
aprender outra lingua é o ponto mais relevante desse trabalho. Com
o intuito de superar a falta de conhecimento em Libras foi feito uma
parceria com o Centro Académico de Letras da Universidade Federal
do Amapa

Os problemas selecionados para a producao dos videos e suas res-
pectivas respostas foram cuidadosamente elaborados respeitando os
PCNs do Ensino Fundamental e Médio. A leitura até o final deste tra-
balho permitira ao professor de Matematica refletir melhor sobre os
questionamentos feitos inicialmente e o mesmo é convidado a en-
tender e acreditar na potencialidade do seu aluno surdo ou de bai-
xa audicao.



2

FUNDAMENTACAO LEGAL

2.1 - A educacdo inclusiva

A politica nacional vigente para a educacao especial expressa que as
criancas e jovens inclusas na categoria “portadores de necessidades
especiais” sdo obrigadas a estudar em escola regular. As figuras das
escolas e de suas turmas segregadas, portanto, estao extintas. O expe-
diente do turno oposto das escolas regulares devera ser utilizado para
o Atendimento Educacional Especializado, conforme definido no De-
creto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011.

O referido Decreto nédo extingue com as instituicdes especializa-
das no ensino dos alunos com deficiéncia. No lugar de substituir, elas
passam a auxiliar a escola regular, implementando alternativas e ce-
lebrando parcerias para oferecer Atendimento Educacional Especiali-
zado no contra turno.

A educacao especial € uma modalidade que abrange todos os ni-
veis, etapas e modalidades da educacao brasileira e tem como fina-
lidade auxiliar educando com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. O artigo 208 em
seu inciso III da Carta Magna em vigéncia e o artigo 2° do Decreto n°
7.611/2011 corroboram sobre o tema “atendimento educacional espe-
cializado” Conforme o disposto na LDB (Lei n° 9.394/1996), a educa-
¢do especial deve ser ofertada preferencialmente na rede regular de
ensino e, quando necessario, servicos de apoio especializado (art. 58).



Na seara inclusiva, a educacao especial integra a proposta pedagd-
gica da escola regular com o objetivo de instigar o auxilio escolar e a
oferta de atendimento educacional especializado complementar ou
suplementar a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdao ma-
triculados nas classes comuns do ensino regular.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva (MEC, 2008) orienta os sistemas de ensino a garantir
a integracdo dos estudantes com deficiéncia, matriculados em clas-
ses comuns, as atividades de ingresso, de participagdo e ao proces-
so de aprendizagem, bem como ao acesso aos servicos da educacao
especial a ser oferecido nas escolas regulares, de forma a alcangar
a todos os seus niveis, etapas e modalidades. Para alcancar o éxito
do planejamento e proporcionar ao aluno com deficiéncia as garan-
tias previstas na legislacao, as instituicoes de ensino deverao investir
e implantar salas de recursos multifuncionais e estimular o aperfei-
¢oamento profissional de forma continua para os professores qua-
lificados e designados para o exercicio do atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comu-
nidades quilombolas (Estratégia 4.3 da Meta 4 estabelecida na Lei n°
13.005, de 25 de junho de 2014); e promover a articulacdo intersetorial
entre os 6rgaos e politicas publicas de direitos humanitérios, de sau-
de e de intervencao social, em conjunto com as familias envolvidas,
procurando implantar modelos de assisténcia direcionados a asse-
gurar a continuidade do auxilio escolar no processo de educacao de
jovens e adultos portadores de deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento que possuem idade acima da faixa etaria de escola-
rizacdo obrigatdria, para garantir o cuidado integral ao longo de sua
vida (Estratégia 4.12 da Meta 4 estabelecida na Lei n°13.005, de 25 de
junho de 2014).

Destaca-se também o esfor¢co conjunto de sistemas e redes de en-
sino em assegurar o acesso irrestrito a educagdo para todos os alunos
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atendidos pela educacédo especial, conforme evidenciam as matricu-
las efetivadas nas redes publicas do Estado do Amapa.

Na realidade, a missdo do profissional que lida diretamente com
a educacao especial, no caso o Atendimento Educacional Especiali-
zado, sofreu uma profunda transformacado com a publicacdo do De-
creto n° 7.611/2011. Se, antes da nova regra, o profissional educador era
tido como um especialista na drea de uma deficiéncia, agora ele passa
a ser obrigado a possuir uma qualificacdo mais abrangente. Essa ne-
cessidade torna-se evidente no momento que ele precisa elaborar um
planejamento educacional direcionado para cada aluno, a fim de mi-
nimizar as dificuldades especificas encontradas por todos eles. Assim,
enquanto o ensino regular assume a tarefa de ministrar os contetidos
programadticos das disciplinas em sala de aula, o educador da educa-
¢ao especial assume a tarefa de oferecer, na sala de recursos, supor-
te através de estratégias e meios que possam favorecer positivamente
o processo ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia. E o pro-
fissional do Atendimento Educacional Especializado quem assegura-
r4 como verdadeiro e eficaz se os recursos que preparou estao sendo
usados corretamente e se os resultados obtidos estdo dentro de suas
expectativas. Além disso, também informara a sua escola a relacdo de
materiais a serem adquiridos e recomendara parcerias externas para
concretizar seu trabalho. A principio, esse profissional ndo precisa ter
o dominio minucioso do conhecimento sobre todas as deficiéncias
e das técnicas especificas de ensino para facilitar o processo ensino
aprendizagem do aluno portador de necessidades especiais. Somente
com o exercicio de sua atividade profissional é que lhe proporciona-
ra atualizacdo, conhecimento, experiéncia e aprendizagem de acor-
do com o caso. Esse educador poderd atuar a margem de uma sala
de aula comum, analisando e observando se o material desenvolvido
esta sendo usado de forma correta ou ampliar a aplicacdo dos recur-
sos para a turma toda, como por exemplo, ensinando a Lingua Brasi-
leira de Sinais (LIBRAS).



O processo de inclusdo na sala de aula é continuo, isto é, uma ati-
vidade a ser implantada diariamente, com o conhecimento e a expe-
riéncia profissional de cada professor.

2.2 - Fundamentacio legal

A escola inclusiva é tema comum entre os profissionais da educacgao
mobilizados pela prerrogativa da questdo ser tratada de forma legal
através de legislacdo internacional e nacional, cuja seara juridica as-
segura a inclusdo, no ambito escolar, dos alunos com deficiéncia.

2.2.1 - Convencgdes internacionais

As Convencoes Internacionais de Direitos Humanos, das quais o Bra-
sil é signatdrio, ao tratarem da questdo da educacdo especial e dos
portadores de necessidades especiais produziram os seguintes traba-
lhos juridicos, entre outros:

e Declaracdo Universal dos Direitos do Deficiente - Resolucao
aprovada pela Assembléia Geral da Organizagdo das Nacgoes
Unidas em 09.12.75.

o Programa Mundial De Acdo Relativo As Pessoas Com Deficién-
cia (Onu, 1983)

¢ Convencao Internacional sobre Direitos da Crianga - ONU 1989;

e Declaracao Mundial sobre Educacéao para Todos - Jomtien 1990.

e Declaragdo de Salamanca, de 10 de junho de 1994, versa sobre
principios, politicas e praticas na 4drea das necessidades educa-

cionais especiais.

2.2.2 - Legislacio brasileira

O Brasil passou a adotar medidas mais incisivas sobre o tema da edu-
cacao especial e da inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia
a partir da Constituicdo Federal de 1988. Dentre os trabalhos juridi-
cos produzidos, a partir de entdo, que balizam a questdo incluem-se:



e A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 esta-
belece no Art. 208, em seu inciso III:

“Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efetivado
mediante a garantia de:

I-..

IT-...

I1I - atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”;

e A Lein°7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre o apoio
as pessoas portadoras de deficiéncia e de sua integracdo social;

e AlLein°8.069, de 13 de julho de 1990, Estatuto da Crianca e do ado-
lescente - ECA, dispoe sobre a protecdo integral a crianca e ao
adolescente; e, em seu art.55, reforca os dispositivos legais ao de-
terminar que “os pais ou responsaveis tem a obrigacao de matricu-
lar seus filhos na rede regular de ensino, sem nenhuma restri¢ao”.

e A Lein®9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - LDB, versa sobre a Educacao Es-
pecial. Abaixo, alguns trechos dessa legislacao referenciando a
educacao inclusiva:

A educacdo abrange os processos formativos que se desen-
volvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais
e organizagoes da sociedade civil e nas manifestagoes culturais.
Esta Lei disciplina a educacao escolar, que se desenvolve, pre-
dominantemente, por meio do ensino, em institui¢cdes proprias.
A educacio escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e
a pratica social (Artigo 1°, §1° e §2° da Lei n° 9.394/96).

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos prin-
cipios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o tra-
balho (art. 2° da Lein® 9.394/96).
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O ensino serd ministrado com base nos seguintes princi-
pios: I - igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia
na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divul-
gar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; III - pluralismo de
idéias e de concepcoes pedagogicas; IV - respeito a liberdade e
apreco a tolerancia; V - coexisténcia de instituicoes publicas e
privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em esta-
belecimentos oficiais; VII - valorizacdo do profissional da edu-
cacao escolar; VIII - gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislacao dos sistemas de ensino; IX - ga-
rantia de padrao de qualidade; X - valorizacdo da experiéncia
extra-escolar; XI - vinculacao entre a educacao escolar, o traba-
lho e as praticas sociais (art. 3° da Lei n° 9.394/96).

O dever do Estado com educacgio escolar publica serd efeti-
vado mediante a garantia de atendimento educacional especia-
lizado gratuito aos educandos com necessidades especiais, pre-
ferencialmente na rede regular de ensino (art. 4°, inciso III, da
Lein® 9.394/96).

Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
amodalidade de educacéao escolar, oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos portadores de neces-
sidades especiais. Haverd, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades
da clientela de educacao especial. O atendimento educacional
seré feito em classes, escolas ou servicos especializados, sem-
pre que, em funcao das condicoes especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracao nas classes comuns de ensino re-
gular. A oferta de educacao especial, dever constitucional do
Estado, tem inicio na faixa etdria de zero a seis anos, durante a
educacao infantil (art. 58, §1°, §2° e §3° da Lei n° 9.394/96).

Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com ne-

cessidades especiais: I - curriculos, métodos, técnicas, recur-
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sos educativos e organizacao especificos, para atender as suas
necessidades; II - terminalidade especifica para aqueles que
nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusao do en-
sino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e acelera-
¢do para concluir em menor tempo o programa escolar para
os superdotados; I1I - professores com especializacao adequa-
da em nivel médio ou superior, para atendimento especiali-
zado, bem como professores do ensino regular capacitados
para a integracao desses educandos nas classes comuns; IV -
educacédo especial para o trabalho, visando a sua efetiva inte-
gracdo na vida em sociedade, inclusive condicdes adequadas
para os que nao revelarem capacidade de insercao no traba-
lho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais
afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilida-
de superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora; V -
acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suple-
mentares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(art. 59, da Lein® 9.394/96).

Os 6rgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao
critérios de caracterizacao das institui¢oes privadas sem fins lu-
crativos, especializadas e com atuacdo exclusiva em educacao
especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Pu-
blico. O Poder Publico adotard, como alternativa preferencial,
a ampliacdo do atendimento aos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica regular de ensino, indepen-
dentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo (art.
60, paragrafo tinico da Lei n°® 9.394/96).

A Portaria n° 319 do Ministério de Estado da Educacao, de 26 de
fevereiro de 1999, estabelece as diretrizes e normas para o Siste-
ma Braille;

A Portaria n°1.679 do Ministério de Estado da Educacéao, de 2 de
dezembro de 1999, assegura aos portadores de deficiéncia fisica

— 15 —



e sensorial condi¢oes bdsicas de acesso ao ensino superior, de
mobilidade e de utilizacdo de equipamentos e instalacoes das
instituicoes de ensino;

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, regulamenta a
Lein°7.853, de 24 de outubro de 1989, dispondo sobre a Politica
Nacional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia;
A Lei n°10.172, de 9 de janeiro de 2001, aprova o Plano Nacio-
nal de Educacdo que estabelece vinte e oito objetivos e metas
para a educacdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais;

A Resolucdo da Camara de Educacao Basica do Conselho Na-
cional de Educagao (CNE/CEB) n° 2 de 11 de setembro de 2001
institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Edu-
cacao Basica;

O Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, promulga a Con-
vencao Interamericana para a Eliminacédo de Todas as Formas
de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Convencao da Guatemala);

A Resoluc¢do do Conselho Nacional de Educagdo n°1, de 18 de
fevereiro de 2002, define que as universidades devem prever
em sua organizacao curricular formacao dos professores volta-
da para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimen-
tos sobre as especificidades dos alunos com necessidades edu-
cacionais especiais;

A Lein®10.436, de 24 de abril de 2002, reconhece a Lingua Bra-
sileira de Sinais como meio legal de comunicagéo e expressao;
O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, dispde sobre
a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacao e
a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de
Libras;

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, define o Atendi-
mento Educacional Especializado (AEE);
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e A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva prevé a utilizacao de metodologia diferen-
ciada em sala de aula para alunos surdos;

e ALein°13.005, de 25 de junho de 2014, aprova o Plano Nacional
de Educacao - PNE e enumera e descreve as estratégicas estabe-
lecidas na meta 4, presente em seu anexo, a seguir:

“Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educagao bésica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, clas-
ses, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados.

Estratégias:

4.1) contabilizar, para fins do repasse do Fundo de Manutencao e De-
senvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacgao - FUNDEB, as matriculas dos (as) estudantes da educacao re-
gular da rede publica que recebam atendimento educacional especiali-
zado complementar e suplementar, sem prejuizo do computo dessas ma-
triculas na educacao bésica regular, e as matriculas efetivadas, conforme
o0 censo escolar mais atualizado, na educacao especial oferecida em ins-
tituicdes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com o poder publico e com atuacgao exclusiva na modalida-
de, nos termos da Lei n°11.494, de 20 de junho de 2007;

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizacdo do
atendimento escolar a demanda manifesta pelas familias de criancgas de o
(zero) a 3 (trés) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotacao, observado o que dispoe a Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacao nacional;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais

e fomentar a formacao continuada de professores e professoras para o
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atendimento educacional especializado nas escolas urbanas, do campo,
indigenas e de comunidades quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de re-
cursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, pu-
blicos ou conveniados, nas formas complementar e suplementar, a todos
(as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e altas habilidades ou superdotacao, matriculados na rede publica de
educacao basica, conforme necessidade identificada por meio de avalia-
¢ao, ouvidos a familia e o aluno;

4.5) estimular a criacao de centros multidisciplinares de apoio, pes-
quisa e assessoria, articulados com institui¢coes académicas e integrados
por profissionais das dreas de saude, assisténcia social, pedagogia e psi-
cologia, para apoiar o trabalho dos (as) professores da educagao basica
com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotacao;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a aces-
sibilidade nas instituicoes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia
dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da adequacao arquitetdnica,
da oferta de transporte acessivel e da disponibilizacao de material didatico
préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no con-
texto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identifi-
cacdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotacio;

4.7) garantir a oferta de educacao bilingue, em Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como primeira lingua e na modalidade escrita da Lin-
gua Portuguesa como segunda lingua, aos (as) alunos (as) surdos e com
deficiéncia auditiva de o (zero) a 17 (dezessete) anos, em escolas e clas-
ses bilingues e em escolas inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos arts. 24 e 30 da Convencao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adoc¢ao do Sistema
Braille de leitura para cegos e surdos-cegos;

4.8) garantir a oferta de educacao inclusiva, vedada a exclusao do

ensino regular sob alegacao de deficiéncia e promovida a articulagao



pedagdgica entre o ensino regular e o atendimento educacional espe-
cializado;

4.9) fortalecer o acompanhamento e o monitoramento do acesso a es-
cola e ao atendimento educacional especializado, bem como da perma-
néncia e do desenvolvimento escolar dos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota-
¢ao beneficidrios (as) de programas de transferéncia de renda, juntamente
com o combate as situacoes de discriminacgao, preconceito e violéncia, com
vistas ao estabelecimento de condi¢bes adequadas para o sucesso educa-
cional, em colaboracdo com as familias e com os 6rgaos ptiblicos de assis-
téncia social, satide e protecao a infancia, a adolescéncia e a juventude;

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodo-
logias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assis-
tiva, com vistas a promoc¢ao do ensino e da aprendizagem, bem como das
condicoes de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares
para subsidiar a formulacédo de politicas publicas intersetoriais que aten-
dam as especificidades educacionais de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota-
¢do que requeiram medidas de atendimento especializado;

4.12) promover a articulagao intersetorial entre 6rgaos e politicas pu-
blicas de satde, assisténcia social e direitos humanos, em parceria com
as familias, com o fim de desenvolver modelos de atendimento voltados
a continuidade do atendimento escolar, na educacao de jovens e adultos,
das pessoas com deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento
com idade superior a faixa etédria de escolarizagdo obrigatdria, de forma a
assegurar a atencdo integral ao longo da vida;

4.13) apoiar a ampliacdo das equipes de profissionais da educacao
para atender a demanda do processo de escolarizacao dos (das) estu-
dantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao, garantindo a oferta de professores (as) do



atendimento educacional especializado, profissionais de apoio ou auxi-
liares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-intérpretes para sur-
dos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e professores
bilingues;

4.14) definir, no segundo ano de vigéncia deste PNE, indicadores de
qualidade e politica de avaliacao e supervisao para o funcionamento de
instituicoes publicas e privadas que prestam atendimento a alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacio;

4.15) promover, por iniciativa do Ministério da Educacao, nos 6rgaos
de pesquisa, demografia e estatistica competentes, a obtencao de infor-
macao detalhada sobre o perfil das pessoas com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao de o
(zero) a 17 (dezessete) anos;

4.16) incentivar a inclusdo nos cursos de licenciatura e nos demais
cursos de formacgao para profissionais da educacao, inclusive em nivel de
pds-graduacao, observado o disposto no caput do art. 207 da Constituicao
Federal, dos referenciais tedricos, das teorias de aprendizagem e dos pro-
cessos de ensino-aprendizagem relacionados ao atendimento educacio-
nal de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao;

4.17) promover parcerias com institui¢des comunitdrias, confessio-
nais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder pu-
blico, visando a ampliar as condicdes de apoio ao atendimento escolar
integral das pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvi-
mento e altas habilidades ou superdotagdo matriculadas nas redes pu-
blicas de ensino;

4.18) promover parcerias com institui¢des comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder ptiblico, vi-
sando a ampliar a oferta de formacado continuada e a producao de mate-
rial didatico acessivel, assim como os servicos de acessibilidade neces-

sarios ao pleno acesso, participacao e aprendizagem dos estudantes com



deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo matriculados na rede ptblica de ensino;

4.19) promover parcerias com institui¢des comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com o poder publico, a
fim de favorecer a participacao das familias e da sociedade na construcao

do sistema educacional inclusivo.”

No ambito da legislacdao do Estado do Amap4, a educacao especial
estd assegurada na Constituicao Estadual do Amap4, através do artigo
283, incisos III, XI, XIV, XVII; artigo 304, paragrafo 10 do inciso V; arti-
g0 306, incisos I1I e VI, assim como esta prevista na Resolucao 035/03
do Conselho Estadual de Educacao do Amapa.






3

O ALUNO COM DEFICIENCIA
E A ESCOLA INCLUSIVA

3.1 - A deficiéncia fisica

Segundo Carla Martin, deficiéncia fisica é:

“uma variedade de condi¢coes que afeta a mobilidade e a coordenagao
motora geral de membros ou da fala. Pode ser causada por lesdes neu-
roldgicas, neuromusculares e ortopédicas, méds-formagdes congénitas ou
por condicbes adquiridas. Exemplos: amiotrofia espinhal (doenca que
causa fraqueza muscular), hidrocefalia (excesso do liquido que serve de
protecgao ao sistema nervoso central) e paralisia cerebral (desordem no
sistema nervoso central), que exige dos professores cuidados especifi-
cos em sala de aula” (MARTIN, Carla Soares. Os fundamentos das de-
ficiéncias e sindromes. Revista Nova escola. Edicao de Julho de 2009.
Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/aprender-su-

perar-511027.shtml?page=0. Acesso em 06 de agosto de 2015).

As caracteristicas da deficiéncia fisica se evidenciam no compro-
metimento da escrita em razao de prejuizos apresentados no sistema
motor. Nessa situacao, o processo de aprendizagem costuma ser len-
to, porém, existem casos em que a linguagem € assimilada com certa
facilidade como nos casos daqueles alunos com deficiéncia que apre-
sentam um conjunto de funcdes nervosas que possibilitam o exerci-

cio da fala. Ocorre também a presenca de alunos que apresentam di-
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ficuldade de locomocao, necessitando, nesses casos, de cadeiras de
rodas ou muletas, enquanto outros alunos necessitam tdo somente de
auxilios especiais e materiais escolares adaptados.

Para que os direitos dos alunos com deficiéncia sejam garantidos,
recomenda-se que a escola disponha de mecanismos ou adequa-
¢Oes em seus ambientes internos e externos que proporcionam facili-
dade de acesso ou transito daqueles alunos pelo estabelecimento de
ensino.

Os alunos com deficiéncia merecem cuidados constantes no coti-
diano escolar, havendo casos em que hé a obrigatoriedade de um fun-
ciondrio acompanhé-los desde a simples ida até mesmo a lanchonete
da escola. Também, é necessaria a vigilancia constante do profissio-
nal para aqueles alunos com deficiéncia que sao acometidos de doen-
cas graves onde, havendo a ocorréncia de manifestacao de crises, es-
tas sugerem o encaminhamento do aluno ao servico médico.

3.1.1 - A deficiéncia auditiva

A deficiéncia auditiva consiste na perda parcial da audicao, podendo

em alguns casos atingir a sua totalidade. Essa deficiéncia pode ter ori-

gem genética em conseqiiéncia de algum tipo de mé formacao de es-

trutura auditiva; lesoes na orelha ou em alguns componentes do apa-

relho auditivo, comprometendo a funcionalidade da audicao.
Conforme Ricardo Ampudia:

“A deficiéncia auditiva moderada é a incapacidade de ouvir sons com in-
tensidade menor que 50 decibéis e costuma ser compensada com a aju-
da de aparelhos e acompanhamento terapéutico. Em graus mais avanca-
dos, como na perda auditiva severa (quando a pessoa nao consegue ouvir
sons abaixo dos 8o decibéis, em média) e profunda (quando nao escuta
sons emitidos com intensidade menor que 91 decibéis), aparelhos e drte-
ses ajudam parcialmente, mas o aprendizado de Libras e da leitura orofa-

cial, sempre que possivel, é recomendado.” (AMPUDIA, Ricardo. O que é
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deficiéncia auditiva? Revista Nova Escola. Edi¢do de Agosto de 2011. Dis-
ponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/formacao/deficiencia-au-

ditiva-inclusao-636393.shtml. Acesso em 06 de agosto de 2015).

Considera-se surdez total aqueles casos nos quais a pessoa nao
escuta sons emitidos com intensidade maior que 91 decibéis. A defi-
ciéncia auditiva e a aprendizagem da linguagem falada estao intima-
mente relacionadas e, quanto maior a deficiéncia auditiva, maior é a
dificuldade da aprendizagem da linguagem falada. Somente o médico
especialista ou o fonoaudiélogo poderda diagnosticar qualquer ano-
malia relacionada com o sistema auditivo.

3.2 - O aluno com deficiéncia auditiva e a escola inclusiva

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) definido pelo De-
creto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, devera ser oferecido de
maneira preferencial na rede regular de ensino, em todos os niveis,
etapas e modalidades, de forma gratuita para aqueles alunos com de-
ficiéncia; para aqueles que apresentam transtorno global do desen-
volvimento e para aqueles que possuem altas habilidades ou super-
dotacao.

O referido Decreto refere-se ao Atendimento Educacional Especia-
lizado (AEE) como um grupo de quantidade de agoes e recursos, or-
denados de forma institucional e continua, destinados a serem pres-
tados complementarmente ao processo de desenvolvimento escolar
daqueles alunos com deficiéncia e daqueles que apresentam trans-
tornos globais do desenvolvimento e, suplementarmente, ao processo
de desenvolvimento escolar daqueles alunos portadores de altas ha-
bilidades ou superdotacao.

A interpretacao do Decreto ne° 7.611 leva-nos ao entendimento de
que as escolas classificadas como regular, que possuem em seu qua-
dro de alunos matriculados estudantes com deficiéncia auditiva, faz
jus a um profissional com conhecimento em Libras, bem como ao
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material de apoio especifico para esse fim, para compor os recursos
humanos e de apoio da sala onde se ministra o Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE), bastando para isso que a dire¢ao do es-
tabelecimento de ensino contate e cientifique do fato a Secretaria de
Educacao a quem esta subordinada.

Diversas praticas muito simples se adotadas pelo professor da tur-
ma podem facilitar a aprendizagem do aluno com surdez. Por exem-
plo, convidar esse aluno a ocupar as primeiras filas de carteiras da sala
de aula. Outra medida a ser adotada pelo professor da turma é quando
for explanar o assunto, pronunciar as palavras de forma clara e de fren-
te para o aluno, evitando-se explicar o assunto de costas ou utilizan-
do qualquer mecanismo ou objeto que oculte a boca do educador que,
nesse caso, impediria a leitura labial por parte daqueles alunos surdos
que dominam esse tipo de linguagem. Outra sugestao € explorar a uti-
lizacdo de, principalmente, recursos visuais durante as aulas, tais como
o uso de projetores, desenhos, animacdes e recursos computacionais.

Para aqueles casos de estudantes com perda auditiva grave ou
mesmo surdez total, o dominio da Lingua Brasileira de Sinais por par-
te do professor € requisito essencial para se estabelecer comunicacao
com o aluno deficiente, a0 mesmo tempo para instaurar o processo
de alfabetizagdo. O processo de aprendizagem de libras por parte do
aluno deficiente deveré efetivar-se no contra turno e na sala onde se
ministra o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A linguagem Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio do
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiolo-
gia, de instituicdes de ensino, ptblicas e privadas, do sistema federal
de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios (art. 3° do Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei
Nno 10.436, de 24 de abril de 2002).

Recomenda-se que aqueles profissionais que nao possuem o do-
minio da linguagem Libras solicitem treinamento especifico para esse
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fim junto a direcdo da escola que fard gestdo a Secretaria de Educacao
responsavel. Uma outra alternativa, é que esses profissionais que nao
possuem conhecimento de linguagem Libras e que lidam com alunos
surdos solicitem o auxilio de um profissional com dominio na lingua-
gem de sinais para prestar o devido acompanhamento garantindo, as-
sim, a integracdo escolar desses estudantes com surdez.

3.3 - O sistema libras

A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) utiliza como meio ou forma de
comunicacdo, movimentos gestuais e expressoes faciais compreendi-
dos pela visao, que é a maneira de expressao da pessoa com deficiéncia
auditiva e sua lingua natural. O sistema Libras é uma lingua completa,
reconhecida mundialmente como um sistema linguistico independen-
te das linguas oral-auditivas, possui regras morfolégicas, sintaticas, se-
manticas e pragmaticas proprias, possibilitando, se empregada de ma-
neira correta, o desenvolvimento cognitivo do aluno surdo.

O Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, dispde sobre a in-
clusao da Libras como disciplina curricular, a formacéao e a certifica-
¢do de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras.

3.4 - A socializacdo de informacdes de alunos com
deficieéncia entre os educadores

Os educadores especialistas da drea recomendam que a socializacao
de informacdes dos alunos com deficiéncia entre os professores seja
feita através de um relatério a ser elaborado pelo profissional educa-
dor. Recomenda-se que este relatério contenha, no minimo, infor-
macoes concernentes a: objetivo do relatdrio; adequacao curricular;
quais as habilidades apresentadas pelo aluno com deficiéncia; quais
as potencialidades que podem ser exploradas; quais os atendimentos
escolares que recebe; quais os estabelecimentos de ensino que fre-
quentou; quais aquelas atividades que lograram éxito; quais as apren-
dizagens obtidas e acrescentar as anotacdes apontadas pelos profes-
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sores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, sobretudo,
mantendo-o sempre atualizado. Apds elaborado, esse relatério deve-
ra compor o quadro de protocolo do Atendimento Educacional Espe-
cializado (AEE). Essa procedéncia faz com que se tenha na escola um
relatério minucioso sobre a vida escolar do aluno com deficiéncia. Ou
seja, mesmo que haja substituicdo de algum professor que trabalhe
com esse aluno, o seu substituto terd a sua disposicdo um relatdrio
detalhado sobre o desempenho escolar desse aluno. Também, ao pro-
gredir de série, o aluno encontrara um novo educador que desenvol-
veu um planejamento para melhor atendeé-lo de acordo com as po-
tencialidades, habilidades e possibilidades do estudante. Ademais, ao
se transferir para outro estabelecimento de ensino, esse relatdrio de-
verd compor a relacao de documentos que deverdo ser encaminhados
para a nova escola, para compor o protocolo do Atendimento Educa-
cional Especializado (AEE).

3.5 - Numero maximo de alunos por turma incluindo alunos
com deficiéncia

A Resolucao n° 48, de 22 de outubro de 2012, do Conselho Estadual de
Educacao do Governo do Estado do Amap4, fixa normas para a oferta
da educacao especial na educacgao béasica do sistema estadual de en-
sino do Amap4 e estabelece o limite de alunos nas classes comuns le-
vando-se em consideracao os alunos com deficiéncia.

Segundo esta resolucao, fica estabelecido o limite do ntimero de
alunos nas classes comuns conforme o que determina a Lei Estadual
de Plano de Carreiras dos Profissionais da Educacao n°. 0949/05, as-
sim distribuidos: a) Educacao Infantil: 20 alunos; b) Ensino Funda-
mental do 1° ao 5° Ano: 25 alunos; c) Ensino Fundamental do 6° ao
9° Ano: 30 alunos; d) Ensino Médio: 35 alunos. No quantitativo men-
cionado nas alineas a, b, c e d, devem ser incluidos os alunos com de-
ficiencia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades,
distribuidos de forma equitativa, ressalvando-se as especificidades
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para a formacao das turmas (art. 17, alineas “a’; “b’, “c’, “d” e paréagrafo
unico da Resolucao n°48/2012 do Conselho Estadual de Educacao do
Governo do Estado do Amapa).

3.6 - A inclusio de aluno com deficiéncia em turma numerosa

O procedimento recomendado por especialista na area de educacao
especial é que, no momento em que o professor educador percebe o
ingresso de um aluno com deficiéncia em sua sala de aula e, essa sen-
do numerosa, ele devera acionar a sua direcao escolar para efetuar
gestoes junto a Secretaria de Educacao responsavel no sentido de re-
duzir a quantidade de estudantes na sala e, ao mesmo tempo, reque-
rer a disponibilizacdo de um profissional auxiliar para prestar a devi-
da assisténcia escolar. A disponibilizacao de um profissional de apoio
representa uma medida extremamente importante, pois é ele quem
contribuira com seus conhecimentos para tornar efetiva ndo somente
a participacdo do aluno com deficiéncia nas vérias atividades escola-
res a serem realizadas, mas de toda a turma de forma efetiva. O aluno
com deficiéncia necessita de profissional de apoio que o incentive nos
estudos; que o motive na sua comunica¢do com os colegas de classe;
que o auxilie no trabalho escolar e que o estimule a interagir com os
demais alunos da escola.

Com o apoio do professor auxiliar, cria-se, de forma recorrente, as
circunstincias favoraveis para que o aluno com necessidades educacio-
nais especiais passe a se interessar de forma mais intensa pelos conted-
dos programaticos e interaja com os demais colegas de maneira natural.

Por outro lado, a disposicdao de um professor auxiliar em sala de
aula ou no servico de Atendimento Educacional Especializado tra-
r4 consequeéncias positivas para o professor da turma, pois esse po-
dera potencializar o desempenho de suas tarefas, desde o seu plane-
jamento de suas tarefas até a execucao das atividades em sala, bem
como poderd estruturar a turma e examinar o grau de dificuldade de
cada aluno.
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Entre diversas condicdes para que a educacao inclusiva produ-
za efeitos educacionais satisfatorios incluem-se: turma composta
por um numero reduzido de alunos e a presenca de um professor de
apoio. Porém, pelas experiéncias de professores que atuam especifi-
camente no atendimento educacional especializado, essas duas con-
di¢coes, muitas vezes, nao sao satisfeitas simultaneamente. E, deman-
da tempo para que a Secretaria de Educacao responsavel atenda e
satisfaca a solicitacao da direcao da escola interessada. Ocorrem si-
tuacoes que, em decorréncias das dificuldades encontradas, o edu-
cador poderé se sentir desamparado em sala de aula. Para reduzir o
grau de frustracdo do profissional, aconselha-se, nesse caso, dividir a
turma em grupos compostos por alunos que tenham capacidade para
desenvolver tarefas escolares. Para efetuar essa divisdo da turma em
grupos pode-se utilizar o critério de desempenho escolar de cada alu-
no. Essa técnica de construir grupos de alunos com niveis de conhe-
cimentos diferentes e fazé-los trabalhar em equipe, é¢ uma alternativa
que pode trazer grandes beneficios de aprendizagem para todos, in-
cluindo aqueles alunos com deficiéncia.

3.7 - A infraestrutura do ambiente escolar

E comum, no Estado do Amap4, o educador se deparar com uma si-
tuacdo em que a escola ndo possui o suporte, recursos e adaptacoes
necesséarias para acolher os alunos com deficiéncia.

Uma das primeiras medidas recomendadas por profissionais que
atuam no AEE e que o profissional podera adotar é dialogar ou entrar
em entendimento com a direcdo escolar para definir o que a escola
pode ofertar e o que necessita ser requerido junto a Secretaria de Edu-
cacao responsavel para garantir a inclusdo do aluno com deficiéncia.

Outra solucgao alternativa para equacionar esse problema é tratar o
caso de maneira conjunta, com a participacdo de outros professores,
diretores de outras escolas e secretarios de educacao. A forma como
o problema for tratado e o encaminhamento que lhe for dado podem



trazer os resultados esperados como a obtencao dos materiais e re-
cursos necessarios por parte da escola e a oferta, pela Secretaria de
Educacao ou pelo Ministério da Educacao, de cursos de capacitacao,
aperfeicoamento ou formacao de professores.

A partir de 2008, com o langamento da politica de educacao espe-
cial pelo Ministério da Educacao - que estabeleceu a educacao inclu-
siva como prioridade, com a implantacao das salas de Recursos Mul-
tifuncionais - o atendimento nas escolas vem pautando suas a¢des
nessa politica, que trouxe consigo mudancas, que permitiram a ofer-
ta de vagas na educacdo bésica valorizando as diferencas e atendendo
as necessidades educacionais de cada aluno, fundamentando a edu-
cacao especial na perspectiva da integracao.

O Programa de Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais,
instituido pelo MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial X 13/2007,
integra o Plano de Desenvolvimento da Educacao - PDE destinando
apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino para garantir o acesso
ao ensino regular e a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdota-
¢do. Disponibiliza equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e pe-
dagogicos para a organizacao das salas e a oferta do AEE.

A adesdo ao Programa é€ feita através do Sistema de Gestao Tecno-
légica - SIGETEC. O Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais conta com a seguinte contrapartida das Secretarias
de Educacao estadual ou municipal: disponibilizacao de professor es-
pecializado para atuagdo no Atendimento Educacional Especializa-
do - AEE; espaco fisico adequado para a instalagdo dos equipamentos
das salas de Recursos Multifuncionais (instalacao elétrica, grades nas
portas e janelas) e orientacao das escolas contempladas, para que ins-
titucionalizem, no Projeto Politico Pedagégico - PPP, a oferta do AEE,
conforme o estabelecido na Resolu¢ao CNE/CEB n° 4/20009.

Com relacéo a caréncia na escola de materiais de suporte, de re-
cursos audio visuais ou de necessidade de cursos de capacitacao de
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professores, os professores que atuam no AEE sugerem que as esco-
las fagam gestdes junto a 6rgaos ou instituicdes tais como, a titulo su-
gestivo no ambito do Estado do Amap4, no Centro Raimundo Nonato
Dias Rodrigues (CERNDR) e Associacdo de Pais e Amigos dos Excep-
cionais (Apae) em seu municipio de atuacao.

3.8 - O relacionamento do professor da turma e o responsavel
pelo atendimento educacional especializado

Com base em leitura de artigos concernentes ao tema de educacao
especial, publicados em revista de circulacao nacional e especializa-
da no assunto, pode-se constatar que a estratégia ali sugerida é mui-
to semelhante as adotadas pelas escolas estaduais Almirante Barroso
e Professora Joanira Del Castillo, localizadas no municipio de Santa-
na, Estado do Amap4, qual seja, a socializacao e o nivelamento de in-
formacoes entre o professor da sala e o responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado precisa ser didria. Tal estratégia € justifica-
da pelo fato de que é comum o aparecimento de uma situagdo em sala
que impde que os profissionais envolvidos encontrem solucao de co-
mum acordo. As reunides didrias entre o professor da sala e o profis-
sional do Atendimento Educacional Especializado se revelam como
a tatica ideal para a socializacao, nivelamento e troca de informacgoes
entre eles. Essa comunhdo de conhecimentos entre os profissionais
envolvidos produz progresso no aprendizado do aluno e aperfeicoa-
mento dos critérios de avaliacao adotados.

Um dos resultados do trabalho envolvendo os profissionais da sala
e o educador do Atendimento Educacional Especializado consiste na
elaboracao de um planejamento educacional que descrevera detalha-
damente os objetivos a serem alcan¢ados de acordo com a conviccao
de cada profissional, estabelecendo e recomendando instrumentos
que auxiliem na avaliacdo do desempenho do grupo.

Para aqueles casos em que as circunstancias nao sejam favora-

veis ao encontro didrio entre o professor da sala e o responsavel pelo
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Atendimento Educacional Especializado, por trabalharem em turnos
opostos por exemplo, eles podem utilizar como meio de comunicacao
e-mails, telefonemas, mensagens ou o préprio caderno utilizado pelo

aluno com deficiéncia.

3.9 - Os recursos tecnolodgicos e a aprendizagem dos alunos
com deficiéncia

O processo de inclusao do aluno com deficiéncia pode sofrer pro-
gressos significativos com o emprego da tecnologia. Porém, a sua
pratica requer um planejamento correto que atenda as convenién-
cias individuais do aluno, de tal maneira que os recursos tecnol6-
gicos possibilitem o educando a executar as tarefas que forem mi-
nistradas na turma. O adequado planejamento do emprego da
tecnologia a servico do aluno requer um trabalho conjunto entre o
professor da turma e o profissional responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado.

Existe no mercado uma gama de materiais, instrumentos, aplicati-
vos, softwares, programas prontos ou a adaptar que podem servir de
apoio ao aluno com deficiéncia. Para transmitir seus conhecimentos
ou mesmo recepcionar idéias, o educador podera empregar recursos
tecnolégicos que utilizem sons, cores, imagens, caca-palavras, con-
versacao e didlogo, cruzadinhas, desenhos e ilustragoes, ditado visual,
dramatizagdes, interpretacoes de expressoes faciais, gestos, carta-
zes, jogos educativos, leitura sinalizada e mimicas no processo ensino
aprendizagem com o aluno.

Por exemplo, é possivel o emprego de programa computacional
que utilize técnicas de padronizacdo e identificacdo de imagens para
ministrar um assunto em sala de aula, em funcédo da necessidade in-
dividual do aluno com deficiéncia; o uso de equipamento que cap-
te as vibracoes das cordas vocais do educando e emita voz sintetiza-
da permitindo aos presentes em sala de aula identificar sua resposta;
jogos com letras e nimeros; videos e musicas. E importante frisar que



o emprego dessas técnicas requer o trabalho em equipe do professor
da turma e o profissional do Atendimento Educacional Especializado.

Assim, deve-se fazer um levantamento ou uma pesquisa prévia sobre
o que ha disponivel no mercado; o que pode ser adaptado; o que pode
ser empregado para auxiliar no processo de aprendizagem do estudante.

Nos casos em que os recursos tecnoldgicos nao estejam acessiveis
na escola, sugere-se a construcao de formas de comunicacao elabo-
radas a partir de desenhos, gravuras, recortes de revistas ou fotos. E
sempre importante o contato didrio entre o professor da sala e o pro-
fissional do Atendimento Educacional Especializado, pois sdo nesses
encontros que o titular da sala relata seus objetivos para o professor
de apoio. E, é o profissional do Atendimento Educacional Especializa-
do quem ird selecionar quais imagens serdo utilizadas para auxiliar o
professor da sala a transmitir o assunto que serd ministrado. Também,
é o responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado o pro-
fissional que possui a melhor capacitacido para promover novos meios
e adotar novos recursos, os quais devem ser experimentados no tur-
no oposto e apresentados para o educador da turma, apds confirma-
dos os efeitos esperados.

Cada aluno com deficiéncia possui suas limitacoes, competéncias
e habilidade, em outras palavras, cada caso é um caso. Assim, o em-
prego dos recursos tecnoldgicos é uma técnica a ser utilizada prefe-
rencialmente de modo individualizado, considerando-se a sua utili-
dade de aplicacao na vida cotidiana do estudante e o que a equipe
pedagoégica entendeu como fator necessério para o emprego na vida
do aluno.

3.10 - A flexibilizacdo curricular para os alunos com deficiéncia

Cada aluno possui as suas peculiaridades individuais e o professor da
turma devera ser flexivel o bastante para estabelecer diferencas entre
0 programa e as suas praticas; compreender as possibilidades indivi-
duais de cada aluno e atender satisfatoriamente a turma inteira.



A tarefa de planejamento das aulas deve ser um trabalho em equi-
pe e deverd envolver o professor da turma, coordenagao pedagoégica e
os demais profissionais. Nesse planejamento, o professor da turma de-
verd rever seus métodos e inovar a sua arte de ensinar, considerando a
existéncia de alunos com necessidades educacionais especiais em sala.

Entre outros, o ambiente escolar é um dos aspectos a serem consi-
derados na elaboracao do planejamento, pois muito embora a legis-
lacdo vigente disponha que todos os alunos com deficiéncia devem
estar matriculados na rede de ensino regular, a readequacao do espa-
co fisico escolar é um dos obstdculos a serem vencidos. Isto porque,
grande parte das escolas do Estado do Amapé foi construida em uma
época em que os direitos da pessoa com deficiéncia ndo estavam ga-
rantidos por Lei e tais escolas foram projetadas e construidas sem le-
var em consideracdo adaptacdes prediais que facilitassem o acesso e
a mobilidades dos deficientes pela area interna do estabelecimento
de ensino e suas adjacéncias.

Também, recomenda-se adaptacoes e adequacdes no contetido
curricular, objetivos, metodologias no planejamento de cada aula a
ser ministrada, bem como o emprego de recursos didaticos ou de ou-
tras técnicas a fim de assegurar ritmo e o aprendizado do assunto pelo
aluno com deficiéncia.

O fator tempo € outro aspecto a ser considerado, pois o professor
podera conceder um periodo de tempo maior para os alunos com de-
ficiéncia executarem seus trabalhos escolares; de concluirem suas ta-

refas e de realizarem suas avaliacoes.

3.11 - O projeto politico pedagdgico

O Projeto Politico-Pedagogico expressa a similaridade da escola e
projeta os meios para se educar com qualidade. A unido dos elemen-
tos tais como o objetivo a alcancar, metas a realizar e resultados a se-
rem obtidos, assim como as técnicas empregadas para concretizar

esse planejamento, constitue o projeto politico-pedagdgico - PPP. E, a



sua elaboracao deverd levar em consideracdo a Educacdo Especial. As

palavras que constituem o nome do documento representam:

Projeto: incorpora as propostas de acao a serem executadas ao
longo de um periodo de tempo.

Politico: Considera a escola como um ambiente para formar ci-
dadaos conscientes, capazes de responder por seus proprios
atos, criticos e que atuarao de forma individual ou coletiva na
sociedade definindo os caminhos que ela tomara.

Pedagdgico: Estabelece e organiza as acoes e os projetos edu-
cativos imprescindiveis ao processo de ensino e aprendizagem.
O conjunto desses trés aspectos faz com que o projeto politico-pedagégi-
co incorpore a forca de um documento orientador, tragando uma diretriz
que a escola, incluindo seus diretores, professores, funciondrios, estudan-
tes e seus familiares, devera obedecer. A sua elaboracdo requer precisao e
descricao detalhada dos prontos tratados para que nao paire duvidas so-
bre a direcao que a escola devera seguir e, devera ser flexivel e inclusivo o
suficiente para que se adapte as necessidades do processo de aprendiza-
gem dos alunos.

De acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009,
orienta-se que as escolas facam a insercdo da Educacao Especial no Pro-
jeto Politico e Pedagédgico, instituindo as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica, modalida-
de Educacao Especial, prevendo na sua organizacao:

Missao

Diagnéstico local

Fundamentacao legal, politico e pedagogica

Formacdo de profissionais: formacdo académica das pro-
fessoras

Organizacao da pratica pedagogica da escola

Condicoes de acessibilidade na escola e recursos

Atribuicoes dos professores
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e Profissionais da escola nao docentes

e Numero de alunos no atendimento educacional especializado e
no ensino comum

e Organizacao dos servicos: Plano de Acdo

o Como é realizado o acompanhamento ao aluno, familia e pro-
fessores

e Avaliacdo do aluno em processo de inclusdo com atendimento
educacional especializado

e Avaliacao dos alunos em processo de inclusdo com atendimen-
to educacional especializado

o Anexos

O projeto politico-pedagégico é um documento eficiente de pla-
nejamento e de avaliagdo tanto a curto, médio e longo prazo e deve
ser consultado por todos os membros da equipe gestora, pedagbgica e
professores no momento que qualquer decisao for tomada.

O conjunto de atividades, recursos pedagdgicos e de acessibilida-
de que compoem o Atendimento Educacional Especializado deve estar
devidamente registrada no Projeto Politico Pedagdgico de cada escola.

Vale enfatizar que o Projeto Politico Pedagégico do Centro Rai-
mundo Nonato Dias Rodrigues (CERNDR), que é uma instituicao de
utilidade publica no atendimento educacional especializado, locali-
zado em Macap4, estd devidamente respaldado pela Lei de Diretri-
zes e Bases 9394/96; Politica Nacional de Educacao Especial na Pers-
pectiva da Educacao Inclusiva/08; a Resolucao n°o4/2009, dentre
outras.

3.12 - Analise de dados estatisticos do Estado do Amapa

A seguir, serao apresentados graficos construidos a partir de dados
obtidos junto a Secretaria de Estado da Educacao do Governo do Es-
tado do Amap4, disponibilizados pelo Centro de Pesquisas Educacio-
nais - CEPE/SEED/AP.



Centro de Pesquisas Educacionais - CEPE/SEED/AP faz uma res-
salva: nem sempre a soma dos alunos com deficiéncia por especiali-
dade (cegueira, baixa visao, surdez, deficiéncia auditiva, surdoceguei-
ra, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncias multiplas,
autismo infantil, Sindrome de Asperger, Sindrome de Rett, transtor-
no desintegrativo infantil, altas habilidades/ superdotacao) sera igual
o total de alunos com deficiéncia, pois pode acontecer caso em que 0
mesmo aluno matriculou-se em mais de uma escola, bem como, pos-

suir mais de uma necessidade especial.

GRAFICO 1 - EVOLUCAO DO NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ESTADO DO AMAPA
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O gréfico 1, acima, mostra o comportamento do crescimento do
numero total de alunos com deficiéncia matriculados nos anos 2012,
2013, 2014 e 2015 na rede de ensino do Estado do Amap4, nas esferas
municipal, estadual e privada. Percebe-se um crescimento significati-
vo a taxa média anual de 23,15% entre 0s anos 2012 e 2015.
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GRAFICO 2 - COMPOSICAO DO QUANTITATIVO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA POR MUNICIPIO

DO ESTADO DO AMAPA NO ANO 2015
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O gréfico 2, acima, mostra a composicao do nimero de alunos com
deficiéncia por municipio do Estado do Amapa no ano de 2015. Assim,
dos 100% dos alunos com deficiéncia matriculados da rede de ensino
do Estado do Amapa, 58,1% estao matriculados no municipio de Ma-
capa, 16,7% estdo matriculados no municipio de Santana, 6,9% estao
matriculados no municipio de Laranjal do Jari e 18,3% estao matricu-

lados nos outros municipios do Estado.

GRAFICO 3 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE E O NUMERO DE PROFESSORES ATUANTES NO AEE NO ESTADO DO AMAPA
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O gréfico 3, acima, apresenta a relacdo entre o nimero de alunos
com deficiéncia que recebem Atendimento Educacional Especializa-
do e o numero de professores atuantes no Atendimento Educacional
Especializado, no Estado do Amap4, nos anos de 2014 e 2015. E signifi-
cativa areducao de 73,9% do Atendimento Educacional Especializado
para os alunos com deficiéncia, considerando que permaneceu inal-
terada a quantidade de profissionais atuantes no Atendimento Edu-
cacional Especializado.

GRAFICO 4 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE EO NUMERO TOTAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO ESTADO DO AMAPA
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O gréfico 4, acima, revela que, enquanto o numero total de alu-
nos com deficiéncia cresceu 70,4% do ano de 2014 para 2015, 0 nime-
ro de alunos com deficiéncia com Atendimento Educacional Espe-
cializado decresceu 73,9%, no Estado do Amapa. O grafico também
acusa que, enquanto 47,83% do total de alunos com deficiéncia tive-
ram Atendimento Educacional Especializado em 2014, em 2015, ape-
nas 7,33% do total de alunos com deficiéncia tiveram Atendimento
Educacional Especializado.



GRAFICO 5 - RELAGAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA E PROFESSORES
ATUANTES NA REDE DE ENSINO DO ESTADO DO AMAPA
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O grafico 5, acima, compara a evolu¢do do namero total de profes-
sores que atuam na rede de ensino do Estado do Amapda com o niime-
ro total de alunos com deficiéncia matriculados no Estado do Amapa.
Do gréfico, concluem-se:

1) O ntimero total de professores que atuam na rede de ensino do
Estado do Amapa cresceu a uma taxa média anual de 4,84%, no hori-
zonte de 2012 a 2015;

2) O nimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do Estado do Amapa cresceu a uma taxa média anual de
23,15%, no horizonte de 2012 a 2015; e,

3) O ntimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do Estado do Amapa cresceu em proporcao muito maior
que o numero total de professores que atuam na rede de ensino do
Estado.
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GRAFICO 6 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS E O
TOTAL GERAL DE MATRICULAS REALIZADAS NO ESTADO DO AMAPA
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O gréfico 6, acima, revela a representacdo do numero total de
alunos com deficiéncia matriculados no Estado do Amapa com re-
lacdo ao niimero total de matriculas efetivadas no Estado do Ama-
pa. Ou seja, em 2012, 1,65% do total de matriculas realizadas eram
de alunos com deficiéncia; em 2013, 1,67% do total de matriculas
realizadas eram de alunos com deficiéncia; em 2014, 1,83% do total
de matriculas realizadas eram de alunos com deficiéncia; em 2015,
3,12% do total de matriculas realizadas eram de alunos com defi-
ciéncia.

O gréfico também revela que, enquanto houve uma reducdo média
anual de 0,44% do ntimero total de matriculas realizadas entre os anos
2012 e 2015, ocorreu um aumento médio anual de 23,15% do nimero
total alunos com deficiéncia matriculados no mesmo periodo no Es-

tado do Amapa.

3.13 - A producio em parceria de videos para ensinar o
Principio Fundamental da Contagem através de Libras
No ensino dos alunos surdos dois pontos devem ser levando em
conta: O respeito da inclusao por parte da comunidade escolar e
a consciéncia dos professores dos desafios que serdo encontra-
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dos. Os desafios exigem dos professores iniciativa para enfrenta-
-los. Pensando em colaborar com os professores ouvintes de Mate-
madtica que possuem nenhum ou pouco conhecimento em Libras,
os professores Charles Castro, Ocivaldo Pinheiro e Odilio Maga-
lhaes em parceria criaram uma sequéncia de videos em Libras en-
sinando em uma sequéncia légica o Principio Fundamental da
Contagem.

A sobrevivéncia na sociedade depende cada vez mais de conheci-
mento, pois diante da complexidade da organizacdo social, a falta
de recursos para obter e interpretar informac¢des impede a partici-
pacao efetiva e a tomada de decisdes em relacao aos problemas so-
ciais. Impede, ainda, o acesso ao conhecimento mais elaborado e difi-
culta o acesso as posicoes de trabalho. (PCN’S - Ensino Fundamental
PAG 26)

Ap6s dialogar com o professor Gabriel Lélis, titular da cadeira de
Libras do Centro Académico de Letras da Universidade Federal do
Amap4, sobre a maneira de aprender matematica por parte dos alu-
nos deficientes auditivos através de Libras e os obstaculos que deve-
riam ser superados pelos trés professores ouvintes, como a elabora-
¢do dos problemas e do conhecimento que deveria ser adquirido em
Libras, foi possivel perceber a necessidade em fazer os videos da for-
ma mais didatica possivel.

Observando a forma excessiva do uso de definicoes e formulas nas
resolucdes de problemas em Andlise Combinatdria em sala de aula e
a dificuldade de entender o significado desses simbolos por parte dos
alunos com deficiéncia auditiva e também a compreensdo em distin-
guir problemas de Arranjos, Permutacoes e Combinacdes por parte
dos alunos ouvintes, motivou-se a escolha de tal assunto para traba-
lhar LIBRAS usando basicamente o Principio Fundamental da Conta-
gem (PFC).



Neste sentido, é preciso entender que o processo de ensino-apren-
dizagem da Andlise Combinatéria na esfera do Ensino Médio néo é
algo simples e requer do professor atencao, reflexdo e cuidado ao tra-
balhar o referido contetido, uma vez que sua pratica pedagégica deve
priorizar a compreensdo dos conceitos combinatdrios e dos procedi-
mentos adotados, bem como o desenvolvimento de habilidades de
raciocinio combinatério na resolugao de problemas, o entendimen-
to das dificuldades apresentadas pelos estudantes e a busca por so-
lucdes que possam ajudé-los a superar essas dificuldades. (FERREI-

RAI, 2013, pdg 16)

O objetivo de propor uma abordagem do ensino de Anéalise Com-
binatéria na Educacdo Bésica, tendo como base o Principio Funda-
mental da Contagem usando LIBRAS possibilita uma aprendizagem
aos alunos ouvintes e com deficiéncia auditiva priorizar o raciocinio
sobre o que estdo fazendo.

A maior parte dos livros e das apostilas elaboradas por sistemas
de ensino iniciam Andlise Combinatéria usando o principio funda-
mental da contagem, mas logo em seguida priorizam o uso de fér-
mulas que levam a “facilitar” resolugoes dos exercicios e que nor-
malmente sdo bem aceitas pelos alunos ouvintes, mas que ao final
do conteido querem decord-las e acabam confundindo suas apli-
cacoes em exercicios. No caso do aluno com deficiéncia auditiva o
uso das féormulas é ineficaz prejudicando a aprendizagem por par-
te destes.

A seguir sdo apresentados dois problemas e usando Charges sdo
retratadas situagcoes que acontecem quando se esta trabalhando uma
revisdo dos contetidos trabalhados de Andlise Combinatoria.



Problema 1

De quantas maneiras é possivel escolher, com ordem de preferéncia, 3
cidades turisticas brasileiras de uma lista de 8?

Figura 1- Charge sala de aula

Aline, o problema 1 é um
arranjo ou permutagio?

Permutagaol

Fonte: escolaemrede.blogspot.com.br

A maioria das vezes a resolucao é feita da seguinte maneira:

Resolucio usando férmula
e Verificar que se trata de um problema de arranjo.

e Aplicar a férmula de arranjo.

8!

A, =———=1336=336
83 (8 —3)!



Problema 2

Desejamos montar uma comissao de trés membros e dispde-se de
cinco pessoas. Quantas comissdes podem ser formadas?

Figura 2 - Charge sala de aula

Agora sua vez Joéo! José Tames
O problema 2 é resolvido por
Combinagao ou Arranjo<?

Facil professora!
Arranjo!

Fonte: escolaemrede.blogspot.com.br

A maioria das vezes a resolucao é feita da seguinte maneira:

Resolucdo usando férmula

o Verificar que se trata de um problema de combinacao.
e Aplicar a férmula de combinacgao.

5!

C.a=————=10=10
=3 31.(5—3)!

Foi observado nas duas charges que Andlise Combinatéria traba-
lhada através de definicoes e formulas d4 a entender por parte do alu-
no que a mesma € dividida em sub assuntos separados. Nossa pro-
posta é deixar claro que, ao contrario disso, toda ela tem como base o
PFC. A seguir é mostrado como proposta a resolucdo dos problemas
1e 2 através do PFC.



Problema 1

De quantas maneiras é possivel escolher, com ordem de preferéncia, 3

cidades turisticas brasileiras de uma lista de 8?

Resoluc¢do usando PFC

Identificar o primeiro acontecimento (escolher uma cidade,
das 8 cidades possiveis).

Contar o nimero de maneiras de ocorrer o primeiro aconteci-
mento.

Identificar o segundo acontecimento (escolher uma cidade,
das 7 cidades restantes possiveis).

Contar o nimero de maneiras de ocorrer o segundo aconteci-
mento, dado que ocorreu o primeiro acontecimento.
Identificar o terceiro acontecimento (escolher uma cidade, das
6 cidades restantes possiveis).

Contar o nimero de maneiras de ocorrer o terceiro acontecimen-
to, dado que ocorreu o primeiro e o segundo acontecimentos.
Aplicar o Principio Fundamental da Contagem:

8.7.6 = 336

Problema 2

Contar o nimero de maneira que podemos selecionar uma
pessoa, entre cinco, para ocupar a primeira vaga de uma co-
missao.
Contar o numero de maneira que podemos selecionar uma
pessoa para ocupar a segunda vaga da comissdo, dado que
uma pessoa ja foi selecionada para a primeira vaga.
Contar o nimero de maneira que podemos selecionar uma pes-
soa para ocupar a terceira vaga da comissdo, dado que duas pes-
soas ja foram selecionadas para ocupar as duas vagas anteriores.
Aplicar o Principio Fundamental da Contagem.

5.4.3 (¥)



Obs.: Verificamos que as comissdes formadas foram contadas mais
de uma vez. Considere as comissdes formadas pelos membros A, B e C:

Primeira vaga: A
Segunda vaga: B
Terceira vaga: C

Primeira vaga: B
Segunda vaga: A

Terceira vaga: C

Primeira vaga: C
Segunda vaga: A

Terceira vaga: B

Primeira vaga: A

Segunda vaga: C

Terceira vaga: B

Primeira vaga: B
Segunda vaga: C
Terceira vaga: A

Primeira vaga: C
Segunda vaga: B
Terceira vaga: A

e Verifica-se entdo que cada comissao formada é contada seis ve-
zes. E necessério tirarmos estas repeticoes. Verifica-se também o
seguinte: essas repeticoes podem ser obtidas a partir do célculo
do Principio Fundamental da Contagem a partir de trés membros.

3.2.1(#)

o Retirar as comissdes que se repetem. Para isso devemos notar
que cada comissao de trés membros foi contada 6 vezes.
o Dividir o resultado obtido na (*) por (#)

5.4.3 .

—=10=10
3.2.1

Ainda sobre o problema 2 levando em consideracdo a inclusao de
alunos com deficiéncia auditiva é possivel usar trés crachds contendo
em cada uma das letras A, B e C em trés alunos, mostrando que ao al-
ternar as posicoes dos trés alunos nas trés vagas obtém-se 6 sequén-
cias diferentes, mas que configuram a mesma comissao.

Tomando como base o uso de videos para ensinar Analise Combi-
natoéria usando PFC a partir de LIBRAS acredita-se que o professor de
matematica aos assisti-los se sinta motivado a buscar o conhecimento

de LIBRAS e venha a usa-la em suas aulas.



As necessidades cotidianas fazem com que os alunos desenvolvam capaci-
dades de natureza pratica para lidar com a atividade matematica, o que lhes
permite reconhecer problemas, buscar e selecionar informacdes, tomar de-
cisoes. Quando essa capacidade é potencializada pela escola, a aprendiza-

gem apresenta melhor resultado. (PCNs - Ensino Fundamental PAG 37)

Com a finalidade de favorecer e fortalecer o processo e ensino
aprendizagem dos alunos deficientes auditivos e facilitar a compreen-
sdo em Libras por parte dos professores ouvintes os problemas foram
cuidadosamente escolhidos, pois visavam situacdes cotidianas dos
alunos. Acreditava-se que uma boa organizacio dos problemas facili-
taria a compreensao dos conceitos aditivos e multiplicativos.

[..] asituagao-problema é o ponto de partida da atividade matematica e nao
a definicao. No processo de ensino e aprendizagem, conceitos, ideias e mé-
todos matematicos devem ser abordados mediante a exploragao de proble-
mas, ou seja, de situacdes em que os alunos precisem desenvolver algum

tipo de estratégia para resolvé-las; (PCNs - Ensino Fundamental PAG 40)

As defini¢oes dos principios aditivos e multiplicativos vieram apds a
apresentacao de problemas motivadores das ideias que facilitariam a com-
preensdo das defini¢oes, consequentemente favorecendo por parte dos
alunos surdos ou de baixa audi¢ao a resolucdo de problemas propostos.

Além da interacdo entre professor-aluno, a interagao entre alunos desem-
penha papel fundamental no desenvolvimento das capacidades cogniti-
vas, afetivas e de inserc¢ao social.

Em geral, explora-se mais o aspecto afetivo dessas interacoes e menos
sua potencialidade em termos de construgdo de conhecimento. Ao ten-
tar compreender outras formas de resolver uma situacgao, o aluno podera
ampliar o grau de compreensao das no¢oes matematicas nela envolvidas.

(PCN’S - Ensino Fundamental PAG 37)



Quando se pensa na aprendizagem do aluno surdo ou de baixa au-
di¢do ndo se pode ignorar a presenca do aluno ouvinte. Na elaboracao
do trabalho acreditou-se que a inclusao das Libras no ensino da Ma-
temadtica possibilita também ensinar Libras aos alunos ouvintes e com
isso uma maior interatividade entre eles, pois ao se fazer os sinais em
Libras em conjunto da fala permite ao aluno ouvinte do que se trata
cada sinal, motivando esses alunos a buscar mais conhecimento em
Libras e proporcionando uma maior intera¢do entre professor e alu-
nos, possibilitando um dialogo entre os alunos fora e dentro do am-
biente escolar.

Trata-se, isso sim, de se prover os alunos de condi¢oes para desenvolver
uma visao de mundo atualizada, o que inclui uma compreensao minima
das técnicas e dos principios cientificos em que se baseiam. Vale a pena
lembrar que, lado a lado com uma demarcacao disciplinar, é preciso de-
senvolver uma articulacao interdisciplinar, de forma a conduzir organica-
mente o aprendizado pretendido. (PCN’S - Ciéncias da Natureza, Mate-

matica e suas Tecnologias -Ensino Médio- PAG 8)

Em consonancia com o ensino de genética em biologia, o principio
fundamental da contagem possibilita ao aluno surdo entender e cal-
cular, por exemplo, o numero de possibilidades de caracteristicas fi-
sicas de uma crianca antes do nascimento. Mas importante que isso
é permitir que o aluno surdo ou de baixa audicdo do Ensino médio,
tenha uma independéncia maior na resolugdo de problemas e a per-
cepcao de ligar esses conceitos a outras disciplinas de ciéncias natu-
rais e suas tecnologias.

A seguir temos os problemas e as respostas com seus respectivos
links. Os videos estdo disponiveis no canal do professor Ocivaldo Pi-
nheiro no youtube.



Principio Fundamental de Contagem
PRINCIPIO ADITIVO

Problema 1

Uma moca Maria vai a uma loja, que
tem 2 tipos de doces e tem 5 tipos de
salgados, Mas ela so pode escolher
um alimento. Quantas escolhas ela
pode?

Figura 3. Professor Charles Castro — Problema 1 - Principio Aditivo
https://youtu.be/K5SX2ASfDZQ

Resposta

2 TIPOS DE DOCES OU 5 TIPOS DE SALGADOS
TOTAL DE ESCOLHAS
7 NG
7 MANEIRAS

Figura 4. Professor Charles Castro — Problema 1 - Resposta - Principio Aditivo
https:/lyoutu.be/pYIssKV3YCw



Principio Fundamental de Contagem

PRINCIPIO ADITIVO

Definicao

Vamos definir o principio fundamental
da contagem aditivo.

Se existir m maneiras diferentes para
tomar a decisao D1, e n maneiras
diferentes para tomar a decisao D2,
quantas maneiras diferentes podemos
tomar decisao?

A quantidade de tomar decisao é igual
am+n,

l

Figura 5. Professor Charles Castro — Definicdo- Principio Aditivo
https:/lyoutu.be/9fJBci990X4

Principio Fundamental de Contagem
PRINCIPIO MULTIPLICATIVO
Problema 1

Uma mocga tem 2 calgas (preta e
branca) e 3 camisetas (vermelha,
amarela e verde). Ela vai a escola de
segunda a sexta, mas nao quer repetir
um mesmo conjunto de calga e
camiseta na mesma semana. De
quantas maneiras distintas é possivel
vestir o conjunto?

LB

Figura 6. Professor Odilio Magalhdes — Problema 1-- Principio Multiplicativo
https:/lyoutu.be/9YEXadnFIWU
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Resposta
le- N ée
e-le % ¢
2 POSSIBILIDADES E 3 POSSIBILIDADES
DE CALCAS DE CAMISAS

TOTAL DE ESCOLHAS
2 X 3

6 MANEIRAS

Figura 7. Professor Odilio Magalhdes — Problema 1 - Resposta - Principio Multiplicativo
https:/fyoutu.be/jkKawepnFo8

Principio Fundamental de Contagem

PRINCIPIO MULTIPLICATIVO
Definicao

Eu tenho que combinar camisas e
calcas. Eu tenho m camisas e n
calgas. Quantas combinacoes de
camisas e calgas eu posso fazer?

A quantidade de combinagoes é,
igualam x n. -
Este € o principio

Figura 8. Professor Odilio Magalhdes — Definicdo -- Principio Multiplicativo
https:/lyoutu.be/9tdify1PoiM



Principio Fundamental de Contagem
PRINCIPIO MULTIPLICATIVO

Problema 2

Langa-se um dado e uma moeda
quais sao as possibilidades
distintas de resultados?

k¥

Figura 9. Professor Odilio Magalhdes — Problema 2 -- Principio Multiplicativo
https:/lyoutu.be/RG_T2jHgBB8

Resposta

e @

@0 & o0 o1
o8 05 o8 o
o2 08 o o1

DADO : MOEDA
6 FACES 2 FACES
TOTAL DE RESULTADOS
6 X 2

12 MANEIRAS

Figura 10. Professor Ocilio Magalhdes — Problema 2 - Resolugdo -- Principio Multiplicativo
https://youtu.be/skS_jWS3PY8



Principio Fundamental de Contagem
PRINCIPIO MULTIPLICATIVO

Problema 3

Um turista viajara da cidade A até a
cidade C, passando pela cidade B. Da
cidade A até a cidade B, existem 3
diferentes opcoes de onibus. Da
cidade B até a cidade C, existem 4
diferentes opgoes de  onibus.
Quantas possibilidades existem para
o turista ir da cidade A ate a a cidade
C passando por D?

Figura 11. Professor Ocivaldo Pinheiro — Problema 3 - Principio Multiplicativo
https://youtu.be/L60eznoU0Uc

Resposta
CIDADE A CIDADE B ! CIDADE C
b S Py & 5K
A - ma_" 4 ; -"

30PCOES E 4 OPCOES
TOTAL DE RESULTADOS
3 X .

12 MANEIRAS

Figura 12. Professor Ocivaldo Pinheiro — Problema 3 - Resposta -Principio Multiplicativo
https:/lyoutu.be/TqdvLWs26kk



Principio Fundamental de Contagem
PRINCIPIO MULTIPLICATIVO

Problema 4

Uma lanchonete da desconto para o
cliente que optar por um lanche
composto de um sanduiche, uma
bebida e uma sobremesa. Sao 2
opcoes de sanduiches, 3 opcoes de
bebidas e 2 opgoes de sobremesas.
De guantas maneiras o cliente pode
optar pelo lanche?

Figura 13. Professor Ocivaldo Pinheiro — Problema 4 - Principio Multiplicativo
https://youtu.be/009LP3QALtk

Resposta
el e Y ~m =B w
A =r1d ./‘ ~3 =@ »
=, W e .
_ ~D =D g ~—e 8 »
g —~m=priw NE—™ @i
Q=213 ~—e =@t P

SANDUICHES E BEBIDAS E SOBREMESAS
20PCOES E 3 OPCOES E 2 OPCOES

I X 3o %3
L i
T
6 X i
12 MANEIRAS

Figura 14. Professor Ocivaldo Pinheiro — Problema 4 — Resposta - Principio Multiplicativo
https:/lyoutu.be/pNoEJCUkv5s



[...] A medida que vamos nos integrando ao que se denomina uma socie-
dade da informacao crescentemente globalizada, é importante que a Edu-
cacgdo se volte para o desenvolvimento das capacidades de comunicacao,
de resolver problemas, de tomar decisoes, de fazer inferéncias, de criar,
de aperfeicoar conhecimentos e valores, de trabalhar cooperativamente.

(PCN’S - Ciéncias da Natureza, Matemadtica e suas Tecnologias -Ensino

Médio- PAG 40)

Acredita-se que a experiéncia dos trés professores ouvintes com
alunos surdos contribuiram na producao dos videos e no compro-
misso de uma aprendizagem que visa a comunica¢do em mao dupla
entre o professor e o aluno. Essa relacdo ajudard no amadurecimen-
to desse aluno do ensino médio no seu papel de cidaddo conscien-
te e responsavel e comprometido em uma sociedade mais igualitéria.






4

A EXPERIENCIA DO PROFESSOR OUVINTE DE
MATEMATICA E O COMPROMISSO DE UMA
EDUCA(;AO RESPONSAVEL PARA ALUNOS
SURDOS NO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI

4.1 - Personagens envolvidos, problematica identificada e
comunicacio estabelecida.

No primeiro dia de aula do ano letivo do 2° ano do ensino médio da
Escola de Ensino Médio Mikeko Hayashida localizada no municipio
de Laranjal do Jari no sul do estado do Amap4, o professor de mate-
matica inicia a frequéncia para conhecer seus alunos por nome e de
repente um aluno fala: “ professor ela é surda, mas ela sabe Libras’,
o professor d4 uma pausa na frequéncia e olha para a aluna e, pen-
sa: “ e agora? Nao sei libras! Como vou ensinar matematica para essa
jovem? Nao tive nenhuma orientacdo na graduacao! Ainda nao tive
nenhuma capacitacao de libras promovida pela secretaria da educa-
¢do!l. Questdes semelhantes a essas norteiam a vida dos professores
que se deparam com alunos surdos ou com deficiéncia auditiva. Fo-
ram perguntas e reflexdes como essas que me fiz quando recebi em
sala de aula a aluna Vanessa. Sem saber bem o que fazer, levaram-me
a procurar a coordenacao pedagogica da escola a qual leciono, onde
fui apresentado a professora Zulena Maria Bentes da Moda Pés Gra-
duada “Lato Sensu” em Educacao Especial e Inclusiva e também Pés
Graduada “Lato Sensu” em Lingua Brasileira de Sinais- Libras, que
trabalha com a professora Dilene Alves na sala multifuncional e infor-
mou-me que teria uma docente interprete em sala para ajudar a aluna



a “entender” os assuntos lecionados., pois na RESOLUCAO CNE/CEB
N2, DE 11 DE SETEMBRO DE 2001. No Art. 12 § 2° diz:

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que apresentam
dificuldades de comunicacao e sinalizagao diferenciadas dos demais edu-
candos, a acessibilidade aos contetidos curriculares, mediante a utiliza-
¢ao de linguagens e cddigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua
de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa, facultando-
-lhes e as suas familias a opcao pela abordagem pedagdgica que julgarem

adequada, ouvidos os profissionais especializados em cada caso.

Apesar da “ajuda’; precisei reformular uma nova maneira de traba-
lhar os assuntos para conduzir o ensino dos alunos ouvintes e a aluna
surda. A necessidade de mudar a did4tica em sala exigiu buscar uma
parceria com as professoras intérpretes e iniciar o conhecimento ba-
sico de Libras para facilitar a transmissao dos conteidos ministrados.
A escola Mineko Hayshida possui 15 salas por turno e as professoras
Zulena Maria Bentes da Moda e Dilene Alves atualmente trabalham
com trés alunas surdas, sendo uma delas além da deficiéncia auditi-
va tem deficiéncia intelectual, ou seja deficiéncia multiplas, um alu-
no cego e um aluno de baixa visao, assim, se faz necessario uma es-
cala para acompanhamento em sala, orientacoes e discussoes sobre
as davidas relacionadas as disciplinas dos professores e atendimento
a familia dos alunos especiais. Devido os atendimentos as familias e/
ou os professores a aluna Vanessa em alguns momentos ficava sem o
acompanhamento da interprete, assim a dificuldade de transmitir os
assuntos sem conhecimento de Libras se tornava maior.

[...] Compreendendo, entao, a importincia da linguagem na constitui¢ao
do sujeito, o surdo é uma diversidade linguistica na sala de aula comum,
ou seja, um sujeito que tem uma lingua diferente da dos ouvintes e que

estdo em uma mesma sala de aula. Dessa forma, o modo utilizado para o
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surdo apreender os conhecimentos possibilitados na sala de aula ocorre
de maneira diferente, ja que a LIBRAS tem estrutura diferente da Lingua
Portuguesa e a leitura do mundo, para o surdo, se d4 por meio do visual.

(ZAMPIERI, 2006, pag 34)

Auséncia das professoras interprete em algumas aulas por moti-
vos particulares ou por estarem fazendo atendimentos, aumentava a
responsabilidade de dar mais atencao a Vanessa, porém nao pode-
ria deixar de lado os alunos ouvintes. As professoras intérpretes dis-
ponibilizaram materiais em Libras, pois assim comecaria me fami-
liarizando com a nova lingua. A primeira orientacao da professora
Zulena foi que a lingua a lingua do surdo é diferente da lingua dos
demais alunos ouvintes e consequentemente dos professores ouvin-
tes, e que mesmo usando Libras o visual é importantissimo para fa-
zer a ligacdo dos sinais em Libras com a mensagem que quer se pas-
sar, pois existem expressoes e sinais matematicos que nao existem
em Libras.

“Na verdade, em termos dos colegas de classe, se comparados aos pro-
fessores, registra-se uma maior busca de entendimento, embora eles
“falem” com os surdos como se estes estivessem ouvindo. Parece exis-
tir por parte do ouvinte uma crenga de que, falando pausadamente e em
tom de voz baixo, o aluno surdo ird entender. Os colegas ouvintes fa-
lam, mas ao mesmo tempo fazem gestos ndo convencionais para serem
entendidos, enfim observa-se um esforgo (ainda que por vezes in6cuo)
para interagir. O surdo também utiliza-se de varias estratégias para se
comunicar, inclusive escreve palavras chaves, no caderno, na tentativa
de verificar se entendeu o que foi dito ou se ele préprio foi compreen-
dido. Isto é, ocasionalmente a palavra escrita surge como mediadora da
interacdo e como possibilidade de partilhar sentidos. E possivel que esta
seja uma forma de certa garantia de se estar fazendo uso de uma lingua

comum.” (TARTUCI, 2009)
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A comunicacao da aluna Vanessa comigo na auséncia da professo-
ra intérprete era feita através de em Libras, nas demais aulas a comu-
nicacao era com auxilio da professora intérprete. Por vezes, é observa-
do que nao falta por parte da maioria dos professores é boa vontade e
sim informacao sobre Libras.

Durante uma conversa com a professora Doutora Simone Delphim
coordenadora do curso de Matematica da Unifap (Universidade Fe-
deral do Amap4) e os alunos do profmat (Mestrado Profissional em
Matematica) Odilio Magalhaes professor de ensino fundamental e
médio da rede publica do Estado do Amap4, lotado no municipio de
Santana e Charles Castro professor de ensino e fundamental da rede
publica do Estado do Amap4, lotado no municipio de Macapa onde se
discutia alguns pontos do profmat, surgiu a oportunidade de relatar
as minhas dificuldades encontradas por ter uma aluna surda em sala
de aula no 2° ano do Ensino Médio, e nao ter conhecimento em libras
e a existéncia de pouco material em libras ensinando matemadtica no
ensino médio. A professora Simone enfatizou que essas dificuldades
ocorrem com a maioria dos professores de matematica que possuem
alunos surdos ou de baixa audicao, entdo surgiu a ideia de fazer um
trabalho em parceria com os professores Odilio Magalhdes e Charles
Castro com objetivo de auxiliar outros professores de matematica que
possuem pouco ou nenhum conhecimento em Libras com intuito de
minimizar essas dificuldades na sua pratica em sala de aula. Odilio
Magalhaes e Charles Castros relatam suas experiéncias também com
alunos surdos, e comentam a importancia de iniciar um trabalho que
pudesse contribuir com a pratica dos professores de matematica no
estado do Amapa.

A professora Simone sugere que se iniciasse o trabalho pesquisan-
do sobre as politicas educacionais, as leis que regem o ensino para
alunos especiais e buscasse na Secretaria de Educacao do Amapa da-
dos sobre o censo dos ultimos anos das matriculas de alunos surdos e
de baixa audicao e fosse feita andlises sobre esses dados e os interpre-
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tassem através de gréficos, e visitasse o CAS (Centro de Atendimentos
ao Surdo) do Amapé localizado na Avenida José Antonio Siqueira 875
bairro Jesus de Nazaré, Macapa érgao ligado a secretaria de educacao
do Amapa e responséavel pela capacitacdo em libras de professores do
estado do Amapa.

Ao visitar o CAS em janeiro de 2016 com objetivo de adquirir mate-
riais de matemadtica em Libras e oficina de Libras, fui informado que
nao havia nenhum material em matematica em Libras e que as ofici-
nas para professores dos municipios do interior do estado aconteceria
a partir de Marco. Capacitacdo que até julho de 2016 ndo tinha ocorrido.

A seguir sdo apresentados os dados adquiridos na Secretaria de Es-
tado da Educacao do Governo do Estado do Amap4, disponibilizados
pelo Centro de Pesquisas Educacionais - CEPE/SEED/AP que foram
convertidos em graficos que mostram informagoes sobre o censo dos
alunos surdos e/ou de baixa audicao escolar no Municipio de Laran-
jal do Jari de 2012 a 2015.

4.2 - Andlise de dados estatisticos do Municipio de Laranjal
do Jari

GRAFICO 1 - EVOLUCAO DO NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI
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O gréfico 1, acima, mostra o comportamento do crescimento do
numero total de alunos com deficiéncia matriculados nos anos 2012,
2013, 2014 e 2015 na rede de ensino do municipio de Laranjal do Jari,
nas esferas municipal, estadual e privada. Percebe-se um crescimen-
to significativo a taxa média anual de 34,95% entre 0s anos 2012 e 2015.

GRAFICO 2 - COMPOSICAO DO QUADRO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA POR ESPECIALIDADE NO
MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI NO ANO DE 2015

® Outras deficiéncias = Surdez = Deficiéncia auditiva

O gréfico 2, acima, mostra a composicao do nimero de alunos com
deficiéncia por especialidade, matriculados no municipio de Laran-
jal do Jari no ano de 2015. Assim, dos 100% dos alunos com deficiéncia
matriculados da rede de ensino do municipio de Laranjal do Jari, 1,6%
sdo portadores de surdez, 7,7% sdo portadores de deficiéncia auditiva
€ 90,7% sao portadores de outras deficiéncias.



GRAFICO 3 - RELACAO ENTRE O NUMERQ DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO NO
AEE E © NUMERO DE PROFESSORES ATUANTES NO AEE NO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI
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O gréfico 3, acima, apresenta a relacdo entre o nimero de alunos
com deficiéncia que recebem Atendimento Educacional Especializa-
do e o numero de professores atuantes no Atendimento Educacional
Especializado, no municipio de Laranjal do Jari, nos anos de 2014 e
2015. Aqui, é registrado um aumento de 52,8% do Atendimento Edu-
cacional Especializado para os alunos com deficiéncia, considerando
que permaneceu inalterada a quantidade de profissionais atuantes no
Atendimento Educacional Especializado.

‘GRAFICO 4 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE E O NUMERO TOTAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI
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O graéfico 4, acima, revela que o numero total de alunos com defi-
ciéncia cresceu 68,6% do ano de 2014 para 2015 e o nimero de alunos
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com deficiéncia com Atendimento Educacional Especializado cres-
ceu 52,8%, no municipio de Laranjal do Jari. O gréfico também mos-
tra que, enquanto 18,09% do total de alunos com deficiéncia tiveram
Atendimento Educacional Especializado em 2014, em 2015, apenas
16,40% do total de alunos com deficiéncia tiveram Atendimento Edu-
cacional Especializado.

GRAFICO 5 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA E PROFESSORES
ATUANTES NA REDE DE ENSINO DO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI
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O gréfico 5, acima, compara a evolucdo do nimero total de profes-
sores que atuam na rede de ensino do municipio de Laranjal do Jari
com o nimero total de alunos com deficiéncia matriculados no muni-
cipio de Laranjal do Jari. Do grafico, definem-se:

1) O nimero total de professores que atuam na rede de ensino
do municipio de Laranjal do Jari cresceu a uma taxa média anual de
3,06%, no horizonte de 2012 a 2015;

2) O nimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do municipio de Laranjal do Jari cresceu a uma taxa média
anual de 34,95%, no horizonte de 2012 a 2015.

3) O ntimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do municipio de Laranjal do Jari cresceu em proporcao
muito maior que o numero total de professores que atuam na rede de
ensino do municipio de Laranjal do Jari.



GRAFICO 6 - RELAGAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS EO
TOTAL GERAL DE MATRICULAS REALIZADAS NO MUNICIPIO DE LARANJAL DO JARI
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O grafico 6, acima, mostra a representacdo do ntimero total de alu-
nos com deficiéncia matriculados no Municipio de Laranjal do Jari com
relacdo ao numero total de matriculas efetivadas no Municipio de La-
ranjal do Jari. Ou seja, em 2012, 1,34% do total de matriculas realizadas
eram de alunos com deficiéncia; em 2013, 1,32% do total de matriculas
realizadas eram de alunos com deficiéncia; em 2014, 1,89% do total de
matriculas realizadas eram de alunos com deficiéncia; em 2015, 3,22%
do total de matriculas realizadas eram de alunos com deficiéncia.

O gréfico mostra que houve um aumento médio anual de 0,9%
do ntimero total de matriculas realizadas entre os anos 2012 e 2015 e
um aumento médio anual de 34,95% do nimero total alunos com de-
ficiéncia matriculados no mesmo periodo no Municipio de Laranjal
do Jari.

4.3 - Parceria criada, Matematica com Libras sendo
construida e o ensino para alunos surdos ou com baixa
audicdo sendo transformado

Com intuito de antecipar os conhecimentos basicos de Libras foram
visitados blogs e feito download de materiais em pdf ensinando Li-
bras e visitas em canais do site https://www.youtube.com/ com ob-
jetivo de assistir videos que ensinam Libras, porém faltavam orienta-

¢oes para explicar posicoes corretas da maos, como e quando usar as



diferentes expressoes faciais e/ou corporal que determinam senten-
cas afirmativas, interrogativas, exclamativas e negativas, entre outros.

Reunindo-se novamente com a professora Doutora Simone Delphim
e os professores Odilio Magalhaes e Charles Castro foram colocadas as
dificuldades de aprender Libras sozinho e a falta de calendério definido
pelo CAS para ministrar oficina de Libras em Laranjal do Jari, Macapa
e Santana. Surgiu a ideia da professora Simone Delphim em fazer uma
parceria com o curso de Letras da Unifap e marcou uma reunido com o
professor Gabriel Lélis, titular da cadeira de Libras do Centro Académi-
co de Letras da Universidade Federal do Amapé e ficou acertado o curso
bésico de Libras para mim e os professores Odilio Magalhaes e Charles
Castro, no periodo 05, 06, 10, 11 e 12 de fevereiro de 2016, onde foi traba-
lhado o alfabeto, niimeros, cores, cuamprimentos, membros da familia,
compartimento de casa, dias da semana e més do ano, além das técnicas
com as maos e a expressoes faciais. O professor Gabriel enfatizou que os
alunos surdos tém mais dificuldades em aprender matematica que os
alunos ouvintes. Em seguida foi definido com a professora Simone Del-
phim e os professores Odilio Magalhaes e Charles Castro que o assunto
trabalhado em Libras. Seria Principio Fundamental da Contagem, pois
este permite trabalhar ndo s6 com alunos do 2° ano do Ensino Médio,
mas também com alunos do Ensino Fundamental, estes teriam proble-
mas com menor nivel de complexidade.

Durante a organizacao da sequéncia usada para gravar os videos,
outras dificuldades foram surgindo, a linguagem em LIBRAS tem es-
trutura diferente da Lingua Portuguesa e existem expressdes matema-
tica que ndo existem em Libras.

O professor Gabriel Lélis definiu que os problemas e as solugdes
deveriam ser gravados através de videos em Libras, pois os mesmos
incentivariam os professores a buscar o conhecimento em Libras,
permitindo associar cada palavra ou expressdo matematica aos sinais
apresentados nos videos, assim facilitaria a compreensao ao assisti-

-los e possibilitaria usa-los com seus alunos surdos em sala.



[...] Nas relagoes de aprendizagem entre surdos e ouvintes, é fundamental
conhecer a diferenca, pois a partir dela compreendemos os processos de en-
sinar e aprender. Noutros tempos nos contentdvamos com uma relacio de
ensino linear, como se as pessoas aprendessem no mesmo tempo e de igual
maneira, e insistiamos fortemente neste paradigma, no qual prevalecia a pa-
dronizacdo. Ao conhecer e reconhecer a diferenca, compreendendo-a como
algo natural, ndo como déficit ou desvantagem, abre-se espaco para novas

concepcoes acerca da aprendizagem. (SOARES, LUNA, 2011, p4g. 10)

Durante a formulacao dos problemas com intuito de transmitir através
de sinais em Libras, verificou-se que os verbos sao escritos no infinitivo.

Os problemas foram entregue ao professor Gabriel Lélis para serem
feitas as observacoes antes da gravacdo dos videos que foram distri-
buidos entre os professores Odilio Magalhaes, Charles Castros e eu e
gravacao dos mesmos agendados para o periodo 30/06, 01/07 € 02/07,
das 14:30 as 17:00 horas. No primeiro dia de gravacao estava presen-
tes além do professor Gabriel Lélis a professora Caroline Lima de Sou-
za professora do colegiado de matematica da Unifap que participou e
contribui para a gravagdo dos videos durante os trés dias. No primei-
ro momento as orientacoes foram com relacao a postura corporal e fa-
cial, pois em uma pergunta (sobrancelhas franzidas e um ligeiro movi-
mento da cabeca inclinando-se para cima) em um problema o surdo
pode entender como uma afirmacao (a expressao facial é neutra), o
nao uso de conjuncgoes, variacao de sinais por regides do Brasil de uma
mesma palavra ou expressao e expressoes matematicas que nao pos-
sui sinal em Libras e que foram criados antes da gravacao dos videos
como por exemplo: “Principio Fundamenta da Contagem - Aditivo” e
“Principio Fundamenta da Contagem - Multiplicativo”.

O professor Gabriel esclarece que os verbos em Libras podem pos-
suir ou ndo marca de concordancia.

Exemplos

(1) EU ESTUDAR UNIFAP “ Eu estudo na Unifap”
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(2) ELE/A ESTUDAR UNIFAP “Ele/a estuda na Unifap”

Além disso, a mao € utilizada como marca da concordancia de gé-
nero e nimero, no caso de concordancia de lugar se utiliza o ponto de
articulacao.

Essas informacoes todas juntas antes da gravagdo se tornariam
obstaculos para nds professores com conhecimento bésico de Libras,
mas que deveriam ser vencidos para que se tornasse possivel gravar
satisfatoriamente os videos.

Ap6s as orientacdes dos professores Gabriel Lélis e Caroline Lima
de Souza foram necessdrios treinar os sinais. No segundo e no terceiro
dias as gravacoes ocorreram com tranquilidade

O uso de Libras para ensinar matematica em sala de aula é uma
oportunidade para os alunos ouvintes também se familiarizarem com
alguns sinais em Libras e despertar o interesse em aprender outros si-
nais e assim se relacionarem com o os alunos surdos dentro e fora de
sala. Portanto, o aluno ouvinte passa ser incluindo também no proces-
so. No uso de sinais durante a aula é importante que haja o maximo de
compreensao por parte do aluno surdo ou de baixa audi¢do quanto do
aluno ouvinte, logo, se faz necessario falar no momento em que sao fei-
tos 0s sinais, pois assim o aluno ouvinte sabe do que se tratam os sinais.

Segundo o professor Gabriel, mesmo usando imagens na resolu-
¢do dos problemas, a aprendizagem através do visual por parte do
aluno surdo é diferente por parte do aluno ouvinte, pois o aluno surdo
privilegia mais o visual e os alunos ouvintes o auditivo.

Os problemas e suas respectivas respostas, assim como seus en-
derecos de acesso estdo no item 14 e os enderecos dos videos inter-
pretados em Libras encontram-se em links abaixo de cada problema
e de cada resposta e sdo acessados a partir da pagina do grupo Gteia
(GRUPO TRANSDISCIPLINAR DE ESTUDOS INTERINSTITUCIO-
NAIS) no site da Unifap.

O resultado desse trabalho permitiu ver com mais clareza em meus

alunos surdos do municipio de Laranjal do Jari que eles também pos-



suem potencial e que precisam em sua formacao de oportunidades
assim como sao dadas aos alunos ouvintes. A Libra permite aos alu-
nos surdos resultados satisfatérios em sua aprendizagem, pois além
do apoio das professoras intérpretes comeca a existir a consciéncia e
o conhecimento do “mundo escolar” dos alunos surdos por parte de
alguns professores de sala.

O mérito deste trabalho é compartilhar com os demais colegas e
professores de matematica que a funcao de ensinar matematica para
alunos surdos ou de baixa audicao é desafiador, pois somos questio-
nados sobre os conhecimentos e formacéo para trabalhar com alunos
especiais, porém cada professor tem um pouco de pesquisador e se
deve usar essa habilidade para buscar ferramentas para associar o seu
saber com a sua pratica em sala de aula. Sabemos que algumas situa-
¢oOes se tornam obstaculos para avancar em uma educacao inclusiva
de qualidade. Escolas com pouco ou sem recursos e muitas veze sem
estrutura pedagogica para receber os alunos surdos ou com pouca de-
ficiéncia auditiva, além da falta de capacitacao em Libras promovi-
das pelas secretarias de educacdo para os professores, principalmente
se 0s mesmos estdo em municipios no interior dos estados. Mas en-
quanto profissionais ndo podemos nos eximir de nossas responsabili-
dades, pelo contrério, é mostrar nosso comprometimento com a edu-
cacao que fazemos e a formacgao dos alunos que nos sdo confiados.

4.4 - Partilhando reflexdes sobre a educacdo inclusiva no
municipio de Laranjal do Jari voltada para alunos
surdos e de baixa audicdo

A educacao inclusiva no Brasil apesar de ter uma Politica Educacio-
nal bem redigida e propostas bem relevantes, na pratica ainda cami-
nha em passos curtos. Os centros responsaveis em capacitar e apoiar
os professores em Libras em sua maioria se mostra “engessados” e “li-
mitados” quando o assunto € a capacitacao dos professores que tra-
balham nas escolas de Municipios nos interiores dos estados. Outro
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problema é a falta de matérias de Matematica em Libras nos Ensinos
Fundamental maior e Médio.

As experiéncias dos professores de Matematica envolvidos neste
trabalho revelaram que ndo acontece educacio inclusiva satisfatéria
quando o professor regente ndo possui conhecimento em Libras mes-
mo com o professor intérprete em sala, pois lecionar alunos surdos e
ouvintes em um mesmo ambiente exige do professor de Matemati-
ca mais que dominio de contetido e didatica do ver, do falar e do ou-
vir, exige o esfor¢o de promover uma comunicagdo que possa atender
o aluno ouvinte e principalmente o aluno surdo ou de baixa audicao.

Este trabalho ndo tem objetivo problematizar ainda mais a realida-
de da educacéo inclusiva nas salas de aula e nem criticar a falta e nem
a pouca preparacao em Libras dos professores, pelo contréario o mes-
mo vem propor ao professor de Matemdtica um novo caminho que
auxilie sua pratica em sala de aula com alunos surdos ou de baixa au-
dicdo inseridos no Ensino Fundamental e Médio.

A interpretacdo dos dados cedidos pelo Centro de Pesquisas Edu-
cacionais do Amapa através de graficos deixou claro que no estado do
Amapa a cada ano o numero de alunos deficientes vem crescendo o
numero de alunos com Atendimento Educacional Especializado vem
diminuindo e isso reforca a ideia que cada ano terd mais alunos espe-
ciais em sala de aula sobrecarregando os profissionais envolvidos no
processo. Outro ponto importante foi que no estado do Amapa de 2012
a 2015 o numero de professores regentes em sala aumentou 4,84% e no
mesmo periodo o nimero de alunos deficientes aumentou 23,15% ca-
racterizando um nimero maior de alunos deficientes em sala e em
maior nimero de salas. Quando esses dados sdo analisados no Muni-
cipio de Laranjal do Jari os niimeros sao mais impressionantes, pois o
ntumero total de professores que atuam na rede de ensino do munici-
pio de Laranjal do Jari cresceu a uma taxa média anual de 3,06%, no
periodo de 2012 a 2015; O nimero total de alunos com deficiéncia ma-
triculados na rede de ensino do municipio cresceu a uma taxa média
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anual de 34,95%, no mesmo periodo. Esses dados deixam claro que a
capacitacao dos professores no Municipio chega a ser prioridade, pois
a chegada desse aluno vai exigir um maior cuidado causa ao professor
regente a inseguranca provocada pela falta de conhecimento.

A presenca do aluno surdo ou de baixa audi¢do a cada ano se torna
uma realidade mais presentes em nossas escolas.

Espero que essa visdo também seja encarada por parte dos aca-
démicos chamando para si a responsabilidade de conhecer o mun-
do das Libras para que se formem geracdes mais seguras para edu-
car e formar, fazendo valer neste Pais que a educacdo de qualidade é
para todos.






S

O ALUNO COM DEFICIENCIA E AS ESCOLAS
JOANIRA DEL CASTILO E ESCOLA ESTADUAL
ALMIRANTE BARROSO, NO MUNICIPIO
DE SANTANA - ESTADO DO AMAPA,
ANALISE DE DADOS ESTATISTICOS E
DIFICULDADES ENCONTRADAS AO LONGO
DA ELABORACAO DESSE TRABALHO

5.1 - O aluno com deficiéncia e a Escola Estadual Joanira
Del Castillo

A Escola Estadual Professora Joanira Del Castillo estd localizada no
municipio de Santana, Travessa Pedro Teixeira, n° 194, Bairro Nova
Brasilia, CEP 68925-000 e pertence a rede estadual de ensino. Ela
oferta para a comunidade santanense:

a) 0 6° ano do ensino fundamental: em funcionamento pelo turno
da manha.

b) o 7° ano do ensino fundamental: em funcionamento pelo turno
da manha.

¢) o 8° ano do ensino fundamental: em funcionamento pelo turno
da tarde.

d) o 9° ano do ensino fundamental: em funcionamento pelo tur-
no da tarde.

e) EJA - Educacao de Jovens e Adultos - 12 etapa: 1°, 2° e 3° anos (en-
sino fundamental), em funcionamento pelo turno da noite.

f) EJA - Educacao de Jovens e Adultos - 22 etapa: 4° e 5° anos (ensi-
no fundamental), em funcionamento pelo turno da noite.



g) EJA - Educacao de Jovens e Adultos - 32 etapa: 6° e 7° anos (ensi-
no fundamental), em funcionamento pelo turno da noite.

h) EJA - Educacao de Jovens e Adultos - 42 etapa: 8° e 9° anos (ensi-
no fundamental), em funcionamento pelo turno da noite.

Para a matricula no EJA - Educacéo e Jovens e Adultos é necessario
que o aluno tenha, no minimo, 15 anos de idade.

Os alunos com deficiéncia e os professores de turma, que compu-
nham o quadro de docentes e discentes matriculados em 2015 nesse
estabelecimento de ensino sdo:

ALUNO TURMA PORTADOR

Antdnio Eduardo Diniz 6°F Deficiéncia intelectual
Leonardo Wargner Balieiro 612 Deficiéncia visual parcial
Kamilly Vitoria F. Bento 6°A Deficiéncia intelectual
Marcus Vinicius P. de Almeida 124 Deficiéncia intelectual
Eliezer Lima de Lima 611 Sindrome Moebius
Jorian Cardoso Campos 611 Deficiéncia intelectual
Liandra Almeida dos Santos 613 Deficiéncia visual parcial
Alisson Augusto C. Almeida 824 Deficiéncia intelectual
Benedito Barriga Ribeiro 823 Deficiéncia intelectual
Elielson dos Santos Miranda 131 Deficiéncia visual
Fernanda de Jesus Oliveira 824 Deficiéncia intelectual
Larissa de Holanda Baia 61 Sindrome de Down
Lucas Maduro da Silva 615 Deficiéncia intelectual
Tiago da Silva Dias 614 Deficiéncia intelectual
David Maduro da Silva 61 Deficiéncia intelectual
Pedro da Rocha Flexa 6°D Deficiéncia visual parcial

Deficiéncia intelectual

George Junior P. Nascimento 614 Autismo
Transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade
Deficiéncia intelectual

Raiane Barroso Gongalves 432 Deficiéncia visual parcial
Ana Paula A. da Conceicdo 821 Deficiéncia visual parcial
Rhana Carla Aradijo 825 Deficiéncia intelectual
Rubiane Barbosa Brito 822 Deficiéncia intelectual




O servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE), dis-
ponibilizado pela escola nos turnos da manhé, tarde e noite, é com-
posto pelos seguintes profissionais:

a) o1 profissional graduado em Pedagogia;

b) o7 profissionais graduados e com especializagdo em areas da
educacao;

¢) o2 profissionais graduados e em fase de conclusao de especiali-
zacao em area da educacio; e,

d) o1 profissional graduado em Psicologia.

Para aqueles alunos com deficiéncia que estudam pelo turno da
manh3, o servico de Atendimento Educacional Especializado lhes é
oferecido pelo turno da tarde, os que estudam pelo turno da tarde, o
servico de Atendimento Educacional Especializado lhes é oferecido
pelo turno da manha.

Os alunos com deficiéncia que estudam pelo turno da noite tém a
opcao de receberem a assisténcia do servico de Atendimento Educa-
cional Especializado ou pelo turno da manha, ou pelo turno da tarde
ou pelo turno da noite. Quando optarem pelo Atendimento Educacio-
nal Especializado a noite, eles devem chegar uma hora antes das au-
las comecarem, para se beneficiarem do atendimento.

E ato regular o aluno com deficiéncia, no momento de efetivar a
sua matricula na Escola Estadual Professora Joanira Del Castillo, apre-
sentar o devido laudo do médico especialista atestando ser deficien-
te. Ha casos em que a familia ou os responsaveis ndao admitem que o
seu dependente é deficiente e ndo apresentam documento expedido
por médico especialista atestando o estado de deficiéncia. Nessas si-
tuacdes, o caso somente é percebido pela equipe pedagdgica depois
de um certo tempo observando o comportamento desse aluno em
comparacdo com a conduta dos demais colegas em sala de aula. De-
tectado o comportamento adverso, a equipe pedagégica aconselha e
orienta a familia a acompanhar seu dependente a uma consulta com

um médico especialista para um diagndstico preciso.



Ao iniciar o periodo letivo, a secretaria da escola informa a Coor-
denacao do Atendimento Educacional Especializado que repassa a in-
formacao a sua equipe e ao professor da turma informacao referente a
presenca de aluno com deficiéncia na sala de aula. A partir de entdo, o
relacionamento entre o professor da turma e o AEE passam a ser fre-
quentes, utilizando-se de instrumentos como relatério contendo infor-
macoes das mais diversas sobre o aluno, como: comportamento, atitu-
des, iniciativa para desenvolver um trabalho, capacidade de trabalho
em equipe, dificuldades em assimilar determinados assuntos, desem-
penho escolar em sala de aula, desempenho em avaliagdes e auséncias
do aluno em sala de aula. O servico de Atendimento Educacional Es-
pecializado tera participacdo fundamental no processo ensino apren-
dizagem do aluno com deficiéncia, pois lhe auxiliard em sua aprendi-
zagem no contra turno. Esse servico de suporte contempla: supervisao
na aplicagdo de avaliacdo; acompanhamento do desempenho escolar;
desenvolvimento de técnicas, meios, recursos didaticos para facilitar a
aprendizagem do contetido ministrado pelo professor em sala de aula;
comunicar os avangos e progressos de aprendizagem obtidos pelo alu-
no a sua familia ou responséveis e, tratar de outros assuntos relevantes
para a vida escolar ou pessoal do aluno com deficiéncia em conjunto
com a sua familia ou responsaveis.

Quando a Secretaria de Estado da Educac¢ao do Governo do Ama-
p4, através do Nucleo da Educacao Especial (NEES), oferece cursos de
capacitacao, treinamento, cursos de Braille, Libras, sdo direcionados,
geralmente, apenas para os profissionais trabalham no Atendimento
Educacional Especializado, com excecdo do curso de Libras, que se
estende, inclusive, para os professores de turma.

Por diplomarem-se em época anterior a publicacao e vigéncia do
Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, os professores de Mate-
matica de turma constituida por aluno com deficiéncia estao manten-
do os primeiros contatos com as linguagens Braille e Libras. Apesar de
nao possuirem o dominio pleno desses sistemas, eles sdo conscientes



e concordam que o dominio de sua prética facilitard a aprendizagem
do contetido ministrado e a comunicacao com o aluno deficiente.

Uma das maiores barreiras vencida pela equipe pedagégica da Es-
cola Estadual Professora Joanira Del Castillo, relaciona-se com a qua-
lidade do suporte que o Atendimento Educacional Especializado
presta para seus alunos com deficiéncia. Especificamente no que tan-
ge a assuntos de Matematica, é comum seus profissionais, por ndo es-
tarem familiarizados com o assunto ministrado em sala, recorrerem
a livros, videos, pesquisas, trabalhos para, primeiramente, dominar o
assunto e, posteriormente, desenvolver técnicas e recursos para facili-
tar a sua aprendizagem pelo aluno.

A figura acima representa a sala onde funciona o Atendimento
Educacional Especializado da Escola Joanira Del Castillo, no munici-
pio de Santana.



5.2 - O aluno com deficiéncia e a Escola Almirante Barroso

A Escola Estadual Almirante Barroso estd localizada no municipio de
Santana, Avenida 7 de Setembro, n° 533, Bairro Comercial, CEP 68925-
108 e pertence a rede estadual de ensino. Ela oferta para a comunida-
de santanense:

a) 0 6° ano do ensino fundamental: em funcionamento pelo turno
da manha.

b) o 7° ano do ensino fundamental: em funcionamento pelo turno
da manha.

¢) o 1° ano do ensino médio: em funcionamento pelo turno da tar-
de e noite.

d) 0 2° ano do ensino médio: em funcionamento pelo turno da tar-
de e noite.

e) 0 3° ano do ensino médio: em funcionamento pelo turno da tar-
de e noite.

f) EJA - Educacao de Jovens e Adultos - 32 etapa: 6° e 7° anos (ensi-
no fundamental), em funcionamento pelo turno da noite.

g) EJA - Educacao de Jovens e Adultos - 42 etapa: 8° e 9° anos (ensi-
no fundamental), em funcionamento pelo turno da noite.

Para a matricula no EJA - Educacao e Jovens e Adultos é necessario
que o aluno tenha, no minimo, 15 anos de idade.

Os alunos com deficiéncia e os professores de turma, que compu-
nham o quadro de docentes e discentes matriculados em 2015 nesse
estabelecimento de ensino sdo:

Portador de deficiéncia visual Nivel Turma Turno

1aluno 6° série 611 Manha
1aluno 6° série 612 Manha
1aluno 6° série 614 Manha
1aluna 72 série 3 Manha
2 alunos 8 série 821 Tarde
1aluno 3% etapa ensino médio - EJA 131 Noite
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Portador de deficiéncia auditiva Nivel Turma Turno
1aluna 72 série 3 Manha
1aluno 70 série 2 Tarde
1aluna 8% série 822 Tarde
1aluna 1°ano do ensino médio 123 Tarde
1aluna 3°ano do ensino médio 3N Tarde
Portador de deficiéncia intelectual Nivel Turma Turno
1aluna 52 série 511 Manha
2 alunas 6° série 614 Manha
1aluno 6° série 6°B Manha
1aluna 6° série 615 Manha
1aluno 72 série 2 Manha
1aluna 72 série 3 Manha
1aluno e 1aluna 8% série 821 Tarde
1aluno 1° ano do ensino médio 123 Tarde
1aluna 1°ano do ensino médio 122 Tarde
1aluna 2° ano do ensino médio Py Tarde

A oficina pedagégica oferece servigos aos alunos com deficiéncia
que visam a sua autonomia e o seu preparo para o mercado de traba-
lho. Algumas atividades desenvolvidas na oficina pedagdgica: calcar
sapato; amarrar o cadarco do ténis; cortar a unha; abotoar a camisa;
pentear-se; escrever seu nome; ler uma frase; localizar um objeto etc.

Os alunos que participam da oficina pedagdgica sao:

Aluno

Portador

Wendel Viana Machado

Deficiéncia intelectual

Raimundo Sérgio Leal Gomes

Sindrome de Down

Bergson José Machado

Deficiéncia auditiva

Izaque Gomes da Silva

Deficiéncia intelectual

Leandro da Silva Nonato

Deficiéncia intelectual

Domicila Santos dos Anjos

Deficiéncia intelectual

Marina Coelho Pena

Deficiéncia intelectual

Fabiane de Moraes da Silva

Deficiéncia intelectual

Elizabete da Silva Carvalho

Deficiéncia intelectual
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Aluno Portador
Juliana da Silva de Nazaré Deficiéncia intelectual

Marciana Viana dos Santos Deficiéncia miltipla

Rosana Barbosa Borges Deficiéncia intelectual

O servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE) que
atende aos alunos com deficiéncia visual, deficiéncia auditiva e déficit
intelectual, disponibilizado pela escola nos turnos da manha, tarde e
noite, é composto pelos seguintes profissionais:

a) o1 profissional graduado em Pedagogia com curso de capacita-
¢do em ensino especial;

b) o1 profissional graduado em Histéria com curso de capacitagao
em ensino especial; e,

c) o4 profissionais graduados em Pedagogia com especializacao
em ensino especial.

Para aqueles alunos com deficiéncia que estudam pelo turno da
manhg, o servico de Atendimento Educacional Especializado lhes é
oferecido pelo turno da tarde; os que estudam pelo turno da tarde, o
servico de Atendimento Educacional Especializado lhes é oferecido
pelo turno da manh3; os que estudam pelo turno da noite, o servico
de Atendimento Educacional Especializado lhes é oferecido pelo tur-
no da tarde.

E ato regular o aluno com deficiéncia, no momento de efetivar a
sua matricula na Escola Estadual Almirante Barroso, apresentar o de-
vido laudo do médico especialista atestando ser deficiente. Ha casos
em que a familia ou os responséveis ndo admitem que o seu depen-
dente é deficiente e nao apresentam documento expedido por médi-
co especialista atestando o estado de deficiéncia. Nessas situacgdes,
o caso somente é percebido pela equipe pedagégica depois de cer-
to tempo observando o comportamento desse aluno em comparagao
com a conduta dos demais colegas em sala de aula. Detectado o com-
portamento adverso, a equipe pedagégica aconselha e orienta a fami-
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lia a acompanhar seu dependente a uma consulta com um médico es-
pecialista para um diagndstico preciso.

Ao iniciar o periodo letivo, a secretaria da escola informa a Coor-
denacao do Atendimento Educacional Especializado que realiza um
diagndstico das potencialidades do aluno com deficiéncia. Serao es-
sas potencialidades individuais que serdo exploradas pelo profes-
sor da turma para garantir o aprendizado do aluno com deficién-
cia. Ap6s o levantamento das potencialidades individuais, o servico
de Atendimento Educacional Especializado informa ao professor da
turma sobre a matricula de aluno com deficiéncia na turma. A partir
de entédo, o relacionamento entre o professor da turma e o AEE pas-
sam a ser frequentes, utilizando-se de instrumentos como relatério
contendo informacoes das mais diversas sobre o aluno, como: com-
portamento, atitudes, iniciativa para desenvolver um trabalho, capa-
cidade de trabalho em equipe, dificuldades em assimilar determina-
dos assuntos, desempenho escolar em sala de aula, desempenho em
avaliacoes e auséncias do aluno em sala de aula. O servico de Aten-
dimento Educacional Especializado tem participacao fundamental
no processo ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia, pois lhe
auxiliard em sua aprendizagem no contra turno. Esse servico de su-
porte contempla: supervisdo na aplicacao de avaliacao; acompanha-
mento do desempenho escolar; desenvolvimento de técnicas, meios,
recursos didaticos para facilitar a aprendizagem do contetido minis-
trado pelo professor em sala de aula; comunicar os avancos e pro-
gressos de aprendizagem obtidos pelo aluno a sua familia ou respon-
saveis e, tratar de outros assuntos relevantes para a vida escolar ou
pessoal do aluno com deficiéncia em conjunto com a sua familia ou
responsaveis.

O servico de Atendimento Educacional Especializado possui um
vasto acervo de materiais, recursos, equipamento tais como: impres-
sora Braille, maquina de escrever Perkins Brailler, livros digitalizados,
notebook MEC/SECADI-FNDE Pregéo ne 85/2012-Livro Acessivel, li-
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vros editados pela Fundac¢ao Dorina Nowill e pelo Instituto Benjamim
Constant, globo terrestre adaptado para cegos, Soroban - calculadora
para pessoas com deficiéncia visual, gravuras, fotografias, alfabeto em
Libras e Braille etc.

Quando a Secretaria de Estado da Educac¢ao do Governo do Ama-
p4, através do Nucleo da Educacao Especial (NEES), oferece cursos
de capacitacao, treinamento, cursos de Braille, Libras, geralmente sao
direcionados apenas para os profissionais que trabalham no Atendi-
mento Educacional Especializado, com excecao do curso de Libras,
que se estende, inclusive, para os professores de turma.

A grande maioria dos profissionais que desenvolvem suas ativida-
des no servico de Atendimento Educacional Especializado no ambito
do estado do Amap4, especificamente no Municipio de Santana, reali-
zou cursos de especializagao e capacitagao na drea do ensino especial
por iniciativa prépria, assumindo todos 0s seus custos com passagens
para outros estados, didrias de hotéis, alimentacao, inscricdo e o custo
do investimento do préprio curso.

Por diplomarem-se em época anterior a publicac¢ao e vigéncia do
Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, os professores de Mate-
matica de turma constituida por aluno portador de necessidade espe-
cial estdo mantendo os primeiros contatos com as linguagens Braille
e Libras. Apesar de ndo possuirem o dominio pleno desses sistemas,
eles sao conscientes e concordam que o dominio de sua pratica facili-
tard a aprendizagem do contetdido ministrado e a comunicacdo com o
aluno deficiente.

Os maiores desafios enfrentados e vencidos pela equipe pedago-
gica da Escola Estadual Almirante Barroso, relaciona-se com a quali-
dade do suporte que o Atendimento Educacional Especializado deve
prestar para seus alunos com deficiéncia.

Quando se esgota os recursos didaticos do professor de turma em
sua tentativa de fazer com que o aluno assimile determinado contet-

do, esse professor solicita o suporte do Atendimento Educacional es-



pecializado. Em um encontro, o professor da turma explica o conteu-
do ministrado em aula para os profissionais do AEE. Com o dominio
do assunto, os profissionais do Atendimento Educacional Especializa-
do desenvolvem técnicas, meios, recursos para auxiliar a sua apren-
dizagem pelo aluno. Também é comum, no que tange a assuntos de
Matematica, os profissionais do Atendimento Educacional Especiali-
zado, por ndo estarem familiarizados com o assunto de matemaética
ministrado em sala, recorrerem a livros, videos, pesquisas, trabalhos
para, primeiramente, dominar o assunto e, posteriormente, desenvol-
ver técnicas e recursos para facilitar a sua aprendizagem pelo aluno.
Nao ha presenca de um intérprete em Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS em sala de aula para interpretar os contetidos de matematica

para o aluno com surdez.
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Figura representativa de livro constante no acervo bibliogréfico
destinado ao aluno com deficiéncia e disponivel na sala do Atendi-
mento Educacional Especializado da Escola Estadual Almirante Bar-
roso, no municipio de Santana, Estado do Amapa.

Aluno com deficiéncia recebendo Atendimento Educacional Espe-
cializado na Escola Estadual Almirante Barroso, no municipio de San-
tana, Estado do Amapa.
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Recursos educacionais destinados ao aluno com deficiéncia, dis-
poniveis na sala do Atendimento Educacional Especializado da Es-
cola Estadual Almirante Barroso, no municipio de Santana, Estado
do Amapa.

5.3 - Anadlise de dados estatisticos do Municipio de Santana

GRAFICO 1 - EVOLUGAO DO NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE SANTANA
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O gréfico 1, acima, mostra o comportamento do crescimento do
numero total de alunos com deficiéncia matriculados nos anos 2012,
2013, 2014 e 2015 na rede de ensino do municipio de Santana, nas esfe-
ras municipal, estadual e privada. Nota-se um crescimento a taxa mé-
dia anual de 22,65% entre 0s anos 2012 € 2015.



GRAFICO 2 - COMPOSICAO DO QUADRO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA POR ESPECIALIDADE NO
MUNICIPIO DE SANTANA NO ANO DE 2015
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O gréfico 2, acima, mostra a composicao do nimero de alunos com
deficiéncia por especialidade, matriculados no municipio de Santana
no ano de 2015. Assim, dos 100% dos alunos com deficiéncia matricu-
lados da rede de ensino do municipio de Santana, 1,7% sao portadores
de surdez, 7,0% sdo portadores de deficiéncia auditiva e 91,3% sdo por-
tadores de outras deficiéncias.

GRAFICO 3 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE E 0 NUMERO DE PROFESSORES ATUANTES NO AEE NO MUNICIPIO DE SANTANA
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O gréfico 3, acima, apresenta a relacdo entre o nimero de alunos
com deficiéncia que recebem Atendimento Educacional Especializa-
do e o numero de professores atuantes no Atendimento Educacional
Especializado, no municipio de Santana, nos anos de 2014 e 2015. E vi-
sivel e substancial a reducao de 85,9% do Atendimento Educacional
Especializado para os alunos com deficiéncia, considerando que per-
maneceu inalterada a quantidade de profissionais atuantes no Aten-
dimento Educacional Especializado.

GRAFICO 4 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE E O NUMERO TOTAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE SANTANA
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O gréfico 4, acima, indica que, enquanto o nimero total de alunos
com deficiéncia cresceu 79,6% do ano de 2014 para 2015, 0o numero de
alunos com deficiéncia com Atendimento Educacional Especializado
decresceu 85,9%, no municipio de Santana. O grafico também apon-
ta que, enquanto 55,14% do total de alunos com deficiéncia tiveram
Atendimento Educacional Especializado em 2014, em 2015, somente
4,32% do total de alunos com deficiéncia tiveram Atendimento Educa-
cional Especializado.
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GRAFICO 5 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA E PROFESSORES
ATUANTES NA REDE DE ENSINO DO MUNICIPIO DE SANTANA
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O grafico 5, acima, compara a evolugdo do namero total de profes-
sores que atuam na rede de ensino do municipio de Santana com o
namero total de alunos com deficiéncia matriculados no municipio
de Santana. Do grafico, concluem-se:

1) O ntimero total de professores que atuam na rede de ensino do
municipio de Santana cresceu a uma taxa média anual de 5,45%, no
horizonte de 2012 a 2015;

2) O nimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do municipio de Santana cresceu a uma taxa média anual
de 22,65%, no horizonte de 2012 a 2015; e,

3) O ntimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do municipio de Santana cresceu em propor¢ao muito
maior que o nimero total de professores que atuam na rede de ensino
do municipio de Santana.



GRAFICO 6 - RELAGAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS E O
TOTAL GERAL DE MATRICULAS REALIZADAS NO MUNICIPIO DE SANTANA
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O gréfico 6, acima, aponta a representacdo do niimero total de alu-
nos com deficiéncia matriculados no Municipio de Santana com rela-
¢a0 ao namero total de matriculas efetivadas no Municipio de Santa-
na. Ou seja, em 2012, 1,81% do total de matriculas realizadas eram de
alunos com deficiéncia; em 2013, 1,72% do total de matriculas realiza-
das eram de alunos com deficiéncia; em 2014, 1,95% do total de matri-
culas realizadas eram de alunos com deficiéncia; em 2015, 3,48% do
total de matriculas realizadas eram de alunos com deficiéncia.

O gréfico também aponta que, enquanto houve uma reducao mé-
dia anual de 1,25% do ntimero total de matriculas realizadas entre os
anos 2012 e 2015, ocorreu um aumento médio anual de 22,65% do nu-
mero total alunos com deficiéncia matriculados no mesmo periodo
no Municipio de Santana.

5.4 - Dificuldades encontradas ao longo da elaboracao
desse trabalho
ODILIO GOES DE MAGALHAES, por ter se diplomado em época an-
terior a publicacao e vigéncia do Decreto no 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, jamais havia tido contato com a linguagem LIBRAS.
Seu primeiro contato com essa linguagem ocorreu nos dias 05, 06,
10, 11 e 12 de fevereiro de 2016, ministrado em Oficina de Curso Bdsi-
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co em Libras e ministrado gentilmente pelo professor Gabriel Lélis, ti-
tular da cadeira de Libras do Centro Académico de Letras da Univer-
sidade Federal do Amapa. O curso teve a carga hordria de 20 horas e
passamos a conhecer o alfabeto, cores, nimeros, cumprimentos, fa-
milia, dias da semana e meses em Libras.

De fevereiro/2016 até a gravacao do video sobre o assunto Prin-
cipio Fundamental da Contagem Adi¢do e Multiplicacdo, em Libras,
nos dias 30/06, 01/07 e 02/07, das 14:30 as 17:00 horas, diversas barrei-
ras foram superadas, a seguir listadas:

1) Meu conhecimento em linguagem Libras era de nivel basico;

2) Tomei iniciativa em procurar ler apostilas, baixar videos-aulas
de cursos de canais do youtube sobre linguagem Libras e assisti-los
repetidas vezes;

3) Foi necesséario que eu aprendesse os sinais em Libras de verbos
tais como: ver, escolher, combinar, ter;

4) Uma de minhas maiores dificuldades foi constatar que os verbos
na linguagem Libras nao possuem conjugacao;

5) Também, tomei conhecimento da inexisténcia na linguagem Li-

“_n

bras do conectivo “e’; o qual acreditava que seu uso seria imprescindi-
vel na expressao: Eu tenho 2 calcas “e” 3 camisas;

6) Foi necessério o uso de sinais em Libras que facilitasse a minis-
tracdo do assunto e transmitisse a ideia de: “Quantas possibilidades...”
ou “Quantas combinacoes...”;

7) Também, foram necessarios o uso e a criagao de sinais na lingua-
gem Libras que expressasse: “Principio Fundamental da Contagem”;

8) A escolha do assunto a ser ministrado deu-se em funcao de sua
aplicagao na vida cotidiana do aluno com deficiéncia (surdo);

9) A escolha dos exercicios foi em fun¢ao do grau de complexida-
de do assunto de matematica e do conhecimento do aluno com defi-
ciéncia (surdo);

10) O meu maior interesse em trabalhar com a linguagem Libras

foi para demonstrar para os demais colegas professores de matemati-
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ca que o desafio de aprendé-la é uma tarefa que pode ser vencida e a
ministracao de assuntos nao sé para o aluno com deficiéncia (surdo)
assim como para todos os alunos da classe torna-se facilitada, consi-
derando que a interacao do professor com o aluno portador de sur-
dez presente em sala de aula passou a ser natural, com o mesmo tra-
tamento dispensado para um outro aluno frequentador da escola.

11) O aluno com deficiéncia pode perfeitamente integrar uma tur-
ma normal de alunos e possui plenas condi¢des de aprender os con-
teidos ministrados em sala de aula, como também promove sua
igualdade e garante a sua inclusdo social:

As pessoas portadoras de deficiéncias, assiste o direito, ineren-
te a todo a qualquer ser humano, de ser respeitado, sejam quais fo-
rem seus antecedentes, natureza e severidade de sua deficiéncia. Elas
tém os mesmos direitos que os outros individuos da mesma idade,
fato que implica desfrutar de vida decente, tao normal quanto possi-
vel (Resolucao ONU N° 2.542/75 - Declaragao dos Direitos das Pessoas
Portadoras de Deficiéncias, Art. 3°).

12) A tarefa de gravacao dos videos aulas teve a gentil e decisiva
participacao da professora Caroline Lima de Souza, lotada na Cole-
giado de Matemadtica da Universidade Federal do Amapa.

5.5 - Refletindo a participagdo dos alunos especiais em
Matematica e o trabalho dos professores na educacdo
inclusiva nas escolas publicas Joanira Del Castilo e a Escola
Estadual Almirante Barroso do municipio de Santana.

O conhecimento desta disciplina tdo importante nao poderia passar
despercebido ao aluno com deficiéncia. Ressalta-se que ha varios ti-
pos de deficiéncia, sendo ela auditiva, fisica. No entanto, esta pesqui-
sa apenas tratou de surdos.

E inquestionével que os surdos nédo falam verbalmente, mas sim
com gesticulagoes. Sendo assim, foi necessario aprender libras para
o aprimoramento desta pesquisa. Evidentemente, que esse ponto foi



um dos mais dificeis ao decorrer do trabalho, visto que aprender uma
nova linguagem é complexo e ao mesmo tempo instigador.

Diante de inameras duvidas a respeito do tema, foi indispensavel
ir a escolas publicas para saber quantos alunos com deficiéncia estdao
matriculados, quantos profissionais se disponibilizam a ensinar o alu-
no especial, as dificuldades encontradas na relacdo entre professor e
aluno surdo.

Verificaram-se no deslinde da pesquisa os obstaculos no ensino
da matemadtica para o aluno deficiente. E inquestionével que nes-
sa area precisa de mais profissionais especializados, pois a deman-
da voltada para alunos especiais é precaria. Diferentemente do que
a maioria pensa, hd muitos deficientes que procuram uma escola
para estudar, mas muitas vezes a familia ndo estimula, pois vé esta
pessoa como dependente e, outras vezes o préprio aluno especial
nao vé na escola um incentivo e acaba tendo a ideia que é realmen-
te um invalido.

Esse trabalho ofereceu-me a oportunidade de analisar a institui-
¢ao de ensino na qual desempenho minhas atividades profissionais
e que estd submetida ao desafio de ensinar de forma coletiva. Dessa
andlise, podemos identificar quais as flexibiliza¢des que precisam
ser implementadas ou aperfeicoadas para melhorar de forma sis-
temadtica a qualidade de ensino para a coletividade de alunos, prin-
cipalmente para os alunos com deficiéncia. A pratica pedagogica é
um ponto que carece de atencao, pois estd diretamente relacionada
a educacao continuada do professor. Outro ponto fundamental que
esse trabalho nos revelou é a importancia da interagao frequente
dos profissionais que atuam na escola com os pais dos alunos com
deficiéncia.

O objeto de pesquisa, ora desenvolvido aqui, ndo esgota-se com
esse trabalho e nem tem a pretensao de fazé-lo. Pelo contrario, defi-
no esse trabalho com um marco inicial, particularmente, em minha

vida profissional, pois ele terd seus desdobramentos futuros. E vou



mais além, lendo e relendo-o, ndo tenho dividas do quanto ele pode
sofrer modificacdo e aprofundamento, buscando sempre o seu aper-
feicoamento. Por exemplo, na elaboracédo do plano de aula para apli-
cacao em uma turma inclusiva, entre outros aspectos pedagégicos.
Porém, essa tarefa de aperfeicoda-lo, infelizmente, ficara para um se-
gundo momento.






6

OS DESAFIOS DO EDUCADOR DE
MATEMATICA PARA ENSINAR OS
CONTEUDOS DO ENSINO MEDIO PARA
SURDOS NO MUNICIPIO DE MACAPA

Iniciamos este trabalho indo nas escolas, tentando fazer um levanta-
mento de quantos alunos haviam matriculado nas escolas, o nimero
de professores existentes para o atendimento dos alunos com as ne-
cessidades especiais e quantas realmente eram preparadas para re-
ceber esse tipo de alunos, nos deparamos com uma realidade total-
mente diferente do que era dito nos dados sobres a quantidade de
profissionais as suas capacitacdes e como as escolas nao tinham ne-
nhuma adaptacao para isso, a falta de materiais para ensinar a Mate-
matica no Ensino Médio em Libras, com matérias concretos pratica-
mente nao existe para esse ensino.

Conseguimos os dados no CEPE (Centro de Pesquisas Educacio-
nais), 14 podemos encontrar os dados referentes aos anos pesquisa-
dos, e esses dados traziam o numero de alunos matriculados no en-
sino médio, as quantidades de profissionais atuantes e em quais
municipios estavam, e o tipo de necessidades especiais de cada um,
entdo pode fazer um levantamento das necessidades do municipio de
Macapa.

Entre as poucas instituicoes que oferecem atendimento especial
no estado temos o Centro Educacional Raimundo Nonato, que con-
ta com trezentos alunos no turno da manha e da noite, sendo que s6

uma pequena parte dos alunos esta no ensino médio, o centro possui



salas com atividades de leitura e escrita, l6gica matematica, artesana-
to diversificado, entre outras atividades.

Tenho convivido com uma realidade na Escola Estadual Benigna
Moreira Sousa, que apresenta trés alunos matriculados no ensino mé-
dio, dois matriculados na terceira série do ensino médio e um outro
aluno na primeira série do ensino médio, a professora Michele que e
a professora tradutora, precisa se “virar” para consegui administrar as
duas salas, ela orienta um e precisa correr para outra sala para orien-
tar outro, como nao tenho o curso de libras sinto dificuldade de passar
o conteudo para os alunos, e as vezes preciso esperar ela chegar para
poder repassar novamente o contetido, foi ai que percebi a necessida-
de de conhecer os estudos dos sinais. No periodo de prova a professo-
ra precisava se desdobrar para conseguir terminar em tempo habil as
avaliacdes, em uma sala para poder conseguir cumprir em outra.

Diante das minhas limitagoes, tive que correr atras de informacao
que nao tivera na minha formacao inicial. Mas, o mais complicado é
que nao tivera nenhuma experiéncia com inclusao, mesmo antes de
minha formagao, que pudesse me aproximar do fato. Tardif (2010) re-
forcas esta informacdo, dizendo que:

[...] os iniimeros trabalhos dedicados a aprendizagem do oficio de pro-
fessor colocam em evidéncia a importancia das experiéncias anterio-
res a formacéao inicial na aquisi¢do do saber ensinar. Antes mesmo de
ensinarem, os futuros professores vivem nas salas de aula e nas esco-
las - e, portanto, em seu futuro local de trabalho - durante aproximada-
mente 16 anos (ou seja, em torno de 15.000 horas). Ora, tal imersao € ne-
cessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem
crencas, representacoes e certezas sobre a pratica do oficio de professor,
bem como sobre o que € ser aluno. Em suma, antes mesmo de comecar
a ensinar oficialmente, os professores ja sabem, de muitas maneiras, o
que é o ensino por causa de toda a sua trajetoria escolar anterior (TAR-

DIF, 2010, p. 20).
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Como Tardif (2010) expressa, eu, na condicao de docente, ja sabia
alguma coisa, mas sobre Educacao Inclusiva, senti falta de conheci-
mentos e fui movido pelo desejo de transformacao impulsionado pelo
“nao saber” Assim, mergulhei no seguinte questionamento: como en-
sinar para alunos surdos Andlise Combinatdria? Pessoas com defi-
ciéncia no ensino regular era incomum para mim..

Para dispor este trabalho, tive que estudar Libras passando por
uma preparacao com um professor da Universidade Federal do Ama-
pa - UNIFAP, o qual ministrou algumas aulas em Libras com o bésico
a ser repassado para alfabeto, cores, entre outros. As aulas foram de
trés horas cada, seguidas de atividades para um melhor absorvimen-
to do que estava sendo estudado, porém as dificuldades eram muitas,
pois me sentia como se estivesse sendo novamente alfabetizado, mas
desta vez em outro idioma.

Podemos acrescentar que além do saber do contetdo e da lingua
de sinais sao necessdrios os saberes da inclusao e da reflexao. E para
isso destacamos Paixdo quando diz:

O professor reflexivo, dentre outros aspectos, precisa problematizar a
existéncia do aluno diferente, real, e quem sabe assim contribuir na pra-
tica de professores mais flexiveis e reflexiveis as adversidades do contex-
to social educacional. Pois hoje, estamos discutindo os saberes para in-
cluir o aluno surdo, mas amanha a discussao para novos saberes pode e
deve ser outra, e assim o professor precisa estar ciente de que nao estard
preparado para saber trabalhar com esse ou aquele aluno, mas que esta
apto para investigar esses saberes a partir de sua prdpria pratica e/ou ex-

periéncia.(PAIXAO, 2010, p. 155)

Mesmo havendo o treinamento em casa com essa nova lingua-
gem e buscando videos no youtube e também em aplicativo no celu-
lar para um melhor aperfeicoamento em libras, as dificuldades eram
grandes, me fazendo perceber que o curso realizado na UNIFAP nao



foi suficiente para que eu pudesse desenvolver meu trabalho e me ex-
pressar quanto ao estudo dos sinais.

Foram criados problemas relacionados a matematica os quais se-
riam passados para libras, problemas estes envolvendo os principios
aditivos e multiplicativos da anélise combinatoria. A dificuldade para
transformar esses problemas da linguagem matematica para os estu-
dos dos sinais foi enorme, porém através de um aplicativo consegui
fazer a apresentacao e transformar a linguagem com avatas com as
palavras em libras por fotos representativas.

Houve muito trabalho ao construir este trabalho, pois algumas
palavras que apareciam nos problemas ndo eram representadas por
eles, havendo a necessidade de substituicao das mesmas para que pu-
déssemos encaixar no problema. Este trabalho teve a duracao de trés
meses, pois cada palavra tinha que combinar com cada gesto do ava-
tar, tornando o trabalho extenso, por ter que haver a associacdo da pa-
lavra com a figura apresentada.

Apés a efetiva realizagdo deste trabalho, o roteiro das questoes e
suas solucbes foram encaminhadas para o professor orientador em
libras para que o mesmo analisasse e verificasse se o material esta-
va dentro do que era esperado e assim fosse apresentado, igualmente
os problemas encontrados seriam transformados em video havendo a
substituicao dos avatas e desta forma os problemas seriam apresenta-
dos em libras por meio de gravagao de video.

Apés uma intensa preparagdo ocorreu a gravagao do video e nes-
te mesmo dia o professor nos mostrou um video com todos os proble-
mas em libras, entdo houve a percepcado que algumas traducoes rea-
lizadas através dos avatas nao correspondiam a realidade na regiao
norte, mas eram equivalentes a regido sul que em alguns momentos
se diferenciam das tradugoes da regido norte. Entdo percebi que meu
aprendizado com os avatas ndo eram universais e que as simbologias
mudam de acordo com cada regiao, tornando desta forma o trabalho
invalido.
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Com a orientacao do professor assistimos a apresentacdo de um
tradutor para que o video fosse gravado e senti dificuldades, pois ti-
nha em minha mente simbolos que me confundiam na hora de ob-
servar o que o tradutor estava realizando. Entao, o professor me dei-
xou visualizando os videos para que pudesse realizar a gravacao e
senti muita dificuldade, por nao ter experiéncia anterior com libras,
porém apesar do curso e estudo em casa nao me sentia seguro para a
realizacdo da gravacao do video a ser apresentado.

O tradutor comecou a usar gestos que ndo se encaixavam no que
eu havia aprendido e a velocidade de seus movimentos também me
deixaram perdido. Apés a visualizacao cheguei a conclusao que na-
quele momento néo tinha possibilidade de gravar o video, pois mi-
nha dificuldade era enorme e mesmo com os videos do tradutor tive
que criar simbolos em libras para expressar a frase “principio funda-
mental da adicdo e principio fundamental da multiplicacdo’, desta
forma no momento seguinte o simbolo foi criado pelo professor, para
que pudéssemos reduzir em apenas uma simbologia e nao em varias
como havia sido representado.

Em orientacdo com o professor percebi que ainda nao estava pre-
parado para a realizacdo da gravagdo do video e ficou decidido que
iria para casa estudar mais para que no dia seguinte houvesse a rea-
lizacdo da gravacao onde eu sou o professor que apresenta o proble-
ma em libras. Ao estudar em casa os videos do tradutor continuei sen-
tindo dificuldade por conta dos sinais em libra, me fazendo perceber
que as aulas e o tempo nao foram suficientes para o aprendizado dos
mesmos, me sentindo frustrado por ter estudando durante trés me-
ses o0 bésico e este nao ter sido suficiente para a gravacao de um sim-
ples video que mostra problemas simples do principio fundamental
da contagem.

Para a gravacao dos videos seguintes, tivemos a orientacdo de um
interprete que nos auxiliou com as palavras mais dificeis e consegui-

mos o primeiro video, assim os videos seguintes foram mais faceis de
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serem gravados, porém percebi que ao passar do portugués para os si-
nais em libras os conectivos nédo sao utilizados.

Tive muita dificuldade para adquirir orientagdes e materiais em
Macapé para o desenvolvimento do trabalho, tendo que fazer parce-
ria com o professor da UNIFAP para realizagao do mesmo, pois a tini-
ca instituicao que existe no Estado ndo possui suporte e nem mesmo
materiais suficientes para o ensino de libras em matematica. O apoio
para com as escolas é precario, havendo apenas uma escola que possui
materiais adequados para receber pessoas com deficiéncias auditivas
e surdez, sendo a Escola Estadual Coelho Neto, que do maior suporte
e um bom ensino para os alunos com necessidades especiais. A escola
possui materiais suficientes para a aprendizagem dos mesmos, porém,
falta o piso tatil para a melhor locomocao dos cegos na instituicao.

A minha experiéncia em Libras, como ja mencionada, foi impac-
tante, pois nao conhecia praticamente nada sobre inclusao. Oliveira
(2005) relata que:

[...] cursava ainda a faculdade, licenciatura em Matemética na UFE quando fui
solicitada a dar aulas para surdos do Ensino Médio. Dirigi-me as turmas segura
do contetido a ser trabalhado, que inclufa fung¢des exponenciais e logaritmicas.
Diante da turma, no entanto, percebi que meus conhecimentos eram insuficien-
tes para favorecer-lhes a aprendizagem. Faltava algo. Mais tarde, descobriria que

se tratava de uma metodologia apropriada para surdos (OLIVEIRA, 2005, p. 8).

Para Borges (2006), as coisas nao foram tao diferentes. Vivenciou
algo muito parecido por meio de uma:

[...] experiéncia pessoal no ato de estar ensinando ciéncias e matemati-
ca para surdos. Para mim esse era um “mundo estranho” ao qual eu fora
apresentado quando estava “a dois passos da sala de aula”; uma situagao
que me foi reveladora da impoténcia humana diante do desconhecido.

Foi experimentando as limitacdes da minha atuacao no magistério com
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educandos surdos que despertei um interesse pela transformacao da pra-

tica pedagdgica desse contexto (BORGES, 2006, p. 10).

[...] Desconhego completamente a surdez! Esta foi a impressdo que tive e
que também compartilhei com a coordenacao daquela escola quando fui
convidado para atuar como professor na disciplina de matematica (BOR-

GES, 2006, p. 12).

Mesmo sendo poucas as realizacoes, o governo faz sua parte, pro-
porcionando mensalmente cursos de aperfeicoamento para os pro-
fessores que trabalham com alunos que possuem deficiéncias au-
ditivas e surdez. Apesar das dificuldades o ntimero de escolas e
professores para o ensino especial tem aumentado e os professores
com todas essas dificuldades e sacrificios sempre fazem o melhor
para o aprendizado dos seus alunos.

GRAFICO 1 - EVOLUCAO DO NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE MACAPA
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O gréfico 1, acima, mostra o comportamento do crescimento do
numero total de alunos com deficiéncia matriculados nos anos 2012,

2013, 2014 € 2015 na rede de ensino do municipio de Macap4, nas esfe-

— 103 —



ras municipal, estadual e privada. Nota-se um crescimento substan-
cial a taxa média anual de 21,98% entre os anos 2012 e 2015.

GRAFICO 2 - COMPOSICAO DO QUADRO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA POR ESPECIALIDADE NO
MUNICiPIO DE MACAPA NO ANO DE 2015
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O gréfico 2, acima, mostra a composicdo do namero de alunos com
deficiéncia por especialidade, matriculados no municipio de Macapa
no ano de 2015. Assim, dos 100% dos alunos com deficiéncia matricu-
lados da rede de ensino do municipio de Macap4, 3,6% sdo portado-
res de surdez, 6,2% sao portadores de deficiéncia auditiva e 90,2% sao
portadores de outras deficiéncias.

GRAFICO 3 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE E O NUMERO DE PROFESSORES ATUANTES NO AEE NO MUNICIPIO DE MACAPA
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O gréfico 3, acima, apresenta a relacdo entre o nimero de alunos
com deficiéncia que recebem Atendimento Educacional Especiali-
zado e o numero de professores atuantes no Atendimento Educacio-
nal Especializado, no municipio de Macap4d, nos anos de 2014 e 2015.
E notéria a reducio de 69,5% do Atendimento Educacional Especia-
lizado para os alunos com deficiéncia, considerando que permane-
ceu inalterada a quantidade de profissionais atuantes no Atendimen-
to Educacional Especializado.

GRAFICO 4 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA COM ATENDIMENTO
NO AEE E O NOMERO TOTAL DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NO MUNICIPIO DE MACAPA
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O gréfico 4, acima, revela que, enquanto o nimero total de alunos
com deficiéncia cresceu 65,5% do ano de 2014 para 2015, 0 numero de
alunos com deficiéncia com Atendimento Educacional Especializado
decresceu 69,5%, no municipio de Macapé. O gréafico também reve-
la que, enquanto 48,89% do total de alunos com deficiéncia tiveram
Atendimento Educacional Especializado em 2014, em 2015, apenas
9,00% do total de alunos com deficiéncia tiveram Atendimento Edu-
cacional Especializado.
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GRAFICO 5 - RELACAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA E PROFESSORES
ATUANTES NA REDE DE ENSINO DO MUNICIPIO DE MACAPA
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O grafico 5, acima, compara a evolugdo do namero total de profes-
sores que atuam na rede de ensino do municipio de Macapé com o
namero total de alunos com deficiéncia matriculados no municipio
de Macapa. Do grafico, definem-se:

1) O ntimero total de professores que atuam na rede de ensino do
municipio de Macap4 cresceu a uma taxa média anual de 5,35%, no
horizonte de 2012 a 2015;

2) O nimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do municipio de Macap4 cresceu a uma taxa média anual
de 21,98%, no horizonte de 2012 a 2015; €,

3) O ntimero total de alunos com deficiéncia matriculados na rede
de ensino do municipio de Macapa cresceu em propor¢ao muito
maior que o nimero total de professores que atuam na rede de ensino
do municipio de Macapa.
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GRAFICO 6 - RELAGAO ENTRE O NUMERO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS E O
TOTAL GERAL DE MATRiCULAS REALIZADAS NO MUNICIPIO DE MACAPA
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O gréfico 6, acima, descreve a representacdo do ntimero total de
alunos com deficiéncia matriculados no Municipio de Macapd com
relacdo ao nimero total de matriculas efetivadas no Municipio de Ma-
capa. Ou seja, em 2012, 1,76% do total de matriculas realizadas eram
de alunos com deficiéncia; em 2013, 1,86% do total de matriculas reali-
zadas eram de alunos com deficiéncia; em 2014, 1,95% do total de ma-
triculas realizadas eram de alunos com deficiéncia; em 2015, 3,22% do
total de matriculas realizadas eram de alunos com deficiéncia.

O gréfico também acusa que, enquanto houve uma reducao média
anual de 0,35% do ntimero total de matriculas realizadas entre os anos 2012
€ 2015, ocorreu um aumento médio anual de 21,98% do nimero total alunos
com deficiéncia matriculados no mesmo periodo no Municipio de Macapd.

Nos dados apresentados nos graficos referentes ao municipio de
Macapé percebemos que um pequeno investimento do governo do
Estado quanto aos professores, equipamentos e estrutura da escola
para um melhor recebimento dos alunos com necessidades especiais.

Ser surdo, nascer surdo, coloca a pessoa numa situacao extraordinéria;
expoe o individuo a uma série de possibilidades linguisticas e, portanto, a
uma série de possibilidades intelectuais e culturais que nés, outros, como

falantes, ndao podemos sequer comecar a imaginar (SACKS, 2010, p. 101).
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Através desse trabalho percebi que as dificuldades para um pro-
fessor que nao possui formagao na area de libras, assim como as ins-
tituicoes voltadas para o ensino de alunos com deficiéncias auditivas
e surdez, tem dificuldades para o trabalho com esses alunos por nao
haver equipamentos e matérias suficientes para o desenvolvimen-
to desses ensinamentos e orientacgoes, apesar do apoio e aperfeicoa-
mento oferecido pelo governo do Estado que poderia investir mais na
educacao com libras.

6.1 - Participacdo do professor interprete na educacio
inclusiva no municipio de Macap4 e a importancia
da capacitacdo em libras para o professor regente do
Ensino Médio.

Em vista dos argumentos apresentados sobre a proposicao que esta-
belece a LDB sobre a Educacao Inclusiva, entendemos que apesar da
Educacéao especial ganhar espaco nas escolas e ser inserida ao ensino
regular gradativamente ainda existe em abismo entre o que pretende
a Lei e onde as escolas se encontram em relacdo a oferta destes ser-
vicos especializados. Primeiramente percebemos que as informacoes
acerca do nimero de alunos ndo condiz com as informacgoes forneci-
das pela Secretaria de Educacao e o nimero de professores especiali-
zados para atender essa clientela ainda é muito reduzido, da mesma
forma as escolas puiblicas nao tem estrutura fisica para atender os alu-
nos com dificuldades visuais, além dos espacos inadequados para a
mobilidade do aluno, ainda falta recursos didéaticos que possam auxi-
lid-los na aprendizagem através da libras.

Outro fator ndo menos importante, € a capacitagao de profissionais
para atuarem nas salas de aula. Apesar do Governo do Estado ofere-
cer cursos de preparacao para Libras isso ndo atende toda a rede de
ensino. E quando isso ocorre é de maneira isolada, o aluno com defi-
ciéncia visual, ganha a companhia de um professor interprete/tradu-
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tor, que o auxilia em suas atividades, mas a interacao entre os envolvi-
dos no ambiente da sala de aula ainda é limitada.

Por esses motivos acima expostos fomos levados a acreditar que
poderiamos contribuir de alguma forma na melhoria da aprendiza-
gem destes alunos e numa proposta de aprendizagem que pudesse de
alguma forma contribuir para o aprendizado da matemaética em nivel
de Ensino Médio. As definicdes dos principios aditivos e multiplicati-
vos vieram apds a apresentagao de problemas motivadores das ideias
que facilitariam a compreensao das definicoes, favorecendo por parte
dos alunos surdos ou de baixa audicdo a resolucdo de problemas pro-
postos. Acreditou-se que a inclusdo das Libras no ensino da Matemé-
tica possibilitaria também ensinar Libras aos alunos ouvintes e com

isso uma maior interatividade entre eles.
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7

CONSIDERACOES FINAIS

A educacao é um direito fundamental previsto na Carta Magna. O en-
sino da matemadtica é indispensavel visto que no cotidiano os cida-
daos a utilizam sem perceber, como o instituto da soma ao efetuar
compras em supermercado, farmdcia, ou seja, lugares que qualquer
pessoa frequenta corriqueiramente.

Acredita-se que este trabalho ajude o professor de Matematica en-
tender um pouco mais a forma como seu aluno surdo ou de baixa audi-
¢ao “ver” as aulas de Matematica e as dificuldades que eles enfrentam
para assimilar conceitos e expressoes que ndo existem em sua lingua. O
novo surge ao professor de Matematica e ao seu aluno surdo ou de bai-
xa audicao quando o processo ensino-aprendizagem acontece.

Os videos produzidos em Libras do principio fundamental da
contagem nao é o produto final deste trabalho pelo contrério é o
despertar de uma jornada ainda mais desafiadora. Sabe-se do vasto
campo pertencente a drea da Matematica. Campo que ainda precisa
ser explorado, conhecimentos que precisam ser transformados para
que o aluno surdo ou de baixa audicado possa conhecer. Parcerias de-
vem ser criadas, as Libras devem ser mais presentes no dia-a-dia da
comunidade escolar e as secretarias de educa¢do mais comprometi-
das com a capacitacdo de seus professores como sdo comprometidas
em fazer valer as Politicas educacionais para os alunos surdos ou de
baixa audicao.
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Assim, esse trabalho foi de suma importancia, posto que fora um
assunto que passa despercebido entre os professores de matematica e
trouxe varias contribui¢des para o conhecimento profissional, ja que
foi realizado atividades especialmente para atender este publico.

E imprescindivel que todos acreditem que a proposta da Inclusiao
é valida para todos os seguimentos da Educacao, mas é fundamental
também acreditar que podemos fazer a diferenca quando contribui-
mos para que essa interagdo ocorra e que as diferencas sejam minimi-
zadas, dessa forma, s6 nos resta esperar os resultados e mais contri-
buicdes acerca do ensino de matematica através da Libras e como as
interferéncias de professores e especialistas poderao minimizar esse
abismo que institucional entre o ensino e o aluno deficiente visual.
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HA POUCOS ANOS, o sistema educa-
cional brasileiro adotava duas modalida-
es de escola: a regular e a especial. Ao
no era dada a liberdade de escolher
ual escola estudar. Atualmente, o
brasileiro adota apenas uma mo-
de escola: a regular, tecnica-
amada de escola inclusiva.
e publico que frequentava a
1 migrou para as turmas

comuns da la regular, cabendo ao

Poder Publico o'apoio técnico e financei-

ro para promover a formacdo continua-
da de professores, capacitando-os para a
educacdo do aluno com deficiéncia.
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