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PREFACIO

O livro intitulado “Ciéncias Geograficas: um olhar sobre o norte do Amapa — Volume I1I”
contempla 7 artigos produzidos por 11 autores e consolida ainda mais a expressiva produgao
geografica de docentes e discentes do Curso de Licenciatura em Geografia do Campus Binacional
do Oiapoque. Mais do que simples produgdo académica, a realizagdo dessa coletanea de livros
significa uma vitoria do colegiado do Curso de Licenciatura em Geografia diante dos desafios de
produzir Ciéncia em contexto periférico do ponto de vista do sistema-mundo moderno-colonial.

Os temas abordados nos capitulos do livro sao bastante variados, tendo destaque a area de
Ensino de Geografia em contexto local, um dos maiores desafios em relagdo ao desenvolvimento
dessa por¢ao tao especifica do territorio nacional. Dessa forma, o primeiro, o quarto, o quinto,
o0 sexto e o sétimo capitulos abordam a problematica relacionada a metodologias no Ensino de
Geografia, trazendo para discussdo a utilizagdo do ludico no processo de Ensino e Aprendizagem,
a importancia do trabalho de campo, utilizacdo da musica como ferramenta potencializadora
do ensino e ainda uma anélise sobre o conceito de Paisagem nos livros didaticos do 6° ano do
Ensino Fundamental.

O segundo capitulo, se ocupa em discutir a influéncia da instalagdo do Campus Binacional
do Oiapoque no bairro Universidade, situagdo/condi¢do que reorganiza a logica de (re)producao
do espaco urbano. O potencial turistico do municipio de Oiapoque ¢ o objeto de analise do
terceiro capitulo, dando destaque a essa area da economia capaz de proporcionar geragao de
emprego, renda e conservacdo ambiental a populagdo.

De maneira geral, o livro “Ciéncias Geograficas: um olhar sobre o norte do Amapa —
Volume III” traz para o debate temas importantes que dizem respeito ao desenvolvimento do
municipio de Oiapoque e que precisam ser aproximados da populacdo e nesse sentido, esta
obra cumpre um papel fundamental de retornar aos cidadaos os escassos recursos publicos

investidos na area da educacao.

Adriano Michel Helfenstein
Professor Doutor do Curso de Licenciatura em Geografia do Campus Binacional de Oiapoque
Universidade Federal do Amapa - UNIFAP



A alfabetizagdo cartografica no ensino de Geografia
voltado ao Ensino Fundamental - Séries Finais,

na Escola Estadual Joaquim Nabuco, no municipio
de Oiapoque-AP

Natalia Proenca Feitosa Lira

Ana Flavia de Albuquerque

INTRODUCAO

Esta pesquisa apresenta o desenvolvimento do estudo intitulado: A alfabetiza¢do
cartogrdfica no ensino de Geografia voltado ao ensino fundamental séries finais, na Escola
Estadual Joaquim Nabuco, no municipio de Oiapoque-AP”. A alfabetizacdo cartografica no
ensino da Geografia tem um papel fundamental no ambiente escolar, pois facilita o acesso a
leitura e a interpretacao de mapas que sao trabalhados em sala de aula com os alunos, sobretudo
com aqueles que apresentam resisténcia na compreensao dos contetudos trabalhados.

A escolha do tema ocorreu ap0ds a realizagdo das disciplinas de Estagio Supervisionado
em Docéncia I e Pratica de Ensino II', na disciplina de Geografia, no Ensino Fundamental
Séries Finais, na Escola Estadual Joaquim Nabuco, do municipio de Oiapoque — AP. Diante
disso, durante a etapa da observacdo das disciplinas supracitadas, percebeu-se a auséncia da
participacao de alguns alunos em atividades solicitadas pelo professor da turma, como também
os alunos nas atividades relacionadas a tematica da Cartografia que apresentavam dificuldades
na leitura e interpretagdo de mapas nas aulas de Geografia.

Sabe-se que os alunos tém contato com os mapas desde as séries iniciais da modalidade
do Ensino Fundamental. Porém, como ja mencionado, percebeu-se que os alunos ainda assim
apresentam dificuldades quanto a compreensao dos elementos basicos da Cartografia.

Este trabalho teve como objetivo geral compreender sobre os elementos basicos da
Cartografia na disciplina de Geografia nas turmas de 7° ano, nas turmas A e B, do ano letivo
de 2018, no Ensino Fundamental - Séries Finais na Escola Estadual Joaquim Nabuco, cujos
objetivos especificos foram: trabalhar os elementos basicos da Cartografia; analisar o que os
alunos entendem sobre a relagdo da Geografia e Cartografia; verificar a leitura e interpretagao
dos alunos nos mapas.

Por fim, vale ressaltar que a alfabetizacdo cartografica contribuiu para a aprendizagem
de alunos do ensino basico, voltada a uma escola publica do municipio de Oiapoque, onde
foram sanadas as dificuldades na compreensao de leituras de mapas, sendo perceptiveis a sua
contribui¢do no ensino e aprendizagem dos temas da disciplina de Geografia.



A alfabetizacdo cartogrdfica no ensino de Geografia voltado ao Ensino Fundamental
- Séries Finais, na Escola Estadual Joaquim Nabuco, no municipio de Oiapoque-AP

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O campo de pesquisa escolhido para o desenvolvimento deste trabalho foi a Escola

Estadual Joaquim Nabuco, localizada na Rua Dr. Lélio Silvan® 719, Bairro Centro, no municipio
de Oiapoque, Estado do Amapa (Figura 1).
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Figura 1. Mapa de localizacdo da escola no municipio de Oiapoque — Amap4, Brasil.

A Escola Estadual Joaquim Nabuco (Figura 2) foi criada no municipio de Oiapoque
mediante um decreto, conforme o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2017, p. 04) de 1° de
janeiro de 1966, por meio do Decreto n® 14/66-GAB.
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Fonte: A autora (2018).

Figura 2. A frente da Escola Estadual Joaquim Nabuco, no muncipio do Oiapoque.

Assim, na disciplina de Estadgio Supervisionado em Docéncia I e Pratica de Ensino II,
realizado no periodo do dia 05 de outubro a 22 de dezembro de 2017, foi percebido que no
decorrer das aulas os alunos se deparam frequentemente com mapas, onde a maioria desses
alunos pensa que os mapas servem, apenas, para mostrar cidades ou paises, sendo possivel
perceber a relacdo dos alunos mediante os mapas pelo fato que sao utilizados os contetdos/
temas trabalhados na disciplina de Geografia, uma frequéncia de mapas que adentram aos
contetdos/assuntos; porém, os alunos desta turma foram acompanhados nestes componentes
curriculares e identificada a dificuldade das turmas.

E importante ressaltar que durante as disciplinas supracitadas a turma se encontrava no 6°
ano A, e foram desenvolvidas atividades relacionadas sobre mapas, e percebeu-se que os alunos
nao utilizaram a inser¢ao dos elementos basicos da cartografica, e posteriormente a pesquisa foi
realizada em 2018 com as turmas no 7° ano.

No tocante aos perfis das turmas da pesquisa, a turma do 7° ano A é composta por 38
(trinta e oito) alunos matriculados, porém, 02 (dois) alunos nao frequentam as aulas, totalizando,
portanto, 36 (trinta e seis) alunos presentes, 25 (vinte e cinco) meninas ¢ 11 (onze) meninos,
esses alunos tém a faixa etaria entre 12 (doze) anos a 13 (doze) anos.

A turma 7° ano B ¢ composta por 38 (trinta e oito) alunos matriculados, porém, 12 (doze)
alunos nao frequentam as aulas, nesse caso o nimero de presentes soma 26 (vinte e seis) alunos,
sendo 10 (dez) meninas e 16 (dezesseis) meninos, com a faixa etdria entre 14 (quatorze) anos
e 15 (quinze) anos.

Para a constru¢do da metodologia desse trabalho foi realizada a revisdo da literatura
referente ao tema Alfabetizacdo Cartografica, e assim buscar perceber como os autores
versam sobre a tematica da pesquisa, bem como trabalham o tema para compreender como ¢
desempenhado na modalidade do Ensino Fundamental Séries Finais.



A alfabetizacdo cartogrdfica no ensino de Geografia voltado ao Ensino Fundamental
- Séries Finais, na Escola Estadual Joaquim Nabuco, no municipio de Oiapoque-AP

Desse modo, para a obtengdo de coleta de dados e discussdo dos resultados, foram
realizadas as oficinas, com os procedimentos adotados da seguinte forma:

Oficina 1- Elementos basicos da Cartografia: esta oficina teve como objetivo introduzir
os elementos basicos da cartografia, abordar o conceito da Geografia e Cartografia.

No primeiro momento, foi realizada uma roda de conversa, visando perceber o que os
alunos compreendem sobre os temas relacionados a Geografia e a Cartografia; no segundo
momento, foi demonstrado por meio de slides para esclarecer os temas referentes aos alunos.
O terceiro momento consiste na participagdo dos alunos para desenvolverem na pratica das
seguintes etapas: a constru¢ao da rosa dos ventos e posteriormente trabalhar a orientacdo do
trajeto pela escola para trabalhar a orientagao.

A rosa dos ventos e a realizacdo do trajeto pela escola: nessa atividade pretendeu-se
trabalhar a orientagdo cartografica, sob os pontos cardeais e colaterais.

Para a realizacdo da atividade, as turmas foram divididas em grupos. A turma 7° ano A ficou
dividida em 3 (trés) grupos, formados por 8 (oito) alunos cada grupo e somente 1 (um) grupo de 9
(nove) alunos; na turma 7° ano B constituira de 3 (trés) grupos de 8 (oito) alunos cada.

Para o desenho da rosa dos ventos, foi entregue para os grupos um conjunto de materiais,
tais como: o papel cartdo, para desenhar a rosa dos ventos; régua, para facilitar no desenho das
linhas; o lapis preto e o pincel hidrogréfico, para destacar as siglas das orientagdes, e a tesoura,
para recortar a rosa dos ventos.

Em seguida, foi realizado um trajeto pela escola com os grupos para que eles pudessem
entender a orientagdo cartografica fora da sala de aula; além disso, foi entregue um pequeno
questionario, com perguntas relacionadas ao percurso para os alunos responderem sobre a
orientagao dos grupos, levando em consideracdo os pontos da escola, tais como: biblioteca,
cozinha, entre outros em relacdo a sala de aula, com o uso dos pontos cardeais e colaterais.

A CARTOGRAFIA E A ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA: SUA CONTRIBUICAO
NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais em Geografia (PCN, 1997), vemos a
importancia de se trabalhar os elementos basicos da Cartografia:

O objetivo do trabalho é desenvolver a capacidade de leitura, comunicacdo oral e
representacgdo simples do que estd impresso nas imagens, desenhos, plantas, maquetes,
entre outros. O aluno precisa apreender os elementos basicos da representagdo grafica/

cartografica para que possa, efetivamente, ler o mapa (BRASIL, 1997, p. 77).

Assim, os PCNs de Geografia mencionam, primeiramente, que a Cartografia tem como
objetivo principal a compreensao dos alunos sobre os elementos basicos da Cartografia, para que,
na pratica, eles saibam fazer a leitura dos contetidos que contém as representagdes cartograficas
(o mapa), uma vez que estes contetidos sdo presentes com frequéncia na disciplina de Geografia.

Sobre a defini¢ao de Cartografia, segundo o autor Castrogiovanni (2017), a Cartografia:
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[...] é o conjunto de estudos e operagdes 16gico-matematicas, técnicas e artisticas que,
a partir de observagdes diretas e da investigagcdo de documentos e dados, intervém na
construgdo de mapas, cartas, plantas e outras formas de representagdo, bem como no
seu emprego pelo homem. Assim, a cartografia ¢ uma ciéncia, uma arte ¢ uma técnica
(CASTROGIOVANNI, 2017, p. 34).

De acordo com o autor citado acima, ele apresenta em sua argumentagao trés defini¢des
sobre a Cartografia, sendo elas: ciéncia, arte e técnica. Ele também esclarece que as construgdes
dessas representacdes cartograficas acontecem por meio de andlises de documentos. Diante
disso, esses recursos servem para serem empregados durante as aulas, principalmente nas aulas
da disciplina de Geografia.

Este estudo tem como importancia entender como a Cartografia associa-se ao Ensino
de Geografia. Para Oliveira (2016, p. 275) “Dentro da Geografia, cabe destacar a area da
Cartografia, que se refere a representagdo do espaco geografico, que tem sido pouco trabalhado
na educagdo infantil”. Percebe-se que nas palavras de Oliveira a ligagcdo entre a Cartografia
e a Geografia na modalidade de Ensino Infantil tem sido pouco trabalhada nos contetidos e
atividades que se referem ao espaco geografico para os alunos.

O estudo de Cartografia deve ser iniciado no ambiente escolar, desde as séries iniciais
e a educacdo infantil, devido a sua contribui¢cdo no tocante a questdo, como veem as autoras
Pissinati e Archela (2007, p. 179) [...] ao afirmarem que “¢é fundamental que as primeiras nogdes
de cartografia sejam levadas a crianga, ainda enquanto pequena, para que ela possa compreender
a geografia que lhe ¢ passada na escola”. Com isso, nota-se que o ensino, desde as séries iniciais,
a Cartografia deve ser identificada pelos alunos, para que eles possam ter a percep¢do de que a
Geografia esta presente em todos os dias na vida.

Alinguagem cartografica € pertinente para as disciplinas escolares, no ambito da disciplina
de Geografia, como esclarece Lunkes e Martins (2012):

O ensino de Geografia deve ter como objetivo a formagdo de um individuo que saiba ler
0 espago, que consiga analisar o sistema e as estruturas que produzem a sua organizagao,
e sendo leitor eficiente de mapas [...] (LUNKES; MARTINS, 2012, p. 02).

Os contetidos que contém mapas se tornam necessarios para empregar como recurso
didatico no Ensino de Geografia no decorrer das aulas, e s3o importantes para que os alunos
apreendam a leitura de mapas.

O autor Oliveira (2014) afirma que:

Os mapas constituem, sem divida, um dos mais valiosos recursos do professor de
Geografia. Eles ocupam um lugar definido na educacdo geografica de criangas e
de adolescentes, integrando as atividades, areas de estudos ou disciplinas, porque
atendem a uma variedade de propdsitos e sdo usados em quase todas as disciplinas
escolares (OLIVEIRA, 2014, p. 19).

10
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O mapa torna-se referéncia como recurso didatico, pois serve como base para os alunos
compreenderem os contetidos na disciplina de Geografia. O autor Richter (2011, p. 29) afirma que
“[...] o mapa ¢ estabelecido como um importante recurso no processo de ensino-aprendizagem
da Geografia por contribuir para a formag¢@o de uma andlise espacial”.

O autor Richter explica sobre o significante valor que o mapa possui ¢ pode colaborar
para que os conceituem com relagdo a percepgdo no meio geografico. Como aponta os PCNs
(1997, p. 33) quando retratam que o mapa “Contribui ndo apenas para que os alunos venham
a compreender e utilizar uma ferramenta basica da Geografia, os mapas, como também para
desenvolver capacidades relativas a representacao do espago”.

A Cartografia tem sido trabalhada constantemente em diferentes areas para mostrar que
na interpretacdo e representacdo de mapas, conforme afirma a autora Castellar (2011):

Desse modo, a cartografia ¢ considerada uma linguagem, um sistema de codigo de
comunicag¢do imprescindivel a todas as esferas da aprendizagem na educagdo geografica,
articulando fatos, conceitos e sistemas conceituais que permitem ler e escrever as

caracteristicas do territorio. E linguagem dos mapas (CASTELLAR, 2011, p. 131).

A alfabetizagdo cartografica no tocante ao ensino da Geografia facilita o acesso a leitura e
a interpretagdo de mapas trabalhados em sala de aula com os alunos que apresentam dificuldades
na compreensdo dos contetidos e temas estudados.

Os PCNs de Geografia (1997, p. 77) consideram significativos os conceitos de nogoes
cartograficas apresentados aos alunos durante o processo de alfabetizacdo cartografica “[...] tais
como: a visdo obliqua e a visdo vertical, a imagem tridimensional e a imagem bidimensional,
o alfabeto cartografico (ponto, linha e area), a constru¢ao da nocao de legenda, a proporcao ¢ a
escala, a lateralidade, referéncias e orientacdo espacial”.

Ainda neste contexto, a autora Simielle (2014, p. 90) esclarece que “[...] os itens citados
sdo ressaltados como o elemento transmissor de informacao, principalmente considerando-se
que a crianga nao ira copiar o mapa e sim entender o processo de confecgao para posteriormente
lé-lo com eficiéncia”. Nesse sentido, entende-se que os conceitos de nocdes cartograficas
contribuem dentro do ensino e aprendizagem, e sobretudo proporcionam aos alunos o melhor
entendimento nas atividades relacionadas que contém os materiais cartograficos.

Para Pissinati e Archela (2007, p. 186) “Ao assimilar esses conceitos, o aluno se sentird
a vontade diante de um mapa, conseguindo extrair informagdes ou compor, ele mesmo, outro
mapa, baseado nestas e/ou outras informagdes”. Por isso, que o aluno deve compreender a
utiliza¢do dos conceitos de nog¢des para que durante a leitura do mapa entenda sobre diferentes
visdes, pois sabe-se que o mapa apresenta inimeras informagdes, no qual torna-se acessivel
conhecer os conceitos para fazer uma leitura eficiente.

O USO DA ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA NO ENSINO FUNDAMENTAL -
SERIES FINAIS

Inicialmente, ¢ importante falar sobre o estudo na disciplina de Geografia, pois nela

¢ apresentada de forma introdutéria para os alunos no periodo da modalidade de Ensino
Fundamental séries iniciais; contudo, percebe-se que eles ndo conseguem assimilar o estudo da

11
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mencionada disciplina. Logo, o aluno passa a compreender sobre o conhecimento da disciplina
de Geografia somente na modalidade de Ensino Fundamental séries finais.

Como afirma Oliveira (2011, p. 106) quando diz que “[...] no Ensino Fundamental do 6°
ao 9° ano, periodo este em que o aluno ¢ motivado a ampliar seu conhecimento geogréfico, tendo
em vista que nos anos anteriores de vida escolar ocorre a introducdo da disciplina Geografia [...]”.

Sabe-se que a disciplina de Geografia proporciona ao aluno os conhecimentos geograficos,
sobretudo a realidade do aluno e o meio geografico que ele vive. Em vista disso, seguindo a
mesma linha de raciocinio de Oliveira (2016), ele esclarece que:

O periodo escolar do 6° ao 9° ano os alunos vivenciam constantes mudangas,
ficando diante de um emaranhado de informagdes, que precisam ser interpretadas e
questionadas, em que a mediacdo das disciplinas nesse processo e, em especifico,
a Geografia possibilita meios para explicagdes que contemplem a expectativa da
aprendizagem (OLIVEIRA, 2016, p. 106).

Conforme o autor supracitado, os alunos passam por frequentes mudangas nas séries da modalidade
do Ensino Fundamental séries finais, com o apontamento a disciplina de Geografia que propde diversas
explicacOes voltadas a realidade do aluno, assim como apresenta algumas informagdes que envolvem o
espaco geografico, ou seja, descreve o espago vivido, porém nesse momento deve-se estimular os alunos
para a participacdo e o questionamento em que contribuam a formagao dos conhecimentos a eles.

Assim, Fonseca (2012) apresenta sobre os primeiros ensinamentos que ocorrem:

Na escola, os primeiros ensinamentos dos professores sdo voltados para o aprendizado
das letras e outros sinais, com o objetivo de desenvolver a leitura, a escrita ¢ os calculos
matematicos, importantes para a nossa ascensao social, enquanto outros aprendizados
importantes, como a cartografia e os seus elementos, sdo ensinados mais tarde, mesmo
assim de forma discreta e superficial (FONSECA, 2012, p. 02).

Como destaca a autora acima, a importancia para compreender a linguagem cartografica no
momento da leitura, fard o aluno perceber a presenca do alfabeto cartografico que contém num
mapa. Desta forma, Santos (2015) traz como contribui¢do sobre a apresentacao de um mapa:

Em relago aos elementos constituintes de um mapa que sao: titulo, escala, legenda e
projecdo, foram bem assimilados pelos professores. A legenda ¢ a “porta” de entrada
do mapa e indica o conteudo da representacdo. A proje¢ao refere-se a escolha do mapa

base e precisa ser adequada a utilizagdo prevista (SANTOS, 2015, p. 3602).

Assim, Santos (2015) apresenta sobre o mapa e os seus elementos, assim como, destaca
a legenda considerando a primeira vista de um mapa, ou seja, em qualquer mapa, a legenda por
esse motivo deve ser bem explicativa, pois ajuda ao leitor a compreender de maneira eficiente.

Contudo, estas discussdes vém contribuir nas questdes referentes a Cartografia, por meio
da alfabetizagdo cartografica, sobretudo, com o uso de materiais cartograficos, que ajudam
os alunos a compreenderem melhor sobre a leitura e interpretagdo de mapas no contetido
trabalhados na disciplina de Geografia.
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ARODA DE CONVERSA EM RELACAO A GEOGRAFIA E A CARTOGRAFIA

Esta atividade teve inicio com a preparagao da sala de aula, com a formagao em circulo
para iniciar o ciclo de perguntas com os alunos das turmas 7° ano A e 7° ano B, e assim perceber
o que eles entendiam sobre a disciplina de Geografia e sobre as questdes relacionadas ao estudo
da Cartografia. E fundamental informar a quantidade de alunos presentes nesta aula, em cada
turma. Na turma 7° ano A, 28 alunos estavam presentes, porém somente 10 alunos participaram
respondendo as perguntas. Na turma 7° ano B, 15 alunos estavam presentes, sendo que apenas 5
alunos conseguiram responder, porém nem todas as questdes tiveram a resposta de todos.

Diante do exposto, seguem as perguntas que foram elencadas junto as turmas, bem como
algumas das respostas dos alunos de ambas.

O objetivo da 1? pergunta era verificar o que os alunos conheciam sobre a Geografia.
E como mostram as respostas do Quadro 1, os alunos expressaram o seu ponto de vista em
relacdo a Geografia. Com isso, verifica-se que cada aluno tem um conceito do que vem a ser a
Geografia. Apds a resposta dos alunos, explicou-se para eles o conceito da Geografia.

Quadro 1. O que é Geografia?

7° ano A - Respostas dos alunos:

Aluno 1 —Al: “E a matéria que estuda o espaco geogrdfico”. (L.F.G.A., 13 anos)

Aluno 2 — A2: “Geografia sdo os passos da natureza” (K.G.P.R., 12 anos)

Aluno 3 — A3: “Geografia ¢ uma disciplina que estuda os climas, a topografia, hidrografia e

etc”. (M.E.S.L., 13 anos)
7° ano B - Resposta da aluna:

Aluno 1 -A1l: “4 Geografia estuda o dia a dia”. (T.C.B.F., 15 anos)
Fonte: A autora (2018).

A 2* pergunta inicia as discussdes que sdo o foco principal deste trabalho. Como
mostram as respostas dos alunos no Quadro 2. Na turma 7° ano A, os alunos mostraram que
conhece a Cartografia, assim eles tém a percepcao que esta ligado ao mapa, enquanto a turma
7° ano B ndo respondeu a questdo, ou seja, eles ndo tinham um conceito prévio da Cartografia.

Quadro 2. O que é Cartografia?

7° ano A - Respostas dos alunos:
Aluno 7 —A7: “O estudo de mapas”. (K. O. L., 12 anos)
Aluno 8 — A8: “Sdo elementos de um mapa”. (G. S. C., 13 anos)

Aluno 9 — A9: “Sdo os mapas, é o jeito de se localizar as cidades, os paises e etc.” (P. T. S. A.

J., 12 anos)

Fonte: A autora (2018).

A 3? pergunta tem como objetivo saber se os alunos entendiam a relagdo da Geografia com
a Cartografia, percebe-se que os alunos do 7° ano A tiveram muita dificuldade de responder,
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como mostra o Quadro 3, assim como a turma 7° ano B, em que os alunos nio expressaram
nenhuma resposta relacionada a pergunta. Logo, essa pergunta para os alunos foi considerada
dificil, pois eles tiveram dificuldades para responder. Porém, explicou-se para eles a relagdo da
Geografia com a Cartografia e as dificuldades foram sanadas.

Quadro 3. Qual ¢ a relagdo da Geografia com a Cartografia?

7° ano A -Respostas dos alunos:
Aluno 7 — A7: “Sim, porque ela tem como produto final no mapa”. (K. O. L., 12 anos)

Aluno 9 — A9: “E que as duas nés podemos identificar” (P. T. S. A. J., 12 anos)
Fonte: A autora (2018).

Para essa pergunta, foi investigado se os alunos possuiam alguma nog¢ao sobre os
elementos basicos da Cartografia; como pode-se perceber, ha uma semelhanca entre as respostas
dos alunos de ambas as turmas. Como mostram as respostas no Quadro 4, na turma 7° ano A,
somente dois alunos responderam e a turma 7° ano B somente um aluno. Os alunos entendem
sobre os conceitos basicos se referindo somente a representagdo de mapa, mas a eles foi dito e
explicado sobre todos os elementos basicos da Cartografia.

Quadro 4. Quais sdo os elementos basicos da Cartografia?

7° ano A - Respostas dos alunos:
Aluno 1 —Al: “Sdo a rosa dos ventos, a localizagdo”. (L.F.G.A., 13 anos)

Aluno 3 — A3: “Localizagdo, diregdo, etc.” (M.E.S.L., 13 anos)

7° ano B - Resposta do aluno:

Aluno 5 — AS: “Os elementos sdo localizagdo”. (G. S. P., 15 anos)
Fonte: A autora (2018).

Portanto, com a finalidade de minimizar as dificuldades das turmas, houve uma aula com
duracgdo de 45 minutos para cada, sendo que o mesmo contetido para explicagao foi ministrado
em uma aula com o uso de slides e com apresenta¢ao de imagens com o objetivo de levar os
alunos a compreenderem visualmente sobre os elementos basicos que se encontram num mapa,
ja que a roda de conversa objetivou compreender o que os alunos conheciam sobre o tema e
assim trabalhar as oficinas. Logo, afirma-se que esta roda de conversa foi bastante produtiva.
Nos proximos subcapitulos, tem-se a apresentagao das oficinas.

A CONSTRUCAO DA ROSA DOS VENTOS E O TRAJETO DE ORIENTACAO NA
ESCOLA

Na primeira dinamica em sala de aula, foi explicado sobre os pontos cardeais, colaterais e
subcolaterais, e a diferenga entre os pontos, para que os alunos pudessem entender a localizagdo em
diferentes areas, sendo assim, foram dados exemplos dentro da sala de aula para identificar os pontos
dentro de sala, e também foram definidas as quatro paredes da sala de aula, que correspondiam aos

»

pontos cardeais: “norte”, “leste”, “oeste” e o “sul”’; e também no municipio que os alunos residem, a
partir da indicagdo do bairro partindo da “nascente do sol” e o outro bairro do “por do sol”.
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Em outro momento da dindmica ocorreu uma nova explicagdo com a participagdo dos
alunos, foram chamados alguns alunos para o centro da sala de aula para representar os pontos
cardeais (norte, leste, oeste e sul) e os pontos colaterais (nordeste, sudeste, sudoeste € noroeste).
Diante disso, foram quatro alunos para representar os pontos cardeais e outros quatro alunos
para representar os pontos colaterais, sendo somente um aluno para ficar no centro, € assim
formaram uma rosa dos ventos, na sala de aula.

A rosa dos ventos com os pontos cardeais; colaterais e subcolaterais, os trés desenhos das
rosas foram levados para a sala de aula para explicar aos alunos a orientagdo por meio deles,
os desenhos. Diante disso, o autor Castrogiovanni (2017, p. 37) considera que “[...] a rosa dos
ventos da as dire¢des (pontos cardeais, colaterais e subcolaterais). E fundamental considerarmos
o0 sol, além das estrelas e a bussola, como instrumentos praticos e eficientes para a orientagao”.
Nesse contexto, trabalhou-se com os alunos a construgdo da rosa dos ventos, porém, somente
com os pontos cardeais e colaterais.

Para que os alunos compreendessem a orientagdo cartografica em diferentes areas
referindo-se fora da sala de aula, ocorreu uma outra etapa, o trajeto pela parte interna da propria
escola, com a utiliza¢do da rosa dos ventos para indicar e localizar os pontos da escola. Desse
modo, foram levados os grupos de alunos para fazer o percurso dentro da escola e eles se
posicionaram na chegada do trajeto da escola, como mostra a Figura 3.

Fonte: A autora (2018).

Figura 3. Trajeto na escola com a utilizagdo da rosa dos ventos.
Os alunos se mostraram interessados e fizeram perguntas relacionadas a orientacao de

cada ponto de estudo dentro da escola, sendo assim foi entregue para cada grupo um pequeno
questionario para o grupo responder a posi¢do de cada ponto com o uso dos pontos cardeais e
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colaterais. Dessa forma, o local com o sentido corretamente com o uso dos pontos cardeais e
colaterais. Sendo determinado os locais e sentidos: Biblioteca — Noroeste; Cozinha — Nordeste,
Diretoria — Nordeste, Laboratorio de informatica — Noroeste; Piscina — Sudoeste; Portdoes —
Norte, Quadra — Oeste, Refeitorio — Norte e Sala dos professores — Nordeste.

Na turma 7° ano A, o grupo 1 acertou todos os pontos; O grupo 2 errou os pontos de
localizag¢do da piscina e da sala de informatica; O grupo 3 acertou apenas trés dos pontos, a
cozinha, a biblioteca e a quadra; O grupo 4 acertou todos os pontos. A maioria dos alunos da
turma 7° ano A acertaram a localizagdo dos pontos.

Na turma 7° ano B, o grupo 1 e grupo 3, acertaram todas as localizagdes. Somente o grupo
2 que errou dois pontos: os portdes € a biblioteca. Com isso, a turma 7° ano B teve mais acertos
em relagdo a turma 7° ano A, levando em consideragdo o percentual da turma.

Essa atividade foi realizada com o objetivo de trabalhar para que os alunos entendessem
os pontos de localizacdo através da orientacdo cartografica levando em consideragdo a escola
como ponto de referéncia para essa pratica e assimilacdo de conteudo.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho teve como fundamento retratar sobre a importancia de se trabalhar sobre a
alfabetizacdo cartografica com os alunos, compreendendo a associagdo da Cartografia dentro da
disciplina de Geografia, bem como a assimila¢@o da leitura de mapas. Dessa forma, fica evidente
que esse tema deve ja ser trabalhado durante a modalidade do Ensino Fundamental Séries iniciais,
porque contribui no processo de ensino e aprendizagem dos alunos para os anos seguintes.

Portanto, o uso de materiais cartograficos aparece como uma proposta metodologica que
funciona como recursos didaticos que procura minimizar o afastamento entre os conteudos da
Geografia, ligados o que abrangem a Cartografia. Outro fator importante ¢ que esses materiais
cartograficos apresentam um caminho para a compreensdo dos conceitos e elementos basicos da
Cartografia, visto que esse estudo demonstra que existe uma lacuna no que ¢ ministrado em sala de
aula, uma vez que o uso do mapa era visto como uma simples imagem contida no livro didatico,
sem trabalhar e explorar os contetidos que vém na construg@o dos alunos em entender a Cartografia.
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A influéncia do campus binacional da UNIFAP na
espacialidade do Bairro Universidade em Oiapoque -AP

Rarison Correa de Sousa

Edenilson Dutra de Moura

INTRODUCAO

O presente capitulo objetiva analisar o processo de modificagdes da paisagem urbana do
bairro Universidade, e como esta paisagem tem se organizado nas proximidades do Campus
Binacional (UNIFAP / Oiapoque), considerando as acdes do setor imobilidrio no bairro
Universidade do municipio de Oiapoque — AP; identificar a visdo dos moradores do Bairro
Universidade sobre a influéncia na espacialidade que o Campus BR provoca no bairro; e
evidenciar o quanto a paisagem urbana foi modificada no recorte espacial aqui investigado.

Destaca-se que esta pesquisa integrou as agoes do Grupo de Estudos Urbanos da Amazonia
Setentrional (GEURBAS — CNPq), que investiga a dindmica e peculiaridades da produgdo dos
espacos urbanos no contexto amazdnico setentrional brasileiro.

Esta pesquisa se ancorou na dialética com aspectos qualitativos. Para buscar maiores
esclarecimentos sobre esta linha tedrica e seus aspectos, recorreu-se aos autores Lakatos e
Marconi (2007); Prodanov e Freitas (2013).

A pesquisa foi realizada na cidade de Oiapoque, situada no norte do Estado do Amapa.
Municipio que conta uma area de pouco mais de 22 mil km?, com uma estimativa populacional
para o ano de 2018 de aproximadamente de 28.534 habitantes segundo IBGE (2021). Ocorreu
mais precisamente no bairro Universidade, onde foram realizadas entrevistas para coletar
informacgdes com diferentes sujeitos, abordados sobre as possiveis mudangas na espacialidade
do bairro Universidade ap6s a instalagdo do Campus Binacional.

As entrevistas foram realizadas através de roteiros formulados previamente, por meio
de uma pesquisa de campo com os moradores, proprietarios de estabelecimentos comerciais,
funcionarios e estudantes do Campus Binacional durante o periodo dos meses de agosto a
outubro de 2018. Os critérios para participagao das entrevistas foram: as pessoas moradoras do
bairro Universidade, trabalhando ou estudando em instituigdes no bairro Universidade, e com
idade superior a 18 anos.

18



A influéncia do campus binacional da UNIFAP na espacialidade do Bairro Universidade em Oiapoque - AP

APRODUCAO DO ESPACO URBANO

O espago urbano ¢ definido como o ambiente de uma cidade onde ocorrem atividades
econdmicas, sociais e culturais. Ou seja, ¢ o conjunto da dinamica dos diferentes usos dos
espagos urbanos e intra-urbanos, e sendo assim a organizagdo da espacialidade da cidade
consiste em: centro da cidade, dreas comerciais e de servigos, areas habitacionais e industrias,
bem como areas de lazer e locais estratégicos para futura expansao.

Para Corréa (2004), o espago urbano ou organizagao espacial da cidade consiste no espago
da cidade, onde ocorrem a dindmica espacial das atividades econdmicas, sociais e culturais.

Em tais espagos sdo localizados os maiores aglomerados residenciais, industriais,
financeiros e comerciais, ou seja, ¢ nesse espago onde ocorre o maior fluxo de capital de uma
cidade, (SANTOS, 2006). Nesse contexto, também ocorrem praticas politicas, meditacdes
religiosas e eventos culturais e lazer. Assim, o espaco urbano apresenta uma complexa rede de
relagdes entre todos os agentes que contribuem direta e indiretamente na sua produgao.

Corréa (2011) considera que sdo os agentes promotores espaciais que materializam os
processos sociais sobre os espagos intraurbanos. Entre os agentes que produzem o espaco
urbano, os proprietarios fundiarios e proprietarios dos meios de produgdo e os promotores
imobiliarios sdo os responsaveis por moldar o espago voltado principalmente as necessidades
da populagao da classe média e alta.

Dessa forma, quem nao possui condi¢des financeiras acaba morando em locais menos
privilegiados, tais como favelas, bairros de ocupacao irregular, como terrenos ocupados, tanto
publicos como privados.

Conforme Corréa (2004), o espaco urbano ¢ compreendido como consequéncia da forma
como a sociedade se estabelece sobre o territorio, onde essa problemadtica ¢ analisada em dois
aspectos: a rede urbana e o espaco urbano ou espaco intraurbano. Nossa analise pauta-se na
compreensdo do espago intraurbano, que busca compreender as dindmicas dos espagos internos
das cidades e como estdo utilizando o solo urbano.

Portanto, sdo diferentes agentes que produzem e modificam os espagos urbanos, e como
se complementam, para compreender esta tematica. Corréa (2004) propde cinco agentes sociais
produtores e consumidores do espago urbano: I- os proprietarios dos meios de producao,
sobretudo os grandes empresarios dono de industrias; II- os proprietarios latifundiarios; III- os
promotores imobiliarios; VI- o Estado, V- os grupos sociais excluidos.

Tais agentes sociais atuam de modo complexo sobre o espago urbano e suas agdes sao
provenientes da dindmica de acumulagdo capitalista ¢ da maneira de completar e integrar as
necessidades de representacdo das relagdes sociais. Onde as a¢des desses agentes sdo colocadas
e implantadas no passar dos anos no espago implicam constantemente na reorganizagdao do
espaco urbano:

[...] que se faz via incorporagdo de novas areas ao espaco urbano, densificagdo do
uso do solo, deteriora¢do de certas areas, renovagdo urbana, relocagdo diferenciada
da infraestrutura ¢ mudanga, coercitiva ou nao, do conteido social e economico de
determinadas areas da cidade (CORREA, 2004, p. 11).
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As decisoes geralmente sobre as modificagdes dos espagos urbanos acontecem sob um viés
juridico de interesse econdmico, onde o Estado, que supostamente deveria se estabelecer neutro,
tém agdes que revelam interesses nos grupos dominantes, sobretudo pela questao econémica.

Neste contexto, Corréa (2004, p.24) discorre que as agdes do Estado tornam-se de tal maneira
contraditorias, ja que além de desempenhar o papel de “mediador” dos interesses presentes no
interior da sociedade, agregam outras fungdes, como facilitacdo para a instalagdo das grandes
industrias e crescimento do setor imobiliario, e com isso a analise das atuacdes do Estado sobre a
cidade, tornando-se imprescindivel para se compreender a produgdo do espaco urbano.

Os proprietarios dos meios de produgdo, os proprietarios latifundiarios e os promotores
imobiliarios atuam de formas distintas e estratégicas sobre o espago urbano, podendo gerar
conflitos de interesses dentro dessa espacialidade.

Contudo, esses agentes buscam 0 mesmo objetivo que € o viés econdmico, onde a obtengao
de espacos estratégicos na cidade € crucial para o desenvolvimento de suas atividades economicas:
os donos dos meios de produgao visam o lucro, os latifundiarios procuram a apropriacao de renda
sobre o uso da terra e o setor imobilidrio busca o lucro com seus empreendimentos.

Universidade e producao do espaco

Goebel e Miura (2004) afirmam que a medida que o governo brasileiro investiu na interiorizacao
de universidades federais, principalmente através da criacao de novas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) ou mesmo a ampliagdo de novos campi em cidades e municipios estratégicos, estas cidades
comecaram a se desenvolver de modo acelerado. Esse desenvolvimento se atrela inicialmente pela
atracdo de mao de obra qualificada (docentes e técnicos) para a cidade e em segundo plano aos discentes
(oriundos em maioria da regido onde a IES foi instalada), os quais visam qualificacdo profissional.

De outra forma, todas as atividades produzidas e desenvolvidas dentro de uma universidade
sdo voltadas para o ensino, pesquisa e extensdo as quais estdo atreladas principalmente as
necessidades regionais de onde se encontram. Com isso, as universidades atuam direta e
indiretamente no desenvolvimento técnico-cientifico e econdomico da regido onde sao instaladas.

Schneider (2002) afirma que a universidade ¢ um atrativo para novos investimentos nas
cidades na qual esta instalada, pois os professores, técnicos e alunos vindos dos mais diversos
locais possuem diferentes habitos e costumes, e nesse sentido acabam surgindo novos nichos
de mercado. Além disso, muitos discentes e servidores publicos com ou sem filhos costumam
frequentar cinema, teatro, pubs e locais de lazer e entretenimento.

As cidades, ao se desenvolverem com as instalagdes das IES, os bairros proximos a esta
acabam se valorizando e como consequéncia, atraindo investimentos em moradia, transporte,
alimentacao, creches e escolas, cultura, entretenimento e lazer. Com isso, indiretamente as
universidades se tornam instituicdes centrais para o desenvolvimento da sociedade moderna,
uma vez que dela surgem a maioria das novas tecnologias e inovagdes, as IES agregam um
papel de ser uma fonte de desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e econdmico. No entanto,
cada particularidade regional e/ou local, absorve na espacialidade urbana, maneiras e tempos
diferentes, nas mudancas espaciais na cidade em detrimento das institui¢cdes de ensino instaladas.
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Com isso, verifica-se que as instituigdes de ensino possuem um papel social muito além
de formar profissionais capacitados para o mercado de trabalho, e trazem consigo inimeros
impactos socioespaciais para a sociedade na qual esta instalada, e com isso, os estudos de
Moura (2015) pontuam:

Na contemporaneidade constata-se que as instituigdes de ensino agregam muito além
da principal funcdo social de uma universidade, que em linhas gerais destaca-se seu
papel na contribuigdo cientifica, filosofica e cultural pelo desempenho de atividades
pautadas no ensino, pesquisa e extensao. [...] sendo o mercado imobiliario o principal
elemento visivel na paisagem urbana, que se modifica frente as demandas criadas
pelas instituicdes. (MOURA, 2015, p.124).

Nota-se que as institui¢des publicas e particulares instaladas no espago urbano contribuem
significativamente para o processo de supervalorizagao da area em que estd inserida, deixando-a
cada vez mais em evidéncia a novas mudancas na paisagem urbana.

Diante disso, percebemos que as universidades estdo conectadas direta e indiretamente
com 0s espacos urbanos na qual esta inserida, e que promovem grandes influéncias nos espacos
e na dinamica local, onde tais modificagdes espaciais estdo sempre atreladas as necessidades ou
publicos da Universidade.

OIAPOQUE E AS TRANSFORMACOES RECENTES DO ESPACO URBANO NO
BAIRRO UNIVERSIDADE

De acordo com o mapa de abairramento de Oiapoque (Figura 1), a cidade de Oiapoque
apresenta em 12 bairros em sua extensao territorial, além de novas areas de ocupagdo urbana.
Destacam-se: Area Quilombola (Pai Bené), Fazendinha, Fm, Infraero, Centro/Central, Nova
Esperanca, Nova Unido, Paraiso, Planalto, Russo, Sesc e Teles. Percebe-se na disposi¢do dos
bairros que ha uma tendéncia de crescimento urbano nas areas ao longo da rodovia federal BR-
156 em direcdo ao sul do Estado do Amapa.

A dinamica espacial do municipio de Oiapoque esta diretamente interligada as atividades de
garimpo, fronteira e a presenca do Estado através da instalag@o das instituigdes publicas, que aos
poucos dinamizam a estrutura da cidade através dos servigos publicos fornecidos. Dentre eles esta
a area de investigacao desta pesquisa, localizada no bairro Universidade através da consolidacao
do Campus Binacional- UNIFAP. Conforme destacado pelo poligono na (Figura 2).
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Figura 1. Mapa de abairramento de Oiapoque — Amapa.

Em entrevista com o Sr. Jodo Dorismar da Paixdo, no dia 13 de outubro de 2018 relatou-se
que o bairro Universidade foi criado no ano 2.000 pelo Sr. Jodo Dorismar da Paixao, entdo vice-
prefeito na época que assumiu cargo de prefeito em junho daquele ano. A prefeitura de Oiapoque
selecionou uma area para ser doada a implantagdo do Campus da UNIFAP no municipio de
Oiapoque. Na época da implantacdo do Campus, as aulas eram ofertadas de forma modular, e
ocorriam atividades também nos periodos de férias, nos meses de julho, janeiro e fevereiro nas
dependéncias das escolas estaduais localizadas em Oiapoque. Frente a esta necessidade, fez-
se necessario que a prefeitura de Oiapoque doasse um terreno para a UNIFAP. Dessa forma, o
bairro Universidade surgiu em consequéncia da instalacdo da Universidade Federal do Amapa
— Campus Binacional, localizado na rodovia Br-156 n°® 3051.

Segundo o prefeito da época, o Bairro Universidade surgiu em decorréncia do Campus
Oiapoque, atual Campus Binacional e suas delimita¢des foram a rodovia BR-156 e o Terreno
Sr. Celso, as demais areas do bairro foram distribuidas e doadas aos moradores do municipio,
devido a um crescente processo de ocupagdo irregular nas areas rurais do municipio.

O bairro Universidade foi pensado visando o crescimento do municipio, que no futuro
bem préoximo o bairro Universidade seria um grande centro urbanizado, segundo Sr. Jodo
Dorismar, devido ao grande fluxo de pessoas ocasionando o aumento da populacdo do bairro.

Desse modo, nota-se que apos a consolidacao do Campus Binacional a paisagem urbana
do bairro Universidade estd se modificando e se adequando as necessidades dos moradores,
funcionarios e comerciantes, onde verifica-se que o setor que mais cresceu no bairro foi o
imobiliario; conforme destacado por Moura (2018), em bairros como o Universidade, existe
uma tendéncia a supervalorizagdo do espaco urbano em detrimento da UNIFAP, o que esté
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promovendo a valorizagdo imobilidria e futuramente proporcionard possiveis areas de
diferenciagdo socio-espacial na cidade. (MOURA, 2018, p. 60).

Assim, observa-se que o papel das universidades vai muito além de formar profissionais
qualificados para o mercado de trabalho na sociedade. Ultrapassa seus limites fisicos e influencia
direto e indiretamente na dindmica socioespacial dos espacos onde estdo inseridas.

As Figuras 2, 3A e 3B destacam a influéncia da UNIFAP na dindmica imobiliaria no
bairro Universidade, apresentando moradias de uso coletivo, como residenciais, pequenos
apartamentos e/ou quitinetes em ruas proximas ao Campus da UNIFAP; destaca-se que € muito
comum encontrar servidores da institui¢ao residentes destas moradias.

Fonte: Sousa (2018).

Figura 2. Placa indicando a construcdo de residencial nas proximidades da UNIFAP.

Fonte: Sousa (2018).
Figuras 3A e 3B. Residenciais proximos a UNIFAP.
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Apesar do bairro Universidade estar em processo de consolidacdo de sua estrutura
urbana, apresenta auséncia de pavimentacao das ruas, instalagdo de estabelecimentos publicos
e particulares, apresenta-se um publico de moradores com maiores rendimentos, quando
comparado a de outros bairros, dentre os moradores estdo funciondrios publicos da esfera
federal, estadual e municipal, empresarios e autonomos.

A partir das entrevistas com os moradores, funcionarios e estudantes da UNIFAP, além
de comerciantes do bairro, percebemos uma certa unanimidade nas respostas dos entrevistados
acerca dos interesses em frequentar, morar e trabalhar no bairro em andlise. O total de
entrevistados foram 25 pessoas, as faixas etarias dos entrevistados variam entre 27 a 59 anos
e suas rendas mensais, oscilam entre 03 a 13 salarios minimos. Devido as semelhangas nas
respostas selecionamos algumas dessas entrevistas a serem apresentadas.

O entrevistado L.M.C.M. de 31 anos respondeu que possui renda de 13 salarios minimos,
informou que mora no bairro Universidade a cerca de um ano, sua casa propria foi comprada no
valor de R$ 35.000 mil reais, declarou que seu imovel valorizou apds, investimento realizados
na casa e pela limpeza das ruas, instalagdo de postes realizada pelos moradores, para que a
energia elétrica chegasse até as residéncias e as ruas do bairro. Informou que as vantagens de
onde mora sdo a proximidade com o trabalho, tranquilidade e seguranga. Quanto aos problemas,
ressaltou a dificuldade de acesso a internet, distdncia do centro da cidade e os altos pregos
das mercadorias nos comércios proximos. Informou ndo ter pretensdo de se mudar para outro
bairro. Para ele, o bairro estd extremamente interligado a UNIFAP, devido a muitos técnicos,
professores e alunos alugarem moradias nas proximidades do Campus.

Muitos moradores do bairro Universidade ndo vao morar no centro da cidade devido
a polui¢do sonora dos bares observadas principalmente nos finais de semana. Nesse sentido
buscam um lugar com mais tranquilidade e seguranga. A Figura 4 demonstra alguns terrenos
onde ocorrem construcdes de novos imoveis.

Fonte: Sousa (2018).

Figura 4. Imagem das estruturas para os iméveis no Bairro Universidade.
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O entrevistado A.S.S.N de 27 anos respondeu que sua renda ¢ de 10 saldrios minimos,
informou que mora no bairro ha um ano e meio, sua casa ¢ propria e a comprou no valor de R$
40.000 reais; apos a aquisi¢do, o seu imével valorizou devido as reformas feitas na residéncia.
Um dos fatores cruciais que levaram a aquisicdo do imoével no bairro foi o aluguel muito caro
em outros bairros da cidade e a proximidade com seu trabalho. Para ele, as vantagens do bairro
s30: a seguranga, e a tranquilidade, porém, precisa de obras de infraestrutura, como saneamento
basico, area de lazer, restaurantes, ampliar o comércio que ainda ¢ incipiente.

Nota-se que as respostas dos entrevistados sao semelhantes e mostram que 0s aspectos positivos
e negativos do bairro em andlise exigem uma melhora na infraestrutura fisica, principalmente nas
condi¢des de suas vias, conforme demonstrado pelas Figuras 5 e 6, que evidencia a auséncia de
estrutura fisica do bairro Universidade bem como a estruturagdo e constru¢ao de novos blocos no
Campus Binacional que ocorreriam na época desta pesquisa no ano de 2018.

il

W

e, L

Fonte: Sousa (2018).

Figura 5. Via ndo pavimentada no Bairro Universidade.
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Fonte: Sousa (2018).

Figura 6. Frente do Campus Binacional da UNIFAP durante obra de urbanizagao.

O entrevistado J.D.R. de 38 anos, que possui renda de 3 salarios minimos, respondeu que
mora de aluguel no bairro ha cerca de 6 meses, e pagava o valor de R$ 500,00. Apontou que
¢ um lugar tranquilo e seguro, mas que ainda carece de alguns ajustes como asfaltamento das
ruas. Para ele o setor comercial € precario por ndo possuir variedade de estabelecimentos.

Na entrevista com V.S.C., de 56 anos e renda de 7 salarios minimos, respondeu que mora
ha quatro anos e comprou o terreno em 2010, no valor de R$ 3.000. O bairro passou por processo
de valorizacdao devido a sua localizagdo por estar proximo a estrada franco-brasileira e algumas
instituicoes publicas e particulares. Na época, em 2010 ndo havia interesse de morar, mas devido ao
preco do terreno e a facilidade de pagamento, veio morar no bairro. Os pontos positivos do bairro sao:
seguranca, tranquilidade, farmécia, quartel da policia militar, raddio FM 91.9, lanchonetes, os pregos
dos produtos. Os pontos negativos sdo: falta de saneamento bésico, infraestrutura, falta de comércio
varejista; conforme resposta do entrevistado, ele ndo possui interesse de mudar ou sair do bairro.

Atualmente, observa-se que aestruturaurbana do bairro Universidade atrai empreendedores
de varios segmentos empresariais, como a empresa FOGAS, que se instalou em agosto de 2018,
novos comércios em bairros vizinhos como o FM, também estd se adequando com reforma
e instalacdo de imoveis em recorréncia da grande procura dos servidores publicos, alunos e
professores vindos de outros estados € municipios vizinhos.

26



A influéncia do campus binacional da UNIFAP na espacialidade do Bairro Universidade em Oiapoque - AP

De acordo, com Mathis (2001), as institui¢des de Ensino Superior (IES) possuem uma
funcdo humanista e transformadora, onde acabam assumindo um papel de promotoras do
espaco no processo de desenvolvimento local e regional da cidade que esta situada. Isto se da
a alta capacidade de lidar com a complexidade da sociedade e de terem condic¢des e autonomia
de integracdo para processar as ligagoes da sociedade e interdependéncias que existem entre as
dimensdes do desenvolvimento local.

Durante a entrevista com M.G.O. de 42 anos, que possui uma renda de 3 saldrios minimos,
informou que mora ha trés anos no bairro Universidade, e adquiriu sua casa propria no valor de
R$ 85.000. Ele relatou que houve uma significativa valorizagao imobiliaria depois que UNIFAP
se instalou no bairro, pois quando chegou na cidade em 2005, os terrenos possuiam precos mais
acessiveis. Segundo ele esta cada vez mais caro para morar no Universidade, isso se deve, segundo
ele, devido a investimentos feitos pelos proprios moradores no bairro e nos seus imoveis. Segundo
o entrevistado, fatores como a localizagdo, auséncia de morros e poeira no verao e por haver
institui¢des publicas localizadas no bairro como o INSS, CIRETRAN e PM-AP, além do Campus
da UNIFAP, foram importantes para a compra da casa no bairro pesquisado. Ele acrescentou que
um dos problemas do bairro ¢ a falta de iluminagdo publica nas ruas.

Para o entrevistado, o comércio local s6 atende as necessidades basicas, e alertou também
que nao ha posto de saude. Atualmente, ele ndo possui a pretensdo de mudar para outro bairro.
Para o entrevistado, o bairro Universidade tem condi¢des para se desenvolver através da
implantacao de hospitais, supermercados e melhoria no acesso a internet.

CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo objetivou avaliar qualitativamente as influéncias que a Universidade Federal
do Amapé proporciona na espacialidade urbana do bairro Universidade na cidade de Oiapoque.

Como pode ser comprovado nesta pesquisa, ¢ visivel que o espago urbano ¢ dindmico e esta
constantemente em processo de mudanga. As obras de investimentos do Campus Binacional,
bem como a ampliagdo de suas instalagdes, deverdo fortalecer o papel da universidade na
sociedade e podera contribuir em termos endogenos para a contexto local. Por outro lado, novos
investimentos ¢ ideias, de desenvolvimento surgirdo, o que modificara o perfil da economia
local, agregando cada vez mais valor no espaco urbano estudado.

Contudo, a cidade de Oiapoque e o Campus Binacional continuardo a crescer e se
desenvolver e por isso ¢ imprescindivel estabelecer futuras regras referentes ao crescimento e
desenvolvimento do espaco urbano de Oiapoque e que haja um controle neste direcionamento
institucional atrelado a questao urbana.
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O potencial do turismo natural
no municipio de Oiapoque —AP
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INTRODUCAO

O turismo natural ¢ uma atividade que vem crescendo cada vez mais, pois além de dinamizar
aspectos econdmicos, incentiva a conservacdo ambiental. O presente trabalho originou-se a
partir de observagdes de varios locais com areas naturais com potencial turistico na cidade de
Oiapoque. Por ser uma cidade fronteiriga, Oiapoque recebe muitos turistas e visitantes brasileiros
e estrangeiros, por sua vez advindos de outras cidades, os “do outro lado” como € costume chamar,
em sua maioria franceses, os crioulos, chineses, haitianos dentre outros, dispostos a conhecer onde
comega o Brasil e com eles uma diversidade cultural ¢ percebida no espaco urbano Oiapoquense.
Os turistas, ao chegarem na cidade de Oiapoque, buscam o turismo natural.

O municipio de Oiapoque esta localizado na fronteira do Estado do Amapa com a Guiana
Francesa — Figura 1 — o rio Oiapoque € uma fronteira natural que funciona como via de acesso
para relagdes comerciais entre as cidades de Saint Georges e Oiapoque. Possui muitas areas com
paisagens naturais como parques nacionais e terras indigenas que ainda sdo pouco exploradas,
como o Parque Nacional do Cabo Orange e o Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque e
as Terras Indigenas Uaca, Jumina, Galibi do Oiapoque, Waiapi e outras.

Um dos objetivos das areas naturais protegidas ¢ preservar os espacos naturais como 0s
parques nacionais, que sejam preservados para os turistas ou visitantes que possam apreciar e
cuidar. Estas areas fazem refletir sobre como a cidade poderia se desenvolver economicamente
a partir do turismo; para tanto, seria necessario o desenvolvimento de um trabalho no ambito
cientifico para que se pudesse comprovar e entender como desenvolver este segmento turistico.

Algumas areas naturais dentro da parte urbana e rural da cidade de Oiapoque, como os
balneérios e chacaras, ja possuem certo incentivo turistico por parte de proprietarios particulares;
no entanto, falta uma maior divulgacao e gestao dessas areas. Logo, a compreensdo acerca do
entendimento do potencial turistico dessas areas provocou a investigagdo desse tema, visto
que o grande desafio do turismo em areas naturais reside em como aliar o desenvolvimento a
conservagao, preservagao ¢ sustentabilidade ambiental pois estes sdo fatores que caminham
juntos de acordo com a nova postura ambiental adotada na atualidade.
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Figura 1. Localizagdo do Municipio de Oiapoque/AP.

A pesquisa contou com uma abordagem qualitativa a partir de entrevistas nessas areas.
Inicialmente, foram realizadas visitas ao balneario Cachoeirinha na localidade de Vila Vitoria,
Ilha do Sol, Chacara Du Rona, Chalets Paradis (Chacara do Paraiso), Km 07 (atualmente
balneario Retiro Sao José¢) e no Rancho Km 09 na area rural da cidade, para uma conversa
informal com os proprietarios e colaboradores tendo como finalidade falar sobre a pesquisa,

informar acerca dos procedimentos e aplicacdo dos instrumentos.
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Em relag¢@o a metodologia da pesquisa, destaca-se o levantamento bibliografico em artigos
cientificos, dissertagdes e revistas e em outras fontes documentais sobre o assunto investigado
e a realizacdo de pesquisas de campo e entrevistas para o levantamento de informagdes sobre a
atividade turistica com os proprietarios dos balnearios e chacaras da cidade, assim como uma
entrevista com o poder publico, destacando a secretaria municipal de turismo.

Este artigo visa compreender como ¢ o atual desenvolvimento do turismo em dareas
naturais nas proximidades da cidade de Oiapoque e também fornecer informagdes aos turistas
e aos proprios municipes. E importante considerar que o turismo nestas reas apresenta
particularidades por sua localizagdo em uma regido amazonica e numa faixa de fronteira com
a Unido Europeia.

TURISMO E PLANEJAMENTO E AS APROXIMACOES COM A GEOGRAFIA

Existem areas naturais com potencial turistico em todo o territério nacional, cabendo a
Geografia mostrar a importancia e caracteristicas dessas areas. O turismo como curso forma
pessoas para o trabalho de guia de turismo e oferecer informagdes sobre essas areas.

O turismo valoriza o espaco geografico a partir de areas antes nao habitadas e cobertas
por grandes centros até reservas ecoldgicas para complementar seus rendimentos que utilizam as
proprias caracteristicas naturais. A atividade turistica contribui para o crescimento econdmico e
para a organizagao espacial do territorio. A Geografia do Turismo, por sua vez, ¢ uma ramificacao
da ciéncia geografica que estuda as relagdes da Geografia e Turismo, onde se leva em consideracao
aspectos naturais € humanos de areas com potencial turistico sobretudo de uso sustentavel.

Do entendimento da relagao da Geografia com o Turismo conforme Sales e Assis (2006, p. 110):

Portanto, cabe & Geografia pesquisar os aspectos relacionados ao uso que o Turismo
faz do espago, quando ao se instalar, modifica a relacdo sociedade-natureza e altera
a dindmica das paisagens, regides, territorios e lugares. Estas mudangas engendradas
pelo turismo ampliam o campo de pesquisa do gedgrafo (académico e profissional) e

apresentam “novas tematicas” de trabalho para a Geografia Escolar.

A Geografia ¢ fundamental para o estudo do Turismo, onde o mesmo ocorre em lugares
cujas atividades estdo relacionadas a identificagdo pessoal do qual sdo formadas, e criadas
através das relagdes entre pessoas, lugares e paisagens.

Para Farias (1996, p.09):

A geografia estuda o turismo como uma expressdo espacial da atividade humana,
em variadas escalas, mundial, regional, local, etc, focando as areas de emissdo e
recepcao de turistas e a ligacdo entre elas. Desta interferéncia pode-se afirmar que os
componentes geograficos do turismo sdo trés: as areas emissoras, os destinos ou areas

receptoras e as rotas viajadas entre as areas emissoras e receptoras.

Nas aulas de Geografia o tema do turismo, vinculado com a utiliza¢ao de instrumento
de cartografia como: globos, cartas, mapas e entre outras representagdes em corte espacial,
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contribui no processo ensino-aprendizagem dos alunos na percepg¢do da paisagem natural e seu
potencial. Assim como reforcam Sales e Assis (2006, p. 118):

A cartografia também se apresenta como uma excelente “ferramenta” a ser trabalhada,
pois os professores podem auxiliar os alunos na confec¢do de croquis e roteiros
turisticos de suas cidades. Para tanto, é necessario o professor discutir previamente as

nogdes de legenda, escala e representacao.

Tanto o Turismo quanto a Geografia tém sua importancia para o desenvolvimento
econdmico e sustentavel de areas naturais com potencial turistico, e para isso requer investimentos
e planejamento publico.

Para atender o turista € preciso criar infraestruturas e encaminhar a mao de obra qualificada,
mas ¢ importante destacar também que o turismo exerce uma fun¢do importante em cidades
turisticas como preservar a identidade do lugar. O turismo e o espago urbano sdo um sistema
de ordenamento e planejamento que se referem a métodos e abordagens utilizados pelo setor
publico e privado para influéncias e distribuicao.

Conforme Castrogiovanni (2001, p. 23):

A ordenagdo urbana compreende o processo de organizacdo dos elementos que
compdem o espaco urbano de acordo com o estabelecimento de relagdes de ordem
com base na constru¢do de uma hierarquia de valores, no caso como objetivo de

facilitar o desenvolvimento das atividades turisticas.

No entanto, muitas localidades estdo destruindo o potencial turistico de areas naturais
com a degradacao dos seus meios naturais por falta de conscientizagdo ambiental dos turistas e
visitantes locais. Isso € abordado por Filho (2005, p.18) que afirma:

Ha na Geografia, em varios trabalhos, uma preocupagdo com relagdo aos habitantes
dos locais visitados. Dessa forma a, e apesar da preocupag@o com o espago geografico

e suas transformagdes perante a atividade turistica.

As solugdes para o crescimento no numero de areas sdo tecnologias mais avangadas ao
meio ambiente, que devem atender as necessidades basicas usando o processo da reciclagem e
preservando a flora e a fauna.

Isso pode ser compreendido por Kundlastch e Moreira (2015, p.03):

O crescimento no numero de areas de conservagdo representa também o crescimento
de uma conscientizacdo ambiental frente as questdes ecologicas, de forma a garantir
a manutencdo ¢ conservacao de espécies de flora e fauna, de forma a preservar um

patrimonio ambiental que reflita em qualidade de vida humana.
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Aranha e Guerra (2015, p. 121):

Os profissionais de turismo que desejam realizar trabalhos no segmento do ecoturismo devem ter
em mente que parte das areas naturais estdo protegidas por meio das unidades de conservagao.
Sua finalidade ¢ preservar a vida, resguardando a biodiversidade para geracdes presentes
e futuras, uma vez que o crescimento demografico em grande escala, somado as atividades

antropicas, trouxe, como resultado, a diminuicio e a supressdo dos ambientes naturais.

E possivel perceber que principalmente nos tltimos anos o turismo vem crescendo no mundo
todo. Muitas vezes, esse desordenamento tem provocado danos tanto em paisagens naturais como a
populagao local nas cidades. O turismo sendo planejado de forma adequada protege os espacos naturais
e o turismo nao planejado e de forma desordenada pode provocar grandes desequilibrios ambientais.

TURISMO E PLANEJAMENTO

O turismo pode, em linhas gerais, ser classificado como o deslocamento de uma ou mais
pessoas, por diferentes motivos, a determinado local. E assim que o turismo ainda costuma
ser entendido pela maioria das pessoas em muitos lugares, o que € importante ocorrer nestas
viagens ¢ a permanéncia do turista.

Turismo ¢ um conceito amplo e complexo capaz de englobar diferentes processos, como a
atividade econdmica que gera empregos, para o desenvolvimento das atividades de atendimento
aos que viajam e servicos oferecidos desde a chegada até a saida do turista em seu destino.

Na tentativa de conceituarmos o turismo e sua importancia para o desenvolvimento local
na economia, destaca-se o entendimento de Barbosa (2005, p.108):

O turismo ¢ uma for¢a econdmica das mais importantes do mundo. Nele ocorrem
fendmenos de consumo, originam-se rendas, criam-se mercados nos quais a oferta
e a procura encontram-se. Os resultados do movimento financeiro decorrentes do
turismo sdo por demais expressivos e justificam que esta atividade sera incluida na

programagdo da politica econdmica de todos os paises, regides ¢ municipes.

Pode-se observar que cidades com a exploracdo organizada e estruturada alavancam
o potencial turistico e a economia local, pois atrai pessoas de outras regides, como reforga
Queiroz (2012, p. 30):

As mudancas socioeconOmicas vinculadas ao turismo possibilitaram a inclusdo
social de parte das comunidades tradicionais, cujos membros das familias trabalham
em atividades de recep¢do ao turista, guias, servicos nos hotéis e pousadas,

disponibilizando e adaptando as residéncias para acomodag¢do dos visitantes.

A atividade turistica ¢ importante para a economia, seja ela local, nacional ou regional,
em diferentes escalas, com o constante deslocamento de pessoas, aumenta o consumo tanto na
producdo de bens e servigos como gera lucro, renda e emprego para a populagdo.
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Segundo Ignarra (2013, p.16):

O turismo ¢ uma combinagdo de atividades, servi¢os e industrias que se relacionam
com a realizagdo de uma viagem: transportes, alojamentos servicos de alimentagdo,
lojas, espetaculos, instalagdes para atividades diversas e outros tipos de servigos
receptivos disponiveis para individuos ou grupos que viajam. Engloba todos os
prestadores de servigos para os visitantes ou para os relacionados a eles. O turismo €
uma industria mundial de viagem, hotéis, transportes e todos os demais componentes,

incluindo o marketing turistico que atende as necessidades e desejos dos viajantes.

O desenvolvimento do turismo em areas naturais deve ser uma preocupagao em todas as
esferas de poder, seja federal, estadual ou municipal. Portanto, entender de que forma o turismo
pode se desenvolver envolve muitos fatores como os ja falados anteriormente, como também
levar em consideragdo os impactos positivos e negativos destas atividades

Existem vérias vertentes do contato do ser humano com a natureza. No entanto, tange uma
busca de recursos para satisfazer as necessidades de ambas as partes, originando um impacto
ambiental, pois os riscos sdo tdo propicios quanto as consequéncias.

O Turismo ¢ uma atividade econdmica, seus impactos e consequéncias estdo em constante
mudanga. Para Barbosa (2005, p.108):

O turismo pode ser considerado uma atividade transformadora do espago, uma vez que
necessita da existéncia de uma organizagao dentro do setor que promove as viagens e
beneficia os locais receptores, pelos meios que utiliza e pelos resultados que produz.
A atividade aproveita os bens da natureza sem consumi-los nem esgota-los; emprega
uma grande quantidade de mao-de-obra; exige investimento de enormes somas de
dinheiro; gera rendas individuais e empresariais; proporciona o ingresso de divisas
na balanca de pagamentos; origina receitas para os cofres publicos; produz multiplos

efeitos na economia do pais, valoriza imdveis e impulsiona a construgdo civil.

Com a intensificagdo das questdes de preservagdo ambiental, incentiva-se a exploragdo
dos recursos naturais de forma sustentavel; consequentemente, volta-se a atencdo para as areas
de turismo locais. Como refor¢a Queiroz (2012, p. 68):

Turismo sustentavel ¢ observado nos nucleos receptores de turismo, considerando os
principais promotores desses servi¢os, sobretudo na forma como organizam a produgéo,
por exemplo, de forma associativa, em arranjos produtivos locais, controlando o uso
efetivo das terras e das atividades econdmicas associadas ao turismo. Realiza-se de
forma integrada as demais atividades economicas, com iniciativas que fortalecem a

agricultura, a pesca e o artesanato, dentre outras atividades tradicionais.

O desenvolvimento do turismo em areas naturais em uma cidade, como em Oiapoque,
deve partir de uma consciéncia ambiental presente em todos os envolvidos no processo, desde
0s governantes com as politicas publicas que sdo relevantes suportes até a comunidade local,
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através, por exemplo da educagcdo ambiental que poderia ser ofertada nas escolas ou pelos
estabelecimentos de turismo.

No entanto, existe a falta de estratégias de exploracao do potencial turistico que a cidade
disponibiliza, pois trata-se de uma cidade de fronteira com belas paisagens naturais. Existe
também a falta de guias de turismo que possam conduzir os turistas € também um sistema
de transporte adequado para desenvolver esta atividade. O guia de turismo tem sido uma das
principais figuras da exploragdo do turismo, pois requer profissionalismo e disposi¢ao de sua
parte. Segundo Beverly et al. (2015, p. 06):

A figura do guia de turismo ¢ durante toda a permanéncia do turista na localidade
visitada tornando-se embaixador local, sera profissional que representara o principal
elo entre o turista ¢ os demais fornecedores de servigos turisticos a serem realizados
em determinados destinos turisticos que possuem o profissional a disposi¢do. Para
concretizar este elo de forma real e com qualidade, este profissional precisara ter as

competéncias necessarias que sdo exigidas para ser um bom guia de turismo.

O guia de turismo, cuja formagao o habilita para acompanhar e orientar os turistas ou
viajantes, deve também transmitir informagoes, estabelecer comunicag¢do durante as viagens,
visitas ou deslocamentos no pais e garantir segurancga ao viajante. Isso ¢ compreendido conforme
Kundlastch e Moreira (2015, p.12):

As unidades devem investir em capacitagdo e treinamento material humano para
receber estes visitantes, transformando a atividade turistica em formagao de atividade
de formagdo pessoal. Através das explicagdes com guias e monitores de trilhas,
com a exposi¢do de fato que demonstrem a existéncia de complexos mecanismos
e complexos de ecossistemas, o visitante podera compreender melhor as dindmicas
que envolvem os ciclos da vida, e através do conhecimento, sensibilizar-se a respeitar

mais o meio ambiente visitado, e também o seu meio ambiente de convivio.

O municipio de Oiapoque apresenta potencial que pode ser mais explorado no que diz
respeito ao desenvolvimento turistico no segmento natural nas proximidades da area urbana
e rural. Isso ocorre em fun¢do de sua localizagdo geografica e por estar inserido numa faixa
de fronteira. No entanto, ha muitos locais dentro da cidade de Oiapoque que ainda nao foram
catalogados e por esse motivo os turistas ndo tém conhecimento desses locais.

Nesse sentido, esse trabalho investigou o turismo em areas naturais urbanas e rurais
do municipio, e se apresenta como relevante para a area cientifica, sobretudo para a ciéncia
geografica, como também tem o intuito de contribuir com informacgdes, registros de espagos
naturais como os balnedrios e as chacaras existentes no municipio para serem visitados por
turistas estrangeiros e nacionais, € também destacar a importancia do planejamento participativo
de agdes futuras que visem a estruturagdo e consolidacdo da atividade turistica em Oiapoque.
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MATERIAIS E METODOS

Neste trabalho foram realizadas pesquisas de campo para o levantamento de informagdes
sobre a atividade turistica com os proprietarios dos estabelecimentos turisticos assim como
uma entrevista com o poder publico, destacando a Secretaria Municipal de Turismo. A pesquisa
contou com uma abordagem qualitativa, com entrevistas estruturadas com perguntas fechadas
e abertas, visando mais detalhes acerca das informagdes a serem adquiridas sobre os espagos
turisticos. Cabe ressaltar que foi realizada uma entrevista junto a Secretaria de Turismo para
saber sobre as areas de potencial turistico em Oiapoque/AP.

Foi informado aos participantes acerca dos procedimentos e aplica¢do dos instrumentos
da pesquisa; também foi proposto o preenchimento do questionario no ato de entrega, caso fosse
mais vidvel a eles como mencionado, levando em consideragao o fator tempo dos participantes.
As entrevistas foram realizadas com o apoio de um celular e inseridas no corpo do trabalho. Na
ocasido foi solicitada a permissao para fazer o registro de fotos dos locais visitados.

As areas investigadas foram os Balnearios da Ilha do Sol, Balneéario Cachoeirinha na Vila
Vitéria, Km 07 (Atualmente balneéario Retiro Sao Jos¢), Rancho Km 09 e as Chacara Du Rona
e Chalets Paradis (Chéacara do Paraiso), para uma conversa informal com os proprietarios e
funcionarios, tendo como finalidade falar sobre o potencial turistico desses estabelecimentos.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste artigo foram selecionados e apresentados os seis pontos de interesses turisticos da
pesquisa.

I - Balneario da Cachoeirinha em Vila Vitoria

O Balneario da Cachoeirinha em Vila Vitoria, distrito da cidade de Oiapoque ¢ um dos
pontos turisticos mais engajados da cidade. Este ponto recebe diversos turistas, entre eles,
estrangeiros como guianenses, franceses, entre outros. O que mais chama a atengao para estes
turistas € a paisagem natural, trilhas e o lazer que o local oferece. Antes do atual proprietario o
balnedrio ja era existente; no entanto, ndo estava aberto para a populacao local.

O recente proprietario - novo no ramo turistico - decidiu investir no turismo em sua
propriedade, tornando o sitio um balneério. A Figura 2 abrange locais para banho construidas
artificialmente com o objetivo de atrair turistas, sendo que dois deles sdo igarapés naturais sem
a intervengdo humana, porém possui uma parte que teve influéncia antropica, na qual foi feita
uma pequena represa construida com uma retroescavadeira.
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Fonte: Paiva (janeiro de 2019).

Figura 2. Igarapé natural represado.

O proprietario tende a inovar o seu estabelecimento, pois no momento ainda ndo oferece um
maior conforto por ndo ter uma infraestrutura adequada para comportar os turistas e visitantes.
Visa implementar chalés rendérios, restaurante, banheiro e venda de produtos turisticos. Até o
presente momento, o restaurante vende petiscos como calabresa, camarao rosa, peixe, cervejas,
refrigerantes e sucos naturais.

IT - I1ha do Sol

A Tlha do Sol ¢ uma pequena ilha localizada no meio do Rio Oiapoque com apenas 50
metros de comprimento e 20 de largura. A mesma encontra-se entre Saint Georges, na Guiana
Francesa e Vila Vitoria, distrito da cidade de Oiapoque.A Ilha funciona como uma pequena
pousada e restaurante ¢ ¢ mantida pelos proprietarios Francisco Leal e Valéria Leal que moram
ha mais de 30 anos na Ilha. Recebem com muita simpatia os hdspedes em sua pousada, em sua
maior parte estrangeiros. Oque mais atrai os turistas para a Ilha do Sol € por ser uma area de
descanso, balneario e lazer.

No cardapio do restaurante, tem comidas caseiras e francesas como peixe frito, cozido,
assado, caranguejo, camardo entre outros. Os proprietarios servem para seus hospedes um
delicioso café-da-manha acompanhado de pao e tapioquinhas. A pousada tem oito quartos que
funcionam o ano todo, as reservas sao feitas por telefone. O senhor Francisco Leal conta que
a Ilha do Sol foi encontrada geograficamente e reconhecida como a “Ilha do Pombo” e foi
registrada no ano de 1953. O primeiro esteio da ilha foi colocado por ele em 1991, e logo apds
colocaram o nome fantasia de “Ilha do sol” — Figura 3.
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Fonte: Rocha (outubro de 2018).
Figura 3. Ilha do Sol.

Durante a estiagem no periodo de julho a dezembro, a ilha apresenta uma grande
exuberancia formando uma praia no meio do rio e a 4gua fica sempre acima do esperado. A
pousada recebe muitos europeus, principalmente franceses, que vdo em busca de lazer. E um
lugar excepcionalmente bonito e fica a menos de 20 minutos da cidade de Oiapoque. O meio de
transporte utilizado para chegar até a ilha ¢ feito por catraia (canoa).

III - Chacara Du Rona

A Chacara Du Rona ¢ uma pousada e restaurante localizada a margem direita do rio Oiapoque
e funciona desde o ano de 2002. Possui infraestrutura para uma exploragao saudavel, havendo assim
biodiversidade de fauna e flora na qual impressiona os seus visitantes, como papagaios, araras,
macacos, tracajas (quelonios) e arvores centenarias. Cabe ressaltar que a Chacara dispde de chalés
com camas e redes (seis quartos) e com banheiros privativos. Na Figura 4 observa-se o restaurante
que oferece uma diversidade de culinaria, no entanto, prevalecendo as tipicas comidas brasileiras
como peixe cozido, camarao, bebidas como cerveja, caipirinha, sucos naturais e sorvete.

Fonte: Paiva (janeiro de 2019).

Figura 4. Restaurante da Chacara Du Rona.
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A Chécara Du Rona disponibiliza grande variedade de artesanatos da Amazonia e local,
com o intuito de salvar a produgcdo e manutencao dos itens que fazem parte da cultura da
floresta. Além disso o proprietario tem uma criagdo de abelhas onde ele extrai o mel para a
venda desse produto e também sabonetes caseiros.

Os passeios oferecidos pelo senhor Rozilson sdo a barco ou catraia aos turistas que visitam
a Chacara e que sdo guiados por catraieiros ou por ele mesmo, mas somente em casos especiais.
O passeio proporciona uma aproximacao com a fauna e a flora, incluindo alguns dos povos
indigenas que vivem nas proximidades.

IV - Chalets Paradis (Chacara do Paraiso)

A Chécara esta localizada na zona urbana da cidade de Oiapoque, no bairro Planalto. A
proprietaria Lilma Campos conta que morou em Caiena ha mais de 30 anos, apds retornar para
a cidade de Oiapoque e com a compra de um terreno com uma bela paisagem natural decidiu
construir uma chécara, chamada Chacara do Paraiso. Segundo a proprietaria a Chacara possui
dois hectares cercados por uma floresta nativa e em seu interior uma lagoa com espécies como
o tracaja (queldnio de agua doce) e o jacaré. Afirma, no entanto, que ndo encontrou nenhum
incentivo do municipio e do estado para investir no turismo daquele local.

No inicio de suas atividades sem experiéncia no negocio, ndo deu muito certo, e depois
de muitas dificuldades encontradas decidiu procurar o Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (Sebrae) em Oiapoque e com a orientagdo certa comegou a participar de
palestras, reunides e fazer cursos para a sua capacitagdo no ramo turistico, e dessa forma seu
negdcio prosperou.

A Chéacara hoje funciona com chalés, area com piscina e restaurante. O restaurante recebe
muitos turistas franceses e brasileiros e o atendimento ¢ diferenciado de muitos restaurantes da
cidade, pois ¢ bilingue, o que deixa o turista europeu satisfeito ao fazer o seu pedido.

O estabelecimento tem doze chalés construidos em madeira. A proprietaria Lilma diz que
os chalés estdo sempre ocupados por turistas, sendo importante fazer a reserva com antecedéncia.
Foi construido recentemente um chalé especial todo desenvolvido para pessoas com deficiéncia,
como pode ser observado na Figura 5. O chalé possui rampa para acessibilidade caso algum
turista tenha algum tipo de deficiéncia fisica.
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Figura 5. Chalé com rampa para acessibilidade.

O restaurante ¢ aberto de terga a domingo e sdo servidos pratos tipicos brasileiros e
da nossa regido, como peixe frito ou assado, feijoada, filé na chapa, camardo no bafo, feijao
tropeiro, sucos naturais, agai e entre outros.

O que atrai os turistas franceses para a Chacara do Paraiso ¢ o ambiente amazonico, com
animais como araras, papagaios, macacos, gansos, galinhas, tracajas (quelonios de 4gua doce),
peixes, jacarés e arvores frutiferas que encantam os proprios moradores da cidade e os turistas
que vao para conhecer a chacara.

V - Balneario Km 07 (Balneario Retiro Sao José)

O balnedrio fica as margens da rodovia BR-156 aproximadamente a sete quilometros do
centro da cidade. O balneério € simples e aconchegante, oferecendo aos turistas e visitantes uma
bela paisagem natural, com animais, papagaios e peixes no rio. O senhor José Vicente trabalha
para manter o ambiente sempre limpo e confortavel, cuidando e preservando da natureza do seu
estabelecimento, sempre dando orientagdes para os turistas nao jogarem lixo nos rios e chao do
balneario. A Figura 6 mostra o balnedrio.
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Fonte: Paiva (fevereiro de 2019).
Figura 6. Balneario Km 07 (Balneario Retiro Sao José).

Possui um atendimento muito bom, com uma equipe agradavel e prestativa. O cardapio
do restaurante ¢ variado, com diversas comidas tipicas da regido como o caranguejo, o camarao,
a feijoada, o vatapa e uma grande variedade de bebidas.

No inicio o balneario se chamava Km 07, organizavam-se festas e eventos, com muito
barulho; o proprietario deixou de fazer esses tipos de eventos e decidiu investir em um ambiente
mais familiar e sossegado. Dispde de um galpao grande que comporta até vinte e duas redes,
e quatro chalés com camas de casal que hospedam até trés pessoas. Embaixo de cada chalé
ha uma sacada, com mesas, cadeiras, armadores de redes e com uma bela vista para o rio e
cercados de arvores e buritizeiros. Esta aberto todos os dias e nos finais de semana conta com
musica ao vivo.

VI - Balneario Rancho Km 09

O balneario encontra-se distante aproximadamente nove quilometros do centro da cidade
de Oiapoque, sendo um ambiente familiar que agrega diversao e lazer. O proprietario Francisco
Aragdo mora em Caiena ha mais de 18 anos e nos finais de semana vem ao Oiapoque para
trabalhar em seu balneéario. Como demonstra a Figura 7, o local ¢ uma propriedade particular,
sua infraestrutura é diferenciada dos outros balnearios da cidade, oferecendo aos turistas
estacionamento, chalés, restaurante, bar, tirolesa, pesca, quadra de volei e passeios no bote.
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Fonte: Paiva (janeiro de 2019).
Figura 7. Entrada do Rancho Km 09.

O restaurante fica proximo ao rio e oferece no cardapio comidas tipicas brasileiras como
camardo, galinha caipira, batata frita, feijdo, arroz, saladas, cervejas, caipirinhas e entre outras
delicias para satisfazer o visitante. O balneario ¢ bastante visitado pelos municipes e turistas
que vao até 14 a procura de lazer e diversdo, principalmente nos finais de semana.

O balneario possui uma area para a pratica de esporte e lazer, que pode ser utilizada por
todos. Além dessa opcao, ha passeios a bote no rio e tirolesa, que sdo momentos de descontragao
para todas as idades. Disponibilizam chalés com redes e camas, sendo que quatro sdo privados
e oito chalés coletivos com banheiros privativos. O turista procura por esse ambiente em busca
de lazer, diversao e tranquilidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizacao da pesquisa ficou comprovado que o municipio de Oiapoque possui
potencialidades para o desenvolvimento do turismo, mais especificamente o turismo natural em
areas urbanas ou rurais, mas para conseguir este desenvolvimento sao necessarios investimentos
por parte do poder publico ou privado neste setor.

Também ficou constatado que praticamente ndo existe investimento por parte do poder
publico, e que o municipio nao possui o Plano Municipal de Turismo e nem o Fundo Municipal
de Turismo, diante desta situagdo fica comprometido o desenvolvimento desta atividade
econdmica. Outra questdo que foi detectada ¢ a falta de divulgacdo, Marketing e venda dos
produtos turisticos locais, tanto em nivel nacional como internacional.

Em relacdo as entrevistas realizadas com os proprietarios dos estabelecimentos
pesquisados, estes foram bem enfaticos e praticamente unanimes em suas respostas afirmando
que acreditam no potencial turistico do municipio, sobretudo com o turismo ecoldgico,
gastronomico, de pesca, de compras e aventura. Também existe a preocupagao por parte dos
empresarios em relacdo as questdes ambientas relacionadas com a deficiéncia de saneamento
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basico na cidade, lixo nos cursos d’agua, seguidos de outros problemas ambientais que afetam
diretamente o meio ambiente local.

Percebe-se também que diante da localizagdo geografica do municipio de Oiapoque com
a Guiana Francesa, no qual a moeda vigente ¢ o euro, bem valorizada em relacdo ao real,
caracteristica diagnosticada em todos os estabelecimentos pesquisados o publico que consome
o turismo € proveniente em sua maioria oriundo de outros paises e especialmente da Guiana
Francesa. Os produtos oferecidos sdo praticamente os mesmos em todos os estabelecimentos.
Ficou evidente durante a realizacdo da pesquisa que falta planejamento e engajamento na
atividade, e também a falta de pessoas qualificadas como Guias de Turismo com o objetivo de
passarem informagdes ao publico visitante.

Este estudo ndo teve a pretensdo e o objetivo de investigar todas as questdes relacionadas
ao turismo natural, e sim tentar mostrar € contribuir para que novas pesquisas sejam realizadas
com o intuito de melhorar, qualificar e aperfeicoar o turismo natural no municipio, portanto,
recomenda-se que outras investigacdes sejam feitas € com investimentos tanto do poder
publico como o da inciativa privada por meio de empresarios para desenvolverem o turismo
em Oiapoque, com o objetivo de mostrar as belezas naturais da regido como também oferecer
melhorias na qualidade de vida para os residentes locais.
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INTRODUCAO

O ensino da Geografia tem como objetivo proporcionar aos alunos conhecimento referente
as dindmicas do espaco geografico em que estio inseridos, no qual o professor necessita abordar
contetdos em sala de aula que estejam intimamente voltados com a realidade dos estudantes,
tornando eficaz o processo de ensino/aprendizagem, no que requer o uso de metodologias que
contribuam na assimilagcdo dos temas propostos na Geografia Escolar.

Nesse sentido, o ludico pode ser considerado como uma ferramenta pedagdgica que vem
auxiliar o professor no processo de ensino e os alunos na aprendizagem, trazendo a utilizacdo de
jogos, brincadeiras, entre outros; possibilitando uma aprendizagem mais cognitiva e intencional.
Considerando o ludico como um elemento cultural, haja vista que em algum momento da
trajetoria de vida do individuo, o brincar se fez presente, trazendo isso para a sala de aula, acaba
por fazer o resgate de experiéncias ja vividas.

Sendo assim, em virtude das experiéncias vivenciadas nas disciplinas de Pratica de
Ensino II e Estagio Supervisionado I, disciplinas obrigatdrias da grade curricular do Curso de
Licenciatura em Geografia, Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), campus Binacional
Oiapoque — AP, surgiu a proposta desta pesquisa, pois foi verificado que a metodologia utilizada
nas aulas de Geografia estavam relacionadas com a forma tradicional de ensino, utilizando
apenas como recursos didaticos, o livro didatico, piloto e o quadro branco.

Desse modo, a pesquisa teve como objetivo geral perceber como a utilizagao de praticas
ludicas em sala de aula, colabora no entendimento dos temas trabalhados no ensino da Geografia
escolar, gerando uma aprendizagem significativa, tendo como objetivos especificos: identificar
praticas de ensino empregadas em sala de aula pelo professor; criar estratégias ludicas para
relacionar tema e conteido da geografia escolar e observar a assimilacdo do conteido da
geografia escolar a partir do ensino e aprendizagem voltados ao uso de atividades ludicas.

Contudo, esse trabalho tem o papel de contribuir com a aprendizagem significativa partindo
do uso do ludico para instigar a turma e o professor no ensino desta disciplina, buscando utilizar esta
pratica como recursos didaticos para facilitar a questdao da percepgao dos estudantes e a importancia
da geografia, enquanto disciplina escolar, no desenvolvimento da constru¢ao do educando, a partir
da capacidade de criar seu senso critico pelo entendimento dos temas associados a Geografia.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa teve inicio com a revisao da literatura com a abordagem sobre o tema, em que
foi realizado uma pesquisa tedrico-conceitual a partir de leituras e fichamentos de livros, artigos,
teses, periodicos entre outros, e andlise documental do plano de ensino do professor, Projeto
Politico Pedagogico da escola (PPP) e Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (PCN).

Foi escolhido como campo de pesquisa a Escola Estadual Joaquim Caetano da Silva
(Figura 1), localizada na zona urbana do municipio de Oiapoque-AP. De acordo com o Projeto
Politico Pedagodgico (PPP) de 2018, a escola foi fundada no dia 05 de margo de 1946, € pioneira
em educagdo no referido municipio. Oferece a comunidade local, os niveis educacionais do
Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio regular e Ensino Fundamental Séries Finais
e Ensino Médio na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA).

As turmas selecionadas para pratica de ensino versando sobre o ludico em Geografia
foram do 7° ano do Ensino Fundamental Séries Finais, sendo inseridas duas turmas na pesquisa,
0 7°ano A e 7° ano C.

O critério de escolha das turmas aconteceu no momento de realizagcdo da disciplina de
Estagio supervisionado I, que teve o desenvolvimento das praticas de ensino e vivéncia escolar.
A realizacdo do estagio ocorreu na turma do 7° ano C, que foi desenvolvido uma relagdo de
afinidade com os alunos, isso favoreceu quanto ao tempo de duracdo da pesquisa. A turma do 7°
ano A, foi selecionada para se fazer um comparativo entre elas para as aplica¢des das dinamicas

¢ a correlagao das oficinas.

R e
I

Foto: GADELHA (2018).

Figura 1. Escola Estadual Joaquim Caetano da Silva, municipio de Oiapoque - Amapa.

Os perfis das turmas trabalhadas na pesquisa: a turma do 7° ano A tinha 32 alunos
matriculados, sendo 15 meninas e 17 meninos, deste total, frequentava em média de 28 a 30
alunos. A faixa etdria de 12 a 14 anos, sendo 4 alunos com idade acima da média para o ano
cursado. Durante as aulas de Geografia, os alunos costumam ser bastante participativos, sempre
respondem aos questionamentos realizados pelo professor; gostam muito de conversar, no
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entanto, na hora das atividades e explica¢do dos contetidos ficam atentos, considero como uma
caracteristica da turma o companheirismo existente entre eles.

Ja a turma do 7° ano C era composta por 32 alunos matriculados, sendo 17 meninas e 17
meninos, costumava frequentar em média 30 alunos. A faixa etaria varia de 12 a 17 anos, sendo
que 20 alunos estao com idade acima da média para o ano cursado, isso pode ser considerada
a principal caracteristica da turma. Durante as aulas de Geografia poucos alunos costumavam
serem participativos, durantes a explicagdes e respondem aos questionamentos realizados pelo
professor; a maioria passam a aula com brincadeiras e conversas paralelas, no entanto, apesar de
serem bem agitados, na hora das atividades ficam atentos. Considero como uma caracteristica
da turma o companheirismo existente entre eles, apesar de pequenas desavengas na sala.

ETAPAS DE PLANEJAMENTO DAS INTERVENCOES

1" Etapa: Partindo da técnica da observagao das turmas do 7° ano A e C; identificando as
metodologias e praticas de ensino utilizadas pelo professor durante as aulas de Geografia, bem
como as caracteristicas das turmas selecionadas;

2% Etapa: A andlise do Plano de Ensino 2018 das turmas junto a professora de Geografia,
¢ a unidade trabalhada no bimestre, que foi a IIl UNIDADE - Questoes urbanas e agrarias no
Brasil e regionalizagdo brasileira, enfatizando os seguintes capitulos: A regionalizagdo e as
divisdes regionais no Brasil; e A paisagem natural brasileira e suas transformacgoes.

3" Etapa: Apos a identificacdo dos contetidos a serem ministrados durante o bimestre da
pesquisa, foi selecionado o jogo que auxiliaram na assimilagdo do conhecimento: O jogo do
domind Geografico. O critério de escolha dos jogos deu-se a partir da faixa etaria dos alunos que
varia entre 12 e 17 anos, que segundo Garon (1998), € um jogo considerado de regras simples “(...)
baseados em combinacdes puramente logicas, hipoteses, estratégias e dedugdes”. Além, de ser um
jogo que desenvolve a coletividade, através das atitudes de associagdo, competi¢ao e cooperacao.

O desafio passou a ser entdo a adaptagao e elaboragao do jogo para um contexto geografico,
relacionando sempre com os conteudos trabalhados.

4* Etapa: Tivemos um tempo de dois meses para o planejamento e execucdo das
intervengdes, o equivalente a um bimestre escolar. Conforme a professora explicava os
conteudos, fazia anotagdes para a elaboracao dos jogos.

5* Etapa: Apds a elaboragdo do jogo, antes de intervir nas turmas era necessario
demonstra-los tanto para orientadora da pesquisa como para professora regente da disciplina,
essa era uma forma de ajustar detalhes que pudessem melhorar o desenvolvimento da dindmica.

6" Etapa: foram realizadas as intervengdes nas turmas.

ELABORACAO DO JOGO: DOMINO GEOGRAFICO

Esta intervencao foi elaborada para facilitar a assimilacdo do contetido “Regionalizagao
Brasileira”; foram confeccionados em papel cartdo 8 jogos de domind, cada um contendo 20
pecas e uma regra revestidos com fita transparente para a durabilidade do material, cada pega
continha uma pergunta e uma resposta (apéndice 1) que ndo correspondiam entre si, abaixo a
Figura 2 mostra o jogo entregue aos alunos.
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Nomero de participantes - 04
Dividir 6 Pecas para cada
Cada pega contém uma pergunta e UMa rESpO
relacionam,

« Inicia 0 jogo quem estiver com a pega em u
"GEOGRAFICO",

« Caso o participants n&o tenha a resposta o
‘a vez para o participante & sua direita; até que
resposta correta

+ O jogo se desenvolve a medida em que os partici

i as as

+ Vence o jogo o participante que primeiro encaixar
pegas.

+« OBSERVAGAO O jogo continuara até que a Gltima pega
palavra "“DOMINQ" seja encaixada.

Foto: (GADELHA, 2018).

Figura 2. Jogo de domind entregue aos alunos.

REGRAS DO DOMINO GEOGRAFICO

Numero de participantes - 04 (quatro); Dividir 6 Pecas para cada participante; cada pega
contém uma pergunta e uma resposta que ndo se relacionam; inicia o jogo quem estiver com
a peca em uma das partes escrita “GEOGRAFICO”; caso o participante ndo tenha a resposta
correspondente, passa a vez para o participante a sua direita; até que alguém encaixe a resposta
correta. O jogo se desenvolve a medida em que os participantes vao encaixando as pecas,
conforme as perguntas; vence o jogo o participante que primeiro encaixar todas as suas pecas.
OBSERVACAO: O jogo continuara até que a ultima pega com a palavra “DOMINO” seja
encaixada. Na regra entregue aos alunos, foram inseridos dois mapas conforme as Figuras 3 e

4 abaixo, para auxilio dos alunos.

[ Brasil: divisao

¥

= i il .-_ e
N Nort

Nordeste
Bl Centro-Dests
Sudeste |

Bl sul
==

[ )

regional atual (IBGE)

Fonte: https://www.google.com.br/search?q=brasil: +divisdo+regional+ibge&rlz.

Figura 3. Mapa das regides brasileiras conforme IBGE.
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Fonte: https://www.google.com.br/search?q=brasil:+complexos+regionais+geiger.

Figura 4. Mapa dos complexos Regionais, conforme Geiser.
O ENSINO DA GEOGRAFIA ESCOLAR

Em sua trajetoria, a disciplina de Geografia tem sofrido significativas mudancas em suas
metodologias de ensino, outrora pautado em um ensino considerado tradicional cujo objetivo
era voltado para a memorizacdo de nomes de aspectos fisicos do espago geografico, ndo levando
em consideracio as questdes sociais (ARAUJO et al, s/a, p.1).

Para a realizacao dos objetivos do ensino de Geografia, o professor tem a responsabilidade
de ensinar de forma intencional, planejar suas aulas, selecionar e organizar conteudos que
retratem o periodo em que vivemos. Para Carlos (2013, p.7) destaca que estamos em uma
sociedade cada dia mais informatizada em que a informacao nao pode ser confundida com a
formagdo, o tempo da informacao ¢ acelerado, todos os dias estamos em contato com inumeros
tipos de informagao.

Assim, para que faga sentido na formagao do sujeito, essas informacdes devem ser
ajustadas para que os conceitos de geografia sejam estabelecidos, pelo proprio aluno a partir da
interacdo com os conteudos abordados e considerando a realidade a qual pertencem, ou seja,
conteudos que sejam significativos e relevantes para sua formacao escolar e social.

Callai (2001, p. 134) aponta que “O mundo tem mudado rapidamente e com ele devem
mudar também a escola e o ensino que nela se faz”. Atualmente ¢ comum ser repassado conteudos
que ndo tém ligacdo com a realidade local do individuo, por usarem como recurso didatico apenas
o livro, este que tem seus conteudos voltados para abordar um contexto mais geral.
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Conforme Andrade (2009, p.1) aponta que:

A sociedade, atualmente caracteriza-se, por um modelo complexo na sua espacialidade
fomentada pela mundializagdo, que dificulta ao cidaddo compreender sua propria
identificagdo no espago geografico. Dentro dessa perspectiva, o processo educativo
passa por mudangas cotidianamente, onde é necessario renovar as praticas educativas
(ANDRADE, 2009, p. 1).

Nesse sentido, Santos et al. (2014, p.1) destaca que “A educagdo e a escola ndo devem
permanecer paradas diante dos movimentos que questionam os seus objetivos e a sua funcao
social”. Portanto a escola e consequentemente o professor de Geografia, t€ém o desafio de propor
aulas atrativas, buscando fazer uso de metodologias que ajudem a superar reflexos deixados por
uma geografia tradicional, tornando a Geografia escolar uma disciplina mais atraente.

O LUDICO COMO FERRAMENTA DE ENSINO

A palavra ludico deriva da palavra latina “ludus”, que significa “jogo ou brincar”,
porém a sua semantica nao ficou voltada apenas para entender sua origem, ¢ assim evoluiu
acompanhando as pesquisas de psicomotrocidade, esta que ¢ a ciéncia que estuda o homem a
partir do seu movimento corporal, buscando entender qual a influéncia desses movimentos em
seu mundo interno e externo (FREITAS; SALVI, 2007, p.4). Dessa forma, o ladico possibilita a
interacdo entre o movimento corporal e o desenvolvimento das habilidades cognitivas.

Diversos autores abordam que o ltdico esta presente como trago cultural nos individuos, assim
Leal (2011, p.11) diz que “o ludico apresenta valores especificos para todas as fases da vida humana.
Assim, na idade infantil e na adolescéncia a finalidade ¢ essencialmente pedagogica”. Mediante a
essa questdo, o ludico pode ser considerado uma pratica cultural, pois sempre esteve presente no
desenvolvimento humano, mesmo nao sendo levado em consideragdo como uma atividade com fins
educativos, como exemplo as brincadeiras classicas de rua, de rodas, entre outras.

No ambiente escolar os profissionais da educagdo, tem diversas metodologias a sua
disposi¢dao que podem ser utilizadas durante a transposi¢do de contetido das disciplinas para
seu alunado. A forma como se desenvolvem essas metodologias ¢ o grande diferencial para que
o resultado seja positivo, conforme Rau (2007, p.31):

Na educag@o, muitas vezes entende-se que a melhor maneira de contribuir para analisar
e transformar o processo de ensino-aprendizagem seria encontrar uma férmula que
minimizasse o desinteresse, a falta de concentragdo, a indisciplina ¢ as dificuldades
de aprendizagem dos alunos, temas que constantemente preocupam os educadores.
(RAU, 2007, p.31).

Dessa forma, a inclusdo de atividades ludicas dentro da sala de aula, pode ser considerada
como um instrumento de grande potencial pedagdgico; Freitas e Salvi (2007, p.14) afirmam que o
professor ao “propor o jogo na sala de aula é também uma forma de conhecer o aluno com quem
se convive, suas dificuldades e destrezas, ndo s6 cognitivas, mas também sociais e emocionais”.
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Para que se desenvolva a pratica ludica em sala de aula e se alcancem resultados positivos,
¢ necessario o comprometimento do professor em elaborar todo um planejamento que esteja
voltado para alcangar objetivos dentro da disciplina. Dependendo dos objetivos almejados e
da pratica ludica (jogos, brincadeiras, entre outros) utilizados de forma correta auxiliam desde
explicag¢ao de contetidos até como instrumento avaliativo, Amaral e Salvi (s/a, p. 15) abordam:

Os jogos podem ser utilizados para introduzir, desenvolver conteudos e preparar
o aluno para aprofundar os itens j& trabalhados. Ao serem escolhidos, devem ser
preparados com cuidado para levar o estudante a adquirir o conhecimento de forma
dindmica nas aulas, sejam as de Geografia ou das outras disciplinas. (AMARAL,;
SALVI, s/a, p.15).

O Iudico em sala de aula ¢ um recurso facilitador na estimulagdo e promog¢ao do processo de
ensino/aprendizagem, auxiliando na constru¢ao do conhecimento do individuo de forma prazerosa e
dinamica. O professor ¢ mediador do conhecimento, sendo assim, € responsabilidade dele oportunizar
aos alunos, formas diferentes e eficazes de ensino que ocasione uma aprendizagem significativa.

Conforme Libaneo (1994, p.81) “O professor planeja, dirige e controla o processo de
ensino, tendo em vista estimular e suscitar a atividade propria dos alunos para a aprendizagem”,
sobre aprendizagem significativa, ¢ compreendida através da importancia que determinada
informacao tem para a vida do individuo.

O LUDICO NAS AULAS DE GEOGRAFIA

Em meio as multiplicidades de transformagdes ocorridas no espago, dentro do ensino
de geografia ¢ possivel trabalhar de forma que produza um ensino significativo, Teixeira e
Frederico (2009, p. 2) apontam que “(...) outras linguagens vém sendo utilizada pela geografia
na pesquisa sobre construgdo/organizacao do espago geografico”.

Adisciplina de Geografia possui uma variedade de contetidos que possibilita a aplicagdo de jogos,
cabe ao professor projetar a forma como se pretende trabalhé-los, a tematica elencada nao defende a
ideia do professor fazer de suas aulas um momento apenas de jogos e brincadeiras, mas sim que ele
faca uso da pratica ludica pelo menos para trabalhar os conteudos que sao mais dificeis de assimilar.

Nesse sentido, o ludico pode ser uma importante ferramenta nas aulas de Geografia, de
acordo como Souza e Yokoo (2013, p. 4):

(...) a utilizagdo de jogos deve tornar o ensino dos conceitos geograficos mais
eficientes e com maior valor pedagogico e educativo, devendo assim ser estimulado a
proporcionar aos alunos uma melhor compreensao do conteudo e ndo ser apenas mais
um jogo. Com isso o lidico passa a ser uma estratégia a ser usada como estimulante
na constru¢do do conhecimento (SOUZA; YOKOO, 2013, p. 4-5).

A importancia de se trabalhar o lidico na sala de aula referente aos temas que sdo
direcionados ao estudo da Geografia, ¢ o fato de chamar a ateng¢do dos alunos por ser algo
diferente do que estdo habituados, eles podem perceber o contexto da realidade através de
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um ensino mais envolvente e prazeroso a partir da utilizagdo de jogos e brincadeiras. Vale
ressaltar, que o uso do ludico deve ser utilizado de forma clara e pratica, para gerar os objetivos
postulados durante o planejamento da aula para ser alcangado com a turma, e ndo ser entendido
apenas como um passatempo.

Um dos critérios muito importante para a aplicacao dos jogos € o professor fazer o teste
em um ambiente que nao seja na presenca dos alunos, assim € possivel fazer possiveis corregdes
que poderdo influenciar diretamente nos resultados. Ao se trabalhar com praticas ludicas,
segundo Rau (2007, p. 51) os jogos, estimulam as potencialidades do aluno, como a criticidade,
a autonomia, a criatividade, além de contribuir para os fatores, cognitivos, afetivos e sociais.

Portanto, o professor deve trabalhar de forma comprometida a estabelecer uma relagdo
entre o contetido trabalhado na sala de aula com a realidade vivenciada, utilizando de praticas
que podem auxiliar nesse processo de transmissdo de conhecimento, a exemplo da pratica ludica.

INTERVENCOES LUDICAS

Foi realizada uma analise comparativa entre as duas turmas, observando como foi a
participacdo de cada uma, mediante as intervengdes ludicas realizadas em sala de aula. Vale
ressaltar, que toda a dinamica tinha como objetivo geral auxiliar os alunos no entendimento dos
conteudos ja trabalhados pelo professor da turma.

Todas as perguntas estavam voltadas para a explicagao dos contetidos de Geografia que
estavam sendo trabalhados no bimestre. Assim, as aplicagdes das oficinas eram realizadas na aula,
distribuida da seguinte forma: os primeiros 20 minutos de aula eram reservados para a realizacao
de uma breve revisao pela professora sobre o assunto ja trabalhado, posteriormente a pesquisadora
recebia a palavra para realizar as atividades de revisdo, leitura de regras, explicacdo da atividade
entre outras; sendo estas desenvolvidas igualmente pela pesquisadora nas duas turmas.

Aplicacio do Jogo domin6 Geografico

NaTurmado 7°ano A: No dia da aplicagao do jogo foi solicitado aos alunos que formassem
grupos com 4 participantes, posteriormente foi lida as regras do jogo para todos. O quantitativo
de alunos presentes totalizou 7 grupos com 4 integrantes cada. Durante o desenvolvimento do
jogo, os alunos tinham a liberdade de consultar dois mapas do Brasil impressos, juntamente
com aregra do jogo que foram entregues as equipes. As Figuras 7 e 8 demonstram os alunos da
referida turma, realizando a atividade ludica proposta para o dia.

No decorrer da partida, a maioria dos alunos apresentou dificuldade em responder o conceito
de regido e regionalizacdo, a dificuldade se fez devido a similaridade das palavras, isso causou
a troca dos conceitos. Com o surgimento dessas duvidas (Figuras 9 e 10), surge a oportunidade
de ensinar os alunos a diferenciar esses termos, através de explicagdo usando exemplos. Esse
resultado confirma que o ludico pode ser utilizado como auxilio na resolu¢ao de questionamentos.

Apesar de ser um jogo em grupo, os alunos mostravam-se bastante concentrados durante
a partida, tentando assimilar as respostas e perguntas. Mesmo estando em clima de competi¢ao
observou-se a empatia de muitos alunos pelos colegas que apresentavam dificuldade em
responder as perguntas presentes na pega do domino.
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Do total de 7 grupos formados, apenas 3 conseguiram repetir mais 2 rodadas; 2 grupos
conseguiram repetir mais 1 rodada e 2 grupos conseguiram finalizar, apenas uma rodada com o
auxilio da professora e ndo repetiram, devido ao término da aula.

Na Turma do 7° ano C: Ao solicitar aos alunos a formag¢ao de quartetos, houve tumulto
na sala, devido a preferéncia por colegas para formagdo do grupo; no entanto, a professora
solucionou o problema fazendo a divisdo dos quartetos. Sendo assim, o quantitativo de alunos
que se fizeram presente no dia da dindmica, totalizaram 5 grupos composto por 4 componentes
cada e 1 aluno optou por fazer o jogo sozinho.

Conforme, o jogo foi sendo desenvolvido, os alunos demonstraram muitas dificuldades em
assimilar perguntas com as respostas correspondentes, mesmo depois da professora ter acabado
de realizar a revisao do tema. Um exemplo de dificuldade encontrada foi na pergunta: “Regido
cortada pelo rio Amazonas? ”, a aluna nao conseguiu assimilar pergunta com sua realidade, ou
seja, regido onde ela mora.

Do total de 5 grupos formados na referida turma, apenas 1 conseguiu finalizar a 1* rodada,
tendo solicitado algumas vezes o auxilio da professora; os demais grupos ndo conseguiram
finalizar a primeira rodada antes do término da aula; o aluno que optou por fazer o jogo so,
nao conseguiu avangar da 4 peca em diante. Essa dificuldade nao pode ser considerada como
uma falha por falta de explicacdo do conteudo, mas sim falta de ateng¢do dos alunos na hora da
explicagdo, haja vista que sao trabalhados com muitos exemplos da realidade local.

Conclusao da aplicacio do jogo do dominé

No planejamento da utilizagdo do jogo domind geografico nas turmas dos 7° anos A e C, o
pensamento era que todos os alunos ja soubessem conceitos sobre o contetido regionalizagao brasileira,
este que ja foi trabalhado em aulas expositivas anteriores € 0 jogo viesse apenas auxiliar na maximizagao
desses conceitos. No entanto, constatou-se que essa dindmica serviu mais como um diagnostico das
dificuldades por parte dos alunos em reconhecer os conceitos do que em aprendé-los.

E inegavel que certa quantidade de alunos ja tinha nogdes sobre o contetido abordado, mas
essa quantidade era considerada pequena se comparado com o numero total da turma. Sendo
assim, para alguns alunos, o jogo do dominé serviu de forma significativa na aprendizagem
em relacdo aos conceitos e temas, enquanto para outros apontou apenas suas dificuldades de
compreensao relacionada ao conteudo, bem como a professora da turma pode fazer a avaliagao
da turma, percebendo que a mesma nao tinha atingido o conhecimento necessario para avangar
para outro assunto, sendo um ponto de avaliagdo do ensino e aprendizagem das turmas em
relagdo ao contetido proposto.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada pela aplicacao de atividades ludicas em sala de aula, especificamente
nas aulas de Geografia nas turmas de 7° ano, resultara positivamente no desempenho da
aprendizagem dos alunos. Desse modo, se constatou que o ladico auxilia no processo de ensino-
aprendizagem, através de atividades diferenciadas como jogos, estes que proporcionam um
ambiente mais atrativo e prazeroso para o individuo.
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No entanto, para que essa metodologia de trabalho seja considerada eficiente € necessario
que o professor seja um agente mediador, comprometido com o ato de ensinar de forma
intencional, levando sempre em consideracao a carga de saber que seus alunos carregam consigo.

Contudo, a atitude de aproveitar o conhecimento prévio dos alunos, somado com novas
informagdes repassadas nas aulas de Geografia, resultam em uma aprendizagem significativa, essa
acaba sendo o principal objetivo de ensinar. Sendo assim, o ludico apresenta-se como uma ferramenta
de grande potencial no ensino que podem trazer grandes benéficos para o individuo através do
desenvolvimento intelectual, cognitivo e social, como foi confirmado com base nos resultados das
intervengdes ludicas realizadas nas turmas do 7° ano A e C, e a avaliagdo da professora de Geografia
da instituicdo como forma de perceber os trabalhos desenvolvidos em sala de aula.
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INTRODUCAO

Este trabalho tem como foco a contribuicdo do trabalho de campo enquanto uma
metodologia de ensino que apresenta elementos para valorizar e enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem, relacionado aos temas abordados em sala de aula pela Geografia, em que essa
pratica pedagodgica vem ligada a realidade do aluno, que muitas vezes, tem na Geografia Escolar
um distanciamento entre o que € apresentado pelo professor em sala de aula pela utilizagdo em
sua maioria, apenas do livro didatico adotado pela escola, em que o aluno poderia conseguir
entender de fato, o contetido abordado em sala de aula.

Dessa forma, o interesse pelo tema, surgiu durante a etapa de observacao realizadas nas
disciplinas de Estagio Supervisionado em Docéncia I e Pratica de Ensino em Geografia II, em
que foi percebido como o professor poderia facilitar a leitura do espago geografico, em suas
diversas realidades que podem ser trabalhadas no municipio do Oiapoque, que apresentam
espacos geograficos com vasto potencial locais que podem ser fonte de ensino e aprendizagem,
contextualizando os temas abordados pela Geografia, e para que isto ocorra, o trabalho de campo
¢ um recurso didatico de fundamental importancia para explicar os conteudos desta disciplina,
partindo da observagdo do objeto de estudo, pois os alunos tém a possibilidade de analisar,
interpretar e compreender os locais inserido dentro da realidade do municipio Oiapoquense.

Assim, a preparacao dos roteiros de aulas de campo vem como facilitador para os
professores em realizacdo do trabalho, bem como para os alunos participarem da realizagdo
de um trabalho cientifico que pode inserir a turma nesta pratica de ensino, o estudo tem como
analise perceber a metodologia do trabalho de campo a serem realizadas para saida da sala de
aula, que possa vir trabalhar as questdes que dificultam o aprendizado dos alunos a entenderem
os temas trabalhados na Geografia escolar.

Desta forma, por que o uso do trabalho de campo facilita o entendimento do tema
trabalhado pelo professor em sala de aula?

Durante o periodo de observacao nas disciplinas de Estagio Supervisionado em docéncia
I e Pratica de Ensino em Geografia 11, foi percebido que a metodologia de ensino em algumas
escolas continua no modelo tradicional e conservador, e a partir desse contexto, surgiu a proposta
de se usar na turma de geografia, o uso do trabalho de campo nas turmas do 6° ano da escola
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que foi campo do estagio, essas técnicas podem ser utilizadas no ensino de geografia como uma
ferramenta importante para ser utilizado na educagao basica.

Contudo, essa pesquisa versa sobre como a pratica pedagdgica do trabalho de campo
como recurso didatico de auxiliar na constru¢do da aprendizagem em Geografia, trazendo seu
contexto de aprimorar o seu tema a partir de vivéncias na realidade local do aluno.

AAULA DE CAMPO COMO PRATICA PEDAGOGICA NA GEOGRAFIA ESCOLAR

O trabalho de campo para o ensino da Geografia vem levar os alunos a discutir para fora da
sala de aula, além dos temas trabalhados em sala, as questdes como percepcao do aluno em relagio
a realidade, aqui destacado sobre o seu municipio Oiapoque, o conhecimento prévio do aluno,
incorporado ao processo de ensino e aprendizagem que estimule os alunos a questionar o mundo.

Assim, ¢ importante estimular o educando a indagar o porqué dos assuntos tratados em
sala de aula, a exemplo da Geografia escolar, em que traz o estudo das paisagens, dos lugares,
dos espacos urbanos, da degradagdo ambiental, que sdo temas abordados em sala e chegam aos
alunos através de imagens ou figuras no livro didatico, deixando o aluno, construir mentalmente
o significado de algo objetivo, quando ao realizar o trabalho de campo, auxiliaria o aluno a
construir esse conhecimento, pois ele recria o tema, conforme sua visao e experiéncia de mundo
(RODRIGUES; OTAVIANO, 2001).

A proposta do trabalho de campo como metodologia de ensino vem auxiliar os professores
na aprendizagem e na constru¢do do conhecimento critico do aluno, a partir da convivéncia e do
cotidiano, que vai analisar a relacdo entre sociedade e natureza no espago geografico.

Conforme afirma Neves (2015) em dizer que:

Essa metodologia ¢ utilizada por varias areas do conhecimento, aplicada tanto ao
ensino, quanto a pesquisa, e estd presente em diversos niveis educacionais — da
educagdo infantil até os cursos de graduacdo e pos-graduagdo. E especialmente
empregada durante a formag@o universitaria de estudantes das ciéncias humanas e
naturais (NEVES, 2015, p. 15).

O trabalho de campo como pratica de ensino na disciplina de Geografia vem para contribuir nas
aulas de Geografia, ¢ ajudar os professores nao s6 em sala de aula, como também como os conteudos
tedricos e praticos. Sendo um importante aliado nas aulas de Geografia, para os alunos compreenderem
arealidade e o cotidiano dos mesmos, que ¢ possivel aplicar uma metodologia nas turmas do 6° ano na
disciplina de Geografia, que pode contribuir com olhar geografico dos estudantes.

Neste contexto, o trabalho de campo vem para auxiliar o professor para usar esse recurso
didatico e ser aplicado nas aulas de Geografia, vem despertar a curiosidade, o senso critico, o
reconhecimento, e compreender os fendmenos dos elementos Geografico. Assim, o trabalho de
campo “permite ao discente fazer analises do mundo a partir do local em que esta inserido, pois
as novas visdes propostas pelo campo resultam em novos olhares criticos, devido a dialdgica
contida nos diferentes ambientes” (SILVA, 2015, p. 2).

A pesquisa visa promover como a metodologia de trabalho de campo podem ajudar os
alunos a superar a dificuldade em entender os temas da Geografia abordados em sala de aula
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voltados a leitura e compreensao do espagco em que eles vivem, principalmente em seu contexto
local, aqui representado pelo municipio do Oiapoque.

Diante disso, o objetivo maior deste trabalho é buscar as causas que resultam nas
dificuldades apresentadas pelos alunos no Ensino fundamental das séries finais, quanto a
compreensdo dos conceitos geograficos. Onde o trabalho de campo ¢ de suma importancia
para o desenvolvimento do aluno, o professor como mediador do conhecimento deve propor a
constru¢do do conhecimento, partindo do roteiro feito para proporcionar a aprendizagem.

Nesse contexto, Neves (2015) afirma que:

A utilizagdo dessa metodologia também pode promover maior significagdo dos
conteudos e maior aproximacao da realidade dos alunos. Além de a contextualizacdo
contribuir para o desenvolvimento de atitudes positivas em relagdo a ciéncia, através
do reconhecimento de sua importancia social, ainda favorece a aprendizagem dos
conteudos conceituais, valorizando e estimulando a interagdo com os conhecimentos
prévios dos estudantes (NEVES; 2015 p. 12).

Desse modo, o professor vai instigar os alunos a fazerem investigacdes através de
pesquisas, tentando mostrar o aluno dentro dessa realidade, conforme Callai (2001, p. 04),
afirma que “esse conhecimento serve para o aluno se identificar como sujeito participativo,
fazendo deste jeito, a leitura do mundo e as condigdes necessarias para viver de modo decente”.

Nesse contexto, Neves (2015, p. 12) fala que a “aplicagdo da metodologia de trabalhos de campo
ao ensino de Geografia como um instrumento de (re)significagdo dos conhecimentos que o aluno
possui acerca do espago”, gera o desenvolvimento da aprendizagem relacionado ao fazer geografico.

Portanto, cabe ao professor ensinar ao aluno que a leitura do mundo implica um processo
permanente de decodificagdo de mensagens, de articulagdo e de contextualizacdo das informacdes,
cabe a escola ensinar os alunos a 1é-lo através das mais diversas linguagens e instrumentos,
utilizando-se cada vez mais de estratégias facilitadoras da aproximagdo conhecimento-vida
(PONTUSCKA, 1999).

Com relagdo ao termo “trabalho de campo”, comumente sdo utilizadas distintas
expressoes para se referir a este tipo de atividade, como: aula de campo, pesquisa de campo,
estudos do meio, entre outras.

O trabalho de campo ¢ uma metodologia pedagdgica que ¢ essencial para o ensino da
Geografia, pois buscam compreender o contetido e conceitos, que sao discutidos teoricamente
na aula de Geografia, e que os alunos possam compreender a disciplina e a transformagao do
espaco geografico, assim os alunos irdo compreender a Geografia no seu cotidiano e terdo uma
visdo diferente da Geografia.

Desta forma, para Campiani e Carneiro (1993, p. 90 apud PEREIRA; SOUZA, 2007, p.
2), o trabalho de campo desempenha na pratica educativa quatro fungoes:

a) Ilustrativa - cujo objetivo ¢ ilustrar os varios conceitos vistos nas salas de aula;

b) Motivadora - onde o objetivo ¢ motivar o aluno a estudar determinado tema;

c¢) Treinadora - que visa a orientar a execucao de uma habilidade técnica;

d) Geradora de problemas - que visa orientar o aluno para resolver ou propor um problema.
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Essas fungdes que levam os alunos a despertar determinados motivo em relagdo ao lugar
de estudo, tendo uma visdo deferente sobre o espaco Geografico. O trabalho de campo nado
serve somente para explicar os conteiidos trabalhados em sala de aula, mas sim pra estreitar a
relacdo do aluno com o professor, de modo que o aluno tenha certa confianga no professor que
vai além da sala de aula.

Portanto, utilizar o trabalho de campo como estratégia no ensino da Geografia ¢ uma
forma significativa de integrar os conteudos ministrados pelos professores, visto que proporciona
a compreensao da realidade vivida pelos alunos e a apreensao dos espagos geograficos externos
ao seu cotidiano, que levem a reflexdo e a tomada de consciéncia sobre a organizagao do espago
(SOUZA; CHIAPETTI, 2012). Isso se justifica pela caréncia da pratica da interdisciplinaridade
nas escolas e a falta de integracao da realidade local aos conteudos programaticos curriculares,
que ocorre em muitas vezes desconsiderar a vivéncia do aluno.

Nesse sentido, para Rodrigues e Otaviano (2001), planejar a aula de campo, bem
como o estudo do lugar e tracar objetivos a serem alcancados, sdo fundamentais, para o
bom desenvolvimento do trabalho. Um aspecto fundamental do campo ¢ levar o estudante a
relacionar-se com o lugar e assim com as tematicas de estudo, trazendo assim, novas experiéncias
e conhecimentos sobre o assunto estudado.

Assim, Lacoste (1989 apud SOUZA; CHIAPETTI, 2012), fala da efetividade do trabalho
de campo que necessita de organizacao e planejamento, inicialmente baseada no conhecimento
prévio dos conteudos geograficos envolvidos e do espago geografico a ser estudado. Assim,
deve ser feita uma visita prévia a area almejada, com o objetivo de esclarecer as possiveis
categorias e conceitos geograficos.

Contudo, a aula de campo proporciona um ensino e aprendizado direcionados aos objetivos
propostos, que ¢ garantir o entendimento do aluno dos conteudos, que podem e devem ser
abordados em aulas praticas, ja que o municipio do Oiapoque tem pontos a serem considerados
como recurso didatico de campo como pratica de ensino na Geografia Escolar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia dessa pesquisa esta baseada no método indutivo e dedutivo, considerando a
pesquisa através da observacao e leitura do trabalho de campo, em que responda a percepgao dos alunos.

Inicialmente, foram realizados o levantamento bibliografico relacionados ao tema da
pesquisa, através de leituras e fichamentos de livros, artigos, monografias, bem como documentos
norteadores, os Parametros Curriculares Nacionais de Geografia (PCN).

A pesquisa foi realizada no Oiapoque, municipio brasileiro que fica localizado no extremo
norte do estado do Amapa, na regido norte do pais, este possui uma area de aproximadamente
22.625,70 Km?, distante 590 quilometros da capital do estado Macap4, tendo como principal
via de acesso terrestre a BR 156 (Figura 1).

De acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010) o total da populacdo ¢ de 20.509, mais segundo a estimativa do IBGE em 2018, a cidade
de Oiapoque tem 26.627 habitantes.

Assim, o municipio apresenta varios pontos que podemos realizar trabalho de campo,
contextualizando os temas abordados na Geografia Escolar, deixando fluir a leitura do espago
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geografico e a relacdo da sociedade e natureza, em funcdo do municipio se encontra em uma
area fronteirica junto a Guiana Francesa.

Portanto, podemos explorar as questdes culturais de estar no extremo norte do Brasil, pela
descri¢ao “do Oiapoque ao Chui”, monumentos do bairro do Centro, que temos como local de
estudo, o urbano, desordenamento territorial urbano junto ao rio Oiapoque, bem como outros
bairros mais afastados, que engloba um grande potencial para estudar o espago geografico
dentre das tematicas a serem trabalhadas pela Geografia.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Joaquim Caetano da Silva, que foi fundada
em 05 de margo de 1946, o primeiro nome dado a escola foi Grupo Escolar Joaquim Caetano da
Silva. A escola fica localizada a margem do Rio Oiapoque, Regido Norte do Estado do Amapa,
Fronteira com a Guiana Francesa, situada a Avenida Coaracy Nunes n°40, bairro Centro.

A escolha da escola para a pesquisa se deu em funcdo de ser desenvolvidas as disciplinas
do Estagio Supervisionado em docéncia I e Pratica de Ensino em Geografia II, que a partir
da percepgao que os professores utilizam pouco essa metodologia de ensino na escola, fui
motivada a instigar a professora supervisora da escola, no periodo do estagio para utilizar essa
pratica nas turmas que fui estagidria e assim realizar a pesquisa desse trabalho.
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Figura 1. Localizagdo do municipio de Oiapoque, no Amapa.

Nesse periodo de estagio foi possivel perceber que a metodologia de ensino dos docentes na
disciplina de Geografia estava muito associada as praticas tradicionais, fazendo uso apenas de instrumentos
didaticos como: quadro branco, pincel, livro didatico, bem como apostilas copiadas do livro.
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Conforme puderam afirmar os autores Justen-Zancanaro e Carneiro (2012, p. 50):

O ensino de Geografia tem passado por profundas modificagdes. Muitas vezes a
disciplina foi concebida como mera descri¢ao e retransmissao de dados e informagdes,
cabendo aos alunos memoriza-las. No entanto, ap6s reformulagdes dessa ciéncia,
questionou-se o papel da Geografia para a vida do aluno (JUSTEN-ZANCANARO;
CARNEIRO, 2012, p. 50).

Diante disso, a professora regente da disciplina juntamente com as demais estagiarias da
turma do 6° ano C, optaram por realizar a confec¢do e exposi¢do de mapas que representassem
como a economia do estado do Amapa estava dividida entre os trés setores: primario, secundario
e terciario, juntamente com a turma elencada.

O resultado das exposigdes dos mapas realizadas pelos alunos foi bastante positivo, € com
isso a professora decidiu realizar um trabalho de campo com a turma, com objetivo de finalizar
0 ano letivo através da revisdo de contetidos sobre as categorias de analise da Geografia vistos
no 1° bimestre.

Portanto, trabalhos de campo como recurso educacional e atividade destinada a facilitar
a aprendizagem, precisam ser planejados de acordo com clara proposta pedagdgica (JUSTEN-
ZANCANARO; CARNEIRO, 2012, p. 51).

ELABORACAO DO PROJETO DE TRABALHO DE CAMPO

O trabalho de campo inicia-se com o planejamento e organizagdo do trabalho a ser
realizado pelo professor junto a turma, que ¢ definido como pré-campo para obter informacao
necessaria para o reconhecimento do local pelo professor, mesmo se o docente ja conhecer o
local a ser realizado o campo, se nao conseguir visitar o local onde sera realizado o trabalho de
campo, o professor devera fazer uma pesquisa sobre o local.

Nesse primeiro momento, foi realizada a escolha dos locais a serem visitados pela turma,
assim para o ensino fundamental séries finais foi escolhido a chécara du Rona. Assim, apos a
escolha do local para a atividade de campo foi realizada a visitagdo prévia do local escolhido
pelo professor e os estagidrios das turmas escolhidas, com o propdsito da elaboracao do roteiro
no dia da visita com as respectivas turmas.

Portanto, foi realizado pelo professor junto a coordenagao pedagdgica da escola um oficio
enviado pela escola para o lugar a ser visitado no trabalho de campo, um comunicado para
autorizagao dos pais, por conta de os alunos serem menor de idade e a preparagdo dos alunos
psicologicamente para o trabalho de campo junto a metodologia do professor.

Como afirma Neves (2015, p. 27):

Em relagdo a preparagdo metodologica e psicoldgica, salientamos que normalmente,
os trabalhos de campo sdo atividades pouco comuns no ensino basico e o simples
fato de propor uma atividade dessa natureza pode gerar grande ansiedade nos alunos.
Se bem aproveitada, essa ansiedade pode ser empregada de forma positiva no
desenvolvimento das atividades (NEVES, 2015, p. 27).
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Foram realizados a escolha do ponto do municipio junto a turma da escola Joaquim
Caetano da Silva, sendo que a turma do Ensino Fundamental séries finais, a turma do 6° ano
C foi o projeto de visita de campo para a Chacard Du Rona, com a participagao da professora
supervisora da escola concedente e as estagiarias das turmas, referente as disciplinas de Estagio
Supervisionado em Docéncia I e Pratica de Ensino em Geografia II.

Em relagdo a avaliacdo do trabalho de campo foi proposto pela professora que as turmas
escolhidas, faria um trabalho avaliativo, no 6° ano C foi proposto como atividade a realizagao
de mapas mentais. Portanto, os alunos que ndo participaram da aula de campo foram solicitados
um trabalho extra em sala de aula.

ROTEIRO DA AULA DE CAMPO
a) Chacara Du Rona

Para a realizagdo da aula de campo na Chéacara Du Rona para a turma do 6° ano C, no pré-
campo feito pela professora e as estagidrias para elaborar o roteiro, com a visita da propriedade
particular. Aproveitamos esse momento para revisar, € a0 mesmo tempo, relacionar os contetidos
que ja foram trabalhados em sala, tais como: Paisagem, Ciclo da dgua, Hidrografia, Localizagao
¢ Preservacao Ambiental.

b) Projeto da Chacara du Rona

Uma propriedade particular foi escolhida primeiramente pelo facil acesso pela proximidade
da escola, possibilitando a ida e o retorno, dentro do tempo estimado para a realizagao do trabalho
de campo. O trabalho de campo foi realizado no dia 07/12/2017, com a turma do 6°ano C, com
o total de 25 alunos.

Neste lugar podemos encontrar varios aspectos fundamentais que podem contextualizar o
assunto abordado em sala de aula com o espaco visitado, neste campo, os alunos vao se deparar
com as paisagens naturais, com animais, as arvores, o rio Oiapoque, entre outros aspectos
humanos e fisicos da Geografia Escolar.

Na aula de campo, os alunos podem analisar através da observagao as categorias de analise
do espago Geografico, como também podemos perceber que existir a paisagem antropica, onde
ja foi modificada através do homem para sua sobrevivéncia e necessidades sociais, econdmicas
e culturais. O trabalho de campo ¢ usado como metodologia de ensino de Geografia para facilita
a compreensao dos conteudos de Geografia em sala de aula.

O perfil da turma do 6° ano C com o total de 37 alunos, sendo 20 meninos ¢ 17 meninas
deste total cujo se frequenta em média 29 alunos, com faixa etdria de 11 a 14 anos, durante as
aulas os alunos costumam ser bastante participativo, sempre respondendo os questionamentos
realizados pelo professor, gostam muito de conversar, no entanto na hora das atividades e
explicagdes dos contetidos eles ficam atentos, considero uma caracteristica da turma € o
comportamento que existe entre eles, apesar de haver algumas desavencas em sala de aula, ha
realizacdo de leituras de textos costuma-se sentar-se em dupla para dividir o mesmo material.
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RESULTADOS E DISCUSSOES
Trabalho de Campo: Chacara Du Rona

No plano de ensino da professora as categorias de andlises foram trabalhadas em sala de
aula no 1° Bimestre e no altimo bimestre, a professora decidiu realizar um trabalho de campo para
complementar o contetido abordado em sala de aula, e assim revisando e relacionando os contetidos
que foram trabalhados em sala de aula, voltado para as categorias de analise da Geografia.

O trabalho de campo foi realizado no dia 07/12/2017, no turno da manha das 08hOOmin até
as 11h30min, com a turma do 6° ano C, totalizando a turma com 37 alunos, porém participaram
da atividade apenas 25 alunos e 5 estagiarios responsaveis que acompanhava a turma junto a
professora de geografia da turma. Sendo que, nesta turma possuia um aluno com necessidades
especiais que também participou da aula de campo.

A Chécara Du Rona foi selecionada com o objetivo de identificar quais tipos de paisagens
que se encontra neste espago, a professora explicou cada categoria de anélise que ali encontrava,
tais como: paisagem natural e paisagem artificial, e depois explicou qual o setor de trabalho que
¢ desenvolvido na Chécara, e por fim foi explicada a hidrografia do Rio Oiapoque, referindo-
se a divisdo fronteiri¢a entre os paises do Brasil e da Guiana Francesa, no qual a professora
aproveitou para destacar o ciclo hidrolégico (Figura 2).

No primeiro momento a professora supervisora da escola, inicia fazendo uma prévia
explicagdo para os alunos do que iremos encontrar no local da visita. Nesse sentido, Pereira e Souza
(2007, p. 6) diz que “o trabalho de campo ¢ o momento de oportunizar aos alunos a observagao
direta dos fendmenos para que eles vivenciem na pratica aquilo que era apenas teoria”.

Na Figura 3, os alunos estavam percebendo em campo a questao da paisagem e a relacao do
ciclo hidrolégico e o rio Oiapoque na divisdo fronteirica que se encontra 0 municipio em apreco.

Fonte: Santos (2017).

Figura 2. Inicio do trabalho de campo na turma do 6° ano, Chacara Du Rona, municipio do Oiapoque, AP.
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Fonte: Santos (2017).

Figura 3. Contextualizacdo das categorias de analise da Geografia junto a turma do 6° ano, Chacara du Rona,

municipio do Oiapoque.

Em seguida, a professora levou os alunos para conhecer o projeto da Associagdo Ambiental
“Pegada de Oiapoque”, o projeto ¢ desenvolvido pelo proprietario da Chacara Du Rona em
parceria com o IBAMA e o ICMBIO (Figura 4). Durante o trabalho de campo os alunos
conhecem o bergario do Projeto Pegadas de Oiapoque iniciativa conjunta para a recuperacao da
populagdo de tracajas no Rio Oiapoque.

O Projeto Queldnio do Oiapoque tem o objetivo de repovoar o rio Oiapoque com a
tartaruga da Amazonia, que ¢ uma espécie que estd em extingdo e seu principal predador ¢é
o homem. O projeto ¢ levado até as escolas do municipio, no incentivo de que os alunos e
professores possam participar da preservacao das tartarugas.

O trabalho de campo tem como foco mostrar a influéncia do homem na natureza, de forma
que o homem tem que se conscientizar e perceber que ndo pode invadir o habitat natural das
tartarugas na época de desova, pois o interesse do homem ¢ financeiro, e com isso, as tartarugas
nao vao se reproduzir e sua espécie acabara entrando em extingao.

A professora relaciona o projeto das tracajas no lugar onde os quelonios nascem, depois
elas retornam para o mesmo lugar onde desovam ao longo do rio, 0 meio ambiente representa seu
lugar aonde eles sempre volta para reproduze e a0 mesmo tempo mante o equilibrio (Figura 4).
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Fonte: Santos (2017).

Figura 4. Conhecendo o Projeto Queldnios do Oiapoque, Chacard Du Rona, municipio do Oiapoque.

Um voluntério do projeto explicou como funciona o projeto aos alunos, e em seguida
foi feita uma trilha nas dependéncias da Chécara até a Empresa Vale Verde, assim a professora
mostrando a natureza que sofreu pouca influéncia do homem, do outro lado uma parte que ja foi
totalmente modificada pelo homem onde fica a Vale Verde (Figura 5).

Fonte: Santos (2017).

Figura 5. Trilha nas dependéncias da Chacara du Rona até a Empresa Vale Verde.

Na imagem acima, ¢ 0 momento que os alunos fazem uma trilha pela Chacara Du Rona
até a Ceramica Vale verde. No final da aula de campo foi realizada uma atividade solicitando
aos alunos que elaborassem mapas mentais de tudo o que eles tinham observado durante o
trabalho de campo.

64



A contribuig¢ao do trabalho de campo nas aulas de Geografia, na Escola Estadual Joaquim Caetano da Silva, Oiapoque — AP

Podemos observar em que a professora estava interagindo com a turma na aula de campo,
onde estava complementando o assunto Analise Cartografica que foi trabalhado em sala de aula.

Como resultado da atividade no final do trabalho de campo foram realizados pelos alunos,
como eles representavam as categorias de analise da Geografia, através de mapas mentais: o
espago, paisagem e lugar.

Na Figura 6, podemos perceber que o aluno representa na imagem, o restaurante da
Chacara, de uma visdo de frente, onde ele mostra as arvores, o rio e as plantas.

A Figura 7 representa uma visdo do rio Oiapoque, com um barco de pesca capturando
peixes, mostra também os elementos naturais como o sol, as arvores, € a rosa dos ventos, que
serve como meio de orientagao.

Fonte: Nascimento (2017).

Figura 6. Mapa mental da Chacara Du Rona elaborado por uma aluna da turma do 6° ano C.
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Fonte: Nascimento (2017).

Figura 7. Mapa mental da Chacara Du Rona feito pelo aluno da turma do 6° ano C.

Contudo, ¢é possivel perceber a relevancia e a aprendizagem ocorrida pelos alunos partindo
da vivéncia de campo, pois estabelece uma relag@o entre teoria e pratica possibilitando relagdes
entre as dimensdes socioambientais e culturais deste espago geografico, bem como inserida na
realidade do aluno dentro da dimensdo do municipio do Oiapoque.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de conclusdo do curso em licenciatura em Geografia tendo como pesquisa o
trabalho de campo, uma metodologia que pode contribuir nos contetidos de Geografia em sala
aulas, na leitura e andlise do espago Geografico do Ensino Fundamental II na escola Estadual
Joaquim Caetano da Silva no municipio de Oiapoque.

Através da pesquisa pode-se confirmar que o uso do trabalho de campo ¢ essencial no ensino de
Geografia, esse processo vai facilitar o ensino e aprendizagem dos alunos uma vez que possibilita o
contato com a pratica, onde analisamos a metodologia do trabalho de campo no ensino de Geografia
através da realizacdo do trabalho de campo nas turmas do Ensino Fundamental II.

Contudo, € notdrio que o aluno compreende melhor o que esta sendo abordado em sala de
aula, quando ¢ posto em pratica, assim o mesmo pode comparar tudo o que foi estudado nas aulas
com o seu cotidiano. Assim o aluno terd um olhar totalmente diferente, ou seja, um olhar critico, um
olhar além do que ele vé, sendo protagonista e com uma percepcao além do que esta sendo mostrado.
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INTRODUCAO

A musica apresenta-se como uma ferramenta de apoio na aprendizagem dos alunos, pois
ela ¢ historica e atual, e em suas letras, sempre encontramos diversificados temas, que ganham
espaco dentro de sala, tais como: cultura, Histoéria, Geografia, Arte, entre outros.

Nesse sentido, a musica foi apresentada como proposta metodologica € como recurso
didatico de mostrar, que nas aulas de Geografia, podemos agregar a misica como uma ferramenta
de ensino que pode tornar a aula interessante aos alunos e envolvé-los nas apresentacdes de
determinados assuntos, predefinido pelo professor.

A escolha do tema ocorreu apds a realizacao das disciplinas de Pratica de Ensino I e Pratica
de Ensino II, e também, nas disciplinas de Estagio Supervisionado I e Estagio Supervisionado
II, que ocorreu nos semestres do ano de 2018, respectivamente nas escolas: Escola Municipal
de Ensino Fundamental II Professora Maria Leopoldina Amaral Rodrigues e na Escola Estadual
Joaquim Nabuco, ambas no municipio de Oiapoque-AP. Durante as etapas desenvolvidas nessas
disciplinas notou-se pouco interesse dos alunos nas aulas de Geografia, estes comentavam que
as aulas de Geografia eram chatas e sem graca, pois observou-se que a maioria dos professores
utilizam apenas o livro didatico, o quadro branco e apostilas, deixando que os alunos pensem
que as aulas de Geografia sdo sempre monotonas.

Assim, como a musica pode contribuir na metodologia de ensino em Geografia como um
recurso didatico prazeroso e que trabalhe a partir da sua melodia e cangdo para a questdo do
ensino e aprendizagem na Geografia Escolar?

Sabe-se que existem muitas dificuldades nas escolas sejam financeiras ou metodologicas
que deixam lacunas no ensino e aprendizado, desta forma essa pesquisa analisa a importancia
da utilizagdo da musica, pois na maioria das vezes se encontra dificuldades nas instituigdes de
ensino de ferramenta que facilite o processo de ensino e aprendizagem dos alunos do Ensino
Fundamental nas séries finais.

A pesquisa foi realizada nas turmas do 6° ano do ensino fundamental nas séries finais, em
que foi utilizado a metodologia da musica nas aulas de Geografia, com escolhas de musicas pré-
definidas que foram trabalhadas em sala de aula, assim foi apresentado as turmas escolhidas para
a realizacao das oficinas, a letras da musica predefinida impressa, midias, violao e caixa de som.

68



A musica na aula de Geografia: aprendendo, ouvindo, cantando e interpretando geografia

A musica ¢ para o ensino da Geografia uma ferramenta de suma importancia, a escola em
parceria com o professor deve utilizar esse recurso didatico de forma a favorecer a participacao
do aluno na sala de aula e contribuir na relagao do ensino e aprendizagem. Por fim, essa pesquisa
vem demonstrar a contribui¢do do uso da musica nas aulas de Geografia, essa sendo como um
aporte didatico na aprendizagem do aluno na escola.

A MUSICA E A GEOGRAFIA

A Geografia cultural e humanista tém uma relacdo direta, pois ambas estudam os
movimentos e experiéncias do individuo e grupos sociais que moldam e transformam o meio
em que vivem. Pois, temos o determinismo de Ratzel onde o meio defini o homem, a vista
bioldgica; em contraponto La Blache entra com possibilissimo, onde homem determina e
modifica o meio em que vive.

Hoje temos uma ampla visao das modificagdes estruturais e sociais que os seres humanos
fizeram e fazem, adquirindo culturas e as modificando, e o papel da Geografia cultural e
humanista em estudar essas transformacdes. E aqui damos destaque para uma Geografia da
musica, onde a mesma busca entender como surgiu ¢ de que modo as pessoas € 0s grupos tém
em comum culturalmente, pois existem regides que as caracteristicas culturais sdo similares
como musica, roupa, instrumentos entre outros.

A geografia e amusicaja t€ém umarelacao antiga, pois ambas se relacionam historicamente,
pois as civilizagdes se deslocavam de seus lugares, levando consigo suas culturas, e modificando
o meio aonde chegavam com seus modos de vida. Assim, a geografia estuda a importancia da
musica para as pessoas € o que ela carrega consigo como instrumentos, canticos e historias.

Partindo do estudo de Panitz (2010), entende-se que os indicios da ligacdo entre geografia
moderna e a expressao musical pode ser atribuida a Ratzel e Léo Frobenius. Nesse sentido, Ratzel
teve grande influéncia com seus estudos na Escola Histérico-cultural Alema e Austriaca, onde
conseguiu observar a similaridade de objetos (arcos), utilizados na Africa Ocidental ¢ Melanésia,
essas similaridades apontavam para uma possivel difusdo entre os povos, somente depois Frobenius,
discipulo de Ratzel, prosseguiu em sua pesquisa, que além dos arcos, identificou também essa
similaridade nos instrumentos musicais, a partir disso ele desenvolveu a nogao de circulos Culturais.

Ele ndo s6 desenvolveu essa nogao, como também conseguiu estabelecer regionalizagdes na
Africa utilizando da distribuicio espacial de instrumentos musicais apontando para a difusdo de
etnias, dessa forma tornou-se o primeiro a sistematizar o estudo entre espago geografico e musica.

Sabemos que existem varias manifestagdes culturais no mundo, cada uma com suas
caracteristicas, ¢ sabemos que ao longo do tempo imigracdes e migragdes de tribos, pessoas,
familias levaram para fora de seus territdrios suas culturas, costumes, seus materiais e
instrumentos musicais, assim modificando o meio aonde chegavam, mesclando suas culturas,
dessa forma Frobenius desenvolveu a no¢ao de circulos culturais.

Baseado nos estudos de Ratzel, Carl Sauer foi fundador da geografia cultural americana
chamada de Escola de Berkeley como descrito nos estudos de Panitz (2010). Assim nota-se a
origem do interesse da geografia pela musica. Mas o interesse por esses estudos ndo foi s6 dos
americanos ¢ dos alemaes, pois também na Franga, na década de 1920, sdo feitos alguns estudos
relacionados ao tema geografia e musica ou geografia musical como disciplina.
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Vieira (2013) destaca que s6 a partir do final de 1990 com a renovagdo da geografia
cultual anglo-saxa, a Geografia da musica comega a existir. Ele afirma que inimeros trabalhos
passaram ser publicados a respeito do tema, contudo relacionada a musica popular aos processos
de identidade. Pois antes tinha se os estudos voltados aos movimentos sociais de tribos e
sociedades que tinham caracteristicas em comum, agora o estudo ¢ voltado a classes sociais
politicas, financeiras e movimentos artisticos e culturais que usam a musica como lazer, como
trabalho, como protesto e como separacao de classes.

Sendo assim, destacasse a importancia da Geografia para Musica ¢ da Musica para
Geografia, pois ambas se interligam historicamente. Aqui destaco, a analise em buscar entender
a evolucdao humana, cultural e estrutural, onde a Geografia e a Musica tém relagao na construg¢ao
dos territorios, lugares, paisagem entre outros.

Vivemos em um mundo movido por sons e ruidos, sejam instrumentais ou ndo. Sabe-se que
alguns lugares sao identificados pelos sons, e os alunos ndo s6 percebem esses sons como também
se envolvem com ele. Algumas paisagens urbanas sao diferenciadas pelos sons, cheiro e musicas.

Nessa perspectiva, Furlanetto (2016) afirma o seguinte:

A compreensdo da paisagem cultural em sua dimensdo material e imaterial contempla as
relagdes reciprocas entre 0 homem e 0 meio, o que significa dizer que a paisagem ¢ produto
e produtora de cultura. Os sons, odores, formas, cores, texturas e sabores da paisagem sio
percebidos intima e particularmente por cada individuo. Portanto, a paisagem implica uma
relacdo entre 0 homem e 0 meio, ou seja, a paisagem ndo existe sem o homem, e pode ser
percebida de diferentes maneiras (FURLANETTO, 2016, p. 352).

A educagdo passou por varias transformagdes ao longo da histéria, como tradicionalismo
mnemonico e a imposi¢do do nacionalismo. Hoje ainda vemos resquicios dessas épocas, mas
diferentemente, hoje em pleno século XXI, a tecnologia tem se tornado mais atrativa que a
escola, pois o celular, a internet, a musica, videos, tem tomado tempo e espaco na vida dos
alunos e das pessoas, o que resultou em deixar o ensino desinteressante e enfadonho. Por isso,
¢ de suma importancia encontrar meios de transmitir o conhecimento de forma motivadora e
atraente, utilizando meios e técnicas, em que os alunos t€ém mais interagdo atualmente, sejam
videos, musicas, filmes, entre outros.

Assim, o foco principal deste trabalho ¢ a utilizagdo da musica como recurso didatico e
metodoldgico nas aulas de Geografia, ndo como recreagdo, e sim como uma ferramenta que
facilitara o ensino e aprendizagem. A musica ja ¢ apresentada como recurso pela propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDBEN (BRASIL, 1996), no Art.26, no inciso 6°,
destacando que a musica devera ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente
curricular, e aqui destacamos a importancia da utilizagdo da musica nas aulas de Geografia, pois
ela como um instrumento auxiliador nas dindmicas das aulas.

Segundo Ferreira (2012, p.19), “A musica € um produto cultural e historico-geografico,
pois através da mesma podemos compreender os conceitos contidos na geografia, tais
como: natureza, urbano, rural, entre outros”. Assim, a musica deve ser usada como recurso
interdisciplinar, onde ela possa conversar através dos contetidos contidos em outras ciéncias.
Nesse sentido, o autor acima ressalta que, a metodologia interdisciplinar pode e deve transpor a
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sala de aula, ocorrendo através de aulas ao ar livre, num espaco urbano, numa escola de samba,
entre outros. Essa interacao busca a formag¢ao de um cidadao critico ¢ autdonomo.

Hoje vivemos em um mundo globalizado onde as informagdes chegam a uma velocidade
quase luz. Vemos na sociedade ritmos, sons e culturas diferentes, musicas que retratam a
realidade local, musicas que destacam aspectos culturais, fisicos e sociais, que destacam o
lugar, as paisagens. Isso nos estimula a utilizar a musica em sala de aula, pois os alunos estao
bem inseridos neste contexto musical, cada um com seu estilo, sua cultura, seu ritmo, no seu
territorio, ou seja, no seu lugar.

Pois neste contexto, a musica (som e letra) podem ser utilizadas na problematizagdo do
cotidiano e na formagao do cidadado de forma mais ladica e interativa, tendo em vista a amplitude
de abordagens que podem ser identificadas nos diversos géneros musicais.

Desde seus primeiros anos de vida, as criangas ja tém contato com a musica, seja em sua casa
com seus pais cantando musicas de ninar, escutando as musicas da rua, as musiquinhas cantadas
pelas professoras no pré-escolar entre outros. Assim, a crianga vai criando uma musicalidade no
meio em que vive, pois seu pai tem uma cultura musical ou culturas musicais, como Forro, MPB
e axé. E essa crianga vai crescendo com isso e levando para sua adolescéncia, juventude e até
chegar idade adulta, fora as outras culturas musicais que ele adquiriu ao longo de sua trajetoéria.

Godoi (2011) afirma que:

A musica também possibilita a interacdo com o mundo adulto dos pais, avds e outras
fontes como: televisdo e radio, que rodeiam o dia a dia das criangas, que vem formar
um repertorio inicial no seu universo sonoro. Brincando fazem demonstragdes
espontaneas, quando em familia ou por intervencdo do professor na escola,

possibilitando a familiarizagdo da crianga com a musica (GODOI, 2011, p.17).

A crianga passa por um processo de reconhecimento sonoro durante seus primeiros anos
de vida, ou seja, entrar em contato com sons diferentes, levando esse aprendizado musical para
sua vida escolar, desde o ensino fundamental, médio e até mesmo a faculdade. Dessa forma,
sabemos que os educandos ja vém para a escola com uma bagagem social e cultural particular,
e cabe ao professor instigar esse aluno através dos conteudos levando a sua realidade.

A musica pode ser utilizada como elo, de ligagdo entre os conhecimentos pré-adquiridos
pelo individuo e o conhecimento sistematizado que sdo passados no ambiente escolar, ou
seja, na propria disciplina de geografia em que representa a ci€ncia especifica abordada nessa
pesquisa e onde esta inserido o meio social que os alunos vivem.

De acordo com Monteiro e Santana (2017), observa-se que:

Esse instrumento permite o professor fazer uso dos assuntos da disciplina de diferentes
jeitos e maneiras, possibilita adaptar e aproveitar as musicas da melhor forma, e fazer
uso de sua variedade para ajustar-se a realidade dos alunos. Proporciona ainda, que a
musica seja um canal de aproximagao e abra espago para que o educador tenha uma
visdo panoramica do que pode ser trabalhado através das afinidades musicais, onde o
professor esteja aberto sugestdes. E necessario que ambos estejam abertos para novas
possibilidades (MONTEIRO; SANTANA, 2017, p. 40).
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Sendo assim, ndo basta apenas passar a musica em sala de aula de qualquer forma, o professor
tem que estar preparado para utiliza-la, pois se nao tiver aprendizado com o uso desse recurso, por que
utiliza-lo entdo? Torna-se importante destacar aqui que ela ndo pode ser o foco principal em sala, o
destaque tem que ser para o assunto ou tema que esta sendo ministrado em sala de aula, uma vez que
o professor recorre a essa ferramenta como metodologia para a aprendizagem e nao como unico meio.

Desta forma, o professor deve focar principalmente no contetido contido dentro da melodia,
ou seja, em sua letra, pois os alunos querem ritmo, batidas, e isso ndo ¢ o mais importante, sim
o conteudo contido na musica, pois através da melodia e da dinamizagao da aula vai facilitar a
aprendizagem dos alunos.

O professor deve interligar o ensino da geografia a outras matérias utilizando da
interdisciplinaridade, pois a geografia ¢ uma ciéncia que abrange natureza, sociedade,
economia entre outras.

Conforme Ferreira (2012, p. 27) afirma que a dificuldade na compreensao da geografia ou outra
disciplina qualquer, podera ser devido ao fato de o aluno ndo ter a facilidade de fazer a correlacao
entre o conteudo da disciplina e a realidade do seu cotidiano e com a dificuldade do professor em nio
possuir recursos ou conhecimento suficiente para proporcionar essa inter-relagao.

Portanto, a musica seria o algo a mais em sala, utiliza-la como ligagdo entre cotidiano
e teoria, conceito e realidade vivida, assim inserir o aluno e envolvé-lo no contexto estudado
em sala, levando o a entender o meio em que vive e os conceitos geograficos contidos na sua
realidade fora de sala de aula.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na perspectiva fenomenologica, o processo educativo esta voltado para forma criativa
e capas de renovar os caminhos tracados pela educagao tradicional. Assim, a educagdo buscar
formas de superar uma pratica pedagdgica na instrumentalizagdo, entre as atividades artisticas,
ludicas e esportivas.

ETAPAS DA PESQUISA

Para a constru¢do da metodologia desse trabalho foram realizados a revisdo da literatura
teorico-metodologica referente ao tema da musica e o ensino em Geografia, e assim buscar
perceber como os autores versam sobre a tematica da pesquisa, em que foram realizados leitura
e fichamento dos autores que versam sobre a utilizagdo da musica como instrumento pedagogico
de ensino e aprendizagem voltado a Geografia.

Foram utilizados documentos que versam sobre educacao, tais como: Parametros curriculares
Nacionais em Geografia (PCN/BRASIL, 1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional N°
9.694/1996 (LDBEN,1996) e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Joaquim Nabuco
(PPP, 2018), também a Lei 11.769 de 2008, que determina a obrigatoriedade da musica nas escolas.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Joaquim Nabuco, localizada no municipio de
Oiapoque-AP, municipio que faz fronteira com a Guiana Francesa que ¢ um Departamento Ultra
Marino francés. A escola esté situada na Rua Dr. Lélio Silvan® 719, Centro, Oiapoque — AP, tendo
como modalidades de ensino Fundamental séries finais, Ensino Médio e Ensino Técnico.
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A escolha do tema e a realizagdao da pesquisa utilizando a musica como recurso didatico
nas aulas de geografia, motivou a desenvolver este estudo nas turmas do 6° ano, devido ja ter
realizado algumas oficinas nas disciplinas de estadgio supervisionado e na pratica de ensino.
As turmas da pesquisa foram bem versificadas, tendo varia¢des de idade e de quantidades de
alunos em sala, segue o perfil das turmas trabalhadas:

A turma do 6° ano A, era constituida por 37 alunos matriculados e quatro alunos que
foram excluidos por falta ou desisténcia, a faixa etaria da turma est4 entre 10 e 14 anos, sendo
constituida de 24 meninas e 11 meninos.

A turma do 6° ano B, era constituida por 36 alunos matriculados e todos frequentando,
a taxa de idade da turma estava entre 12 e 15 anos, sendo 21 do sexo masculino e 15 do sexo
feminino, por esse motivo, a turma além de ser bem agitada pela quantidade de alunos em sala,
as vezes o professor tinha que parar a aula por motivo de bagunca e conversa, pois, a maioria
dos alunos eram do sexo masculino e a maioria das vezes eram eles que atrapalhavam a aula.

A turma do 6° ano C era constituida por 34 alunos matriculados, mas frequentando 20
alunos, sendo 8 do sexo feminino e 12 do sexo masculino, a taxa de idade era entre 12 e 16
anos, a turma tinha por maioria alunos repetentes ou atrasados para 6° ano, pois, talvez um dos
motivos para a turma ter um menor desempenho nas atividades em sala, pois, os alunos pouco
se interessavam pela metodologia, alguns ficavam motivados a participar ¢ eram bem ativos,
mas a maioria se reprimia e pouco interagia nas atividades.

ASSUNTOS TRABALHADOS NA OFICINA

Destaca-se que no comeco das oficinas ocorreu a roda de conversa com as turmas para
explicar o objetivo da realizacdo das oficinas e o tempo que seria desenvolvido cada oficina,
tendo o objetivo de obter informacdes sobre estilos e ritmos para apos escolher a musica para a
oficina - A diferencga entre clima e tempo.

O objetivo desta pesquisa ¢ destacar a musica como recurso em sala de aula, o objetivo
¢ fazer a ligag@o entre sons e sociedade, literatura e realidade vivida, teoria e pratica, sendo a
musica um instrumento de extra¢do de conhecimento e aprendizado.

Aqui destaca-se os objetivos a serem alcangados, as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos conteudos conceituais a serem ministrados, como as atividades praticas
realizadas com a utilizacdo do recurso da musica a partir da apresentacdo da musica ¢ a
problematizar o conteudo abordado através dessa fonte de ensino-aprendizagem (MUNIZ, 2012).

Oficina 1 — Atmosfera, tempo e clima

O objetivo desta oficina foi ensinar aos alunos, qual a fun¢do da atmosfera e suas camadas,
bem como ensina-los a diferenciar o conceito de tempo e clima, tendo como destaque, os
elementos climaticos e os fatores climaticos.

Assim, foi dividida a atividade em duas partes, no primeiro momento foi realizada a
explicagdo da apostila intitulada: Atmosfera, tempo e clima para as turmas.
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Dinamica da Atmosfera (Clima)
Guilherme Durans

Tempo e clima sdo coisas diferentes Maritimidade, vegetacao
Um é momentaneo, o outro ¢ pertinente. Continentalidade e urbanizagdo
Sobre o assunto agora vai saber
Muito sobre clima vocé vai aprender
E também o relevo

O tempo ¢ passageiro Constroem a identidade de uma regido
Ocorrendo mudangas o dia inteiro
Combinagdo de fendmenos em tal cidade A terra é como um espelho
Temperatura, pressdo do ar e umidade O indice de reflexdo ¢ chamado albedo
Ventos, nebulosidade Na neve os raios solares vao refletir
No asfalto eles ndo vao conseguir fugir
O clima ¢ constante Quanto mais claro a superficie o raio vai voltar
Dura pelo menos 30 anos Quanto mais escuro, vai bater ¢ vai ficar
E ndo muda a todo instante
E sucessdo de diferentes tipos de tempo Os elementos do clima aqui na terra
Resultante da atmosfera e de seu movimento Temperatura, umidade e pressdo atmosférica
Sao importantes para interpretar
As camadas da atmosfera Saber se vai chover ou se o sol vai raiar

De baixo pra cima vamos vé se tu pega

Troposfera, estratosfera, mesosfera, ionosfera e exosfera. O clima do brasil ¢ tropical
Subtropical, semiarido ou equatorial

Fatores climaticos sdo caracteristicas Tropical de altitude ou atlantico

Palavras-chaves que determinam o clima Climas regionais presentes por todo ano

Massas de ar, altitude

Correntes maritimas e latitude

No segundo momento foi utilizada a musica Dindmica da Atmosfera, de autoria
Guilherme Durans, a musica foi selecionada por conter em sua letra conceitos relacionados ao
tema, ela tem uma batida bem suave e facil de acompanhar, pois o compositor deu destaque
para os conceitos de tempo e clima. Ela sera utilizada como ponte de ligacdo entre melodia,
conhecimento e geografia.

Na atividade proposta em sala de aula, teve inicio com a entrega da musica impressa
as turmas para que os alunos pudessem acompanhar a cangao, posteriormente foi escutado a
musica: “Dindmica da Atmosfera”, com ajuda de uma caixa de som.

No terceiro momento foi realizada a analise da musica relacionando o conteudo da sua
letra, explicando o assunto detalhadamente que estava contido em sua letra, fazendo ligacao
com o assunto que foi estudado com a utilizagao da apostila em sala de aula.

No quarto momento foi passada para os alunos uma atividade relacionada ao assunto, para
saber se os alunos assimilaram, o que foi ensinado em sala sobre o tema: Atmosfera, tempo e clima.

Portanto, a atividade com os alunos das turmas do 6° ano A, B e C, foram feitas perguntas
sobre o tema, para saber se 0s alunos conseguiram relacionar a musica com o tema abordado em
aula, finalizando com uma explicagao sobre o tema Atmosfera, Tempo e Clima, de como ambos
estdo relacionados e se interligam.
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OFICINA 1 - ATMOSFERA, TEMPO E CLIMA

Para iniciar esta atividade com os alunos das turmas do 6° ano A, 6° ano B ¢ 6° ano
C, foram feitas perguntas sobre o tema, para saber se os alunos sabiam algo relacionado ao
assunto. Logo apo6s foi feita uma explicagdo sobre o tema Atmosfera, Tempo e Clima, de como
ambos estao relacionados e se interligam.

Assim, foi dividida a atividade em duas partes: a primeira foi feita a explicacdo do
assunto com a utilizacdo da musica “Dinamicas da Atmosfera” do autor Guilherme Durans, ¢
a segunda parte foi realizada uma atividade relacionada ao assunto.

Em todas as turmas, o primeiro momento da atividade foi voltado para escutar amusica “Dinamica
da Atmosfera”, com ajuda de uma caixa de som, com distribui¢ao da letra da musica impressa para as
turmas acompanharem a cangao e apos fazermos a analise da letra relacionada ao tema.

Apos escutarmos a musica, comegamos a fazer a analise de sua letra explicando para os
alunos cada parte do assunto contido nela.

Ao iniciar a explicacdo foi feita uma pergunta para as turmas: “Vocé€s sabem a diferenca
entre tempo e clima?”

Na turma do 6° ano A, uma boa parte dos alunos respondeu que sim e de fato eles apos
escutarem a musica ja tinham gravado a primeira estrofe e sabiam diferenciar tempo e clima.
Na turma do 6° ano B, também tivemos um bom desempenho apos escutarmos a musica, como
na turma 6° ano A, os alunos souberam diferenciar tempo e clima bem facil com auxilio da
musica. Na turma do 6° ano C, diferente das outras turmas tivemos um pouco de dificuldade
por partes de alguns alunos que nio se interessavam, mas uma boa parte dos alunos tiveram um
bom desempenho e aprenderam a diferenciar tempo e clima com o auxilio da musica.

Logo ap6s comecamos a andlise da primeira, segunda e terceira estrofe que da destaque a diferenca
entre tempo e clima, pois foi explicado que o tempo e o estado momentaneo da atmosfera em determinado
lugar estdo sujeitos a alteragdes, diferente do clima que € permanente, definido por estudos feitos em um
lugar por 30 anos. Também foi destacado que o clima ¢ definido a partir das condi¢des atmosféricas e o
tempo varia, ou seja, pode ser previsto para um dia, semana ou més sujeito a modificagdo.

Demos continuag@o na analise com a explicagdo da quarta parte da musica que destaca
as camadas da atmosfera, onde fizemos outra pergunta direta para os alunos, sem anotar notar
ou gravar nada, uma pergunta relacionada ao conhecimento que eles ja tinham do tema de
outras aulas ou de informagdes de jornais, tv ou internet. A pergunta era “se eles sabiam qual a
importancia da atmosfera?”, onde cada turma respondeu conforme seu entendimento.

A turma do 6° ano A, alguns alunos responderam que a Atmosfera nos protege do sol, ela
nos protege dos meteoros.

Na turma do 6° ano B, as respostas foram quase iguais a do A, os alunos responderam que
a Atmosfera e a camada que nos protege dos raios solares, a Atmosfera nos ajuda a respirar e
nos protege dos meteoros.

A turma do 6° ano C também respondeu de forma bem simples, mas com algum
conhecimento sobre a pergunta, responderam que a Atmosfera e uma camada importante para
ser humano, e que ela nos protege.

Depois, fomentamos as suas respostas, destacando que a atmosfera ¢ a camada de ar
que envolve a terra e por causa dela podemos respirar, pois nela a 78% de oxigénio e 21% de

75



Ribamar Filho Barbosa de Araiijo * Ana Flavia de Albuquerque

nitrogénio e outros gases em menor quantidade como didxido de carbono, hidrogénio, metano,
0 0zOnio, vapor, dgua, cinzas, poeira e residuos aerossois.

Explicamos também que a atmosfera se divide em cinco camadas:
a) A primeira ¢ a troposfera que ¢ a camada onde vivemos e temos mais contato;
b) A segunda ¢ a estratosfera camada onde se localiza as nuvens e onde os avides transitam, também
nela esté localizada a camada de ozo6nio, destacando, que é a camada formada pelo gas 0zonio que
nos protege dos raios ultravioletas do sol, que podem causar doengas como cancer de pele;
¢) A terceira camada da atmosfera, a mesosfera, antes de explicar fizemos uma pergunta para os
alunos, perguntamos se eles sabiam: “Qual era a importancia da mesosfera pra os seres vivos?”

As turmas nao souberam responder especificamente essa questdo abordada em sala de aula,
entdo explicamos, que ela ¢ a camada que nos protege dos meteoros, pois ao entrarem em contato
com essa camada, eles sdo destruidos, pois sem ela seriamos atingidos por meteoros, quase a todo
0 momento, também nesta camada a pouco oxigénio, e por isso, o ar € rarefeito, ou seja, de dificil
respiragao, e a temperatura ¢ baixa por causa da altitude chegando a 80 a 90 graus negativos;

a) A quarta camada ¢ a ionosfera, pois nela a uma boa quantidade de ions e elétrons que sao
utilizados para transmissao de sinal de radio e televisao, destacando para os alunos que nela que
se localizam os satélites artificiais, que sao criados pelo homem.

b) E para finalizar sobre atmosfera explicamos a tltima camada que ¢ a exosfera, essa camada
faz parte do espaco sideral. Fizemos a seguinte pergunta para os alunos, “conseguimos respirar
na exosfera?”:

As turmas responderam que nao, “porque nos filmes de fic¢do cientifica, os seres humanos
sempre morrem quando caem no espago”; e de fato ndo pode ser possivel, pois ndo existe
oxigénio na exosfera e por causa da altitude e da temperatura chega a 1000° ¢ negativos.

Nesse sentido, posterior a explicacdo da atmosfera, fizemos a seguinte pergunta para as
turmas: “Vocés sabem o que € o aquecimento global?”

A turma do 6° ano A, alguns alunos responderam com forme seus conhecimentos que o
aquecimento global e o aquecimento da terra; e quando sol chega na terra;

A turma do 6° ano B, responderam que aquecimento global ¢ causado pela poluicdo;
Aquecimento global e quando sol aquece a terra;

Na turma do 6° ano C, os alunos responderam que Aquecimento Global e o aquecimento
da terra; Aquecimento Global é causado pela poluicao;

Muitos responderam que sim; uma boa parte dos alunos respondeu certo, que o aquecimento
global é o0 aumento da temperatura da terra, de forma simples assim, entdo explicamos para os alunos.

Que o aumento dos gases poluentes na atmosfera tem intensificado o efeito estufa
natural, pois o efeito estufa ¢ responsavel por manter a temperatura média na terra, por isso se a
temperatura aumentar no planeta havera mudangas climaticas como o aumento da temperatura,
secas mais longas, inundagdes entre outros.

Dando continuidade a analise da musica fazendo a explicacao da quinta, sexta e sétima
estrofe que fala sobre os fatores e os elementos climaticos.

Neste momento perguntamos para as turmas: “vocés sabem o que sdo os fatores e
elementos climaticos?”.

Todos responderam que nao sabiam, entdo explicamos que o tempo atmosférico e o clima
de uma regido variam conforme as condi¢des ou propriedades da atmosfera que sdo os elementos
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climaticos e conforme as condi¢des fisicas geograficas de um lugar que sdo os fatores climaticos.
Neste momento fomos explicando os elementos climaticos, dando destaque a cada um: a
temperatura do ar atmosférico, a umidade e as chuvas, a pressdo atmosférica, as massas de ar,
detalhando cada uma delas dentro de suas fung¢des. Posteriormente, falamos dos fatores climaticos
latitude, altitude, maritimidade e continentalidade, destacando sua importancia para o planeta.

Para finalizar fizemos a analise da oitava, nona e décima estrofe, dando destaque para os
climas do Brasil que estavam contidos na letra da musica, dando uma breve explicagdo, pois
iremos falar dos climas na proxima atividade. Entao demos uma breve explicacdo sobre o clima
tropical que predominante em grande parte do pais.

Para finalizar a primeira oficina sobre Atmosfera, tempo e clima, a ultima parte foi a
atividade repassada para as turmas referente a oficina - 1, atividade relacionada ao assunto para
fazer a analise da aprendizagem sobre a utilizacdo da musica relacionada ao assunto.

Foi realizada uma prova com questdes de forma objetiva e discursiva, onde os alunos
tinham que marcar as respostas corretas e responder as questdes dentro do que foi estudado.

O resultado das atividades feitas nas turmas foi na maioria bem-sucedida, pois os alunos
souberam de forma simples responder as questdes, alguns tiveram dificuldades na interpretagao
dos textos e nas leituras das questdes, mas a maioria foi interessante.

Uma das perguntas que era sobre “Qual a diferenca entre tempo e clima?”’: Foi uma das
perguntas que tiveram mais €xito nas respostas, pois muitos responderam lembrando-se da
musica, onde a primeira estrofe fala que ‘tempo e clima sdo coisas diferente um ¢ momentaneo
e 0 outro permanente, assim notou-se que os alunos prestaram ateng@o na letra da musica e
através da audi¢do e memorizacao conseguiram desenvolver a aprendizagem em relagdo ao
conteudo trabalhado em sala de aula.

Ao analisarmos as provas de cada uma das turmas chegamos a uma porcentagem de conhecimento
do assunto da oficina, onde cada turma teve um aproveitamento e um éxito quase igual.

A turma do 6° ano A teve um aproveitamento de 70%.

Também nesta turma alguns alunos ndo compreenderam o assunto, e tiveram dificuldade
nas questdes relacionada a camada de ozdnio.

Nas questoes relacionadas a atmosfera e suas camadas os alunos tiveram um desempenho
médio. Nas questdes que tratavam da camada de ozonio, tempo e clima e aquecimento global,
os alunos tiveram um 6timo desempenho.

Na turma do 6° ano B teve um aproveitamento de 65%.

35% dos alunos tiveram dificuldade em compreender o assunto nao tiveram um bom
desempenho.

Nas questdes relacionadas a atmosfera e suas camadas os alunos tiveram um desempenho
otimo; também tiveram um 6timo desempenho nas questdes relacionadas a camada de ozonio,
tempo e clima e ao aquecimento global.

A turma do 6° ano C teve um aproveitamento de 70%.

30% dos alunos tiveram dificuldades em responder as questdes escritas, pois nao
assimilaram bem os assuntos, ¢ também alguns alunos ndo estavam se envolvendo nas oficinas.

A turma na questao relacionada a atmosfera notou-se que tiveram um 6timo desempenho
onde a primeira questdo era de verdadeiro ou falso; também tiveram um 6timo desempenho
nas questdes tempo e clima, aquecimento global e a camada de 0zo6nio, pois nessa questao, 0s
alunos deveriam responder conforme aprenderam na oficina.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho foi baseado em leituras de autores que falavam da Musica no ensino de
Geografia, autores que relatam suas experiéncias em salas de aula utilizando a musica como
recuso didatico no ensino, sempre a utilizando junto com interdisciplinaridade, e notou-se que
os alunos nas oficinas sempre estavam atentos as aulas.

Diante disso, notou-se nas observacdes e durante as praticas de ensino e nos estagios, que
as aulas de Geografia estdo mecanizadas e muito robdticas, deixando a Geografia uma matéria
desinteressante. De fato, nota-se pouca participacao dos alunos nas aulas. Assim para quebrar
essa barreira precisa-se de metodologias que tornem as aulas produtivas e interessantes, neste
contexto a Musica entra como a ferramenta que ird mudar o cotidiano em sala invés apenas de
escrever e ler, por que ndo cantar para aprender?

Ap0s as andlises e leitura deu-se inicio ao trabalho com a construg@o das oficinas e os
assuntos repassados pelo professor. As turmas eram variadas, mas sempre participativas nas
oficinas. Foi um impacto para as turmas, as aulas, pois eram diferentes sem muita escrita e
leitura, era mais canto e audi¢do, pois cada musica conta uma histéria, um fato, um momento,
um lugar, uma paisagem, um territorio, uma cultura diferente, e isso € inovador para os alunos
que sé copiavam e liam.

Um exemplo ¢ a musica Tempo e clima, que retrata a diferenca entre tempo e clima, um
pedago da musica: (tempo e clima sdo coisas diferentes um e momentaneo o outro e permanente),
uma musica facil de gravar na mente que facilitou nas respostas da atividade sobre o assunto.

Contudo, observou-se que ndo ¢ a Geografia que ¢ considerada uma matéria chata, e sim a
forma como ela € ensinada em sala de aula, pois temos que procurar a melhor forma de ensinar
essa matéria tdo rica em dados, ja que ela se encontra em tudo, na politica, na histdria, na
sociedade, na floresta, na musica, na tecnologia etc. A Geografia abre nossa mente para pensar
em tudo ao nosso redor, e junto com a musica ela pode se tornar ainda melhor nao s para o
desenvolvimento intelectual, mas também cultural e social.
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INTRODUCAO

A Geografia como disciplina procura mostrar ao aluno a importancia do espago geografico
ao mesmo tempo em que busca contribuir para a formagao do estudante ¢ a compreensao do
espaco em que estd inserido. O espaco geografico ¢ construido pela sociedade ao longo da
vida das pessoas e passa por um processo constante de transformacao. Diante do exposto, ter
uma postura reflexiva e criativa a partir da paisagem e diante dos desafios que estdo por vir
demandam uma visdo da totalidade dos aspectos que determinam os fatos.

O conceito de paisagem ¢ um dos mais antigos da Geografia, sendo que na literatura mais
remota os geografos afirmavam ser a Geografia “a Ciéncia das Paisagens”.

Ao longo do século XX, o conceito de paisagens ganhou diversas acepgoes, algumas vezes
em uma mesma corrente de pensamento, sendo ele alvo de amplos debates que se inseriram em um
movimento de aceitagao, refutacao e, até mesmo, questionamento de sua cientificidade (MELO, 2001).

A escola alema da Geografia propds a paisagem como conceito cientifico e utilizou como
método para descrever conjuntos de fatores e humanos que compdem a unidade da paisagem.
Vidal de La Blache definiu o objeto da Geografia como a relagdo homem-natureza na perspectiva
da paisagem. Colocou o homem como um ser ativo, que sofre a influéncia do meio, porém que
atua sobre este, transformando-o (MORAES, 1999).

O conceito de paisagem teve papel fundamental no decorrer do processo de construgao
e consolidacdo da ciéncia geografica, pois contribuiu para a identificacdo de como as pessoas
vivem e produzem em diferentes contextos historicos. Além disso, possibilita a reflexdo sobre a
construgdo de valores e principios no processo de ensino-aprendizagem. Nesse sentido, nao ha
duvidas de que a paisagem tem papel fundamental na compreensao da diversidade de aspectos
que interagem no cotidiano das pessoas, sejam elas culturais, sociais, econdmicas ou ambientais.

Diante disso, o conceito de paisagem geografica vem sendo muito trabalhado nas tltimas
décadas, sobretudo relacionadas as questdes ambientais. Isto se deve a importancia deste
conceito para a Geografia. Os objetivos desta pesquisa pretenderam buscar entendimento no
conceito de paisagem que os livros didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental II trazem.

Desta forma, foi observada a maneira pela qual o conceito de paisagem ¢ abordado pelos
livros didaticos selecionados. Outros objetivos mais especificos foram: identificar a maneira
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na qual o conceito de paisagem ¢ apresentado pelos livros didaticos de Geografia do 6° ano do
Ensino Fundamental II, analisar o conceito de paisagem na perspectiva de cada autor pesquisado
e comparar as abordagens dos livros didaticos na visdo de outros teoricos. Este trabalho, por meio
de pesquisa bibliografica e analise de trés livros didaticos, teve o cuidado de analisar e mostrar os
resultados obtidos da forma de se trabalhar o conceito de paisagem neste tipo de material.

Ressalta-se que a escolha de apenas trés livros didaticos se deu em fungdo de serem,
segundo o Ministério da Educagdo- MEC, livros recomendados pelo Programa Nacional dos
Livros Didaticos - PNLD, e que sao utilizados no curriculo escolar. A metodologia utilizada foi
adequada para chegar aos resultados finais.

A Paisagem na Geografia

Considera-se paisagem a imagem resultante da sintese de todos os elementos presentes
em determinado local. Outra defini¢ao tradicional de paisagem ¢ a de um espago territorial
abrangido pelo olhar. Pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista alcanca.
E formada ndo apenas por volumes, mas também por cores, movimentos, odores, sons, etc. A
paisagem nao € o espaco, pois se tirarmos a paisagem de um determinado lugar, o espago nao
deixara de existir (MAXIMIANO, 2002). O termo ¢ normalmente usado para se referir as
perspectivas visuais existentes em cada ambiente, sendo inclusive uma categoria de pintura.

Tipos de Paisagem

A paisagem ¢ um resultado material de todos os processos, naturais ¢ humanizados, de
determinado local. Temos dois tipos de paisagem: natural e humanizada.

A paisagem natural ¢ aquilo que vem de origem da natureza, sem interferéncia da mao
humana, como a vegetagao e formacgdes geologicas. (Figura 1).

== _ . Bl
Fonte: Palhares (2020).

Figura 1. Limite entre o curso médio e inferior do rio Oiapoque-AP.
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A paisagem humanizada ¢ aquela que sofreu transformagdes como resultado da intervengao
humana. Sdo exemplos de ambientes construidos, as obras de arquitetura e de paisagismo (Figura 2).

Fonte: Palhares (2020).
Figura 2. Igreja matriz Nossa Senhora das Gragas-Oiapoque-AP.

Para alguns autores, a paisagem ¢ a apreensao do mundo de uma forma individual. Um
olhar individual que pode retransmitir para o conceito de paisagem na arte. E o fendmeno
espacial no tempo. Entretanto, por mais natural que seja, ela apresenta elementos essencialmente
culturais, na medida em que toda a superficie da Terra j& se encontra apropriada pelo homem em
termos fisicos, politicos e culturais (CORREA, 1997).

Um bom exemplo sdo as areas de conservagdo (UC), pois sdo areas politicamente
protegidas com o objetivo, em geral, de resguardar o patrimonio natural.

De uma forma geral, o conceito de paisagem sempre esteve intimamente ligado a
materializacao das relagdes homem-natureza em um determinado espago. Por vezes, o limite da
paisagem vinculava-se ao visual, como se observa a definicdo apresentada por Santos (1997):

“... Tudo aquilo que nds vemos, o que a nossa visao alcanga ¢ a paisagem. Esta pode
ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vida alarga. Nao ¢ formada
apenas de volumes, mas também de cores, movimentos, odores, sons... (SANTOS,
1997. p. 61).

Fazendo uma leitura desta visdo de paisagem apresentada por Santos (1994), pode-se
verificar a seguinte reflexdo apresentada por Cavalcanti (1998), que afirma:

“Se o dominio do visivel, a paisagem esta na dimensdo da percep¢do ¢, como alerta
Santos, a percepgdo ¢ sempre um processo seletivo de apreensdo. Por isso, pode ser

mais enriquecida a analise que ultrapassa a paisagem como aspecto percebido, portanto
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no ambito do subjetivo, para atingir seu real significado, numa compreensao de seus
determinantes mais objetivos. Para este autor, paisagem ¢ a materializagao de um instante
da sociedade, enquanto o espaco geografico contém o movimento dessa sociedade, por

isso a paisagem e o espago constituem um par dialético (CAVALCANTI, 1998)”.

Ainda dentro desta proposta e conceitos observam-se as formulagdes de Suertegaray
(2001), que aborda o conceito de paisagem sob o ambito de sua operacionalizagao:

“... percebemos a paisagem como um conceito operacional, ou seja, um conceito que nos
permite analisar o espago geografico sob uma dimensao, qual seja a da conjungéo de elementos
naturais e tecnificados, socioeconomicos e culturais. Ao optarmos pela andlise geografica
a parte do conceito de paisagem, poderemos concebé-la enquanto forma (formagdo) e
funcionalidade (organizagdo). Nao necessariamente entendendo como forma-funcionalidade
como uma relagdo de causa e efeito, mas percebendo-a como um processo de constituigio e
reconstitui¢do de formas na sua conjugacdo com a dindmica social. Neste sentido, a paisagem
pode ser analisada como a materializacdo das condi¢des sociais existéncia diacronica e
sincronicamente. Nela poderdo persistir elementos naturais, embora ja transfigurados (ou
natureza artificializada). O conceito de paisagem privilegia a coexisténcia de objetos e agdes
sociais na sua face econdmica e cultural manifesta...” (SUERTEGARAY, 2001. p. 4).

Desta forma, conclui-se que a paisagem pode ser entendida como tudo aquilo que possui
aspecto visivel. No entanto, este conceito ¢ muito mais complexo.

A nogao de paisagem ja existe mesmo antes da elaborag¢do de seu conceito, pois 0s seres
humanos sempre observaram o meio em que viviam para melhor aproveitar seu potencial, como
também eram encontradas nas representacdes artisticas.

Ainterpretagdo do que € paisagem apresenta multiplas abordagens no estudo da Geografia.
Na escola alema, por exemplo, até a década de 1940, este conceito se caracterizava como um
conjunto de fatores naturais e humanos (SCHIER, 2003).

A escola alema da Geografia teve como o seu principal expoente Friederich Ratzel, que
promoveu um projeto imperial bastante agressivo em busca da legitimagao do territério e a
busca tardia por outros.

Ratzel utilizou o conceito de paisagem baseado na antropogenia, ou seja, considerando a
paisagem como a dialética entre os elementos naturais € humanos. Para ele, o objetivo geografico era
o estudo da influéncia que as condi¢des naturais exercem sobre a Humanidade. Ratzel, ao publicar
em 1882 seu livro “Antropogeografia-fundamentos da aplicacdo da Geografia a Historia”, funda a
Geografia Humana, mesmo contendo a perspectiva natural forte do autor em sua formagao e discurso.
Assim, a natureza aparece como elemento de determinacdo, nascendo a Escola Determinista. Para
ele, a natureza influenciaria a propria constitui¢do social e também atuaria na possibilidade de
expansao de um povo, obstaculizando-a ou acelerando-a (MORAES, 2005).

Ja a Escola Francesa buscava, com Paul Vidal de La Blache, a paisagem como a relagao
do homem com seu espaco fisico, ou seja, a influéncia que o meio exerce sobre o ser humano.
Sua teoria foi baseada em fungao dos atritos entre seu pais e a Alemanha, que na época ainda
era Prassia, que despertavam o controle da hegemonia europeia, ou seja, baseado no didlogo
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entre si ¢ Ratzel. Uma das maiores criticas de Vidal a Ratzel foi em fun¢do da minimizagao do
homem, o ser humano aparecia como passivo na Teoria de Ratzel. (MORAES, 2005).

E neste momento que a paisagem ganha um foco mais substancial, pois o objetivo da
Geografia, para Vidal de La Blache, baseou-se na relagdio homem-natureza, na perspectiva
da paisagem (MORAES, 2005). Assim, o homem deixa de ser passivo e insere-se no meio,
transformando-o e sendo transformado, embora tal transformagao aconteca pela necessidade.

De acordo com Santos (2008), “A paisagem ¢ entendida como produto visual de interagdes
entre elementos naturais e sociais que, por ocupar um espago, pode ser cartografada em escala
macro ou de detalhes, e classificada de acordo com um método ou elemento que a compde. A palavra
paisagem tem um lugar bastante especial na Geografia Brasileira. Nos parametros curriculares
nacionais da area da Geografia, ¢ mencionada 232 vezes no singular, no plural ou como adjetivo
(paisagistico). No documento que apresenta essa area para o Ensino Fundamental, ¢ usada 162
vezes. Trata-se de uma importante categoria de analise da Geografia (CAVALCANTI, 2014).

O conceito de paisagem, conforme as diretrizes curriculares da Educagao Basica, ¢ resultante
do pensamento naturalista, do final do século XIX, onde a paisagem divide-se em duas: natural e
cultural. Como mencionada anteriormente, a paisagem natural esta relacionada com os elementos
naturais que a compdem, enquanto que a cultural ¢ aquela paisagem que ja sofreu mudangas em
seus elementos naturais. Porém, a paisagem estd sendo considerada como um aspecto do espago
geografico, sem confundir esses dois conceitos. No entanto, a paisagem apresenta muitos outros
aspectos que torna a discussdo em torno deste conceito mais enriquecedor. As relagdes entre
natural e cultural vao além da simples exploragdo da natureza pelo homem e estabelece relacdes
sociais que permeiam o ser humano num determinado espago (LEITE, 1994).

Atualmente, percebe-se conceitualmente que existem multiplas paisagens. Discutir essa
pluralidade conceitual e cognitiva €, no ambito da Geografia, sem davida, um grande desafio
(SCHIER, 2003). E este desafio deve ser vivenciado a cada momento, através da analise do
espaco em que o aluno vive, buscando contribuir para a formac¢do de um leitor autonomo e
critico, capaz de analisar o seu espago ¢ identificar as diversas paisagens que o compdem.

METODOLOGIA E MATERIAIS DE PESQUISA

Inicialmente realizou-se uma ampla revisao bibliografica referente ao conceito de paisagem,
analisando concomitantemente livros do Ensino Fundamental II de autores pré-selecionados.
Durante a metodologia foram selecionadas e analisadas trés obras:
1 — Geografia - Homem e Espaco (2012) tendo como autores os professores Elian Alabi Lucci
e Anselmo Lazaro Branco. Este livro foi publicado pela Editora Saraiva.
2 — Expedi¢des Geograficas (2013) sendo os autores Melhem Adas e Sérgio Adas, editado pela
Moderna.
3 — Geografia. Espago e Vivéncia — Introdugado a Ciéncia Geografica (2009) dos autores Levon
Boligian: Vanessa Garcia; Rogério Martinez e Andressa Alves, publicado pela Editora Saraiva.
Estapesquisa foi de carater qualitativo, de cunho documental e se constituiu principalmente
em um processo de descricdo e analise dos materiais pesquisados. Para isso, utilizaram-se
algumas fases ou etapas durante o desenvolvimento do TCC, com o objetivo de levantar dados,
organizd-los e, sobretudo, formular algumas consideragdes.
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Apoés a selegdo dos trés livros e autores mencionados, foi construido um referencial
tedrico em relagdo a tematica proposta.

Foi realizada a revisdo bibliografica sobre a evolucdo da paisagem. Em um segundo
momento, realizou-se a selecdo do material para analise. Este material ¢ composto de livros
didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental II que foram indicados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD). Em um terceiro momento, foram realizadas as analises observadas e
construidas em cada obra na visdo de cada autor sobre a temética paisagem, culminando assim
nos resultados e as consideracoes finais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apaisagem ¢ uma das categorias de analise da Geografia que nos auxilia no estudo e compreensao
do espaco a partir de um recorte especifico. Sabe-se que a Geografia ¢ a Ciéncia que estuda as relagdes
sociais e naturais existentes no planeta Terra. Um ponto importante para o Ensino da Geografia na escola
¢ a importancia dessa ciéncia para a vida dos alunos a medida que propicia o entendimento do espaco
geografico e o papel desse espago nas praticas sociais. Na sequéncia, sdo apresentadas as abordagens
do conceito de paisagem nos livros analisados relacionados ao 6° ano do Ensino Fundamental II.

Livro 1: Geografia - Homem e Espaco.
Autores: Professores Elian Alabi Lucci e Anselmo Lazaro Branco (Figura 3).

Elian Alabi Lucci
Anselmo Lazaro Branco

Geografia

espaco

MANUAL DO
PROFESSOR

' CODIGO DA COLECAO

| 2[73[7]e[cojL]o]s]

Figura 3. Capa do Livro do 6° ano.

Durante a analise, percebeu-se que o conceito de paisagem foi muito bem trabalhado,
sobretudo no primeiro capitulo do livro, que traz como titulo “As Paisagens e o Espago
Geografico”, juntamente com os conceitos de lugar e espaco, sendo outras categorias de andlise
da Geografia; os autores tiveram o cuidado e a atencdo de colocar algumas fotografias sobre
paisagens naturais e culturais antes de iniciar as atividades e os conceitos propostos.
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Observou-se também que os autores tiveram o cuidado em colocar um poema enfatizando
a ideia de paisagem natural e cultural.

A seguir o poema:

Leia um trecho do poema “Estudo”, de Patativa do Assar¢, poeta nordestino.

“Eu nasci ouvindo os cantos das aves de minha Serra e vendo os belos encantos que a
mata bonita encerra foi ali que eu fui aprendendo no Livro da Natureza onde Deus ¢
mais visivel o coragdo mais sensivel e a vida tem mais pureza.

Sem poder fazer escolhas de livro artificial estudei nas lindas folhas do meu livro
natural €, assim longe da cidade lendo nessa faculdade que tem todos os sinais com
esses estudos meus, aprendi amar a Deus na vida dos Animais.”

Fonte: Patativa do Assaré. Digo e ndo pego Segredo. Sao Paulo: Escrituras, 2001. p.18.

Com base no poema, na observagao das figuras sobre as paisagens e seus conceitos sobre
o Espaco Geografico, ficou evidente que os autores reuniram os elementos naturais, a exemplo
dos rios, relevo, lagos e outros elementos criados pelo homem como casa, plantagdes e estradas
para exemplificar as paisagens naturais e culturais, respectivamente.

Depois que os autores colocaram atividades e discussdes sobre o que € paisagem, foi
realizada uma conceituagdo do termo. Em seguida, foram colocadas varias fotografias de um
mesmo lugar, o Largo de Sao Bento, na cidade de Sao Paulo, no Estado de Sao Paulo, em quatro
datas diferentes e mostrando as transformacdes das paisagens, propondo o carater dinamico
do espago geografico. Por fim, retomando os conhecimentos do capitulo, foram propostas
atividades no caderno relacionadas aos elementos da paisagem.

Livro 2: Expedi¢des Geograficas
Autores: Professores Melhem Adas e Sérgio Adas (Figura 4).
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Figura 4. Capa do livro do 6° ano.
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Nesta obra os autores também iniciam, ja em seu primeiro capitulo, a discussdo sobre
orientagao e localizag@o no espaco geografico. Os autores apresentam no percurso 1 “Espacgo e
Paisagem”, seguidos pelos conceitos de espaco natural, espago geografico e paisagem.

Os mesmos afirmam que, para a Geografia, o conceito de paisagem tem um significado mais
abrangente. Segundo o gedgrafo Milton Santos, paisagem ¢ aquilo que a nossa visdo alcanga, ¢ tudo o
que esta presente no espago, nao apenas a natureza, mas também elementos criados pelo ser humano.

Em seguida, os autores fazem uma observagao sobre a posi¢ao do observador e a paisagem,
afirmando que a posi¢ao do observador influencia a maneira como ele vé a paisagem. Isso quer
dizer que uma pessoa no alto de um edificio, por exemplo, v€ a paisagem de forma diferente de
outra pessoa que esteja na rua. No primeiro caso, a paisagem observada serd bem mais extensa
do que aquela vista pela pessoa que esta na rua. Portanto, ao observar determinada paisagem, ¢
importante considerar sua posicao em relagao a ela (vide p. 16 do livro).

Posteriormente, Melhem e Sérgio Adas tratam da paisagem, espaco natural e espago
geografico. Fazem algumas colocagdes e observacoes entre os elementos naturais e elementos
culturais que constituem uma paisagem.

Os elementos naturais e culturais da paisagem apresentam diferentes caracteristicas. Em
nosso planeta encontramos varios tipos de clima e diversas espécies vegetais e animais. Algumas
areas sao mais secas, mais montanhosas, ou mais sujeitas a determinadas for¢as naturais, como
ventos, tempestades, terremotos etc.

Desta mesma forma, os elementos culturais da paisagem podem variar, de acordo com a
acdo dos diferentes povos sobre os espagos em que habitam. Da interagdo entre os elementos e
forgas naturais e culturais resultam paisagens diversas e dinamicas.

Finalizando o capitulo, os autores apresentam o conceito de lugar, mostrando vérias fotos
de lugares diferentes. Em seguida, foram apresentados a fazer uma leitura da paisagem e trés
questdes para responder no caderno.

Livro 3: Geografia-Espaco e Vivéncia-Introducdo a Ciéncia Geografica
Autores: Levon Boligian; Vanessa Garcia; Rogério Martinez e Andressa Alves (Figura 5).
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Figura 5. Capa do livro do 6° ano.
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Da mesma forma que as duas primeiras obras analisadas, o livro “Geografia Espaco e
Vivéncia”, que foi discutido, apresenta também o conceito de Paisagem no primeiro capitulo.

No primeiro capitulo deste livro, denominado “O Lugar, as Paisagens e o Espaco
Geografico”, os autores usam um termo muito interessante para designar o estudo da paisagem.

A visualizagao dos elementos de uma paisagem, seja ela natural ou cultural, pode ser feita
por partes. Essas partes sdo chamadas “planos de paisagem”.

No primeiro plano sempre estdo os elementos mais proximos de quem estd observando uma
paisagem nele, os elementos podem ser observados com mais clareza do que nos outros planos.

No tultimo plano estdo os elementos mais distantes de quem esta observando a paisagem.
Em seguida, os autores tratam a respeito de lugar, afirmando que os rios, os mares e as montanhas,
entre tantos outros elementos naturais, ocupam um lugar na superficie terrestre.

Assim como os demais seres vivos, cada ser humano habita um lugar sobre a Terra. Esse
lugar pode ser uma cidade ou uma fazenda. Pode estar localizado em um deserto, ou em uma
ilha, enfim, em qualquer ponto da imensidao do nosso planeta.

Dessa forma, quando queremos localizar algo ou alguém no espago terrestre, sempre nos
referimos a um lugar. Esse lugar, por sua vez, faz parte de outros lugares (vide p. 11 do livro).

Ainda no mesmo capitulo os autores tratam das paisagens culturais e o espaco geografico,
afirmando que sdao poucos lugares e as paisagens sobre a superficie terrestre que ainda nao
sofreram diretamente a agdo humana.

As alteragdes nao ocorrem apenas nos lugares em que a Humanidade habita, mas também
em outros locais que recebem de alguma forma a interferéncia das atividades humanas,
como oceanos € a atmosfera terrestre. Este espaco ocupado e transformado continuamente
pela sociedade recebe o nome de espaco geografico. Para finalizar essa exposi¢do, os autores
terminam o capitulo com varias questdes para serem respondidas no caderno. Também afirmam
que, apesar de atualmente as paisagens serem quase todas humanizadas, ou seja, que ja sofreram
alteragoes pelas acdes humanas, tudo se originou de uma base, a paisagem natural, que serviu
como estrutura para que se constituisse o mundo em que vivemos hoje.

Aposaleitura e andlise do capitulo das trés obras pesquisadas, ficou evidente que a diferenciacao
do espago geografico e paisagem ¢ praticamente igual. Todos os textos foram embasados na
Teoria de Santos (2003), segundo a qual o espago geografico ¢ a forma de representagdo visivel da
materialidade do espago geografico que s6 ¢ analisado no presente, incluindo as relagdes humanas
visivels € ndo visiveis, enquanto a paisagem possui caracteristicas tanto do passado quanto do
presente. A abordagem deste conceito passa sobretudo em todos os textos didaticos pelo processo
de definicdo e diferenciacdo deste, levando em consideracdo o conceito de espago geografico que
permeia a discussao tedrica a fim de sabermos o que ¢ entendido ou ndo sobre o conceito de paisagem.

Ficouevidentetambém, apds aanalise dos livros mencionados, que ¢ comum, especialmente
no material do 6° ano, verificar entre os primeiros capitulos o estudo da paisagem, revelando as
diferencas entre paisagem natural e paisagem cultural.

A primeira se refere a paisagem ainda intocada pelo homem, ndo transformada numa
segunda natureza. J4 a segunda estaria ligada a paisagem ja modificada e trabalhada pela agao
humana. Verificou-se também que uma atividade bastante comum ¢ encontrar varias questoes
abertas e fechadas no final de cada capitulo e pedir para os alunos confeccionarem cartazes com
imagens que mostrem a paisagem natural, assim como a cultural.
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Para finalizar acerca das anélises realizadas nos trés livros didaticos do 6° ano do Ensino
Fundamental II, ficou evidente que todos os autores em suas obras mencionam, a partir de
exemplos pautados na teoria de Santos, principalmente no momento da contraposi¢cdo da
paisagem e espago geografico retratado em seu livro “A Natureza do Espaco.” Embora a
pesquisa tenha sido realizada em apenas 3 livros diferentes, esses autores demonstraram suas
respectivas abordagens de maneira acessivel e arraigadas ao tradicionalismo da Geografia.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final da elaboracdo deste trabalho de conclusdo de curso, conclui-se que a nog¢ao de
paisagem estd presente na memoria do ser humano antes mesmo da elaboracao do conceito. A
ideia embrionaria j& existia, baseada na observacdo do meio. As expressdes desta memoria e da
observagao podem ser encontradas nas artes e nas ciéncias das diversas culturas que retratavam
inicialmente elementos particulares como animais selvagens, um conjunto de montanhas ou um
rio. Um dos melhores exemplos sdo as pinturas rupestres servindo de referéncia para esta percepgao
direcionada a alguns componentes do ambiente. (MAXIMIANO, 2002). Ainda 0 mesmo autor
afirma que paisagem nao ¢ o mesmo que espago geografico, mas pode ser compreendida como
uma manifestagdo deste. O espaco € o objeto de estudo da Geografia, enquanto a paisagem poderia
ser entendida como uma medida multidimensional de compreensdo de um lugar.

Desta forma, salienta-se a importancia dos conceitos geograficos para o Ensino de
Geografia. Portanto, buscou-se nesta pesquisa analisar como € abordado o conceito de paisagem
nos livros didaticos do 6° ano do Ensino Fundamental II. Para atingir os objetivos propostos,
procurou-se entender a evolugdo e as transformagdes do conceito de paisagem na historia da
ciéncia geografica, destacando alguns tedricos como Milton Santos, definindo e aplicando a
paisagem no entendimento do espaco geografico.

Diante desse conceito, podem-se observar os inimeros elementos e as diferengas existentes
entre 0 espago € a paisagem que sdo concepgdes geograficas, bases da ciéncia geografica.
Ficou evidente que a paisagem ¢ muito mais do que o visivel; de acordo com Santos (2008),
¢ a interacao dos elementos que compdem o espaco. A paisagem ¢ composta pela jungao das
formas, das fun¢des, das estruturas e dos processos pelas quais a paisagem esta inserida.

Durante o trabalho, ficou constatado que o conceito de paisagem vem associado com
outras categorias de analise da Geografia, como Territério, Lugar, Espaco e Regido, e que estes
conceitos apareceram em todas as obras pesquisadas logo no primeiro capitulo.

Com o término da pesquisa, conclui-se que este tema ¢ relevante no 6° ano do Ensino
Fundamental II e que € de responsabilidade de cada professor de Geografia ampliar seus horizontes
e diversificar sua didatica colocando em pratica esta tematica com a vivéncia dos alunos.
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