ol Q. 5
Série Estratégias de Ensino

1. O ensino do espanhol no Brasil
Jodo Sedycias [org.], 2* ed.

2. Portugués no ensino médio e formagéo do professor
Clecio Bunzen & Mdrcia Mendonga [orgs.], 3¢ ed.

3. Generos catalisadores — letramento e formagéo do professor
Inés Signorini [org.]

4. A formacdo do professor de portugués — Que lingua vamos ensinar?
Paulo Coimbra Guedes, 2* ed.

5. Muito além da gramética — Por um ensino de linguas sem pedras no caminho
Irandé Antunes, 4° ed.
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Celso Ferrarezi Junior

7. Semintica na educagio basica
Celso Ferrarezi Junior
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Stella Maris Bortoni-Ricardo, 2 ed.

9. Letramento em EJA
Ma.n'a Cecilia Mollica & Marisa Ieal

10. Lingua, texto e ensino — outra escola possivel
Maria Irandé Antunes

11. Ensino e aprendizagem de lingua inglesa — conversas com especialistas
Diogenes Cindido de Lima (org.)

12. Da redagdo & produgdo texfual — o ensino da escrita .
Paulo Coimbra Guedes

13. Letramentos miltiplos, escola e inclusdo social
Roxane Rojo

14. Libras? Que lingua é essa?
Audrei Gesser
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incapaz de-preencher as necessidades iuteraciopais de quem fala,
esenta, Ié ou escreve textos. Dai que, em wm programa de ensino de
linguas, deve constar mais que uma série de itens de gramatica (como
se podera ver no capitulo 12).

'fi s |
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CAPTTLLD

Nao basta saber

g ramatica para falar,

ler e escrever com sucesso

— "M

SE LINGUA E GRAMATICA ndo se equivalem, saber gramética
nao é suficiente para uma atuacdo verbal eficaz. De fato, um dos
maiores equivocos consiste em se acreditar que o conhecimento da
gramatica é suficiente para se conseguir ler e escrever com sucesso
os mais diferentes géneros de texto, conforme as exigéncias da escrita
formal e socialmente prestigiada. Somente com base nesse equivoco
€ que se pode justificar o apego dos professores (e de toda a
comunidade escolar, os pais, inclusivamente):

a) a detalhada explanagéo de cada uma das classes gramaticais,
com suas respectivas subdivisoes;
b) e &s intrincadas veredas da analise sintatica.

Mais do que apego a esse tipo de ensino, constata-se até mesmo
cerla impaciéncia para que, ainda cedo, ele seja devidamente iniciado.
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Se isso acontece, acalmam-se 0s Animos: 0 sucesso, julgam, estd

garantido.

‘Ledo engano... como se diz, mais propriamente, em péginas da
literatura. Compreender ou fazer um texto — um relatdrio, um artigo,
um editorial, uma carta, um requerimento, por exemplo — exigem
muito mais que conhecimentos de gramética. Este é apenas parte do
saber que se precisa dominar para o desempenho satisfatério dessas
atividades, como se vera nos t6picos a seguir.

3.1. Os RECURSOS A OUTROS TIPOS DE CONHECIMENTO,
ALEM DO CONHECIMENTO GRAMATICAL

A concepgdo simplista de que basta saber gramatica para falar,
ler e escrever bem funda-se na esteira daquele primeiro equivoco: o
de que a gramética equivale 4 lingua. Com efeito, a concentracéo
dos programas em questdes puramente gramaticais e o afa dos pais
junto 2s escolas para que essas deem aulas de gramética, passem
tarefas de gramatica — mesmo que parecam irrelevantes — somente
se justificam pela crenca de que o conhecimento da gramética basta.
Basta para assegurar o sucesso na elaboragio de textos escritos e
falados, em situaces da interagdo publica e conforme as regras da

linguagem formal e do dialeto de prestigio. “Um conhecedor de

graméatica é, sem divida, bom leitor e bom produtor de textos?” —

alguém perguntou.

Como ficou explicito no capitulo anterior, o uso da lingua, além
da gramética, comporta um léxico (em linguas como a nossa, com
cerca de 500 mil palavras) e supde ainda regras de textualizagho e
regras de interacéo, decorrentes das situagdes sociais em que acontece
a atividade verbal.

Esses componentes tém ainda seus multiplos desdobramentos,
sobretudo os dois tltimos, que dbarcam tudo o que se deve saber
para se fazer ou entender um texto e tudo o que se deve saber para
realizar uma atividade de interacio verbal. Fica sem fundamento,

|
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portanto, reduzir a condi¢io para o uso da lingua, apenas, a _!uma

competéncia de ordem gramatical. Ninguém fala, ouve, 18 ou escreve

sem gramditica, é. claro; mas a gramatica sozinha é absbfutarﬂ:ente
Insuficiente. !

Na verdade, a gramética é suficiente, pois a interacfio verbal
requer ainda; |

|
g | |
B o conhecimento do real ou do mundo; |
B o conhecimento das normas de textualizacdo;

- B o conhecimento das normas sociais de uso da lingua. |

Desdobremos um pouco cada um desses pontos, |

5.1.1. O conhecimento do real oy do mundo

Naturalmente, se falamos para estabelecer relagbes entre nés_l €0
mundo, nada mais evidente que precisemos conhecer esse munda do
qual falamos ou, pelo menos, imaginar um outro, com hase no quL: ja
conhecemos. Quer dizer, a linguagem tem como objeto de Sigl_'lifll_ca-
Gdo as coisas que compoem a realidade, seja ela a realidade expg'e.ri-

mentada externamente, seja a outra sentida internamente, daseja]'[da, '

imaginada, projetada, simulada. Nio importa: falamos das coisas que
tém qualquer tipo de existéncia. |

Dai por que, em todos os nossos textos, é desnecessario dizer
absolutamente tudo, pois nossos interlocutores partilham conolco
muito do conhecimento adquirido. Ouvir os outros, ler o que eles
escreveram sao atividades que mobilizam esse saber j4 partilhado.

Portanto, néo é apenas o material linguistico que d4 senti:do
aquilo que ouvimos ou lemos. Noutras palavras, o sentido no est4
totalmente expresso ou explicito no texto, sobretudo quandag o
interlocutor tem a competéncia de dizer apenas o que ele supoe que
0 outro ainda nao sabe, T
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Por exemplo, diante de um letreiro em que esta escrito: NARIZ,
OUVIDO, GARGANTA, e de um outro em que estao os dizeres: TRANGO,
FRUTAS, VERDURA, qualquer pessoa vai entender que, somente na
segunda situacao, alguns produtos estdo postos a venda. Ninguém
vai entender, por outro lado, que, nacuele primeiro estabelecimento,
estdo vendendo nariz, ouvido e garganta.

Mas essas interpretagdes sdo feitas corretamente devido a qué?
Certamente, ndo é, apenas, por conta dos elementos linguisticos que
14 estdo expressos. I, na verdade, com o apoio que se tem do
conhecimenio de como as coisas se organizam, se distribuem no
mundo da experiéncia. E por esse conhecimento que rejeitamos a
hipStese interpretativa de que nariz, ouvido e garganta sao produtos
4 venda e que aceitamos a outra de que frango, frutas e verduras
podem ser comprados no lugar onde consta o letreiro.

Em um texto maior do que os letreiros referidos acima, esse
principio ainda se torna mais complexo, pois muito mais
conhecimentos de mundo sdo necessérios para que sejam feitas com
éxito interpretaces coerentes. Nenhum texto traz explicitas todas
as informagdes que transmite. Nenhum texto é absolutamente
completo. Muito do que € dito estd implicito, apenas pressuposto ou
subentendido. O que acontece é que essas estratégias interpretativas
sdo tao comuns, tAo corriqueiras, no dia a dia das pessoas, que nem
as percebemos ou paramos para analisa-las. Parecem naturais.

Pensar, portanto, que a gente faz e interpreta textos usando apenas
os conhecimentos linguisticos (que ja s3o mais do que aqueles puramente
gramaticais) é falsear a auténtica atividade da interaggo verbal.

Esse principio pode ser corroborado em um outro exemplq: el
artigo sobre “as oscilagbes da ciéncia”, o autor usou a expressao “o
movimento pendular”, exatamente para significar o vaivém das
descobertas cientificas. Se a gente néo sabe o que € um péndulo e que
movimento ele faz, como entender esse trecho?

A mesma insuficiéncia do conhecimento linguistico se poderia
comprovar a partir de versos do j4 citado poema de Drummond:

bl Bl vt
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Professor Carlos Gdis, ele é quem sabe
E vai desmatando
() amazonas da minha ignorancia.

Se a gente 170 sabe a que se refere a expresséo o amazonas”, se
a gente desconhece certas particularidades do objeto designado —
por exeriiplo, sua imensa extensao — como interpretar o verso: “o
amazonas de minha ignorancia”? Somente o conhecimento de mundo
que compartilhamos permite uma interpretag¢go correta. E como
entender a manchete de um jornal que diz: “A rede nao balancou
para o Sao Paulo neste final de semana”?! E como entender a
referéncia a“uma grande manifestacdo emplumada” sem cue sejam

conhecidas as particularidades dos grupos indigenas? E como -

entender a afirmacao de que alguém“tucanou”? Os exemplos podiam
se multiplicar & exaustfo. Cremos, no entanto, que esses sao suficientes
para provar que a interacio verbal mobiliza muito mais que o
conhecimento linguistico.

Quantas vezes as escolas ja presenciaram a ansiedade dos pais
em pedir aulas de gramatica, em apressé-las, mesmo nos primeiros
ciclos do ensino fundamental, como se o conhecimento da gramatica
fosse suficiente para garantir o desenvolvimento satisfatério do bom
desempenho das criancas! Ja sabemos cue nio é; muito menos o co-
nhecimento da gramatica a que as escolas tém concedido primazia:
0 da introducao 3s classes de palavras com suas miiltiplas classifica-
coes e subdivisdes.

Seria tao bom que a pressa dos pais se orientasse para a exigéncia
da leitura de bons textos, para o acesso a literatura, para a experiéncia

1. Muito acrescenta a leftura do livro Texto e coeréneia, indicado na bibliografia,
Questoes como essa do “conhecimento de mundo”, do “conhecimento partilhado”,
base para as muitas infer€ncias que sao feitas na atividade de compreender um texto,
atestam a insuficiéncia do conhecimento linguistico, tal como temos demonstrado
aqui. Outra leitura bastante produtiva poderia ser feita em Koch & Elias (2006), onde
muitas das questdes textuais brevemente referidas aqui recebem um desenvolvimento
maior, inclusivamente com o apoio de textos de diferentes géneros e propésitos
comunicativos.
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da troca verbal: fluente, funcional, bem ordenada, clara e relevante,
em textos orais e em textos escritos!

Ponhamos nessa meta nossas maiores aspiragoes. E, vamos
adiante, na reflexao do que precisamos saber para interagir
verbalmente.

5.1.2. O conhecimento dos recursos de textualizacdo

Nas atividades de linguagem, além do conhecimento do mundo, é
necessario também que conhecamos as muitas regras (ou
regularidades) que especificam o que devemos fazer para organizar
um texto, para lhe dar uma sequéncia, para lhe atribuir uma
continuidade e uma progressao, para lhe conferir algum tipo de sentido
€ coeréncia. E mais:

P que tipo de texto (ninguém pode compor uma narrativa e um
comentario opinativo usando os mesmos padroes de
sequéncias) e que género devemos escolher (uma carta, um
coment4rio, um aviso, um aniincio) e como vamos dividi-lo em
partes (blocos ou pardgrafos, se for o caso, ou em t6picos e
subtopicos);

P que estratégias de interagao com nosso interlocutor preferimos
adotar (se direta ou indiretamente; se de forma categdrica,
precisa ou de forma reservada, cautelosa e reticente; se numa
linguagem comum e informal, se fora dos padroes corriqueiros);

D que precaugdes convém lomar para evitar malentendidos;

P o que vamos explicitar e o' que vamos deixar implicito, ja que
o contexto ou os saberes do interlocutor podem suprir o que
nao esta dito;

B se devemos parafrabear :hzer alusdo ou mesmo citar outro
texto etc.

Enfim, tudo o que é necessario para se entender ou para se fazer
um relatério, um aviso, um convite, um artigo, um resumo, uma
resenha, por exemplo, vai além da gramaética e do léxico da lingua.

3 = | |
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QOu seja, conhecimentos relativos 4 composicao dos diferentes géneros
textuais sdo imprescindiveis para que possamos ser eficazes
comunicativamente, até mesmo na hora da escolha dos padroes ou

das regras tlplcamente gramaticais. :

: b !
Nao basta saber, insisto, que o pronome é uma palavra que

substitui 0 nome, ou que wma elipse é a omissdo de um termo
recuperdvel pelo contexto precedente. Nio basta ainda saber que
existe um artigo que é definido, e outro que é indefinido. E preciso
saber que efeitos o uso de um ou de outro provoca na sequéncia
do texto.

F preciso saber em que pontos do texto convém usar um pronoime
em lugar de uma expressdo nominal ou recorrer a uma elipse em yez
de usar a forma explicitada. i

A titulo deilustracdo, vejamos uma proposta de atividade, ooplelda
de um livro did4tico, que tinha como objetivo levar os a]uno§ a
exercitarem o emprego dos pronomes.

A proposta era a seguinte: i

e

ﬁescreva no seu caderno o trecho da historia a segui:r,
substituindo as palavras sublinhadas por: I
ele — ela — eles — elas |
Pedrg estava arranjando o carro, enquanto _lg1_ a fazia as mala's.
Julinho queria ajudar na arrumacdo da bagagem de Ligia, poys
tudo estava atrasado.

Pedro conseguiu arrumar o carro, porgue Fatima, Inés e Marcos
também vieram ajudar. Bernardo, porém, niao pdde participar do
passeio, porque estava adoentado e cheio de preguica.

Pois bem: caso o aluno siga 4 risca a proposta feita pelo livro, o
texto resultara no: seguinte:

I

mew
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7
;5“ Ele estava arranjando o carro, enquanto ela fazia as malas. ﬂg
queria ajudar na arrumacdo da bagagem dela, pois tudo estava
atrasado.

Ele conseguiu arrumar o carro, porque eles também vieram ajudar.
Ele, porém, nao pode participar do passeio, porque estava
adoentado e cheio de preguica.

Como ficaria o entendimento deste texto? Como identificar de quem
se esta falando, quem fez o qué? Basta, entao, empregar os pronomes,
com as devidas flexdes de género e de niimero? E se qualquer um de
nos falasse dessa maneira, contasse uma historia assim?

A verdade é que ninguém conta wma histéria simplesmente para
mostrar como se empregam determinadas palavras. A gente conta
uma histéria para divertir, para ilustrar uma ideia, para reforcar ou
refutar uma opinido etc. Isto é, as pessoas falam movidas por intencges
comunicativas diversas. Sempre. E ndo para treinar o emprego de
elementos gramaticais®.

Numa outra atividade, foi solicitado ao aluno que procurasse em
jornais e revistas palavras que se escrevem com 8, s, ¢, sc e, depois,
fizesse com essas palavras uma historinha. Ora, essa atividade mostra
claramente a falta de entendimento do que é fundamental em um
texto, ou seja, a sua unidade de sentido.

E. muito provavel que essa historinha saia troncha e artificial, pois
suas condicoes de produgio contrariam substancialmente os principios
basilares da formacao de textos. De novo, afirmo: a gente conta uma
histéria para fazer um relato de alguns fatos que nos interessa contar.
Que palavras se vai escolher, quem leva a isso € o contetido da histéria,
as coisas de que ela fala; isto é, aquilo cue se tem a dizer; as letras que
devem aparecer nas palavras do texto vém como consequéncia.

2. Em sua pesquisa de mestrado, Izabel Pinheiro demonstrou que a escrita da
escola, muitas vezes, objetiva nio a intera¢ao, mas o mero treinamento de alguma
nogio gramatical aprendida (ver bibliografia).

T
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Como podemos ver, certas atividades escolares, supostamente
atividades para se ensinar gramatica, acabam por descaracterizar o
que é fundamental na linguagem, que é permitir uma interagao, com
a troca de sentido e de intencées.

Nio swrpreende, assim, que os alunos subimetidos a esse tipo de
atividade retraiam nao sé o gosto por escrever como ainda a necessaria
competéneia para escrever bem. (Que pelo menos tivéssemos a
capacidade de andlise suficiente para encontrar a totalidade das causas
desse insucesso: nao jogariamos, entao, sobre os ombros dos alunos
toda a responsabilidade por escreverem textos “cravejados de pérolas”,
exibiveis jocosamente em programas nacionais de humor!)

Quando um aluno, dissertando sobre questoes de mudancas nas
relat;o&s homem x mulher, escreve:

) Sabemos gue 0 homem é um ser masculine e a mulher um ser
Jfeminino,

estd exatamente demonstrando que o conhecimento gramatical é
insuficiente. Esses dois trechos nao apresentam nenhum problema de
gramatica. Do ponto de vista morfossintatico, tudo est4 bem; nao hé
inadequagdo de espécie alguma. Entretanto, a obviedade com que as
coisas sdo ditas leva a uma total irrelevancia e deixa o que é dito
sem a menor graca e interesse.

Falamos para dizer coisas relevantes, que implicamn qualquer tipo
de novidade ou de interesse. Dizer, no contexto de um comentario,
que o homem é um ser masculino e a IIILlIh&I‘ um ser feminino é e, 1o
minimo, desconcertante,

Como se pode co;mluir, as nogoes gramaticais sao apenas parte dos
saberes indispensaveis as atividades da interagao verbal. Mas a escola,
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por muitas vezes, parece descorthecer isso. E os pais, cheios de boas
inten¢des (mas carentes de relevantes conhecimentos sobre a teoria da
linguagem) acabam por jogar lenha seca nas brasas dessa fogueira fatal.

E preciso, reitero, que os estudos mais recentes da teoria lingufstica
— estudos que privilegiam as leis do discurso, as estratégias de
textualizacdo, os componentes da cena comunicativa — cheguem,
de fato, aos programas de ensino das salas de aula. Falta chegar ainda
amuitas escolas o sopro desses novos ventos; e, sem eles, tudo continua
exatamente como se nada de diferente tivesse sido descoberto.

I bom que os pais (e até mesmo os alunos) saibam também dessas
coisas. Saiham que a gramatica é insuficiente para preencher todas
as nossas necessidades comunicativas e garantir a preparacio que
precisamos ter para enfrentar as solicitagoes do mercado de trabalho.
E bom, portanto, que eles percam a inocéncia, para nao creditarem

todas as condigGes de éxito a gramdtica. Assim, ndo se deixardo

persuadir pelo discurso fécil de quem vende ou d4, em“bons pacotes”,
dicas rdpidas de “salvacio”, por aprenderem a “nao errar mais”; ou
héo de se defender quando a eles, alunos, é atribuida toda a causa do
fracasso de seus textos inusitadamente hilariantes.

A pretensao de escrever um livro para os pais se justifica,
sobretudo, por esse desejo de querer adverti-los contra esses equivocos
em torno da compreensao do que é uma lingua, do que € uma
gramatica, em suas fungoes e em seus limites, e de como deve ser seu
ensino, Se justifica ainda pela pretensido menos imediata de podermos
ter uma ideia mais clara de como deve ser a formacao académica
dos professores de linguas,

E bom, afinal, que se procure divulgar — deixar acessiveis ao
puiblico em geral — as descobertas de uma ciéncia que se ocupa da
linguagem e tenta explicar seu funcionamento, sem o viés da reducio
ou do simplismo que certos interesses menores emprestaram ao uso
da linguagem.

@06
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|

|
¥ Em suma, no amblto das regras de textualizacio — sem as q-ueus
a comunicagdo ndo poderia existir e que aqui foram apenas -
parcialmente enumeradas — muito precisa ser sabido para que 1105505
textos — orais e escritos — sejam considerados amostras s:gmﬁc?hvas

de atividades de linguagem. .

E sinal de muito atraso cientffico — como frisei — pensat que
basta saber gramdtica ou mesmo basta conhecer a lingua 'para
exercer as atividades de linguagem. A escola, por vezes com a aguda
dos pais e dos alunos, ainda muito colabora para alimentar esse atraso!

5.1.8. O conhecimento das normas sociais de uso
da lingua -
|

Efetivamente — podemos j4 concluir —, a atividade da ]jng‘ua!igem
é muito complexa, pois mobiliza tipos bem diferentes de saberes e de
competéncias. Nada, portanto, daquele simplismo com que fomos
introduzidos ao estudo das linguas.

Somado ao conjunto das regras linguisticas (gramaticais e
lexicais) e das regras textuais, existe um terceiro: acquele relativo as
normas sociais que regulam o comportamento das pessoas em
situagdes de interacio verbal.

Em termos bem gerais, podiamos comegar lembrando que ninguém
fala o que quer, do jeito que quer, em qualquer lugar, Existern também
0s bem-comportados e os malcomportados comunicativamente) Isto
€, em toda cultura, prevalece um conjunto de normas que especmcam
quem pode falar, o qué, como, com quem e quando, Falar em voz alta
por exemplo, € permitido, apenas, em certas ocasides. Intemmper 0
outro também tem suas restri¢Ges. Dizer tudo o que vem a cabeca,
sem discricdo, é sinal de incompeténcia comunicativa (por exemplo
tornar publicas as dividas de um morto na ceriménia de' seu
sepultamento — como jocosamente foi apresentado na cena de um
comercial, h4 pouco velculado naTv). i

Usar ea{pressoes que demonstram atitudes de pc-hdez ou usar
de tolerdncia frente a determinados tipos de interlocutores é com-
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portamento socialmente prestigiado. Por exemplo, ndo em qual-
quer oportunidade se pode fazer a alguém qualquer tipo de per-
gunta: é preciso avaliar se a privacidade do outro estd ou nao
sendo respeitada; nao em qualquer oportunidade se pode inter-
romper o outro; existem verdadeiros rituais que estipulam como
comecar e como finalizar um discurso. Ou seja: qualquer ativida-
de de linguagem é uma atividade socialmente normatizada e, as-
sim, regulada.

Portanto, ser comunicativamente bem-sucedido é mais que uma
questao de saber gramética, de saber analisar frases e reconhecer as
funcdes sintaticas de seus termos. (Ah! Se fosse apenas isso! Seria
bem mais fdcil ampliar a competéncia das pessoas para atuarem
comunicativamente.)

@60

O segundo equivoco me parece, assim, desfeito: para o sucesso da
interacao verbal, o conhecimento linguistico ndo basta; néo é suficiente.

@0 @

Sdo principios como o da insuficiéncia dos conhecimentos
linguisticos que se mostram cada vez mais claros quando se estuda a
lingua numa perspectiva de atividade discursiva. A linguistica de texto,
por exemplo, vem explicitando aspectos altamente relevantes do
funcionamento das linguas, desde o infcio da década de 1960, e vem
mostrando que a recepcao e a emissdo de textos se fazem gracas a
recursos linguisticos e a recursos extralinguisticos também.

E pena que, mais de quarenta anos depois, ainda haja tantas
escolas“enganchadas”no estudo da gramética, como se ela, sozinha,
bastasse. Parece haver por ai certa propaganda enganosa acerca
dos beneficios de se estudar apenas gramatica. As descobertas da
linguistica nao tém repercutido suficientemente®.

3. CL Neves, 2003, p. 351.

¥

MNAD BASTA SABER GRAMATICA PARA FALAR, LER E ESCREVER COM SUCESSO b

Seria altamente relevante para todos os cidadios e altamente
gratificante para professor e aluno poderem reconhecer, no final da
trajetdria. escolar, que o trabalho da escola teve grande éxito, pois
foram ensinadas e aprendidas JigGes de programas amplos, que recebem
avaloracio da sociedade letrada, como o gosto pela literatura, a pratica
da leitura e da andlise plural e critica, da producZo oral e escrita de
textos adequados e relevantes, e a simpatia indiscriminada pela condicio
variada e mulédvel das manifestagdes linguisticas.

5.2. IMPLICACOES PARA O ENSINO

Admitir o conjunto de principios apresentados neste capitulo leva
a que sejam selecionados determinados contetidos curriculares, que
sejam definidas certas prioridades e escolhida uma série de atividades
pedagdgicas. Por outro lado, 0 mesmo conjunto implica que uma série
de pomntos seja rejeitada ou, pelo menos, nao ganhe prioridade ou
destaque. Vejamos: '

P Em termos bem gerais, podemos dizer que estudar mais que
gramética leva a procurar explorar o conhecimento de outras dreas,
de outros dominios e assumir a certeza de que, ao lado do conhecimento
da gramatica, outros sao necessdrios, imprescindiveis e pertinentes.

_ Portanto, ndo tem fundamento a orientagio de que*néo é para ensinar

gramatica.” Repito: néio é para ensinar apenas gramética,

P Em termos mais especificos, lembramos que, para ir além da
gramatica, a escola deve empenhar-se também no estudo do Iéxico,
do vocabulario da lingua. Esse estudo pode contemplar as inter-
relacOes internas, de uma palavra com outras — relagées de sinonfmia,
de antonfmia, de hiperonimia, de partonimia — e inter-relades
exlernas, das palavras com as coisas, os eventos, os fatos, os valores
culturais que povoam os mundos em que vivermnos. Podemos explorar
ainda o sentido metonfmico ou metaférico de uma palavra, de wma
expressdo, inclusive, em contextos da linguagem ndo literdria. Da
palavra casa, por exemplo, podemos chegar & palavra teto —
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passando por muitas outras — e explorar todas as ressignificagoes
que as pessoas vao introduzindo na lingua. Podemos “chafurdar” no
repertrio lexical da lingua, para fazer levantamentos de séries de
palavras que compreendem certa 4rea ou envolvem determinada
calegoria (casa, residéncia, domicilio, vivenda, lar, moradia, teto, chio
ete.). E bom lembrar que é possivel estabelecer uma vineulacio muito
grande entre o léxico e a gramética, pois qualquer uma das classes de
palavras pode ser objeto de uma pesquisa que envolva o conhecimento
do léxico. Por exemplo, pode-se propor aos alunos ima pesquisa que
resulte num levantamento das expressées adverbiais que denotam
temporalidadee sua ligagio com a categoria do aspecto expressa pelos
verbos. Em pesquisas assim, além de se favorecer um conhecimento
mais amplo e relacional dos elementos linguisticos, se estaria mudando
o foco de estudo da lingua, pois o nicleo das consideractes feitas
deixaria de ser o contraste entre o cerfo e o errado.

D Ocorre-me ainda lembrar a relevancia de se explorar a questio
dos neologismos e dos estrangeirismos, naquelas perspectivas que
ligam a lingua & capacidade dos sujeitos de nela interferirem e, naquela
outra, das repercussoes interculturais que a ado¢ao de palavras e de
valores estrangeiros envolve. '

® Merece destaque ainda o estudo do léxico na perspectiva da
composicao do texto, no sentido, portanto, de como as unidades do
léxico sdo recursos da coesao do texto. Basta lembrar a funcio coesiva
que desempenha a associacdo entre palavras de sentidos afins ou
contiguos. Em suma, muito tempo poderia ser destinado & explorago
das possibilidades lexicais da ]mgua Certamente, com mais entusiasmo
emais encantamento para os alunos, que estariam, assim, deshravando
oidioma que usam, para soltarem a lingua e se fazerem bons falantes.
Certamente, com muito mais crgécimenbo para os professores, inclusive,
que precisariam estar por dentro de muitas outras nocoes além daquelas
incluidas na morfologia e na sintaxe de frases.

B Outra implicacdo de se:avangar além da gramaética seriam os
interesses:

MAO BASTA SABER GRAMATICA PARA FALAR; LER E ESCREVER CéM SUCESSO
¥ I

— por ampliar o rol das competéncias a serem desenvolvidas.' e,
assim, estimular, paralelamente & leitura e 2 esuma a
exploracéo da oralidade. Nesse ambito, vale a pena lemhrar
quanto poderia ser ttil a an4lise das “ maximas da conver-
sacac”, isto é, daqueles principios que devem estar presentﬁs

para o sucesso da conversacéo; ;
|

— por ampliar, ainda, o repertdrio de informacéo dos alunos sobre
assuntos e lemas diferentes, em leituras, debates e reflexdes
orientadas;

— por explorar, enfim, as chances advindas do estudo de outras
disciplinas. Nesse dmbito, vale ressaltar a importincia desse
estudo, para se conseguir éxito nas atividades de ]inguage'm

— cuja relevancia depende, antes de tudo, daquilo que se tem
a dizer, pois a linguagem é uma atividade de expressdo, quer
dizer de pdr para fora. E fundamentsl, portanto, que haj al 0
que expressar, ou seja, o que dizer, Evidentemente, insisto, nao
€ a gramatica que vai suprir essa funcdo. A irrelevancia de
certos discursos, por exemplo, nio deriva do pouco conhem-
mento gramatical; deriva, em principio, de nao se ter o que
dizer; deriva daquilo que comumente chamamos de pobreza
de informacdo. Portanto, informacoes, dados, ideias, prmmpl—
0s, temas, visoes, perspectivas, hipSteses séo a pélvora que d4
efeito ao gatilho da interacio verbal. A gramética é apenas
um dos componentes que tornam a pélvora inflam4vel.

b As regras de textualizacfio (ou regularidades, como querem

alguns) também comporiam um programa avancado de estudo da |

lingua; isto é, a exploragdo das propriedades do texto — incluindo, é
claro, os recursos de intertextualidade, coesdo e coeréncia, o que,
naturalmente, retiraria do foco a formacéo e a analise de frases soltals.
Essas regras compreendem tudo o que é exigido para que se elabore
um texto conforme as determinacdes de seu tipo (narrativo, descritivo,
dissertativo) e de seu género: fazer um editorial niio é 0 mesmo qu'c
dar uma noticia; fazer um antincio é bem diferente de redigir um
requerimento, wm comnte por exemplo. Essas regras compreendem

ezl
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tarnbém o conhecimento de como dosar a informacéo (entre o ja
sabido e 0 ainda deseonhecido), de onde distribui-la e de como optar
por determinada sequéncia e divisdo do texto. Compreendem ainda
o conhecimento dos padrdes de apresentagao do texto, conforme o
suporte escolhido (livro, jornal, revista, mural, cartaz, faixa, outdoor
ete.). A adequacdo do género as circunstancias da interaggo, s
condictes do interlocutor também tem suas regras. Em suma, como
propoe Beaugrande: “O trabalho com textos mudaria a paisagem
teérica e pratica da linguistica”; ao que Neves (2006, p. 31)
acrescenta: “E, com certeza, a visdo da gramatica”. Ou seja, um
programa de estudo da lingua que incluisse as regras de textualizagio
seria ben mais amplo — ¢ bem mais relevante — do que aqueles que
perpassam (em todas as graméticas) a série das classes gramaticais
e de suas sintaxes, culminando, numa espécie de apéndice de
concessio, com as figuras de linguagem.

b A exploragio do comportamento linguistico, que as convencoes
sociais estipulam como adequado a determinada situagao, também
preencheria um programa mais que gramatical de estudo da lingua.
FEssa exploracao teria como objeto tanto as atividades do enunciador
quanto aquelas do parceiro da interagao, sobretudo aquelas que
acontecem em contextos piiblicos formais. Fazem parte dessas
convencoes, por exemplo, as normas de como participar de uma
conferéncia, de uma reuniéo, de um debate, de como interpelar alguém
hierarquicamente superior; enfim, que expressdes ou praticas de
polidez séo convenientes para essa ou aquela situagdo. Enfim, a um
programa de estudo da lingua poderiam ser somadas muitas
atividades de exploracdo e andlise das condiges cognitivas, textuais
e sociais que tornam as atividades de linguagem funcionais e
relevantes. Efetivamente, seria bem mais produtivo pensar a
linguagem; pensar sobre a linguagem; tentar vé-la por dentro; tentar
entender o encaixe das pecas que fazem seu funcionamento interativo.

Explorar nomenclaturas e
classificacbes nao & estudar

®

i

O TERCEIRO EQUIVOCO diz respeito & confusdo entre regra
gramatical e nomenclatura gramatical. Quando alguém esta explorando
as lerminologias e nomenclaturas das diferentes classes de palavras, é
comum ficar a impressao de que se esta estudando gramatica. Isto é, em
geral, a passagem pelo terreno das nomenclaturas tranquiliza a maioria
— depais, professores e alunos —, pois da aideia de que se estd ensinando
gramdtica, “garantia futura de um bom desempenho comunicativo”e,
sem diivida,“porta aberta para o sucesso profissional posterior”.

De fato, j4 nas primeiras séries do ensino fundamental, comeca a
agonia de todos por apresentar, com defini¢oes e tudo, os substantivos,
os adjetivos, os verbos e demais contas do rosdrio terminologico, para,
em seguida, se fazer, daleitura de textos, a oportunidade de reconhece-
los e grifa-los. E, a medida que se avanca em anos, se avanca também
na discriminagao das diversas subdivisdes de cada classe, com
pormenores que chegam a confundir mais do que a esclarecer.
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