UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Natalia Silva de Abreu

GENERO NA BNCC: UMA ANALISE DO COMPONENTE
HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Macapa

2024



Natalia Silva de Abreu

GENERO NA BNCC: UMA ANALISE DO COMPONENTE
HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado no curso de Licenciatura em
Historia, como um dos pré-requisitos para
obtencdo do grau de Licenciado em
Historia.

Orientadora: Profé. Dr2, Julia Monnerat Barbosa.

Macapa

2024



Natalia Silva de Abreu

GENERO NA BNCC: UMA ANALISE DO COMPONENTE
HISTORIA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Trabalho de Concluséo de Curso
apresentado no curso de Licenciatura em
Historia, como um dos pré-requisitos para
obtencdo do grau de Licenciado em
Historia.

Data da aprovagao: 22/03/2024

BANCA EXAMINADORA:
Prof. Me. Higor Pereira
Prof2. Dr2, Simone Garcia Almeida

Prof. Dra. Julia Monnerat Barbosa (orientadora)



AGRADECIMENTOS

Agradego primeiramente a Deus por tudo, por chegar nesta etapa € por me permitir
vivenciar os aprendizados desta pesquisa.

Gostaria de agradecer imensamente a minha orientadora Prof?. Dr2 Julia Monnerat
Barbosa, que fez-se presente em todas as etapas de producédo desta pesquisa, com orientacoes e
apoio para que ela fosse escrita. Julia € uma das pessoas mais fortes e inspiradoras a quem
conheci na universidade.

Agradeco a todos os meus professores e colegas que, direta ou indiretamente,
forneceram indicacdes e apoio a0 meu projeto de pesquisa.

Agradeco a minha familia e principalmente ao Ed, que me acompanhou com muito amor

e carinho.



Resumo

Resultado de um complicado processo de elaboragdo e polémicas para sua aprovacao, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ na atualidade o principal documento norteador dos
curriculos da educacdo basica brasileira. No entanto, sua abrangéncia excede a formagao
curricular e sua influéncia define os rumos da educacao nacional a partir de sua vigéncia. Diante
disto, entende-se o qudo se faz necessario conhecer, estudar e analisar este documento em
diversos aspectos. Neste sentido, a presente monografia tomando como tema Género no Ensino
de Historia, tem a finalidade de realizar uma andlise de como tal assunto apresenta-se na versao
definitiva da BNCC em suas partes que correspondem ao Componente Curricular Historia, nos
anos finais do Ensino Fundamental. Para tanto, adota-se nesta pesquisa o conceito de Género
sintetizado por Joan Scott. Deste modo, tem-se como recorte cronologico o periodo de 2015 a
2018, anos que marcam, respectivamente, os lancamentos da 1* versdo e da versao final do
documento e como recorte espacial, o Brasil, devido a abrangéncia nacional da base.

Palavras-chave: Género. BNCC. Curriculo. Historia.



Abstract:

As a result of a complicated process of elaboration and controversies about its approval, the
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) is currently the primary guiding document for the
brazilian basic education curriculum. However, its scope extends beyond curriculum formation,
and its influence shapes the direction of national education from its enforcement. Given this, it
is understood how necessary it is to know, to study, and to analyze this document from various
perspectives. In this sense, the present monograph, focusing on the theme of Gender in History
Teaching, aims to analyze how this subject is presented in the definitive version of the BNCC,
specifically in its parts corresponding to the Historical Curriculum Component, in the final
years of Elementary School. To do so, this research adopts the concept of Gender synthesized
by Joan Scott. Thus, the chronological scope is from 2015 to 2018, years that respectively mark
the releases of the 1st version and the final version of that document, and the spatial scope is
all the Brazil, due to the national coverage of the base.

Keywords: Gender. BNCC. Curriculum. History.
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Introducéo

A Histéria ¢ uma area do conhecimento humano muito ampla, que busca entender
tempos por meio de periodizagdes que sao importantes para a compreensao da humanidade, nao
podendo, portanto, ser desconectada das demandas sociais da realidade. O seu componente
curricular correspondente de mesmo nome onde se desenvolve o conhecimento historico
escolar, que também oferece saberes que impactam na sociedade em que se vive. No contexto
escolar brasileiro atual, o documento intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
apresenta-se como aquele que orienta a formacgdo curricular da educagdo bésica, sendo,
portanto, relevante questionar como ele trata temas de grande importancia social na atualidade
em suas partes correspondentes a disciplina Historia. A presente pesquisa levanta
questionamentos e andlises na busca por compreender como a BNCC aborda o tema Género
em Historia, considerando os Objetos de Conhecimento, Habilidades, Competéncias e textos
introdutdrios que constam no documento. Assim, esta monografia apresenta-se pela linha de
pesquisa Ensino de Historia, que tem como objetivo principal exatamente discutir acerca dos
redimensionamentos do ensino de Historia com pautas inovadoras que permitam uma atuagao
contemporanea e metodologicamente apurada em sala de aula.

A escolha desse tema se justifica pela importancia de se discutir e refletir sobre a
presenca e abordagem de género no curriculo escolar, especialmente no campo da Historia, uma
vez que este tema norteia a composicao e organizacao de diversas sociedades ao longo do tempo
e estd associado a problemas sociais da atualidade. A Historia ¢ enriquecida e melhor
compreendida quando considera-se a perspectiva de género em sua analise. Além de verificar
como este tema se apresenta na base, busca-se aqui identificar as tematicas com as quais a
BNCC conecta o tema género e como o documento indica que esse tema deve ser abordado nas
praticas educativas das escolas.

Para tanto, optou-se pela técnica de Analise Documental, selecionando como unidade
de contexto as partes correspondentes aos anos finais do ensino fundamental do componente
Historia, fase em que o estudante encontra-se numa idade de descobertas e mudancas fisicas e
desenvolvendo sua maturidade a ponto de comecar a entender temas complexos, conforme
apontam as Diretrizes Curriculares Nacionais. Para alcancar o objetivo aqui proposto sera
necessario explorar amplamente a categoria gé€nero, tanto em termos histéricos quanto
conceituais, tomando como referéncia principal sua defini¢do utilizada por Joan Scott. Isso
envolve discutir a historia das mulheres, os principios do feminismo até o surgimento de género

como categoria de andlise historica e os problemas pertinentes as relacdes de género na



sociedade, temas do primeiro capitulo. No segundo capitulo aborda-se género e Histéria na
educagdo escolar, discute-se sobre teoria curricular, topicos relevantes sobre a importancia de
género ser parte do curriculo escolar, assim como ¢ apresentado um historico da base nacional.

No terceiro capitulo ¢ explicado o método utilizado nesta pesquisa, ha a realizacao da
andlise documental aqui proposta, considerando-se principalmente a versao definitiva da base,
em didlogo com outras fontes, isto €, a versao preliminar da BNCC, as Diretrizes Curriculares
Nacionais, pareceres de leitores criticos da base, dos professores Martha Abreu e Renilson
Ribeiro e uma carta publicada pela ANPUH acerca do documento. Na andlise tedrica e
metodologica que aqui se propde, busca-se compreender como género ¢ tratado na BNCC.
Também analisa-se se o contexto historico da elaboracdo da base pode ter influenciado
ideologicamente o documento. Este capitulo ¢ seguido de consideracdes finais que sintetizam
a analise e apresentam o encerramento deste trabalho.

Esta pesquisa se baseia em fontes bibliograficas, que contribuirdo para embasar a
discussdo e andlise dos objetivos propostos, partindo-se das hipoteses de que: a BNCC nao
aborda o tema género conforme o conceito adotado nesta pesquisa, mas menciona o papel das
mulheres em certos periodos historicos; a BNCC conecta a temdatica das mulheres a questdes
como lutas das minorias e direitos humanos, mas ndo promove uma conexao profunda com
outros temas relevantes, como desigualdades sociais, cultura da violéncia e problemas sociais
diversos; o documento ndo detalha com precisdo como o tema género ou equivalentes deve ser
abordado nas praticas educativas das escolas. Com essa pesquisa, espera-se contribuir para o
debate sobre a inclusdo do tema género no curriculo escolar, fornecendo subsidios para a
reflexdo e aprimoramento das praticas educacionais do ensino de Historia na educagdo

fundamental em seus anos finais.

1 DO APAGAMENTO A EVIDEN(;IA: O SURGIMENTO DA CATEGORIA
GENERO NAS PESQUISAS HISTORICAS

A categoria género surge no contexto das ciéncias sociais a partir da tentativa de
reversao do apagamento das mulheres da historia geral: “[...] a categoria ‘mulher’ foi construida
em meio a relagdes marcadas pelo patriarcado e pela dominagdo masculina” (Miguel; Biroli,
2014, p. 79). Apresenta-se a seguir um resumo de como isto ocorreu a partir da ampliagdo do
proprio conceito de Histdria e suas fontes.

Durante muito tempo as mulheres foram negligenciadas pela historia porque, de certa

forma, eram apagadas de um modo geral na sociedade. As mulheres precisaram se legitimar, os



homens nao: “a segregagao social e politica a que as mulheres foram historicamente conduzidas
tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da
Ciéncia” (Louro, 2014, p. 21). Esta pode parecer uma afirmacao simples, mas ainda hoje o que
Bourdieu (2023) denominou de Dominag¢do Masculina, ou seja, a normalidade do mundo
dominado pelos homens e por sua visdo, o masculino tratado como o padrao, o macho como o
ser comum da espécie humana, ¢ um fator evidente na sociedade e ao que parece ainda esta
longe de se extinguir: “a for¢ca da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa
justificacdo: a visao androcéntrica impde-se como neutra € nao tem necessidade de se enunciar
em discursos que visem a legitima-la” (Bourdieu, 2023, p. 240).

Neste mundo dominado pelos homens, que dispensa explicacdes por ser considerado o
normal, quando as mulheres, na busca por direitos bésicos e se afirmando como agentes de
transformagao social, comecgarem a se impor e passarem a ser citadas pela historia, sera como
um capitulo a parte no meio da histdria geral, isto €, da “historia dos homens”, a0 mesmo tempo
em que tera um efeito irreversivel sobre a histéria. Louro (2014, p. 54) aponta que a necessidade
do surgimento de uma "Histdria das mulheres" ocorreu porque justamente a “[...] Historia dos
Homens [...] ¢ a Historia geral, a Historia oficial”. Sobre isso, Scott (2011, p. 77) afirma que
“(...) hd uma incomoda ambiguidade inerente ao projeto da histdria das mulheres, pois ela € ao
mesmo tempo um suplemento indcuo a historia estabelecida e um deslocamento radical dessa
historia”. A autora exalta uma dualidade. A historia das mulheres ¢ tratada como uma “coisa a
mais” que simultaneamente deixa a histéria mais completa: “as mulheres estdo a0 mesmo tempo
adicionadas a historia e provocam sua reescrita; elas proporcionam algo extra e sdo necessarias
a complementagdo, sao supérfluas e indispensaveis” (Scott, 2011, p. 78).

Bourdieu afirma que a dominagdo masculina se tornou comum devido a fatores
historicos e estruturais. Portanto, ele sugere que ndo ¢ util nem sensato estudar a histéria das
mulheres de forma isolada, como se fosse uma parte separada:

A pesquisa historica ndo pode se limitar a descrever as transformacdes da
condi¢ao das mulheres no decurso dos tempos, nem mesmo a relagio entre os
géneros nas diferentes épocas; ela deve empenhar-se em estabelecer, para cada
periodo, o estado do sistema de agentes e das instituigdes, Familia, Igreja,
Estado, Escola etc., que, com pesos ¢ medidas diversas em diferentes
momentos, contribuiram para arrancar da Historia, mais ou menos
completamente, as relagdes de dominagdo masculina (Bourdieu, 2023, p.
138).

De qualquer forma, o fato ¢ que ainda existem muitas dificuldades enfrentadas pelas
mulheres em sua luta por igualdade de direitos. Pinsky e Pinsky (2005) apontam que, no

Ocidente, o Iluminismo e seus desencadeamentos influenciaram a luta das mulheres por



igualdade de direitos ao promover os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade. Durante esse
periodo, surgiram novas ideias sobre a natureza dos direitos humanos e a necessidade de
igualdade para todos os individuos. Essas ideias levaram as mulheres a reivindicarem seus
direitos e a lutarem pelo que hoje pode ser definido como igualdade de género. Questionando
as normas sociais e as estruturas de poder existentes, os ideais iluministas serviram para
encorajar as mulheres a desafiarem as restrigdes impostas a elas e a buscar uma maior
participagdo na sociedade:

A Revolugdo Francesa deixa marcas fundamentais na historia das mulheres,
tanto por seu significado geral na trajetéria das lutas pela cidadania quanto por
ter sido um periodo de questionamento das proprias relagcdes entre 0s sexos.
Naqueles momentos iniciais, direitos das mulheres haviam sido reivindicados
(ainda que por uma minoria de mulheres, defensoras da bandeira da igualdade)
como parte dos direitos humanos universais e relacionados a um movimento
que queria transformar a sociedade. Além disso, naquela ocasido historica,
vislumbrara-se uma sociedade completamente nova, na qual as mulheres
pobres participariam como cidadas plenas (Pinsky; Pinsky, 2005, p. 269)
Apesar disto, nenhum avango na luta das mulheres desta época foi livre de resisténcias
e oposigoes:

[...] a esmagadora maioria dos revoluciondrios franceses manifestava
desinteresse, quando ndo hostilidade, pelos direitos da mulher. Seguiam a
trilha de Rousseau, maior inspiragdo filosofica para a Revolugdo, para quem
a liberdade dos homens ndo incluia as mulheres, destinadas “naturalmente” ao
enclausuramento na esfera doméstica (Miguel; Biroli, 2014, p. 20).

Para Pinsky e Pinsky (2005), mesmo fatos que parecem comuns hoje em dia como a
contracepcao e as mudangas nas vestimentas foram importantes na melhoria da qualidade de
vida das mulheres e em suas lutas por valorizag¢ao social, pois permitiram maior controle sobre
a reprodugdo e maior autonomia em relacdo a maternidade, por exemplo. Isso contribuiu para
a quebra de esteredtipos e para a busca por igualdade. Ao relatar trajetoria historica da cidadania
focando nas mulheres, os autores enfatizam o século XIX, quando com o advento da
modernidade elas enfrentaram muitos obstaculos para sua independéncia, a0 mesmo tempo em
que ampliaram suas possibilidades com o florescimento do feminismo e a agdo organizada de
mulheres em diversos movimentos sociais. Este século costuma ser apontado como
contraditorio para as mulheres no ocidente, pois ainda que estas conquistassem um novo espago
e detivessem algum poder, este mesmo espago € este mesmo poder eram pontos que as
subjugavam. Perrot (2022, p. 198) pode ilustrar isso quando relata que

o século XIX levou a divisdo das tarefas e a segregacao sexual nos espagos a
seu ponto mais alto. Seu racionalismo procurou definir estritamente o lugar de
cada um. Lugar das mulheres: a Maternidade e a Casa cercam-na por inteiro.
A participagdo feminina no trabalho assalariado é temporaria, cadenciada



pelas necessidades da familia, a qual comanda, remunerada por um salario de
trocados, confinada as tarefas ditas ndo qualificadas, subordinadas e
tecnologicamente especificas.

Ao abordar o feminismo, Pinsky e Pinsky (2005) destacam seu surgimento como
movimento social significativo na batalha das mulheres por igualdade de direitos e
oportunidades. Na primeira fase, no final do século XIX, os autores identificam a presenca de
duas distintas vertentes do movimento feminista: o movimento pelos direitos iguais,
predominantemente formado por mulheres brancas de classe média, que se concentrava no
sufragio e nos direitos civis; € o movimento de mulheres socialistas, composto por mulheres
das classes trabalhadoras, que priorizava a luta econdmica e a oposi¢do ao capitalismo. Ele
permitiu que as mulheres questionassem as normas sociais € as estruturas de poder existentes,
o0 que as encorajou a desafiar as restrigdes impostas a elas e a buscar uma maior participagdo na
sociedade.

Os autores indicam ainda que o feminismo contribuiu para a criagdo de leis e politicas
que protegem os direitos das mulheres e para a ampliagdo de seu acesso a educagdo, ao mercado
de trabalho e a participagdo na vida publica. Desde o final do século XIX as mulheres lutaram
pelo direito de votar e serem eleitas, e conquistaram algumas reivindicagdes, como o direito de
receber saléarios pelo seu trabalho e exercer qualquer profissao escolhida. Na Alemanha, por sua
vez, as socialistas conseguiram organizar o maior movimento de trabalhadoras da Europa,
criando sindicatos, jornais femininos e instituicdes que abriram espago para as mulheres. Louro
(2014, p. 19) comenta que:

Na virada do século, as manifestagdes contra a discriminagdo feminina
adquiriram uma visibilidade ¢ uma expressividade maior no chamado
"sufragismo", ou seja, no movimento voltado para estender o direito do voto
as mulheres. Com uma amplitude inusitada, alastrando-se por varios paises
ocidentais (ainda que com forca e resultados desiguais), o sufragismo passou
a ser reconhecido, posteriormente, como a "primeira onda" do feminismo.
Este momento de efervescéncia do movimento feminista contribui para destacar o fato
de que as mulheres eram seres com anseios de serem reconhecidas e terem autonomia no
“mundo dos homens”, uma vez que “o programa dessa primeira fase do feminismo tinha como
eixos a educagdo das mulheres, o direito ao voto e a igualdade no casamento, em particular o
direito das mulheres casadas a dispor de suas propriedades” (Miguel; Biroli, 2014, p. 21).
Quando elas lutam e conquistam seus direitos acabam por demonstrar aos estudiosos da
humanidade que também sao seres historicos, que também construiram a historia.

Deste modo, no comego do século XX com a Escola dos Annales, amplia-se os limites

da Histdria, passa-se a abranger aspectos da vida social e coletiva, assim como a utilizagao de



novas fontes de pesquisa e abordagem de sujeitos antes excluidos dos relatos histdricos, o que
Burke (2011) define como a “nova historia”. E quando se ird finalmente e oficialmente
considerar as mulheres e donde surgem os interesses pela categoria “mulheres”: “a base
filosofica da nova histodria € a ideia de que a realidade € social ou culturalmente constituida [...]
este relativismo destréi a tradicional distingdo entre o que € central e o que ¢ periférico na
historia” (Burke, 2011).

Esta expansao da Historia, especialmente por meio da revista "Annales" de Lucien
Febvre e Marc Bloch em 1929, ampliou seu escopo para incluir temas além dos eventos
tradicionalmente considerados importantes. Essa nova abordagem, chamada de "historia vista
de baixo", incorporou personagens anteriormente negligenciados, como o cidaddo comum, em
sintonia com a antropologia social (Burke, 2011). Perceba-se assim que

[...] reivindicar a importdncia das mulheres na historia significa
necessariamente ir contra as definicdes de histéria e seus agentes ja
estabelecidos como “verdadeiros"”, ou pelo menos, como reflexdes acuradas
sobre o que aconteceu (ou teve importancia) no passado. E isso ¢ lutar contra
padrdes consolidados por comparacdes nunca estabelecidas, por pontos de
vista jamais expressos como tais (Scott, 2011, p. 80).

Esta ¢ uma quebra de tabu e de tradicionalismo muito pertinente, uma vez que ao
entrarem “oficialmente” para a Historia (o conhecimento sistematizado) as mulheres acabam
por reformular o proprio conceito de histdria (os acontecimentos, o caminhar da humanidade).

Vale lembrar que esta ¢ apenas a perspectiva ocidental da situacdo. As lutas das mulheres
sao bem diferenciadas neste periodo dependendo da perspectiva pela qual se observa. Davis
(2016), por exemplo, ao discutir a situacdo das mulheres negras durante a escraviddo nos
Estados Unidos destaca que, proporcionalmente, as mulheres negras sempre trabalharam fora
de casa, diferentes de suas irmas brancas. Isso se deve ao fato de que, durante a escravidao, as
mulheres negras eram vistas como unidades de trabalho lucrativas, assim como os homens
negros. Isso significa que nesses casos elas podiam ser desprovidas de género pelos
proprietarios de pessoas escravizadas. Como escravizadas, elas tinham todos os outros aspectos
de sua existéncia ofuscados pelo trabalho compulsério. A autora afirma que

as mulheres negras eram mulheres de fato, mas suas vivéncias durante a
escraviddo — trabalho pesado ao lado de seus companheiros, igualdade no
interior da familia, resisténcia, agoitamentos e estupros — as encorajavam a
desenvolver certos tragos de personalidade que as diferenciavam da maioria
das mulheres brancas (Davis, 2016, p. 42).

Por fim, Davis destaca que a realidade das mulheres negras era divergente em diversos

sentidos das mulheres brancas.



1.1 Apontamentos sobre o feminismo

Desde o século XIX o feminismo revelava a forca dos sujeitos femininos ao

organizarem-se para lutar coletivamente o que antes eram causas aparentemente subjetivas:
Nas lutas pelo voto feminino e pelo acesso das mulheres a educacdo, assim
como na exigéncia de direitos iguais no casamento e do direito ao divorcio,
do direito das mulheres a integridade fisica e a controlar sua capacidade
reprodutiva, o feminismo pressionou os limites da ordem estabelecida, ¢ claro,
mas também das formas de pensar o mundo que a legitimavam (Miguel;
Biroli, 2014, p. 8).

Nao ¢ simples definir o feminismo, mesmo porque o movimento ja surgiu tendo mais
de uma vertente, passou e continua passando por constantes mudangas e sentidos, mas bell
hooks (2019, p. 16) nos apresenta um conceito elementar: “A luta feminista ocorre a qualquer
época onde quer que uma mulher ou um homem se erga contra o sexismo, contra a exploracao
sexista e a opressao”. Este ideal de forte oposi¢do ao que limita, oprime ou apaga a autonomia
feminina ¢ um conceito que une os diversos bragos do movimento feminista, mas a0 mesmo
tempo corre o risco ser reduzido ou confundido com pautas individualistas, restritas, nao
relevantes e inofensivas a dominagdo masculina, que nao promovem, de fato o erguer-se contra
sexismo e opressao definido por hooks.

Segundo Miguel e Biroli (2014, p. 86-87) isto seria um “[...] feminismo na posi¢ao de
um movimento que se acomoda ao sistema vigente, sem desafia-lo de forma radical. E o que
permite a dilui¢ao do feminismo como um ‘estilo de vida’, quando deveria ser entendido como
um projeto de agdo politica revolucionaria”. Para estes autores, quando vemos o feminismo
como um compromisso politico, estamos indo além de considera-lo apenas uma identidade
pessoal ou estilo de vida. Para eles, ¢ importante unir teoria e pratica para que o feminismo seja
uma necessidade real e legitima (Miguel; Biroli, 2014).

E importante que seja esclarecida a posigdo deste movimento como um confronto &
domina¢do masculina, porque, tanto em seu surgimento quanto na atualidade, hd ideias
distorcidas quanto ao que o feminismo € ou representa. A autora bell hooks também rebate a
ideia de que o feminismo ¢ um estilo de vida alternativo com um fraco embasamento ideologico
e associado a libertagdes que pouco ou nada tem a ver com as lutas sociais:

Nao surpreende que a vasta maioria das mulheres que equiparam feminismo
a estilo de vida alternativo é proveniente da classe média, jovens solteiras,
geralmente com ensino superior, que desconhecem as responsabilidades
sociais e econOmicas enfrentadas diariamente por mulheres pobres e
operarias, casadas, que cuidam de casa ¢ da familia e que trabalham (hooks,
2019, p. 61).



A autora se refere a generalizacao do sujeito mulher, que estava presente nos primordios
do feminismo, pois, conforme afirmam Miguel e Biroli (2014, p. 85) “[...] ndo ¢ qualquer grupo
de mulheres que aparece como igual a essa mulher abstrata; os problemas das hispanas e das
negras, por exemplo, ndo sao estendidos para as mulheres em geral”. Apesar da generalizagao
que reduzia o universo feminino as necessidades das mulheres brancas burguesas, a primeira
onda do feminismo ja envolvia causas pertinentes como as lutas pelo direito ao voto ¢ a
igualdade de acesso a educacao e ao trabalho, conforme informado anteriormente. O problema
neste momento ndo eram exatamente as pautas e sim a generalizagdo do conceito restrito de

mulher, que mais tarde viria a ser questionado:
A experiéncia das mulheres em posicdo de elite — brancas, educadas,
burguesas ou pequeno-burguesas, heterossexuais — tende a ser apresentada
como a experiéncia de todas as mulheres. Essa critica [...] foi estendida ao
pensamento feminista em geral por autoras vinculadas as posigdes sociais
mais desprivilegiadas (Miguel; Biroli, 2014, p. 85).

Os autores afirmam assim que “os grupos em posi¢ao subalterna, como ¢ o caso das
mulheres, tendem a ser reduzidos a uma ‘esséncia’ simplificadora e estereotipada, que tanto
nega a multiplicidade de suas experiéncias quanto naturaliza os efeitos da dominacao” (Miguel;
Biroli, 2014, p. 83) e ¢ exatamente esta percepc¢ao reducionista que a proxima onda feminista
viria a combater.

No Brasil, o0 movimento feminista também tem uma longa histéria, que remonta ao
século XIX, com as primeiras reivindicagdes por direitos politicos e sociais. Na década de 1970,
surgiram importantes organizacdes de mulheres no pais (ainda que ndo se classificassem como
feministas), lutando, dentre outras pautas pela legalizagao do aborto e pelo fim da violéncia
contra as mulheres e direitos sociais que chegaram a incomodar a ditadura. Nos anos 1980 e
1990, o movimento feminista se expandiu no Brasil, com a criagdo de varias organizagdes e
grupos de mulheres, que lutavam por questdes como a igualdade salarial, o acesso a educagdo
e a saude reprodutiva, além do fim da violéncia de género (Pinsky; Pinsky, 2005). Miguel e
Biroli (2014, p. 43) destacam, por exemplo que em nosso pais

[...] aatuacdo do movimento feminista teve como um dos principais resultados
a aprovacao da Lei n. 11.340, conhecida como Lei Maria da Penha, em 2006,
que tipifica a violéncia doméstica contra a mulher e cria mecanismos para

combaté-la. Porém ainda ha dificuldades no combate a violéncia contra a
mulher.

Atualmente, o feminismo no Brasil continua sendo uma luta importante, com mulheres
lutando contra o machismo e a misoginia na cultura popular e na midia, além de buscar a

inclusdo de mulheres trans e pessoas ndo-bindrias no movimento feminista.
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Na Europa e nos Estados Unidos, a segunda onda do feminismo surgiu na década de
1960, quando as mulheres iniciaram as lutas por questdes mais amplas, como o direito ao aborto
seguro e legal, a igualdade salarial e o fim da violéncia contra as mulheres. Conforme afirma
Louro (2014, p. 19), “sera no desdobramento da assim denominada ‘segunda onda’ [...] que o
feminismo, além das preocupagdes sociais e politicas, ira se voltar para as construcdes
propriamente teoricas”. Nessa época, o movimento feminista se tornou mais diversificado,

inclusivo e menos generalizador, ao perceber que
tentar entender os problemas das mulheres como comuns a todas, sem levar
em conta elementos como raga, classe, renda ou orientagdo sexual, seria
silenciar sobre a multiplicidade de experiéncias especificas que compdem a
condi¢ao feminina (Miguel; Biroli, 2014, p. 89).

Além disso, 0 movimento também comecgou a questionar a divisdao sexual do trabalho,
buscando a igualdade nas relagdes pessoais e profissionais. Comentando sobre a integragdo das
causas feministas tradicionais a estas novas categorias, hooks (2019, p. 17) afirma que
“atentar para a inter-relacdo entre género, raca e classe social foi a perspectiva que mudou a
orientacdo do pensamento feminista” e aponta também que “[...] todas as formas de opressao
estdo ligadas em nossa sociedade, um sistema ndo pode ser erradicado enquanto os outros
permanecem intactos” (p. 70). A autora enfatiza que aqueles que lutam contra o sexismo, mas
ndo apoiam a luta contra o racismo ou desigualdades de classe, estdo minando seus proprios
esforgos.

Da mesma forma, aqueles que lutam contra o racismo e desigualdade de classe, mas
apoiam a opressao sexista, estdo ajudando a manter as bases culturais de todas as formas de
opressdo de grupo. E importante reconhecer a necessidade de lutar contra todas as formas de
opressdo para alcangar um estagio importante no desenvolvimento da consciéncia politica. A
luta contra a opressao sexista tem grande significado politico, ndo apenas para as mulheres
(hooks, 2019). E relevante, portanto, expandir os comentarios destes conceitos agregados na
segunda onda do feminismo.

A associacdo da condi¢do das mulheres aos debates raciais € historica, pois ambas sdo
lutas que carregam o peso do estigma da inferioridade. Bourdieu (2023, p. 153) explana que:

Por um lado, qualquer que seja sua posi¢do no espago social, as mulheres t€ém
em comum o fato de estarem separadas dos homens por um coeficiente
simbolico negativo que, tal como a cor da pele para os negros, ou qualquer
outro sinal de pertencer a um grupo social estigmatizado, afeta negativamente
tudo que elas sdo e fazem [...].

Quanto ao fato de que temas como raga e classe passam a compor as pautas do

movimento feminista deve-se percebé-lo de forma ampla: nao se fala aqui apenas das mulheres
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negras e pobres e sim do racismo e dos problemas sociais ligadas a ma distribui¢ao de renda de
um modo geral como fatores que afetam diretamente as mulheres. Este ¢ o pensamento de hooks
(2019), que entende, por exemplo, que a opressao de mulheres em razao de raca e classe deve
fazer parte das lutas de todos.

De certo modo, esta abertura do movimento feminista a novas pautas de luta pode ter
colaborado com o desenvolvimento de sua teoria que viria perceber que ndo se pode tratar
isoladamente dos temas femininos sem contextualizé-los com os homens e a sociedade em
geral. Abandona-se uma andlise isolada e passa-se a adotar uma analise contextualizada que
leva em consideracdo toda a realidade. Desde o comego do movimento

[...] as mulheres reivindicam acesso a liberdades iguais aquelas de que os
homens desfrutam. Essa igualdade de direitos é embasada na afirma¢do da
igualdade fundamental entre homens ¢ mulheres. Mulheres ¢ homens sao
iguais em sua humanidade comum — ou, argumento frequente até meados do
século XIX, por terem sido criados & imagem e semelhanca do mesmo deus
(Miguel; Biroli, 2014, p. 63).

Mesmo com esta percep¢ao ainda limitada, baseada nos principios da Revolucao
Francesa e com justificativa religiosa, as ideias de igualdade e liberdade ja eram levantadas
como causas de luta.

O primeiro fato importante depois da organiza¢do de uma imagem generalizada de
mulher em torno da percep¢do e rejeicao a dominacdo masculina, foi a nocdo de que, uma
posicdo de desigualdade gera vulnerabilidade e falta de dignidade. Miguel e Biroli (2014, p.
102), por exemplo apontam que

[...] numa sociedade estruturada pela dominacdo masculina, a posicdo das
mulheres ndo ¢ apenas “diferente” da dos homens. E uma posi¢ao social
marcada pela subalternidade. Mulheres possuem menos acesso as posigdes de
poder e de controle dos bens materiais. Estdo mais sujeitas a violéncia e a
humilhagao.

O que passaria, porém, a compor o pensamento de parte do feminismo mais adiante foi
o fato de que entre as proprias mulheres existem diversos graus de desigualdade. Se uma mulher
branca de classe média entende-se como subjugada e oprimida, uma mulher negra e pobre tem
problemas ainda maiores para enfrentar. Sobre isso, hooks (2019) aponta que ¢ grave o
pensamento feminista moderno pressupondo que todas as mulheres sdo oprimidas,
independentemente de fatores como classe, raga, religido ou orientagdo sexual. Embora o
sexismo seja um sistema de dominagao institucionalizado, ele ndo ¢ capaz de determinar de

modo absoluto o destino das mulheres na sociedade. A autora indica que as mulheres negras

estdo numa posicao peculiar na sociedade, ja que carregam o fardo da opressao sexista, racista
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e de classe, além de estarem na base da pirdmide ocupacional e terem uma posi¢do social
inferior ao de qualquer outro grupo, abaixo até mesmo dos homens negros.

Neste contexto até entdo apresentado, o feminismo ainda mantém “[...] uma relacdo
tensa com o liberalismo [...]” (Miguel; Biroli, 2014, p. 9). Assim, hooks (2019) afirma que
existe o risco do protesto “radical” das mulheres liberais continuar servindo apenas como um
suporte ideoldgico para manter o liberalismo. Se h4 alguma luta por igualdade de oportunidades
para as mulheres no liberalismo, essa luta ndo consegue romper com o sistema patriarcal,
capitalista e supremacista branco. Assim, as “reformas” feministas liberais relacionadas ao
trabalho apenas refor¢am o capitalismo e seus valores materialistas, sem realmente emancipar
a mulher economicamente. Para hooks, o verdadeiro papel do feminismo deveria ser eliminar
a opressdo sexista e erradicar a ideologia de dominacdo presente na cultura capitalista. Isso
levaria a uma reorganizac¢ao da sociedade, onde o desenvolvimento e alcance de dignidade de
todas as pessoas seria uma prioridade em relagdo ao imperialismo, a expansao economica € aos
desejos materiais.

Com isto a autora refor¢a o debate de que o feminismo ndo terd éxito se perceber a
mulher e suas pautas de luta de um modo isolado. Em consonancia com este pensamento, Lorde
(2019) afirma que no contexto capitalista, que oprime os grupos marginalizados e obriga-os a
aceitarem a opressao, as lutas contra o sexismo, o racismo, a homofobia e as diferencas sociais
tém que andar juntas, esforcando-se para conscientizar o opressor, num entendimento de que
ndo ha hierarquia entre as opressdes.

Estas percepg¢des somam-se a outras que inevitavelmente surgiriam, num aumento de
conexdes entre feminismo e politica, relacdo ja acentuada na escrita da historia das mulheres
que se intensificou apos a Escola dos Annales. Para Scott (2011, p. 66),

a conexao entre a historia das mulheres e a politica ¢ a0 mesmo tempo 6bvia
e complexa. Em uma das narrativas convencionais das origens deste campo, a
politica feminista € o ponto de partida. Esses relatos situam a origem do campo
na década de 60, quando as ativistas feministas reivindicavam uma historia
que estabelecesse heroinas, prova da atuacdo das mulheres, e também
explicacdes sobre a opressao e inspiracao para a agao.

Segundo Perrot (2007) as historiadoras trouxeram novas perspectivas e criticas aos
saberes estabelecidos na produgdo do conhecimento historico, buscando valorizar a presenca
das mulheres na histéria. Elas buscaram ancestrais e vestigios historicos das mulheres,
tornando-os visiveis, com o objetivo de trazer uma abordagem mais inclusiva e diversificada
para a historia: “no século XIX, sdo cada vez mais numerosas, escrevendo biografias de

mulheres: rainhas, santas, cortesas, ‘mulheres excepcionais’, cujo destino atravessa a noite das
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mulheres” (Perrot, 2007, p. 18). Além disso, elas questionaram os saberes constituidos que se
davam como universais, mas que eram predominantemente masculinos, buscando criticar e
desafiar esses saberes.

De toda esta mudanga de perspectiva historica, politica e ideologica, segue-se outra
percep¢do, a de que “nds vivemos um sistema binario [...], historicamente construido,
reproduzido de forma cotidiana pelas praticas sociais hegemonicas, no qual cada género esta
intimamente associado a um sexo bioldgico” (Miguel; Biroli, 2014, p. 81). Ainda que se tenha
compreendido de que a analise das mulheres seria incompleta sem que se considere os homens
para uma andlise integrada ou paralela, ndo havia conceitos, argumentos e teorias o suficiente
para abranger toda a complexidade da realidade que envolve as relagdes entre os seres humanos.
Assim,

a aparente restri¢do e segregagao da historia das mulheres jamais foi completa,
mas no final dos anos 70 comegou a ser obviamente minada por varias tensdes,
algumas delas no interior da disciplina, outras no movimento politico. Essas
combinaram para desafiar a viabilidade da categoria das “mulheres” e
introduziram a “diferenca” como um problema a ser analisado (Scott, 2011, p.
87-88).

Ao apontar que a discussdo sobre a “diferenga” reside no debate sobre qual ¢ a
identidade feminina, Miguel e Biroli (2014, p. 79) indicam que “a solucdo encontrada passou
pela distingdo entre sexo e género, que se tornou central para o feminismo, com o primeiro
termo se referindo ao fendmeno biologico e o segundo, a construcao social”. Deste modo, Scott
(2011) afirma que o termo "género" foi entdo utilizado pelas historiadoras feministas para
teorizar a questdo da diferenca sexual, sendo extraido tanto da graméatica quanto dos estudos da

sociologia que consideram os papéis sociais designados as mulheres e aos homens:

(...) o desvio para o gé€nero na década de 1980 [...] propiciou a este campo
conseguir o seu proprio espaco, pois género ¢ um termo aparentemente neutro,
desprovido de proposito ideologico imediato (Scott, 2011, p. 66-67).

Deste modo, Pinsky (2010, p. 37) afirma que

os Estudos de Género sdo, em grande medida, herdeiros da Historia das
Mulheres e sua preocupacdo em dar visibilidade as mulheres na Historia.
Depois do grande avanco historiografico que foi o reconhecimento do lugar
das mulheres na Historia, os historiadores passaram rapidamente a focalizar
as relagOes entre os sexos até que muitos resolveram adotar a perspectiva de
género reconhecendo suas evidentes vantagens para a compreensao do social.

Embora os usos sociologicos do termo "género" possam incluir abordagens das fungdes
e papéis historicamente atribuidos aos homens e mulheres, as feministas optaram por destacar

as dimensoes sociais do género em contraste com as caracteristicas fisicas do sexo (Scott, 2011).
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A partir desse entendimento, o feminismo busca questionar e desconstruir as normas de género
que perpetuam a desigualdade entre homens e mulheres, buscando promover uma sociedade
mais justa e igualitaria entre os géneros. Apesar do objetivo de harmonizar as estruturas sociais,
a "Historia Tradicional" acusou e zombou das feministas, alegando que estavam a servigo de
ideologia politica. Alguns historiadores continuaram a narrativa da Historia das Mulheres,
rejeitando a "teoria de género", aliando-se assim aos historiadores tradicionais. Para Scott

(2011), a suposta oposicao entre "teoria" e "politica" ¢ sem sentido, pois reduz os debates sobre

a teoria mais util para o feminismo, favorecendo as teorias tradicionais.

1.2 Género: conceitos e defini¢coes

Um dos textos cientificos mais importantes para a defini¢do de género e que serd
utilizado como base principal para conceituar tal termo nesta pesquisa ¢ um célebre artigo
escrito por Joan Scott em 1986, que foi traduzido no Brasil sob o titulo Género: uma categoria
util de andlise historica (Scott, 2019). Este artigo, como sugere seu titulo, discute o conceito de
género como uma categoria essencial que enriquece e amplia as analises historicas. Nele Scott,
argumenta que género nao ¢ uma descri¢cdo objetiva de tragos inerentes ao ser, mas seria um
sistema de distingdes socialmente ou culturalmente construido:

O "género" se torna, alids, uma maneira de indicar as "construgdes sociais" -
a criagdo inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens ¢
as mulheres. E uma maneira de se referir as origens exclusivamente sociais
das identidades subjetivas dos homens e das mulheres. O "género" é, segundo
essa definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado (Scott,
2019, p. 54).

A autora afirma, portanto, que as caracteristicas atribuidas a cada género sao
construgdes sociais e culturais, e ndo condigdes biologizantes. Assim, Scott argumenta que o
género ndao ¢ uma descri¢ao objetiva de tragos inerentes, mas sim um sistema de distingdes
socialmente construido.

[lustrando este conceito Louro (2014, p. 25) afirma que,

para que se compreenda o lugar e as relagdes de homens e mulheres numa
sociedade importa observar ndo exatamente seus sexos, mas sim tudo o que
socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai se constituir, entdo,
através de uma nova linguagem, na qual género sera um conceito fundamental.

Em seu artigo, Scott explora a evolug¢ao deste termo no decorrer do tempo e informa
como ele ¢ utilizado pelas feministas para se referir a organizagdo social da relagdo entre os
sexos. A autora aponta o fato de que a linguagem e a gramatica foram utilizadas ao longo do

tempo para evocar tragos sexuais e reforcar as distingdes de género. Isto ¢ exemplificado pela
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utilizacdo de pronomes masculinos como "ele" para se referir a pessoas em geral, ou pela
associacdo de certas caracteristicas, como a forga fisica e a agressividade como sendo
exclusivamente dos homens.

Segundo Scott (2019) género ¢ um conceito importante para as analises historicas
porque permite uma compreensao mais profunda da organizacao social da relag@o entre os sexos
ao longo do tempo. Ela explana que género € uma categoria menos restritiva do que a categoria
mulheres:

“Género”, como substituto de “mulheres”, é igualmente utilizado para sugerir
que a informacao a respeito das mulheres € necessariamente informagao sobre
os homens; que um implica o estudo do outro. Esse uso insiste na ideia de que
o mundo das mulheres faz parte do mundo dos homens, que ele é criado dentro
e por esse mundo (Scott, 2019, p. 54).

Scott afirma que o conceito de género torna-se essencial para desafiar as normas e
expectativas de género impostas pela sociedade e na luta por igualdade de direitos e
oportunidades para todas as pessoas. Assim, adotamos este conceito como alicerce para as
discussdes desta pesquisa, enfatizando, conforme Miguel e Biroli (2014, p. 79), que “[...] género
ndo ¢ uma ‘identidade’, mas uma ‘posicao social e atributo das estruturas sociais’”.

Este conceito apesar de ter sido parcialmente questionado, conforme abordaremos a
seguir, ainda € um dos mais significativos para analisar género na historia. Louro (2014) aponta
que, por meio deste conceito, Scott observou que muitas vezes costumamos pensar nos géneros
como opostos, com homens e mulheres relacionando-se em uma dinamica de dominacdo-
submissado, respectivamente, assim, ela defende a necessidade de quebrar essa logica. Louro
afirma que quando entendemos que a constru¢cdo do género ¢ histdrica e esta em constante
mudanca, percebemos que as relagdes entre homens e mulheres, os discursos e as
representacdes dessas relagdes estdo sempre em transformacao. Por fim, ela indica que

as relagdes entre os géneros continuam, sem duvida, objeto de atengdo, uma
vez que distintas estratégias procuram intervir nos agrupamentos humanos,
buscando regular e controlar taxas de nascimento e mortalidade, condigdes de
saude, expectativas de vida, deslocamentos geograficos, etc. (Louro, 2014, p.
45).

Esta afirmativa aponta que estudos de género continuam pertinentes por gerarem
conhecimentos sobre diversos temas que envolvem problemas sociais € que podem auxiliar na
melhora das relagdes interpessoais humanas. Estes estudos podem gerar dados e anélises que
embasam o desenvolvimento de politicas publicas que visem amenizar as diferengas sociais.

Segundo Scott (2019, p. 50), define-se género como uma construcao social, que indica

“[...] rejeicdo ao determinismo bioldgico implicito no uso de termos como ‘sexo’ ou ‘diferenca
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sexual’”. No entanto, outros pesquisadores analisaram esta defini¢do e, atribuindo-lhe mais
complexidade, a questionaram. Em sua obra Problemas de género. Butler (2023) questiona a
ideia de que apenas o género ¢ uma construgdo cultural, enquanto o sexo ¢ algo bioldgico e
imutavel. Na verdade, ela aponta que “a tarefa de distinguir sexo de género torna-se dificilima”
(Butler, 2023, p. 190). Para ela, tanto o sexo quanto o género sdo construgdes culturais e
historicas. Ela afirma que o género ndo ¢ apenas uma "inscri¢ao" cultural em um sexo
biologicamente pré-determinado, mas sim um meio pelo qual os proprios sexos sdo
estabelecidos. Por fim, nas ideias de Butler o melhor € ndo restringir, deixar os conceitos
abertos, pois defini-los ¢ limitd-los violentamente. O género ¢ algo que ndo pode ser
completamente definido ou mostrado em todas as situagdes. Butler sugere uma abordagem mais
aberta.

No Brasil também houve uma gradual mudanga no debate historiografico que conduz a
histéria das mulheres para os estudos de género, conforme explanam Soihet e Pedro (2007).
Estas autoras revelam um percurso que vai dos primordios de debates nos anos 1970, sob a
influéncia do feminismo. Na década seguinte as historiadoras destacam o apontamento da
mulher como sujeito historico. Em 1984, Maria Odila Leite da Silva Dias voltada para a historia
social das mulheres publica Quotidiano e Poder em Sdao Paulo no século XIX que trata sobre
resisténcias, conflitos e opressdes sofridas por mulheres da classe trabalhadora. Em 1985
Margareth Rago lanca Do cabaré ao lar: A utopia da cidade disciplinar, 1890-1930 com um
capitulo que presta honras as trabalhadoras militantes anarquistas do inicio do século XX. Em
1989, Rachel Soihet langa Condi¢do feminina, formas de violéncia: mulheres pobres e ordem
urbana, 1890-1920, que se trata de um estudo historico da violéncia contra a mulher no comego
da Republica. Por fim, nos anos 1990, chega-se a divulgacao, estudos e usos do termo género,
impulsionados pela publicacdo do ja referido artigo de Scott. A partir desta publicagdo surge
uma série de publicagdes nacionais, que permite uma analise das relagdes de género a partir da

experiéncia brasileira, inclusive relacionando-a a outros temas como raca, classe e etnia.

1.3 Género e interseccionalidade

A segunda geracdo do movimento feminista ja havia considerado analisar suas pautas
em interseccionalidade com outras categorias. A categoria género surge com o proposito de
ampliar os campos de estudo, abranger mais questdes € com isso, buscar novas formas de
melhorar a sociedade. Como afirma Scott (2011, p. 68) “(...) precisamos pensar sobre este

campo como um estudo dinamico na politica da produgdo de conhecimento™ e isto inclui nao
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isola-lo e ndo enxerga-lo separado dos problemas sociais, principalmente os mais evidentes,
como as questoes de raga, trabalho e classe.

O risco de ndo analisar esta categoria em interseccionalidade com outras é torna-la
superficial, aproximando-a das concepgdes distorcidas da tal “ideologia de género” propagada
pela extrema direita. Este termo foi criado em oposi¢cdo aos direitos sexuais e reprodutivos
surgidos em conferéncias internacionais da ONU na década de 1990. Foi ressignificado no
Brasil na segunda metade da década de 2010, contribuindo para a polarizacao e os embates em
torno de género e sexualidade (Miskolci, 2021).

Com uma analise mais especifica, partindo de dados da realidade, ¢ possivel inclusive
se perceber os problemas internos desta categoria. Um exemplo: Miguel e Biroli (2014, p.10)
apontam que “[...] a renda média das mulheres negras ¢ 44% menor que a das mulheres
brancas”. Os mesmos autores indicam:

Para as mulheres brancas e de classe média, a compreensao da familia como
estrutura de opressao ¢ muito mais univoca. Para negras trabalhadoras, porém,
a familia pode ser também o local em que ocorre uma humanizagio que néo ¢
experimentada no mundo externo, em que nos confrontamos com todas as
formas de opressdo (Miguel e Biroli, 2014, p. 85).

O opressor, neste caso, ainda pode ser visto simplesmente como “o homem™?

Formiga, Feldens e Arditti (2023, p. 4) afirmam que “a compreensao interseccional das
relacdes de género € importante porque permite a compreensao das articulacdes dos marcadores
de género, raca, classe, entre outros, para a constru¢ao de uma perspectiva feminista plural e
ndo segregacionista”. Para estas autoras ¢ essencial, portanto, considerar as multiplas
identidades e categorias sociais € como essas interseccionam e se influenciam mutuamente na
experiéncia das mulheres. Ao adotar uma abordagem interseccional, os estudos feministas
podem analisar de forma mais abrangente e precisa as formas complexas de opressdo e
desigualdade que afetam diferentes grupos, evitando a simplificacdo de certas experiéncias.
Isso possibilitaria uma compreensdo mais completa das interagdes entre os diferentes sistemas
de poder e a criagao de estratégias mais eficazes para a luta por justiga social da qual a igualdade
de género ¢ parte estruturante.

Estas autoras afirmam que o movimento feminista negro contribuiu significativamente
para a compreensdo das relagdes de género, desafiando a nog¢do universal e essencialista de
feminilidade e destacando a interseccionalidade de raga, género e outras categorias sociais. As
feministas negras enfatizaram as experiéncias e lutas tnicas enfrentadas pelas mulheres negras,
muitas vezes marginalizadas e excluidas dentro dos préprios movimentos feministas e

antirracistas. Elas chamaram a aten¢do para as formas como sistemas de poder, como racismo,
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sexismo e classismo, se cruzam. As autoras indicam ainda que as feministas negras pedem um
feminismo mais inclusivo e interseccional, que leve em conta as experiéncias das mulheres
negras e pobres.

No Brasil, pais marcado por diversas desigualdades, ¢ importante a andlise da
convergéncia entre género e raca, por exemplo. Muitos problemas associados a violéncia, ao
mundo do trabalho, a falta de acesso a educacao e outros assuntos, podem ser diagnosticados e
amenizados por meio de politicas publicas que resultam destas andlises interseccionais.
Nascimento (2019, p. 262) afirma, por exemplo, que “[...] a mulher negra tem possibilidades
menores que qualquer um outro grupo social” devido as violéncias historicas que a empurraram
para o extrato mais oprimido da sociedade brasileira, algo historicamente construido. Distante
da oportunidade de adquirir bons niveis de educag¢do e ocupando fung¢des de trabalho
precarizadas, a mulher negra tem sua imagem desvirtuada, oscilando entre as ideias de “mulata
sexualizada” e “a mucama doméstica”, duas posicdes que ofuscam sua dignidade de pessoa
humana, conforme afirma Gonzalez (2019). Focar na intersecc¢ao entre raga € género ¢ um passo
importante para a desconstrugdo destes problemas culturalmente construidos.

Contextualizando este tema com o foco desta pesquisa, Arroyo (2013, p. 150) aponta
que

aos curriculos cabe incorporar a variedade de experiéncias e de sujeitos
sociais, politicos e culturais, étnicos, raciais. Reconhecer que cada experiéncia
tem como autores sujeitos pessoais ou coletivos reais que ndo tém uma autoria
solitaria, mas estdo entrelacados em relagdes sociais, raciais, de género, de
cidade, periferia, campo, de orientacao sexual, de opcdes politicas e morais.

Entende-se, portanto, que a interseccionalidade contribui para esta pesquisa ao fornecer
uma perspectiva mais ampla, que reconhece as intersec¢des entre diferentes identidades e opressoes,
da voz as experiéncias marginalizadas e desafia as presentes desigualdades no sistema educacional.

A interseccionalidade aponta para o fato de que a realidade nao ¢ dividida em fragmentos
e sim uma totalidade. Assim, os problemas sociais do Brasil sempre podem, de uma forma ou
de outra, estar relacionados aos problemas de género. Pinsky (2010, p. 42) afirma que “as
praticas politicas, econdmicas e sociais também fazem parte da constru¢io de género que inclui
a discriminagdo sexual no trabalho, no sistema politico, na organizacao familiar e nas formas
de lazer”. Segundo a autora, as concepgdes de género sdo provenientes tanto das relacdes de
poder, quanto parte da construcao dessas relacdes de poder. Nao se refere aqui somente ao poder
oficial, governamental, como também ao simbdlico, como a domina¢do masculina (Bourdieu,

2023).
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No universo da politica e do poder representativo democratico, por exemplo, ha
desigualdade de género. Se houve lutas para que as mulheres pudessem alcancar o direito a
voto, isso demonstra que houve avangos. Mas se elas ndo tém a representatividade das proprias
mulheres nas posi¢des de poder entdo as lutas continuam pertinentes. Miguel e Biroli (2014, p.
8) afirmam que

a pifia presenca feminina nos espagos de poder apds a obtengdo desse direito
indicou a necessidade de identificar os mecanismos de exclusdo mais
profundos, além da restricdo consignada em lei. O mesmo se pode dizer das
reformas dos codigos civis ou do acesso a educagdo. Cada vez mais, em vez
da incorporagdo das mulheres & ordem existente, tornava-se clara a
necessidade de uma transformacao profunda dessa ordem.
Os autores afirmam que este ndo ¢ um problema exclusivo do Brasil, mas que noés
reproduzimos um problema de escala global: “o Brasil, com menos de 9% de mulheres na
Camara dos Deputados, esta entre os piores colocados no ranking internacional, atras de 154

paises (Miguel; Biroli, 2014, p. 94).

1.4 Questdes de género e a sociedade.

Miguel e Biroli (2014, p. 8) afirmam que “as relagdes de género atravessam toda a
sociedade, e seus sentidos e seus efeitos ndo estdo restritos as mulheres”. A mudanga de analise
da categoria “mulheres” para a categoria “género” pode contribuir para que se compreenda que
a responsabilidade ¢ de todos os agentes sociais. Em critica a alguns aspectos do movimento
feminista, hooks (2019, p. 111-112) argumenta que

as ativistas do movimento de libertacdo das mulheres conclamaram todas as
mulheres a se juntarem ao movimento feminista, mas ndo frisaram,
concomitantemente, que o homem deveria participar ativamente na luta contra
a opressdo sexista. Os homens, diziam elas, eram o opressor, 0 mis6gino, o
todo-poderoso — numa palavra, o inimigo. As mulheres eram as oprimidas, as
vitimas. Essa retorica reforcava a ideologia sexista ao fazer circular de uma
forma invertida a ideia de um conflito basico entre os sexos, com a implicacao
de que o empoderamento das mulheres necessariamente se daria a expensas
dos homens.

As afirmativas destes autores indica que os problemas sociais gerados a partir dos
conflitos, desigualdades e injusticas relacionadas as questdes de géneros impactam a todos de
um modo geral e impedem o desenvolvimento pleno da sociedade. Além disso, quando os
problemas se perpetuam e atravessam o tempo e a histdria, eles parecem passar a fazer parte da
cultura, ser tidos como normais, tornando-se uma espécie de marca registrada daquela

sociedade.
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Dai surgem e se autentificam discursos, como por exemplo, de que ndo ha machismo e
sim um instinto violento natural masculino ou de que ¢ normal que as mulheres ganhem menos
ou tenham menor acesso ao mercado de trabalho e ambientes de poder politico. Estes ndo sao
exemplos abstratos, sdo discursos que ainda se propagam pela sociedade e que podem ser
facilmente ilustrados. E isso tratando de vitimas generalizadas.

Quando comega-se a pensar na cor da pele dos sujeitos, na sua condi¢do social, no seu
local de origem ou de moradia, no seu grau de escolaridade, na sua condi¢ao de saude fisica ou
mental, na sua religiosidade, na sua etnia, na sua identidade de género e sexualidade, no seu
acesso ou ndo ao mundo do trabalho, na sua autoaceitagio, nas tradi¢des culturais locais, na sua
fungdo ou trabalho, enfim, em diversos outros fatores que pormenorizam e discriminam cada
pessoa, entende-se que os problemas de género sdo inlimeros ou infinitos.

hooks (2019, p. 130) combatendo a ideia de que os problemas das mulheres sera
combatido conscientizando-se apenas mulheres, afirma:

Uma vez que os homens s3o os principais responsaveis pela preservagdo do
sexismo e da opressdo sexista, sua erradicagdo sé sera possivel se os homens
assumirem a tarefa de transformar a consciéncia masculina e a consciéncia da
sociedade como um todo.

De acordo com a autora, todos os homens, de alguma forma, apoiam e perpetuam o
sexismo e a opressao sexista. Ela clamava que seria essencial que as ativistas feministas nao se
concentrassem tanto nesse fato a ponto de negligenciar questdes importantes. Os homens tém
a capacidade de levar uma vida positiva e significativa sem explorar e oprimir as mulheres
(hooks, 2019). O que se quer dizer com isto € que problemas e solu¢des sdo questdes que dizem
respeito a todas e todos. E também por meio de bell hooks que trazemos a percepgdo de que os

problemas (e as solugdes) ndo podem ser encarados de forma generalizada, pois

as mulheres se tornam mais ricas quando se unem, mas ndo podemos
desenvolver lagos duradouros ou solidariedade politica usando o modelo de
irmandade criado pelas ativistas burguesas da libertacdo. Segundo elas, as
mulheres se uniam pelo fato de serem vitimas, donde a énfase na opressao
comum. Essa concepc¢do de unido reflete diretamente o modo de pensar da
supremacia masculina. A ideologia sexista ensina as mulheres que, pelo
simples fato de serem do sexo feminino, elas ja sdo vitimas (hooks, 2019, p.
81-82).

A autora afirma, portanto, que variam as formas de opressdo que geram os problemas

sociais, algo que o feminismo ja havia percebido na sua segunda onda:

Elas ndao queriam reconhecer que as mulheres brancas e burguesas, embora
geralmente vitimadas pelo sexismo, possuem mais poder e privilégios, estdo
menos sujeitas a serem exploradas e oprimidas do que os homens pobres, sem
instrugdo e de cor (hooks, 2019, p. 112).
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A autora aparentemente refere-se apenas as mulheres cis, o que revela que tudo isto ¢
muito complexo ainda. Se ha tantas particularidades, existem tantas solugdes? Nesta pesquisa
tem-se o entendimento de que pior do que encontrar tantas saidas para tantos problemas ¢
escondé-los, oculta-los, em especial, do curriculo escolar, e mais especificamente, de um

documento essencial como a BNCC.

2 GENERO NO CURRICULO
2.1 Género e Historia na educacio escolar

A escola nao pode, sozinha, resolver os problemas sociais e transformar a realidade,
conforme aponta Freire (2018). Ela é apenas uma das institui¢des que compdem a sociedade e
ndo pode carregar nas costas a responsabilidade de toda a realidade. No entanto, ela também
ndo deve ignorar os males que afligem esta realidade. Se mulheres sofrem violéncia diaria
dentro de seus proprios lares, isto se reflete na escola. Se a representagdo politica feminina ¢é
pequena, pode ser porque a escola perpetua valores e tabus que atribuem as mulheres limitagdes
de sua autonomia. Enfim, a escola ndo pode sozinha resolver tudo, a0 mesmo tempo que nado
deve colaborar para que os problemas continuem. Como afirma Louro (2014, p. 84), “¢
indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepgoes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria as produz”, e mesmo que
muitos avangos e mudangas sociais tenham se refletido no ambiente educacional, na atualidade

a Escola [...] continua a transmitir os pressupostos da representacao patriarcal
[...] e sobretudo, talvez, os que estdo inscritos em suas proprias estruturas
hierarquicas, todas sexualmente conotadas, entre as diferentes escolas ou as
diferentes faculdades, entre as disciplinas [...], entre as especialidades, isto €,
entre as maneiras de ser e as maneiras de ver, de se ver, de se representarem
as proprias aptidoes e inclinagdes, em suma, tudo aquilo que contribui para
tragar ndo so6 os destinos sociais como também a intimidade das imagens de si
mesmo (Bourdieu, 2023, p. 142).

A escola busca educar e formar humanos e alguns de seus componentes tém como foco
exatamente as praticas humanas vistas por variadas perspectivas. Baseado nisto € que tanto se
combatem os hébitos escolares desumanizadores como a Educagdo Bancaria que Paulo Freire
buscou derrubar a favor de uma pratica mais libertadora, que considere que, antes de ser aluno,
se € gente, alguém que vive e que pensa e que deve ter opgoes de reflexdo e escolhas na vida:
“a libertagdo auténtica, que ¢ a humanizagao em processo, nao € uma coisa que se deposita nos
homens. Nao ¢ uma palavra a mais [...]. E praxis, que implica a agdo e a reflexdo dos homens

sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2018, p. 93).
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O componente curricular Historia, por seu carater critico de consciéncia que articula o
passado e o presente (Ribeiro Junior; Valério, 2017) e por suas definicdes pedagogicas e
educacionais proprias, deve promover o conhecimento das agdes humanas, apontando os
contextos, os periodos, os personagens, ferramentas, tecnologias e pensamentos que nortearam
cada tempo de nossa existéncia. Atualmente, no contexto educacional, a Histdria deve ter uma
abordagem multicultural que proponha o conhecimento das mais variadas culturas, povos e suas
respectivas historias como fonte de saberes.

Bittencourt (2004, p. 27) afirma que “o estudo de sociedades de outros tempos e lugares
pode possibilitar a constituicdo da propria identidade coletiva [...] 2 medida que introduz o
conhecimento sobre a dimensao do ‘outro’”, valorizando assim a importancia do social neste
ensino. Fazendo uso de variadas fontes, memorias e registros, a Histéria como conhecimento
sistematizado escolar transpde para cada nivel ou série os seus saberes, no intuito de formar
estudantes que compreendam o seu papel como alguém que pertence a um tempo e local, que
ajuda a compor a histéria humana, assim como o papel dos outros, contemporaneos ou
antepassados, como agentes desta mesma historia, ajudando o estudante na elaboracdo de sua
visdo de mundo e em suas atitudes diante da sociedade (Ribeiro Junior; Valério, 2017).

A Histéria na educagdo basica deve fornecer uma base adequada e suficiente de
conhecimentos construidos ao longo do tempo a fins que que os educandos ndo se sintam
alheios ou alienados ao que acontece no mundo ao seu redor. Se este componente estd
relacionado aos humanos e suas agdes, ele ndo pode desconsiderar a sociedade e nem os fatos
que levaram ao que se apresenta hoje. Se nao for assim, tanto o ensino de Histéria quanto a
propria escola em si estariam isolados e obsoletos, como se estivessem fora da realidade.

Por fim, afirma-se que a Historia como componente da educagdo basica nao pode
ignorar temas importantes que, quando abordados em sala de aula, podem ter um grande reflexo
na sociedade e colaborar para a consciéncia de lugar social do educando. No presente caso,
indicamos que a Historia nao pode se eximir de tratar do tema género em sala de aula para que
nao se torne cumplice daquilo que ela propria deve denunciar.

A disciplina Histéria ¢ baseada na area de conhecimento mais amplo de mesmo nome.
Se esta avanca, incluindo analises por novas categorias (Burke, 2011), ndao faz sentido que o
componente curricular escolar que a corresponde se isole e nao aceite mais nenhum contetdo.
Pinsky (2010, p. 33) afirma que “a pesquisa historica sobre género enriqueceu muito os debates
historiograficos e a escrita da Historia”. A autora recomenda que se enriqueca também o ensino
escolar de Historia abordando-se género. O objetivo disso € proporcionar aos estudantes uma

compreensdo das representagdes de género ao longo do tempo e como isso influencia a
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organizacdo social. Assim, ela afirma que uma das fungdes centrais das aulas de Historia é
capacitar os estudantes a reconhecer a historicidade das concepgdes, mentalidades, praticas e

formas de relagdes sociais. Deste modo,

observar que as ideias a respeito do que ¢ “ser homem” e “ser mulher”, os
papéis considerados femininos e os masculinos ou a condi¢do das mulheres,
por exemplo, foram se transformando ao longo da histéria [...], os alunos
passam a ter uma visdo mais critica de suas proprias concepgdes, bem como
das regras sociais e verdades apresentadas como absolutas e definidas no que
diz respeito as relagdes de género. Também adquirem uma compreensao maior
dos limites e possibilidades dos seres historicos (os estudantes entre eles), pois
dentro das determinagdes histdricas também € possivel fazer escolhas, mesmo
em aspectos que, por sua aparente ligagdo com a biologia, se mostram
dificilimos de serem mudados (e melhorados) (Pinsky, 2010, p. 32-33).

Bittencourt (2004) afirma que, apesar de existirem diferentes concepgdes no que deve
ser abordado e como deve ser concebido o conhecimento historico escolar, os educadores e
outros especialistas concordam que este ensino deve ser reelaborado de modo critico ao que se
conhece como ensino tradicional de Historia que ainda finca suas raizes nos ideais positivistas.
Arroyo (2013) entdo questiona: “como avangar na reescrita da histéria?”. O autor entdo sugere,

dentre outros pontos, que

a histdria da libertagdo no campo da sexualidade [...] pode ser [...] processo a
explorar nesse reescrever a historia: a despenalizagdo do adultério, o divorcio,
o aborto que tanto afetam os direitos ao corpo, a sexualidade e afetividade
feminina de maneira particular. A libertagdo sexual tdo intimamente articulada
a autonomia pessoal. A repolitizacdo do corpo, da afetividade e sexualidade
pelos movimentos feministas, de género, de orientacao sexual (Arroyo, 2013,
p. 303).

Assim, se € preciso um reelaborar da historia como campo do conhecimento e como
componente curricular escolar que considere a libertagdao sexual e do corpo, concluimos esta

argumentagdo com a afirmagdo de Pinsky (2010, p. 48):

[...] a preocupacao com género esta ajudando a reescrever a Historia. Além de
“acrescentar as mulheres aos livros de historia”, a propria Historia passou a
ser repensada em termos de temas, de narrativas e de abordagens. Fatos
frequentemente ignorados na narrativa histérica, como a contracepg¢do ou a
evolucao das roupas (que se mostraram cruciais na melhoria da qualidade de
vida das mulheres), passam a receber atengdo. Varios trabalhos oferecem
novas narrativas e apresentam novas causas e consequéncias para o desenrolar
do processo historico. Historiadores ja repensam as caracterizagoes e ideias de
avangos e retrocessos histdricos em temas e periodizagoes |...].

Ter género no curriculo de histéria como um contetido em si seria importante mas nao
¢ o ideal, pois isso levaria ao risco de isola-lo e torna-lo abstrato. De acordo com a autora,
género ¢ um elemento importante nas relacdes sociais e estd interligado com outros marcadores,

como classe social, etnia, idade e status familiar. Ao analisar essa interagdo, os historiadores
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conseguem ter uma compreensdo mais complexa das relagcdes sociais. E deste modo

interseccional, portanto, que sua abordagem curricular ¢ mais completa.

2.2. O curriculo escolar

Quando se fala de escola e educagdo formal, um dos assuntos que mais geram polémica
¢ o curriculo. Para Silva (2001) o curriculo ¢ um componente educacional tdo importante que,
sempre que se debate uma reforma educacional pensa-se em reestruturagao curricular. Curriculo
¢ uma expressao que “[...] vem da palavra latina Scurrere, correr, e refere-se a curso [...]. Com
isso, o curriculo ¢ definido como um curso a ser seguido, ou, mais especificamente,
apresentado” (Goodson, 2018, p. 49). Nao se pode falar de educacao escolar sem um olhar
critico para o curriculo. Goodson (2018, p. 45) argumenta que

[...] qualquer analise de escolarizagdo aceitando sem questionar, ou seja, como
pressuposto, uma forma e contetido de curriculo debatidos e concluidos em
situagdo historica particular e com base em outras prioridades sociopoliticas,
¢ privar-se de toda uma série de entendimentos [...] em relagdo a aspectos de
controle e operagdo da escola e sala de aula. E assumir como dados
incontestaveis as mistificagdes de anteriores episodios de controle.

Arroyo (2013) explica que na construcao o curriculo € o nucleo do sistema escolar, o
curriculo ¢ um espago central, um tema estruturante da fungdo escolar e exatamente por isso
acaba sendo o territorio mais cercado, normatizado, disputado. Silva (2016, p. 15) destaca que
“o curriculo € [...] o resultado de uma selecdo: de um universo mais amplo de conhecimentos e
saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir, precisamente, o curriculo”, ou seja, € um
recorte, uma escolha de saberes dentro de um universo e isso demonstra, portanto, que seus
objetos de conhecimento sdo escolhidos por algum tipo de interesse. Sobre isso Apple (1982)
afirma que existem pelo menos duas formas distintas de conhecimento escolar: uma foca no
desempenho académico e a outra se preocupa com o papel das escolas na sociabilizacdo.
Segundo o autor ambas as concepgdes negligenciam aspectos importantes da funcao curricular,
que € a visdo critica sobre a manutengdo e reproducao que legitima algumas categorias como
dominantes e mantém outras como dominadas.

Diante disto, entende-se que o curriculo escolar tem um papel central nas atividades
educacionais e pode inclusive constituir-se como elemento de poder e repassar ideologias e
aspectos que podem fazer a escola se tornar reprodutora das desigualdades sociais, inclusive a
desigualdade de género:

Curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, [...] sdo, seguramente,
loci das diferencas de género, sexualidade, etnia, classe — s@o constituidos
por essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus produtores. Todas essas
dimensdes precisam, pois, ser colocadas em questio. E indispensavel
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questionar ndao apenas o que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos ¢ que
sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem. Atrevidamente é preciso,
também, problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo,
aqui, até mesmo aquelas teorias consideradas "criticas"). Temos de estar
atentas/os, sobretudo, para nossa linguagem, procurando perceber o sexismo,
o0 racismo e o etnocentrismo que ela frequentemente carrega e institui (Louro,
2014, p. 68).

As teorias criticas apontadas na citacao referem-se, segundo Silva (2016), aquelas que
enfatizam a importancia da conscientizag¢do e da luta contra a opressdo na educacdo. Existem
ainda as teorias poOs-criticas do curriculo, que enfatizam a importancia da desconstrugdo e da
andlise critica da linguagem na educacdo, e apontam a importincia da subjetividade, da
identidade e da diversidade na educagao.

As lutas do movimento docente tém gerado algumas iniciativas que combatem a visao

fechada de conhecimento curricular na educagao basica, conforme afirma Arroyo (2013, p, 73):

Dentre as iniciativas cabe destacar a abertura dos curriculos de educacao
basica para concepcdes de conhecimento menos fechadas, mais abertas a
duvida e as indagagdes que vém do real, das vivéncias que os proprios
educandos e educadores carregam, além de fazer das salas de aula laboratorios
de dialogos entre conhecimentos.

Quanto aos professores do componente curricular Historia, esta afirmacao demonstra o
combate ao ensino tradicional que carregava um ar civico da ditadura, além da rememoragao
de datas e nomes de “herois historicos” por uma perspectiva eurocéntrica em favor de um ensino
mais dindmico e mais proximo da realidade. Disto vem a necessidade de se abordar género no
curriculo desta disciplina. Segundo Louro (2014) ¢ importantissimo, portanto, que as questdes
de género estejam explicitas no curriculo porque

a linguagem, as taticas de organizacdo e de classificagdo, os distintos
procedimentos das disciplinas escolares sdo, todos, campos de um exercicio
(desigual) de poder. Curriculos [...] hierarquizam, subordinam, legitimam ou
desqualificam os sujeitos (Louro, 2014, p. 88).

A autora complementa afirmando que “[...] a selegao dos conhecimentos ¢ reveladora
das divisdes sociais e da legitimagdo de alguns grupos em detrimento de outros” (p. 89). Apple
(1982, p. 53) afirma que, ja que os curriculos agem como filtros de conteudos, “as escolas [...]
reproduzem as hierarquias social e econdomica da sociedade mais ampla através do que
aparentemente ¢ um processo neutro de sele¢ao e instrugdo [...]”, mas que, na verdade, tem uma
intengao de controle e manutengdo de poder por tras.

No Brasil, este jogo de interesses ficou evidente com o movimento conhecido como

Todos Pela Educagdo (TPE), originario de institutos educacionais de grandes grupos
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empresariais®, que se diz apartidario, mas apoia-se em principios do liberalismo econdmico, e
o movimento conservador de classe média conhecido como Escola Sem Partido (ESP), que
tentou eliminar a dimensao intelectual e critica do trabalho do professor, insinuando que estava
se levando doutrinagdo esquerdista para as salas de aula (Penna; Ferreira, 2018), inclusive por
meio da ja referida “ideologia de género”. Gomes e Camargo (2021) mencionam a influéncia
do ESP e suas demandas conservadoras que nao favorecem o ensino de género. Segundo os
autores este movimento busca controlar o conteudo das aulas e censurar o debate sobre temas
como género, sexualidade e direitos humanos. Segundo eles hd uma convergéncia entre as
demandas conservadoras do ESP e o que os autores definem como a auséncia da abordagem
das questdes de género na BNCC. A tentativa destes grupos de influenciar o curriculo escolar ¢
a tentativa de manter e perpetuar suas ideologias?.

Silva (2016) aborda a importancia da analise critica das relacdes de género na educagao.
A visibilidade do movimento e da teorizagdo feminista forcou as perspectivas criticas em
educagdo a concederem cada vez mais importancia ao papel do género na producdo da
desigualdade. Antes a aten¢do da teoria critica de curriculo era exclusivamente voltada para as
diferencas de classe. Este autor explica que a pedagogia feminista enfatizou a importancia da
diversidade e da diferenca na educagdo, e da andlise critica das relagdes de poder entre
diferentes culturas e sociedades. Antes destes questionamentos ganharem forga e passarem a
influenciar as composi¢des curriculares, a escola costumava, além de apagar estas questdes,
reforcar muitas ideias de desigualdade: “os esteredtipos de género estavam ndo apenas
amplamente disseminados, mas eram parte integrante da formagdo que se dava nas proprias
institui¢cdes educacionais” (Silva, 2016, p. 92).

Assim, Silva (2016) destaca que as questdes de género tém implicagcdes que nao sao
apenas de conhecimentos de contetidos, mas também tém a ver com problemas e preocupagdes
que devem ser debatidos e analisados para que se entenda melhor o local € a época em que se
vive. A teoria educacional e curricular reconheceu a importancia das questdes de género e o
autor aponta que isso se deve ao conceito de género ter sido introduzido pela teoria feminista,
o que destacou a relacdo entre os sexos e imp0s o foco da andlise ndo somente nas mulheres
como nos homens, que estdo no polo de poder da relagdo. Para o autor

o curriculo ¢ [...] um artefato de género: um artefato que, a0 mesmo tempo,
corporifica e produz relagdes de género. Uma perspectiva critica de curriculo

! Grupo Gerdau, Instituto Ayrton Senna, Fundacio Itat Social, Instituto Unibanco, Fundagio Leman, Fundagio
Bradesco e até mesmo o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID).

2 Afirmam Penna e Ferreira (2018) que estes grupos tém largo acesso a grande midia e ao meio politico, uma vez
que mantém-se sempre em transito nas bancadas legislativas e nos poderes executivos.
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que deixasse de examinar essa dimensdo do curriculo constituiria uma
perspectiva bastante parcial e limitada desse artefato que ¢ o curriculo (Silva,
2016, p. 97).

Esta argumentacao leva ao tema principal desta pesquisa. Entende-se que a existéncia
de um documento que norteia os curriculos de todo o Brasil, como ¢ o caso da BNCC, deve
abordar temas que ndo podem ser ignorados porque estdo diretamente relacionados a problemas
sociais que ndo podem se perpetuar, pois aprofundam as injusticas ¢ ofendem profundamente
os direitos humanos. As questdes de género devem ser abordadas num documento curricular de
tamanho peso. O componente Historia, por suas caracteristicas criticas, nao pode ignora-lo. Da
mesma forma, entende-se que o tema género, se fizer parte da BNCC de Historia, deve estar
presente em toda a educagdo basica, sendo essencial nos anos finais do ensino fundamental,
pois € nesta etapa que os jovens estdo formando sua personalidade, passando por
transformagdes biologicas, psicologicas e emocionais, e amadurecendo a ponto de compreender
melhor as relacdes sociais (Brasil, 2013) e entender que a sociedade ¢ composta por individuos

e que todos devem usufruir de seus direitos e cumprir seus deveres.

2.3 ABNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que visa estabelecer
uma base comum de objetos de conhecimento, habilidades e competéncias para toda a educacao
de nivel basico nacional. Ela tem respaldo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n° 9394/1996) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Aguiar e Dourado
(2018) apresentando um historico da BNCC, destacam que a temaética da base ndo € um assunto
novo, pois ela ja estava prevista na Constituicdo de 1988 para o Ensino Fundamental, sendo
ampliada para o Ensino Médio com a aprovacao do Plano Nacional de Educacdo (PNE) em
2014. Os autores mencionam que ao longo da histéria da organizagdo da educacdo no pais,
surgiram propostas semelhantes 8 BNCC, como os "Guias Curriculares™" na década de 1980 e
os "Parametros Curriculares™ nos anos 90. Em 2001, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
ja havia elaborado uma coletanea com as Diretrizes Curriculares Nacionais. O CNE se dedicou
ao cumprimento das competéncias atribuidas pela LDB para a definicdo das DCN e disto
concretizou-se a BNCC.

A BNCC se autodenomina como um documento normativo que define aprendizagens
essenciais e apesar de deixar explicito o seu carater complementar, ressaltando a autonomia dos

entes federativos para construirem seus curriculos e das escolas para elaborarem suas propostas
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pedagobgicas, ela exerce uma obvia influéncia nas decisdes curriculares que serdo seguidas
pelas unidades escolares (Brasil, 2018).

Além disso, a influéncia de um documento como a BNCC ultrapassa a composi¢ao do
curriculo, influenciando todo o processo escolar e a educagdo em outras dimensdes, uma vez
que esta serve como base também para os exames nacionais como o Sistema de Avaliacao da
Educagao Basica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo. Também
os cursos superiores de formacao de professores estdo sobre sua abrangéncia, ja que preparam
os profissionais que atuarao na educagdo basica. Por esta perspectiva, percebe-se que a BNCC
tem uma grande abrangéncia formativa em relagdo a todas as etapas da educagao.

Penna e Ferreira (2018) apontam que a trajetoria da BNCC envolveu escolhas politicas.
O processo de desenvolvimento da BNCC comegou em 2014, com a criacdo de Comissdes
Disciplinares compostas por especialistas e representantes do Conselho Nacional de Secretérios
de Educacdo (Consed) e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime)
no objetivo de estabelecer um curriculo comum para a educagao basica no Brasil.

A primeira versdo da BNCC foi publicada em 2015, mas enfrentou criticas e ndo foi
bem recebida. Esta versao ganhou destaque negativamente devido a auséncia de conteudos na
area de Historia. O Ministro da Educacao inclusive vetou a divulgacao desta area e exigiu sua
reelaboragdo, afirmam Penna e Ferreira (2018). Segundo estes autores foi apos as criticas e
contestagdes iniciais que o governo ampliou a comissdo com historiadores indicados pela
ANPUH e estendeu o prazo para recebimento de sugestoes.

Pinto Junior, Silva e Cunha (2022) informam que a primeira versao da BNCC Historia
foi publicada separadamente dos outros componentes curriculares em setembro de 2015. Os
autores desta versao foram profissionais da educagdo basica e superior com forte ligagdo ao
ensino de historia, pesquisa académica e docéncia em diversos niveis. A proposta buscava
romper com a perspectiva eurocéntrica e reconhecer a diversidade étnica e cultural do Brasil,
dando mais importancia as leis 10.639/03 e 11.645/08. A segunda etapa levantou a discussao
sobre a pertinéncia de uma base curricular comum:

Muito se debateu, ao longo de décadas, se o Brasil, por ser um pais
geograficamente tdo vasto, socialmente tdo desigual e culturalmente tdo
diverso, lograria produzir bons frutos com a proposi¢do de um curriculo
nacional comum para a educagdo basica (Pinto Junior; Silva; Cunha, 2022, p.
12).

Esta segunda versao do processo contou com a participacdo democratica, com debates
que teriam sido promovidos pelo pais e um portal para sugestdes criado no site do Ministério

da Educacdo (MEC). A divulgacdo do documento gerou criticas, especialmente da Associagao
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Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagao (ANPEd), que questionou a ideia de
Nacional como "homogéneo", segundo Penna e Ferreira (2018). Estes autores informam ainda
que a segunda versdao da BNCC foi revisada para abordar algumas das preocupacdes levantadas,
com a inclusao de historiadores na comissao responsavel pelo curriculo de Historia. As novas
criticas que surgiram foram em relagdo ao sistema de participacdo via site e a falta de
transparéncia no tratamento das contribuigdes, pois apesar da abertura para sugestdes, nao havia
um retorno acerca disso, ndo ficando explicito se as sugestdes eram ou ndo consideradas.

A terceira versao da BNCC foi divulgada em 6 de abril de 2017, sendo a versao
vencedora, valoriza a cronologia como eixo organizador dos conteudos, com foco na
antiguidade classica, contradizendo as versdes anteriores que eram mais centradas no processo
brasileiro. Segundo Penna e Ferreira (2018) esta terceira versao da BNCC enfatizou uma
abordagem tradicional para o ensino de Historia, focando na historia europeia € em uma divisao
quadripartida (antiga, medieval, moderna e contemporanea). Esta versdo final da BNCC
manteve, portanto, uma abordagem conservadora e eurocéntrica em relacao a Historia, o que
gerou criticas adicionais. Ela é organizada em quatro areas de conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas (que inclui Historia).

No geral, o histérico da BNCC reflete um processo de desenvolvimento, revisdo e
controvérsia, com debates continuos sobre seu impacto no ensino e na liberdade dos professores
para moldarem seu curriculo (Penna; Ferreira, 2018). As criticas da area de Historia sdo
contundentes em relag@o a todo este processo:

Apos [a] primeira versdo ser vilipendiada por parte do campo disciplinar da
Histdria e rejeitada pelo poder oficial, na segunda e terceira versdes, com
novos atores, tratou-se de recompor rapidamente a tradi¢do historiografica,
apresentando um rol de contetidos e habilidades quase como se fosse extraido
do sumario de um manual didatico da década de 1960 (Pinto Junior; Silva;
Cunha, 2022, p. 22).

A instabilidade do momento politico em que a base estava sendo construida e sua
finalizagdo podem té-la influenciado. Para Castro Neta, Cardoso ¢ Nunes (2018) a BNCC esta
relacionada ao golpe a Presidente Dilma Rousseff porque foi implementada de forma arbitréria
e praticamente sem didlogo com a sociedade civil, aproveitando-se do contexto de ruptura
democratica. Além disso, a BNCC ¢ vista como uma forma de atender aos interesses do capital,
por conta de sua padronizagdo em detrimento de uma formagdo critica e emancipatoria.
Miskolci (2021) lembra que foi no contexto de oposicao ao governo Dilma Rousseff que

cresceram as disputas em torno da inclusdo do termo "género" nos planos de educacionais.

Segundo o autor, essas disputas permitiram que os “moralistas” encontrassem na retorica da
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moralidade publica a oportunidade para articular sua vitoria eleitoral. Eles usaram sua ideia de
"ideologia de género" como um inimigo comum que se misturava a tudo: a agenda de direitos
sexuais e reprodutivos, aos estudos de género, a presidente mulher de esquerda e a corrupgao,
contribuindo para intensificar a polarizagao politica.

A impressdo de Aguiar e Dourado (2018) sobre a BNCC ¢ que ela faz parte de uma
contrarreforma da Educacdo Bésica conduzida pelo governo Temer, visando desmantelar as
conquistas democraticas e populares na educag¢do. Os autores acreditam que a BNCC foi
desenvolvida de forma centralizada e ndo participativa, priorizando especialistas em detrimento
do didlogo com as comunidades educativas. Eles também argumentam que a aprovagdo da
BNCC pelo CNE prejudicou a autonomia dos profissionais da educagdo e a formagdo dos
estudantes.

Devido a estes argumentos ¢ que julga-se importante que este documento aborde um
tema de grande relevancia social como € o tema género. Gomes e Camargo (2021) destacam a
importancia desta abordagem no ensino de histéria, argumentando que a abertura
historiografica atual permite a inclusdo das relagdes de género nos conteudos da disciplina. Eles
afirmam que € necessario abordar questdes de género e sua problematica social, historica e
cultural nas aulas de Historia, para que os estudantes possam compreender e refletir sobre a
realidade que nos rodeia.

Segundo Ferrari (2021), a inclusdo de género na BNCC deve ser entendida como uma
escolha cultural, temporal e atravessada por relagdes de saber e de poder que estdo em constante
mudanga. Ele indica a grande importancia da BNCC como um documento que fornece diretrizes
para a educagdo basica no Brasil, mas ressalta que o documento nao deve ser tomado como um
modelo obrigatorio, mas como um convite para os professores pensarem o que pode ser
incluido. Em seu entendimento, género ndo deveria ser ignorado nas aulas de Historia, estando
ou nao expresso na Base porque ¢ um tema muito pertinente para a atualidade. O autor defende
sua inclusdo no curriculo de Histdria e afirma que isto deveria ser acompanhado por processos
de formacao docente, envolvendo um contexto de aprendizagem para os professores tratarem
deste assunto com os alunos.

Na visao de Ferrari (2021), quanto ao ensino de Historia, uma abordagem de género na
BNCC deveria combater os concepgdes erroneas de género e tratar este tema relacionando-o a
divisdo do trabalho pelo capitalismo. Ele ressalta, por exemplo, que ¢ importante reconhecer
que a dominagdo masculina ja vem desde antes do capitalismo deixando o entendimento de que
em Historia, o tema género deveria ser sempre relevante, ndo importa qual seja o periodo

estudado.
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Gomes e Camargo (2021) destacam que o debate sobre o género no ensino de Historia
esta cada vez mais vivo, porém, eles entendem que houve uma posi¢ao do governo a favor de
se silenciar e ndo abordar as questdes de género na BNCC. Segundo seu entendimento, isso
revela uma falta de interesse em enfrentar as discriminag¢des e violéncias relacionadas as
questoes de género. Castro Neta, Cardoso € Nunes (2018, p. 4), por sua vez, denunciam que

a ultima versdo da BNCC desconsidera temas sensiveis na sociedade e nas
escolas, como a identidade de género e a diversidade sexual. E, ao se esquivar
dessas questdes, o MEC empodera forcas conservadoras da sociedade,
recrudescendo o machismo e as inumeras formas de intolerincias contra
grupos sociais e pessoas.

A critica de todos estes autores revela uma visdo do poder do curriculo escolar no
enfrentamento de problemas sociais e demonstra, segundo suas percepgdes, uma falta de
compromisso em promover a igualdade de género no contexto escolar. Diante da argumentacgao
levantada, isto surge como uma dura verdade: ao deixar-se de lado uma importante categoria
como género, perde-se a oportunidade de se analisar a realidade por uma visdo ampla. Negar
esta categoria de andlise ¢ promover o atraso refletido na opgdo pelo machismo, misoginia,
dominacdo masculina, violéncia, injustica ¢ a desigualdade. E a consciente afirmagdo de uma
mentira, como o uso de “ideologia de género”. E a escolha proposital da manutengio da
ignorancia em prejuizo aos estudos pertinentes de Scott, hooks e tantas outras pensadoras e

pensadores que analisam a realidade por seus aspectos mais significativos e buscam transforma-

la.

3 ANALISE DA BNCC

Esta andlise baseia-se nas orientagdes para pesquisas qualitativas em educacdo que
fazem uso de Analise Documental propostas por Liidke e André (2018). A unidade de analise
escolhida foi a Unidade de Contexto, aquela em que o pesquisador seleciona segmentos
especificos do conteudo (a BNCC versdo final) para fazer a analise (neste caso, as partes
referentes a Historia no Ensino Fundamental, Anos Finais), buscando a compreensio e
interpretacdo contextual em que se apresentam termos, topicos, temas ou determinados itens
(neste caso, género) no recorte escolhido (Liidke; André, 2018, apoiados em Holsti). Ao longo
da analise alguns paralelos e comparagdes serdo feitas com a primeira versao da base (Brasil,
2015), com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica (Brasil, 2013), os
pareceres de Martha Abreu e Renilson Rosa Ribeiro (2016) e a carta da Associagao Nacional

de Histéria - ANPUH (2017), que trata sobre a BNCC.
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Para se chegar a Unidade de Contexto foram selecionadas partes especificas da BNCC.
A selecao de textos e temas foi feita por meio de critérios de interesse para esta pesquisa. A
versdo final da Base ¢ um documento denso, de 600 paginas, assim, descartou-se de inicio as
partes especificas das etapas de Educagao Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais ¢ Ensino
Médio. Entende-se que tal andlise seria dificultada na realidade do Ensino Médio, ja que os
conhecimentos de Historia estdo diluidos por toda a area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas. Vale lembrar que no Novo Ensino Médio ndo ha sequer a obrigatoriedade deste
componente estar presente em todas as séries desta etapa.

Houve, no entanto, o cuidado em manter-se todos os textos e dados que pudessem direta
ou indiretamente fazer mencao ao ensino de Historia ou a género nos textos introdutorios.
Consideramos textos introdutorios os textos gerais sobre o Ensino Fundamental, os textos sobre
a Area de Ciéncias Humanas no Ensino Fundamental e os textos especificos sobre o
Componente Historia nesta etapa. Apos este tratamento, o cuidado foi em considerar todas as
Habilidades, Competéncias e Unidades Temadticas e, por fim, tudo diretamente relacionado a
Histéria no Ensino Fundamental Anos Finais. Além disso, permaneceu toda a introdugdo da
base, que conta seu historico de elaboragdo, marcos legais, etc. Assim, analisou-se cerca de 50
paginas do documento original.

Analisando a Unidade de Contexto acima explicitada, a primeira constata¢ao que se tem
¢ de que o termo “género”, no sentido abordado nesta pesquisa, ndo surge de forma direta em
nenhuma das partes do contexto analisado na versdo definitiva da BNCC. Lembramos,
entretanto, que a BNCC afirma estar fundamentada nas DCN, onde, nas diretrizes para o Ensino
Fundamental de 9 anos, consta que “temas como saude, sexualidade e género [...] devem
permear o desenvolvimento dos contetdos da base nacional comum [...]” € ainda: “entende-se,
que os conhecimentos comuns do curriculo criam a possibilidade de dar voz a diferentes grupos
como os negros, indigenas, mulheres, criangas e adolescentes, homossexuais, pessoas com
deficiéncia” (Brasil, 2013, p. 115). Desta analise preliminar ja se percebe que a BNCC diverge
de uma das fontes em que afirma se basear.

A constatagdo desta auséncia na BNCC revela uma certa vitoria dos movimentos
ultraconservadores. Segundo Miskolci (2021), a alianga entre defensores do mercado contra o
Estado, os que lutam contra a esquerda e aqueles que se dizem engajar pela defesa da familia e
das criangas potencializou a cruzada moral contra a “ideologia de género”. O autor afirma que

a censura ao termo “género” nos planos educacionais ndo foi mera questio
semantica, mas ac¢do deliberada de impedir o aprendizado de meios para a
demanda de igualdade e autonomia por parte de mulheres, assim como o de
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direitos fundamentais como seguranca e respeito a propria vida no caso de
homossexuais, pessoas trans, entre outras (Miskolci, 2021, p. 63).

Seffner e Felipe (2022, p. 335-336) afirmam que os debates sobre a “ideologia de
género” levantados pela bancada religiosa do Congresso Nacional levaram a supressdo de “[...]
conceitos e termos que visibilizavam marcadores sociais associados as identidades culturais
especificas, como raga-etnia, religiosidade, género e orientagdo sexual” do Plano nacional de
Educagao (Lei 13.005/2014). Isto sem duvida também influenciou o desenvolvimento da
BNCC, no entanto, dos marcadores sociais citados, apenas género e orientacao sexual foram
completamente apagados da base.

Diante disto, para que a analise ndo fique restrita a negativa de ndo ter-se encontrado o
termo género de modo explicito, consideram-se aqui temas que guardam semelhangas, como as
categorias mulheres, mulher, sexualidade e diversidade.

Assim, apresentam-se no Quadro 1, de forma sintetizada, todas as referéncias a tais
temas/expressoes na versao definitiva da base, considerando as Unidades Temadticas, Objetos
de Conhecimento e Habilidades de Historia no Ensino Fundamental anos finais.

Quadro 1

HISTORIA NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS FINAIS: UNIDADES
TEMATICAS, OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES

Ano Unidades tematicas Objetos de Habilidades
conhecimento
6° ano Trabalho e  formas de | O papel da mulher | (EFO6HI19)
organizagao social e cultural. na Grécia e em | Descrever e
Roma, e no | analisar 0S
periodo medieval. | diferentes  papéis
sociais das

mulheres no mundo
antigo e nas

sociedades
medievais.
9° ano O nascimento da Republica no | Anarquismo e | (EFO9HI09)
Brasil e os processos histéricos | protagonismo Relacionar as
até¢ a metade do século XX. feminino. conquistas de

direitos  politicos,
sociais e civis a
atuacao de
movimentos sociais
Modernizagdo, ditadura civil- | A questdio da | (EFO9HI26)

militar e redemocratizacdo: o | violéncia contra | Discutir e analisar

Brasil ap6s 1946. populacdes as  causas da
marginalizadas. violéncia  contra
populagdes

marginalizadas
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(negros, indigenas,
mulheres,
homossexuais,
camponeses,
pobres etc.) com
vistas a tomada de
consciéncia e a
construcao de uma
cultura de paz,
empatia e respeito

as pessoas.

A histdria recente. Pluralidades e | (EFO9HI36)
diversidades Identificar e
identitarias na | discutir as
atualidade. diversidades

identitarias ¢ seus
significados

historicos no inicio
do século XXI,

combatendo
qualquer forma de
preconceito e
violéncia.

Fonte: BNCC (2018)

Ao analisar-se o texto das tematicas, objetos do conhecimento e habilidades resumidas
no Quadro 1 infere-se um notavel esforco para que nao se referencie diretamente a categoria
género, mesmo que esta possa abranger alguns aspectos tratados nesta versao da BNCC. Pelo
menos o apagamento ndo ¢ total, j4 que surgem de modo explicito os termos mulheres,
homossexuais € feminismo ou, de modo generalizado, os termos pluralidades e diversidades
identitarias. No entanto, percebe-se que ¢ uma contemplacao minima, quando se tem em mente
que sao 99 as habilidades de Historia no ensino fundamental anos finais.

Entende-se também que a base de Histéria ndo deveria se reduzir a mostrar o
protagonismo feminino por meio de lutas sociais e tratar de combate a violéncia e preconceitos
sem o devido contexto. Ela poderia ter promovido um ensino que apresentasse as diferengas
historicas das relagdes entre os géneros quando propde, por exemplo, como competéncia
especifica de Historia “Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos
e mecanismos de transformag@o e manutencao das estruturas sociais [...]” (Brasil, 2018, p. 402).
Como afirmado anteriormente, Pinsky (2010) entende que a abordagem de género enriquece a
compreensao dos temas de Historia na sala de aula porque amplia as perspectivas de analise

destes temas. Se a BNCC considerasse isto, estaria embasando outra competéncia especifica do
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componente que ¢ “identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relagao a um mesmo contexto histdrico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios” (Brasil, 2018, p.
402).

Quanto as tematicas a BNCC associa os termos ligados a género a trabalho, violéncia,
preconceito e conquista de direitos civis. Nao foi possivel detectar referéncia imediata entre os
termos e questdes como a histdrica divergéncia na representacdo politica feminina em relagao
a masculina, nem algo referente a desigualdades sociais ou a divisao sexual do trabalho.

Sao poucas as abordagens e elas demonstram aspectos contraditorios ou que revelam
distancia de ideias entre o que o texto da base prega nas Competéncias Gerais da Educagdo
Basica, as competéncias da area, o texto introdutorio da disciplina e o que foi resumido no
Quadro 1. Nas competéncias da educagdo basica, por exemplo, ha referéncia direta ao uso dos
conhecimentos historicamente construidos para entender e explicar a realidade, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias para entender criticamente a realidade e exaltagcdo ao respeito e
promocao dos direitos e dignidade humana com o intuito de se construir uma sociedade justa,
democratica e cidada. Desta forma, a BNCC usa um discurso que dé a entender uma valorizagao
do pensamento critico, da igualdade, do respeito ao outro e da diversidade, mas nao reforca e
nem apresenta de forma objetiva nenhum destes aspectos. Na verdade, ela omite estes temas
quando deixa de abordar género.

Além disso, na se¢do que trata de curriculos, a base afirma que

cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e
as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam
a vida humana [...] (Brasil, 2018, p. 19).

Esta colocacdo do documento, além de deslocar a abordagem de temas de grande
relevancia social para as escolas e redes de ensino, soa como um discurso disperso quando se
percebe a relativa auséncia de género e sua associacao a diversos aspectos sociais que poderiam
ser diretamente abordados na base pelo componente Historia. Uma abordagem explicita e direta
seria um reforco institucional para que Historia colabore para que a realidade seja compreendida
e que se valorize a dignidade humana e a democracia em nossa sociedade.

Os pontos destacados no quadro 1, porém, sdo escassos e simplificados, como se a base
estivesse abordando superficialmente temas de grande relevancia histdrica, social e cultural e
jogando a responsabilidade da abordagem de temas referentes a género para outras esferas de
competéncia. Se ndo for para a propria BNCC apontar direcionamentos destes temas “que

afetam a vida humana” questiona-se qual ¢ a sua real pertinéncia, uma vez que os Orgaos
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estaduais e municipais de educacido podem entender tais temas e interpretarem em seu curriculo
pela visao politica ideoldgica de quem esteja no poder. Isso causaria muitas divergéncias
interpretativas de temas de carater geral, que interessam a sociedade brasileira como um todo.

Quando compara-se a versao final com a primeira versao nao se percebem muitas
diferencas quanto as abordagens de género em Historia. No entanto, enquanto a versdo vitoriosa
suprimiu completamente qualquer referéncia ao termo género em toda a sua extensao, a
primeira versdao o citava em variados pontos, como nos seus principios orientadores, o que
revelava uma avancgo em relagdo a versao final. Na introdu¢ao constava que um dos principios
da base na educacao seria permitir aos educandos

desenvolver, aperfeigoar, reconhecer e valorizar suas proprias qualidades,
prezar e cultivar o convivio afetivo e social, fazer-se respeitar ¢ promover o
respeito ao outro, para que sejam apreciados sem discriminagdo por etnia,
origem, idade, género, condicao fisica ou social, convic¢des ou credos (Brasil,
2015, p. 7).

Nesta versao inicial, conforme afirmamos, em Historia, ndo se tem alguma referéncia a
este termo. No entanto, o termo género surgia em componentes como Educagdo Fisica, Arte,
Biologia e Sociologia, geralmente acompanhado de classe social, etnia e até mesmo religido.
Nestes componentes, género surge ora na educacao infantil, ora na etapa do fundamental ou do
ensino médio. Em Historia, em contraponto, definitivamente ndo se encontra. Ha referéncias a
termos que consideramos semelhantes, como “condi¢ao feminina” e “movimento de mulheres”
nas competéncias deste componente, conforme apresentado no quadro 2.

Quadro 2

HABILIDADES DE HISTORIA E.F. ANOS FINAIS RELACIONADAS A GENERO
DA 1* VERSAO DA BASE

8° Ano (CHHISFOA119) Reconhecer mudangas e permanéncias no lugar
ocupado pelas mulheres na sociedade brasileira, a partir da
consideragdo da condicao feminina no Brasil do século XIX ¢ em
outros espacos e sua condi¢do na contemporaneidade.

9° ano (CHHI9FOA139) Conhecer e compreender a Constituinte de 1988
como resultado de demandas da sociedade civil organizada, por meio
do estudo do Movimento Negro, dos Movimentos indigenas, de
movimento de mulheres e de movimentos de ampliagdo dos direitos
de criancas e adolescentes.

Fonte: BNCC (2015)

Diante da comparagao entre as versdes, percebe-se que a abordagem desta versao inicial
e da versao definitiva tem um ponto de convergéncia: a classificagdo conjunta dos movimentos

de Mulheres junto aos movimentos Negro e Indigena. E possivel entender que os elaboradores
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de uma e outra versdo consideram estes grupos como igualmente marginalizados. Nao seria
possivel presumir o motivo de tal abordagem, nem seu impacto na sala de aula, mas nao ¢
irresponsavel afirmar que isto pode levar a uma interpretacao que generaliza estes grupos como
se fossem um s0, o que retira as particularidades de cada um. Este agrupamento também nao
demonstra ser por fins interseccionais.

Verifica-se, inclusive, que hd um consideravel nimero de Habilidades e Competéncias
referentes a relacdes étnico-raciais e entende-se que isso se deve as Leis 10.639/2003 ¢ a
11.645/2008 que alteraram a LDB e garantiram a obrigatoriedade das tematicas de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
respectivamente. Para esta analise, entende-se que esta ¢ uma oportunidade que ndo foi
aproveitada para conectar género a tais temas.

Como os textos introdutorios dos componentes de ambas as versdes da base sdo
relativamente breves e as competéncias ndo sdo muito explicativas, ndo existe nenhum
detalhamento, sugestao, nem direcionamento que aponte como estes temas que se aproximam
de género devam ser trabalhados em sala de aula. De toda a andlise aqui realizada, e
considerando a proposta argumentada nesta pesquisa, a Habilidade CHHISFOA119 (da
primeira versdo) ¢ a que mais se aproximava da proposta de se analisar género ndo como um
conteido curricular e sim como uma forma de analise histérica ampla e diversificada das
abordagens tradicionais, onde as mudancas e permanéncias das mulheres na sociedade
pudessem ser analisadas. Se o empenho empregado na elaboragdo da base fosse realmente o de
ofertar um ensino eficaz para a vida social, habilidades como esta poderiam ter sido melhoradas
e aprofundadas.

Alguns especialistas emitiram e publicaram suas concepgdes e consideragdes sobre a
versdo preliminar da BNCC e apesar destes pareceres constarem numa se¢do no site oficial da
base, tem-se a impressdo de que estes nao foram considerados na versao definitiva. Martha
Abreu, por exemplo, sugeriu uma revisdo apurada das tematicas e contetidos apresentados e
distribuidos nos quatro eixos que constavam na primeira versdo da base de Historia (1.
Categorias, Nogoes e Conceitos; 2. Dimensao Politica-Cidada; 3. Representagdes do Tempo; 4.
Historia do Brasil). A ampliagao das tematicas serviria, segundo a historiadora, para uma maior
adequacdo dos objetivos ao que se pretende propiciar e priorizar em termos de raciocinio e
saber historico. Assim, ela propds que deveria “[...] ser mais enfatizada, em toda a proposta, a
problematica da Histdria das Mulheres e a perspectiva de género, aprofundando a compreensao
da diversidade na Historia” (Abreu, 2016, p. 1). Além disso, a autora destaca a importancia do

didlogo com especialistas em areas especificas da historiografia para a consolidagdo da BNCC,
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ou seja, especialistas em género utilizado como categoria de analise historica poderiam ter dado
contribuic¢des especificas e adequadas para a abordagem desta teméatica no ensino de Historia.

No parecer de Renilson Rosa Ribeiro destaca-se a importancia de se "descolonizar" a
educagdo escolar brasileira e de se pensar em uma perspectiva multicultural e pos-colonial, o
que incluiria a tematica de género e a histdria das mulheres. O autor ¢ enfatico e pontual em
suas colocacdes € mesmo com certas criticas ele aponta que a primeira versao da base parecia
cultivar uma certa ruptura com a vertente tradicional da historia do Brasil. Esta quebra com a
“narrativa da nagdo” abriria espaco para os “outros” que foram historicamente esquecidos: os
indigenas, os negros e as mulheres. Com ajustes e melhorias no texto da primeira versao,
reconhecendo os méritos do documento, Ribeiro (2016, p. 11) afirma que uma das
potencialidades da base seria a “valorizacao de tematicas como luta contra racismo e xenofobia,
direitos civis, movimentos sociais e questoes de género para a formagao cidada e a consolidacao
de uma sociedade democratica” destacando a “[...] afirmagdo de questdes como diversidade,
pluralidade, respeito as diferencas [...]”. Por fim, o autor enfatiza a necessidade de se dar mais
énfase as lutas, resisténcias, negociacdes e acordos envolvendo diferentes individuos e grupos
ao longo da histéria do Brasil.

No fim, estas sugestoes e a de tantos outros leitores criticos ndo foram ampliadas e nem
aperfeicoadas na versdo final. Pelo contrario, percebe-se uma supressdo do termo género e
pouca énfase nos estudos que contemplam as mulheres. Tais inconstancias demonstram um
processo consciente no ato de ignorar estas consideracgdes e isto ¢ notado quando se percebe
que os leitores criticos da versao final ndo sao os mesmos da primeira base, conforme apontam
os créditos nas paginas finais do documento.

Em 2017, apos a divulgacao das trés versdoes da BNCC, a ANPUH foi convidada a emitir
um parecer critico sobre a area de Histdria na base. A carta da institui¢do ¢ objetiva em seus
apontamentos. Considerando a repercussao do componente curricular de Histéria na construcao
da BNCC, a ANPUH destacou o quanto seria importante que a terceira versdo da Base
abordasse de forma abrangente temas como direitos humanos, diversidade cultural, combate a
violéncia, questdes de género e sexualidade. Além disso, este documento exigia que o curriculo
de Historia deveria promover a compreensao do saber historico como uma producao cientifica
e social, estimulando o debate critico e a formacao cidada, oferecendo um repertorio amplo de
discussao, incluindo a historia do tempo presente e garantindo uma educagao democréatica e que
respeite as diferengas e a diversidade. Assim, temas como género e sexualidade, por exemplo,
deveriam estar presentes de forma ampla e ndo superficial, devidamente conectados a realidade

social atual.
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Em resumo, esta analise aqui apresentada conduz ao desejo de que a BNCC, por ser uma
realidade e por exercer grande influéncia no contexto educacional, ¢ caso passe por uma
reformulacdo, que ela contenha as devidas adequagdes que contemplem género enfatizando o
protagonismo histérico das mulheres. Fica o entendimento de que isto, obviamente, ndo ¢ uma
questdo burocratica, nem poderia ser realizada a curto prazo e sem 0O
levantamento/ressurgimento de todo o embate social que esta atitude poderia gerar. Ainda
assim, ndo ¢ toleravel simplesmente o conformismo com a falta de abordagem de género ou
com a sugestao da propria base de que certos temas sociais estejam exclusivamente sobre os
ombros de outras entidades e unidades educacionais.

Acerca disso Seftner e Felipe (2022) afirmam que muitos professores ja abordam
questdes de género e sexualidade em suas aulas por perceberem que este ¢ um tema
indissocidvel da vida humana. Os mesmos autores apontam a importancia de se discutir corpo,
género e sexualidade no ensino fundamental, apoiados em dados do Ipea e da Unicef, que
indicam que a maioria das vitimas de violéncia sexual dentre criangas e adolescentes sdo
meninas de 13 anos, idade correspondente a esta etapa da educacao basica. Dados como estes
que revelam problemas sociais graves fortalecem as discussoes sobre género que os professores
levantam espontaneamente em aula. Oficializar género no curriculo seria, entdo, uma garantia
do direito ao conhecimento que o estudante tem como membro de uma democracia em proveito
de sua dignidade humana.

Enquanto esta realidade ideal ndo se concretiza, os professores de Histéria podem
aproveitar-se das brechas deixadas pela propria BNCC, explorando os termos semelhantes e
enfatizando as habilidades, competéncias e objetos de conhecimento aqui destacados e
perpassando género por todos os temas e conteudos trabalhados para proporcionar ao estudante

um conhecimento historico irrestrito ao tradicional.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das argumentagdes € da analise levantadas neste trabalho tornou-se possivel o
entendimento de que ndo ha na BNCC a apresentacdo de género conforme o conceito definido
por Scott, ou seja, como a categoria de analise que promove amplas discussdes acerca de
aspectos socioculturais que interessam ao ensino de Historia contemporaneo, critico e que pode
promover a transformagao social. Apesar disso, verificou-se que o documento aborda o papel
das mulheres em certos periodos histéricos, conectando-os com contetidos sobre protagonismo

feminino, a diversidade, os direitos humanos e a violéncia contra populagcdes marginalizadas,
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nos Objetos de Conhecimento, nas Habilidades e Competéncias referentes ao componente
Historia nos anos finais do ensino fundamental.

Analisando criticamente estas abordagens da base, percebe-se uma certa
superficialidade na forma como estes termos referentes a género foram apresentados no
documento. Deste modo nao foi possivel detectar nenhuma indicagdo na BNCC de como estas
abordagens devam ser trabalhadas nas praticas educativas em sala de aula, o que deixa os
professores sem uma importante orientacao.

Nota-se que houve um esforgo consciente dos elaboradores da BNCC para que o tema
género ndo fosse abordado de forma direta e adequada as demandas sociais e aos apontamentos
de especialistas para um ensino de Historia eficaz. O “malabarismo” para o uso de termos que
apenas se aproximam de género pode ser interpretado como uma falsa abordagem das questdes
relativas a este tema e marcam a vitoria do conservadorismo a servigo da manuten¢ao da ordem
social vigente, reforcando as desigualdades de género e enfatizando as diferengas sociais.

Por fim, esta anélise demonstra que o estudante de Historia dos anos finais do ensino
fundamental de certa forma esta sendo distanciado do seu direito de compreender melhor um
tema de tdo grande importancia para si e para a sociedade, num momento de crescimento,
mudangas e descobertas em sua vida pessoal e escolar. Conforme abordou-se neste trabalho,
com esta lacuna na BNCC o tema género corre o risco de ficar fora ndo somente do curriculo,
como dos exames nacionais, dos cursos superiores de formagdo de professores e,
consequentemente, das demandas sociais. Sua auséncia do ambiente educacional ¢, em parte,
sua auséncia das politicas publicas. Sem o conhecimento basico sobre género, seus debates
podem ser mal interpretados ao parecerem irrelevantes ou subversivos. Diante de tantas
dificuldades que a educacao enfrenta, tem-se nesta falta de abordagem de género na BNCC um
entrave desnecessario e evitavel, a melhoria da educacdo brasileira e da situagdo social do pais

de um modo geral.
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