UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA — UNIFAP
PRO-REITORIA DE ENSINO DE GRADUACAO — PROGRAD
LICENCIATURA EM HISTORIA

JAMAYRA MARQUES DA SILVA DE LIMA

APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL E A PRATICA
DOCENTE NA EMEI PROFESSORA NILDA DA ROCHA PORTAL
(MACAPA/ AP, 2025-2026)

Macapa, Amapa
2026



JAMAYRA MARQUES DA SILVA DE LIMA

APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL E A PRATICA
DOCENTE NA EMEI PROFESSORA NILDA DA ROCHA PORTAL
(MACAPA/ AP, 2025-2026)

Trabalho de Conclusdo de Curso apresentado & Universidade
Federal do Amapa, para obtencdo do grau de Licenciatura em
Historia, sob a orientagdo da Prof.* Dr” Iza Vanesa Pedroso
de Freitas Guimaraes.

Macapa, Amapa
2026



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicagdo (CIP)
Biblioteca Central/lUNIFAP-Macapa-AP
Elaborado por Cristina Fernandes — CRB-2 / 1569

Lima, Jamayra Marques da Silva de.
L732a Aprendizagem histérica na educacao infantil e a pratica docente na EME! Professora Nilda
da Rocha Portal (Macapa/ AP, 2025-2026) / Jamayra Marques da Silva de Lima. - Macapa,
2026.
1 recurso eletrdnico.
111 f.

Trabalho de Conclusao de Curso (Graduacéo) - Universidade Federal do Amapd,

Coordenacao do Curso de Licenciatura em Histdria, Macapa, 2026.
Orientadora: Prof.? |za Vanesa Pedroso de Freitas Guimaraes.

Modo de acesso: World Wide Web.
Formato de arquivo: Portable Document Format (PDF).

1. Aprendizagem histérica. 2. Educac¢do Infantil. 3. Praticas docentes. |. Guimaraes, |za
Vanesa Pedroso de Freitas, orientadora. 1l. Universidade Federal do Amapa. Ill. Titulo.

CDD 23. ed. - 372.21

LIMA, Jamayra Marques da Silva de. Aprendizagem histérica na educagdo infantil e a pratica docente na EMEI
Professora Nilda da Rocha Portal (Macapal AP, 2025-2026). Orientadora: Prof.® |za Vanesa Pedroso de Freitas Guimaraes.
2026. 111 f. Trabalho de Conclus&o de Curso (Graduagéo) - Historia. Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2026.



APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL E A PRATICA
DOCENTE NA EMEI PROFESSORA NILDA DA ROCHA PORTAL
(MACAPA/ AP, 2025-2026)

Elaborado por

JAMAYRA MARQUES DA SILVA DE LIMA

Como requisito parcial para obten¢ao do grau de

Licenciada em Historia

Aprovado em / /

Prof.? Dr* Iza Vanesa Pedroso de Freitas Guimaraes

Orientadora - UNIFAP

Prof.® Dr* Julia Monnerat Barbosa
Avaliadora — UNIFAP

Prof.* Esp. Edmilsan de Jesus Cardoso
Avaliadora — UNIFAP



Eu dedico este trabalho primeiramente a Deus que até aqui
me sustentou, aos meus familiares que sempre apoiaram 0s
meus sonhos e conquistas, em especial a minha irma
Adrienne que tem me apoiado nos desafios da pesquisa,
aos meus colegas de trabalho pela ajuda e apoio, e aos
meus alunos que a cada dia me ensinam a olhar a vida com
mais leveza e amor.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, primeiramente a Deus que sempre foi a minha dire¢do, minha sustentacao e
forca. Por meio da minha fé enfrentei cada jornada com muita conviccdo de que as minhas
conquistas sdo parte dos planos de Deus para a minha vida.

A minha familia que sempre apoiou as minhas escolhas, me incentivando a nunca
desistir dos meus sonhos e ambi¢des. A minha mae agradeco o dom da vida e pelos
ensinamentos aprendidos. Sou imensamente grata pelos meus familiares que sdo uma das
maiores razdes para que eu nunca desista de ser uma pessoa melhor a cada dia.

A minha irma Adrienne agrade¢o o apoio ao longo da jornada dessa pesquisa, pelos
conselhos, dicas e a paciéncia de aturar meus estudos da madrugada. Pelos momentos que me
motivou quando pensei em desistir e abandonar o trabalho. Sou muito grata pela sua presenca
nessa etapa da minha vida.

Meu agradecimento especial a minha orientadora prof. Prof.* Dr* Iza Vanesa Pedroso
de Freitas Guimaraes, por sua compreensdo, empenho e dedicagdo ao longo da pesquisa. Sua
paciéncia e orientagdes foram essenciais para a finalizagdo dessa jornada académica.

A Universidade Federal do Amapa, campos Marco Zero, pelo curso e a oportunidade
que tive em cursar Licenciatura em Historia, aos professores que tive ao longo do curso meu
obrigado pelo aprendizado académico, que tem contribuido para a minha pratica docente.

Aos meus amigos, pelo apoio e incentivo nessa trajetoria cheia de desafios. Obrigada
pelos conselhos e momentos de acolhimento que me permitiram concluir essa pesquisa.

Aos meninos do BTS, obrigada pelas muitas alegrias e a inspiracdo ao longo de seis
anos da minha jornada. As suas cang¢des servem de cura para a minha alma, alimentando meus
sonhos e dando coragem para enfrentar as dificuldades da vida.

Agradeco também a todos os meus colegas de trabalho que se propuseram a me
auxiliar nessa pesquisa, contribuindo com suas experiéncias pedagdgicas, seus relatos e
vivéncias na Educacdo Infantil.

Por fim, agradego a todos os alunos que fizeram e ainda fardo parte da minha jornada
profissional. Por todos os momentos em que pude ensinar e aprender que a vida ¢ feita de

momentos leves e que com amor a educagao pode transformar nossas vidas.



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a
caminhar.

(Paulo Freire)



RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar como a aprendizagem histérica tem sido
abordada na Educacdo Infantil a partir da pratica docente na Escola Municipal de Educacdo
Infantil Professora Nilda da Rocha Portal em Macapa, capital do Estado do Amapa. Trata-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e descritiva, em que a
observagao participante foi voltada a compreensdo dos desafios da pratica docente no
processo de ensino e aprendizagem histoérica na Educacdo Infantil. Para isso, foi utilizada a
metodologia de pesquisa de levantamento, durante o ano letivo de 2025 e inicio de 2026, com
aplica¢do de um questionario semiaberto junto ao corpo docente atuante na Educagdo Infantil
e com a construcdo de um relato de experiéncias no cotidiano escolar. Os resultados da
pesquisa apontaram dificuldades e sensibilidades do trabalho com os conceitos historicos na
Educagdo Infantil, que, por vezes, caminha desarticulado as vivéncias das criangas na Pré-
escola. A partir dessa pesquisa, foram formuladas e desenvolvidas estratégias educativas que
promovam a constru¢do de praticas pedagogicas significativas em relagdo a faixa etaria
infantil e a valorizagdo da cultura amapaense. Em sintese, propde-se uma perspectiva
dialdgica, principalmente, com base na contribuicdo de Hilary Cooper (2006) - “Aprendendo
e ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos” - que enfatiza a relacdo entre o
Ensino de Histdria e as especificidades pedagogicas da Pré-escola a partir de novos olhares
sobre as praticas docentes na Educacao Infantil.

Palavras- chave: Aprendizagem historica, Educag@o Infantil e Praticas docentes.



ABSTRACT

This paper aims to investigate how historical learning has been approached in Early Childhood
Education from teaching practice at the Escola Municipal de Educagdo Infantil Professora Nilda da
Rocha Portal in Macapa, capital of the Amapa State. It is a research of a qualitative, exploratory and
descriptive nature, in which the participant's observation was turned to understanding the challenges of
teaching practice in the historical teaching and learning process in children's education. For this
purpose, the survey research methodology was used during the academic year of 2025 and early 2026,
with the application of a semi-open questionnaire in collaboration the teaching staff working in
Children's Education and with the construction of a report of experiences in the school day. The results
of the research pointed out difficulties and sensitivities of the work with the historical concepts in
Children's Education, which, at times, walks disarticulate to the experiences of children in preschool.
From this research, educational strategies were formulated and developed that promote the
construction of meaningful pedagogical practices in relation to the age group of children and the
enhancement of the culture of Amapa. In summary, a dialogue perspective is proposed, mainly, based
on Hilary Cooper's contribution (2006) - “Learning and teaching about the past: three to eight year
olds” - which emphasizes the relationship between history teaching and the pedagogical specificities
of preschool from new perspectives on teaching practices in early childhood education .

Keywords: Historical learning, Early Childhood Education and Teaching Practices.
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1 INTRODUCAO

A escolha da tematica se motivou de uma reflexdo da pratica docente na Educacgao
Infantil, a partir do trabalho sobre conceitos historicos ao longo do curso de historia,
especificamente na disciplina de Teorias da Histéria. Compreendeu-se a necessidade de se
aprofundar estudos sobre o tema em detrimento das dificuldades para desenvolvimento do
ensino de historia pelos professores da EMEI Professora Nilda da Rocha Portal, incluindo a
autora desta pesquisa.

No ambito académico, a escolha desses sujeitos para a pesquisa se justifica pela
necessidade de se pesquisar mais sobre o ensino de Historia na Educagdo Infantil, uma vez
que hd poucos trabalhos académicos na area e em especial na Universidade Federal do
Amapa. Para a sociedade torna-se de grande relevancia a abordagem desta temadtica, para um
entendimento de como sdo desenvolvidas as atividades pedagdgicas na Educacdo Infantil,
para que se tenha uma visdo de como o Ensino de histdria pode ser trabalhado com criangas
pequenas.

A pesquisa tem o objetivo geral de identificar como foi planejado o trabalho com
enfoque na Aprendizagem Historica na Educagao Infantil na EMEI Professora Nilda da Rocha
Portal, apontando as dificuldades enfrentadas pelos educadores com Ensino de Historia na
pré-escola, para refletir sobre a construcdo de praticas pedagdgicas significativas, que levem
em consideragdo a faixa etaria e a valorizacao da cultura amapaense.

A Metodologia escolhida adota uma abordagem qualitativa, de natureza exploratoria e
descritiva, voltada a compreensdo das praticas pedagdgicas relacionadas a aprendizagem
historica na Educacdo Infantil. Para isso, serd utilizado um questiondrio semiaberto, contendo
32 perguntas sobre a tematica e sera realizada uma analise dos documentos da instituicdao
(Projeto Politico Pedagogico) e as normativas pertinentes ao ensino de criangas pequenas na
Educacgao Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o Referencial Curricular
Amapaense (RCA) e as Diretrizes Curriculares do municipio de Macapa. Estes documentos
serdo analisados para se verificar as diretrizes para o ensino de Historia na pré-escola.

A pesquisa sera realizada na EMEI Professora Nilda da Rocha Portal, no municipio de
Macapa, no Estado do Amapa, a referida instituicdo atende 12 turmas de criangas entre 4 € 5
anos (criangas pequenas). Participardo diretamente da pesquisa 7 professores (turnos da
manha e tarde), selecionados por atuarem nas turmas da etapa pré-escola.

Este estudo tem como perguntas/problemas, quais os principais obstaculos enfrentados

pelos educadores da Educacdo infantil para desenvolver a aprendizagem historica com
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criangas pequenas? Como promover a constru¢do de praticas pedagogicas significativas, que
levem em consideragao a faixa etaria e a valorizacao da cultura local?

A pesquisa levantou duas hipdteses para os problemas apontados, a primeira ¢ a de que
os educadores planejaram suas atividades pedagogicas levando em consideragdo as suas
condi¢des de trabalho, bem como os recursos tecnoldgicos que a escola oferecia. Por muitas
vezes, tiveram que utilizar de recursos proprios para a efetiva realizacdo de suas praticas
docentes. Ficou evidente ao longo do estudo as dificuldades dos professores da escola para a
realizacdo de atividades que envolvessem o ensino de Histdria, pois a estrutura ¢ condigdes
financeiras impediram a construc¢do de projetos e agdes satisfatoriamente.

A segunda hipdtese ¢ a de que “ao longo do trabalho com conceitos historicos os
educadores conseguiram construir com as criangas praticas pedagdgicas significativas,
coerentes com a faixa etdria e que valorizaram a cultura do Estado do Amapa”. Percebeu-se
que os professores da escola apresentam dificuldades conceituais e pedagogicas com o ensino
de Histdria, se limitando em muitas ocasides a realiza¢do de atividades com foco apenas em
datas comemorativas e trabalhando de forma fragmentada os campos de experiéncias da
BNCC.

As principais dificuldades ao longo da pesquisa foram a mudanga do quadro docente,
saida e entrada de novos educadores, o que atrasou a realizacdo dos questionarios com o0s
professores da escola. A instituicio de ensino passou por uma reorganizacdo estrutural,
fechamento de duas turmas por questdes de falta de condigdes para o atendimento com
seguranca das criancas. Além disso, a EMEI esta enfrentando dificuldades no circuito elétrico
e abastecimento de dgua, o que algumas vezes impediu o funcionamento da escola.

Ressalto que a pesquisa foi de suma importancia para a formacdo da autora, pois
possibilitou que fosse realizada uma profunda reflexdo da pratica docente enquanto educadora
da pré-escola. Com isso, € perceptivel a necessidade de se aprofundar a tematica para que
outros profissionais da Educagdo Infantil possam ter acesso ao estudo e consigam desenvolver
suas praticas pedagdgicas pautadas no desenvolvimento da aprendizagem historica de
criancas pequenas, de maneira que compreendam seu lugar no mundo e possam vislumbrar

sua cultura e identidade dentro e fora da escola.
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2 PARTE I — INFANCIA, EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO DE HISTORIA:
ANALISE DOS DISPOSITIVOS LEGAIS

A etapa da infancia ¢ um momento do desenvolvimento humano marcada por
descobertas e muito aprendizado. Ao longo dos anos, a concep¢do de crianga sofreu
modificagdes, em detrimento do modelo social, dos papeis atribuidos aos infantes ¢ em
relagdo as demandas econOmicas, politicas e culturais, frente a nocao de infancia na virada do
século XXI, abordando as diversas demandas educacionais, bem como analisar como a
aprendizagem historica estd presente nos dispositivos legais voltados para a Educacdo
Infantil.

A infancia na virada do século XXI ¢ configurada pela pluralidade e o dinamismo, mas
também por desafios e a necessidade de profundas reflexdes, principalmente, em relagdo as
praticas pedagogicas que, muitas vezes, ndo asseguram os direitos de aprendizagem das
criangas, nem promovem de fato o desenvolvimento integral infantil. Com isso, o objetivo
deste capitulo ¢ discutir a concep¢do de infancia no século XXI e perceber como ela ¢
apresentada nos textos legais, bem como analisar o conteido da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do Referencial Curricular Amapaense (RCA) e das Diretrizes

Curriculares do Municipio de Macapa.

2.1 — Infancia: a nocio de infancia desde a virada ao século XXI e seus impactos nas

demandas educacionais

A construcao do conceito de infancia foi acompanhando os modelos de sociedade a
partir das estruturas sociais, econdmicas e culturais com as quais os infantes tém interagdes. A
crianca nesse contexto ¢ moldada a partir das experiéncias vivenciadas com os sujeitos
sociais, as institui¢des, as representagdes culturais, religiosas e suas percepgdes a partir do
meio que a cerca. Fernandes e Kuhlmann Janior (2004, p. 29) quando apontam os fatos
relativos a infancia ponderam que “[...] a infancia ¢ um discurso histérico cuja significagao
esta consignada ao seu contexto e as varidveis de contexto que o definem”.

A concepgdo de infancia acompanha a dindmica social, assim os espacos € instituigdes
destinados as criangas por muitos anos foram organizados com o intuito de uma dindmica
assistencialista. Essa visdo perdurou até o século XX, onde o unico intuito de creches e
escolas era o cuidar das criangas enquanto os seus genitores estavam em seus locais de

trabalho. “A educagdo assistencialista promovia uma pedagogia da submissao, que pretendia



16

preparar os pobres para aceitar a exploragdo social. O Estado ndo deveria gerir diretamente as
institui¢des, repassando recursos para as entidades.” (KUHLMANN JR., 2000, p. 8).

A partir da Constituigdo Federal de 1988, a Educagao Infantil foi moldada como parte
da Educacao Basica. Com isso, a educagdo escolar para a pré-escola se configurou como um
espaco de intencionalidade pedagdgica, deixando de lado o seu carater assistencial. Para
Kuhlmann Jr. (2000, p. 6), “nas defini¢des da Constitui¢do de 1988 [...] A legislacdo nacional
passa a reconhecer que as creches e pré-escolas, para criangas de 0 a 6 anos, sao parte do
sistema educacional, primeira etapa da educagdo basica”.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996),
a Educacdo Infantil definida como primeira etapa da Educagdo Basica, foi estruturada em
creche (criangas de até trés anos) e a Pré-escola (criangas de quatro a cinco anos). Essa
organizacdo marcou mais um avanc¢o na consolidagdo do papel educativo das instituigdes
escolares no Brasil. “A educa¢ao infantil, [...], tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.” (BRASIL, 1996, p. 24).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI) apontam que a
Educagao Infantil ¢ o momento da formagao escolar onde a crianga por meio das “interagdes,
relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.” (BRASIL, 2009, p. 12).

Fica evidente que com a estruturacdo legal da Educacdao Infantil, a concepg¢ao de
infancia passou por uma nova modelagem. A partir do século XXI, os estudos sobre infincia e
desenvolvimento humano passaram a descrever as criangas como sujeitos histdricos e capazes

de participar ativamente de seu processo de ensino e aprendizagem.

as criancas devem ser consideradas como atores em sentido pleno e ndo
simplesmente como seres em devir. As criangas sdo ao mesmo tempo
produtos e atores dos processos sociais. Trata-se de inverter a proposi¢do
classica, ndo de discutir sobre o que produzem a escola, a familia ou o
Estado, mas de indagar sobre o que a crianca cria na intersec¢do de suas
instancias de socializag¢do. (SIROTA, 2011, p. 19).

A infincia passou a ser compreendida como uma etapa tnica da vida humana, repleta
de significados e construgdes proprias das criancas. O proprio Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA), no seu artigo 6°, confere “[...] a condicdo peculiar da crianga e do

adolescente como pessoas em desenvolvimento” (1990, p. 15). Assim a infincia ¢
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estabelecida como um espago de profundas descobertas e trocas de experiéncias com o outro e
0 meio com 0s quais as criangas tém contato. Para Sarmento (2005, p. 17), “A infancia nao ¢
um dado bioldégico universal, mas uma categoria construida socialmente, que assume
diferentes formas (1900-1900)”

Nesse sentido, a infincia precisa ser compreendida como um processo social e
histérico, uma vez que deve ser articulada com as manifestagdes culturais e sociais e seus
reflexos nas interagdes entre os sujeitos. Para Qvortrup, (2011, p. 635), “a infancia nao tem
um come¢o € um fim temporais, ¢ ndo pode, portanto, ser compreendida de maneira
periddica.”. A crianga sendo um sujeito em pleno desenvolvimento e que necessita de
estimulos e uma gama de experiéncias para que possa construir conhecimentos de maneira
significativa.

Ao aprofundar as discussdes sobre as concepgdes de infancia € importante que se leve
em consideragdo as diferentes correntes de teorias que moldam as praticas pedagdgicas para o
publico da Educagdo Infantil. Dentre os autores que embasam o conceito de infancia serdo
analisados os trabalhos de Jean Piaget (1900-1900), Lev Vygotsky (1900-1900), Henri Wallon
(1900-1900) e Loris Malaguzzi (1900-1900). Seus estudos, mesmo apresentando algumas
divergéncias, sdo de suma importancia para a compreensao do ser crianga e seu processo de
ensino e aprendizagem.

A crianga, para Piaget, durante o seu processo de construcao do conhecimento, precisa
estabelecer a equilibragao conquistada pela contradi¢ao/ perturbacdes do meio que a cerca que
fardo com que provoque a inquietacao pelo aprender. Para Piaget, “a construcao das estruturas
¢, principalmente a obra da equilibracdo... [que] é um conjunto de reagdes ativas do sujeito a
perturbagdes exteriores” (apud. BAILLARGEON, 2002, p. 80). Para o autor, a partir do
processo de equilibrio as criangas sao capazes de construir conhecimentos, por meio da
assimilagdo e da acomodacdo de esquemas mentais. Para isso, os adultos, em especial os
professores seriam os facilitadores deste processo.

J& para Vygotsky, a crianga necessita ndo apenas do amadurecimento cognitivo, mas
também dos aspectos sociais e culturais. E acrescenta que, os adultos (professores) seriam os
mediadores do processo de construgao dos conhecimentos dos infantes. Para o autor, “toda
funcdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece duas vezes: primeiro no nivel social e,
depois, no nivel individual” (VYGOTSKY, 2007, p. 97). A partir disso, a linguagem ocorre
por meio das interagdes dos pequenos com o meio e seu aprendizado acontece de maneira

coletiva.
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O autor também sustenta a tese de que, através das interacdes sociais e culturais, as
criancas sdo estimuladas ¢ com a mediacdo de um adulto sdo capazes de construir seu
processo de aprendizagem. Para Vygotsky (2007, p. 112), “o que a crianga ¢ capaz de fazer
hoje com auxilio, serd capaz de fazer sozinha amanha”. Nesse sentido, durante a infancia a
crianga precisa ser imersa em um ambiente que propicie sua atuagdo e inferéncias mediadas.
Para esse processo, Vygotsky (2007, p. 97) afirma que, “o nivel de desenvolvimento real, que
se costuma determinar através da solu¢do independente de problemas, ¢ o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de
um adulto ou em colabora¢gdo com companheiros mais capazes.”.

Segundo ainda o autor, a aprendizagem infantil se estabelece a partir do momento que
as criancas instigadas a buscarem, constantemente, fazer postulagdes sobre o meio em que
estdo inseridas. Para esse processo, o autor confere o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Corroborando com sua ideia, Piaget (1996, p. 13) afirma que a assimilagdo ¢
“... uma integracdo a estruturas prévias, que podem permanecer invaridveis ou sao mais ou
menos modificadas por esta propria integracdo, mas sem descontinuidade com o estado
precedente, isto €, sem serem destruidas, mas simplesmente acomodando-se a nova situagao”.
Entretando, Piaget ndo considera as interagdes socais e culturais como determinantes para o
processo de constru¢cdo do conhecimento infantil.

Ao discutir as concepgdes de infancia, também ¢é importante analisar as ponderagdes
de Henri Wallon que entende que além da cogni¢do e dos aspectos motores as criangas
também sdo seres com emogdes. Para o autor ndo ¢ possivel separar cada aspecto ou observa-
los de maneira isolada. Para Wallon, “a afetividade ndo € apenas o inicio da atividade mental,
ela continua a lhe fornecer sua energia motriz e sua dire¢cdo” (2007, p. 145). Com isso, para o
autor as criancas passam por fases de desenvolvimento, mas estas estdo tanto centradas no eu
quanto no outro.

Para o autor, a esfera afetiva deve ser pensada como o centro do processo educativo,
principalmente quando se estd analisando a fase da infancia. Wallon, acredita que a
inteligéncia e os processos envoltos em seu desenvolvimento sao frutos doas interagdes das
criancas com o meio. Para Wallon, “[...] identificar e definir [...] significagcdes, classifica-las,
dissocia-las, reuni-las, confrontar suas relacdes logicas e experimentais, tentar reconstruir por
meio delas qual pode ser a estrutura das coisas” (2007, p. 117). Com isso, o autor explana que
¢ por meio das interagdes sociais € do desenvolvimento da linguagem, concebida pela

manipulagao dos simbolos que as criangas promovem a sua aquisi¢do de saberes.
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J& para Malaguzzi, a crianga ¢ vista como criadora, aprendendo assim por meio da arte
e com a colaboracado, ou seja, a partir da mediacado de um adulto. Para o autor, ¢ por meio de
processos investigativos que os pequenos aprendem, mas para isso € necessario que os adultos
estabelegam a dindmica da escuta ativa. Para ARAUJO, BENATTI e SIMOES, (2023, p. 24) “a
escuta ativa como uma pratica pedagdgica e reciproca, usada para interpretar e
instrumentalizar significados dados pelas criangas, a escola ndo possui uma programagao
estrita de ensino, pois o processo ocorre por meio dos projetos de investigagdo, que partem da
curiosidade das criangas.”

Ao nos debrugarmos nos estudos desses autores & possivel perceber algumas
convergéncias em suas postulacdes. Fica bastante evidente que os quatro autores conseguem
conceber as criangas como sujeitos ativos em seu processo de ensino e aprendizagem.
Também ¢ palpavel a importancia de seus estudos para as concepgdes de infancia, uma vez
que suas obras servem de base para a formulagdo de dispositivos legais, Projetos Politicos
Pedagogicos (PPP), Curriculos e outros documentos que fundamentam as praticas docentes na
Educacao Infantil.

O trabalho pedagogico na Educacao Infantil € um processo complexo e que apresenta
multiplas facetas. O ensino para o publico infantil se estende muito além da difusdo de
conhecimentos, pois o processo educativo nessa etapa precisa ser integral. De acordo com a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “assumir uma visdo plural, singular e integral da
crianca, do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educa¢do voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.” (BRASIL, 2017, p. 14).

Pensar a infincia, levando em consideragdo as demandas enfrentadas no tempo
presente, faz-nos refletir sobre a importancia da efetivagdo de um trabalho pedagogico bem
estruturado, trazendo os educadores como mediadores das experiéncias infantis. Para
Sarmento (2005, p. 23), “a crianca ¢ sujeito de direitos e deve ser respeitada em sua
dignidade, garantindo-lhe condig¢des para expressar-se, participar e ser ouvida em todos os
espagos sociais, inclusive na escola”. Sendo assim, a Educacao escolar deve assegurar espagos
e acdes pedagodgicas que promovam a participacdo das criangas como protagonistas do seu
processo de ensino e aprendizagem e assegurar o pleno exercicio dos direitos das criancas.

Atualmente, a infincia vem sofrendo constantemente interferéncias no que tange o uso
das multiplas linguagens e plataformas digitais (uso excessivo de telas pelos estudantes);
impactos socioecondmicos; desafios estruturais das escolas, em especial da rede publica de

ensino que ¢ o campus de pesquisa deste trabalho; dificuldade na formagao continuada
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docente e a falta da participagdo da familia no processo de ensino e aprendizagem das
criangas.

Quando nos debrucamos no estudo das demandas da educagdo, em especial da
Educagao Infantil, ndo ha como elencar grau de impacto maior ou menor em determinadas
situacdes que ocorrem no interior das instituigdes de ensino, pois essas intercorréncias
sozinhas ou conjuntas tém um impacto marcante no processo de ensino e aprendizagem das
criancas. Entretando, o texto ird apresentar algumas dessas situagdes problemas de maneira a
evidenciar seus reflexos nas dificuldades enfrentadas nas escolas.

As escolas tém enfrentado muita resisténcia em relagdo ao uso das tecnologias pelas
criangas. Esse cendrio tem sido bastante debatido e muito tem se pensado em alternativas para
o uso consciente de aparelhos digitais pelos alunos. Ao mencionar a realidade das criangas da
Educacao Infantil ¢ visivel no comportamento e nas interagdes dos pequenos na rotina escolar
o quanto o uso de telas ¢ prejudicial para sua saude, em especial sua saide mental. Quando

aborda sobre os avangos da tecnologia, Kenski, aponta que:

A evolugdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de determinados
equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A amplia¢@o e a banalizagdo
do uso de determinada tecnologia impdem-se a cultura existente e transformam néo
apenas o comportamento individual, mas o de todo o grupo social (KENSKI, 2007,

p. 21).

O uso das tecnologias, quando sem intencionalidade, pode acarretar grandes danos no
processo de ensino e aprendizagem das criangas. No caso, sua utilizacdo pelas criangas
precisa estar articulada com a intencionalidade pedagogica para a qual a sua utilizacdo foi
planejada. Para Lima (2022, p. 54), “os avangos tecnoldgicos auxiliam na interatividade, na
comunica¢do interpessoal e no aspecto cognitivo da interagdo mediada ndao somente pelo
computador, mas também por diversos dispositivos eletronicos conectados em rede”. As
tecnologias devem ser encaradas como um suporte para o favorecimento da aquisicdo de
conhecimentos e trocas de experiéncias, mas o que se v€ no tempo presente sdo criancas
utilizando recursos digitais sem orientagdo ou supervisao de um adulto. E em muitos casos,
sofrendo bullying, ataques nas redes sociais, uso demasiado de telas ao longo do dia, o que
afeta o seu rendimento escolar e sua rotina familiar.

Nas salas de aula ou ambientes pedagogicos das escolas de Educacdo Infantil,
constantemente, deparamo-nos com criangas sem interesse por atividades de pintura com
diferentes tipos de materiais de colorir; nas tarefas que envolvem despender um tempo de

concentragdo, os pequenos tem se mostrado desmotivados; durante a exploragdo de materiais
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da natureza (folhas, sementes, por exemplo), pouco demonstram vontade de manusear; alguns
nao demonstram vontade de brincar com materiais de modelagem diversos, até mesmo o uso
de brinquedos convencionais (bonecas, blocos de montar, carros, jogos etc.); em alguns casos
ndo demonstram querer brincar. Entretanto, quando as atividades envolvem recursos
tecnoldgicos, as criangas tendem a ficar mais envolvidas. Para Lima (2022, p. 58): “a
sociedade, inclusive a educacional, deve esforcar-se para acompanhar a flexibilidade e a
velocidade de suas alteragdes, ensinar e aprender através das tecnologias ¢ um desafio a ser
assumindo por professores, alunos e sociedade como um todo”.

A escola de Educagdo Infantil precisa construir seu Projeto Politico Pedagbgico a
partir da concepcdo de que as criangas sdo sujeitos ativos do seu processo de ensino e
aprendizagem. Para Lima (2022, p. 54), “na nova perspectiva educacional, o discente ¢
protagonista do saber e a pratica pedagogica € motivada a procurar estruturar contetidos, afim
de promover autonomia, para que o discente possa buscar conhecimento de forma
independente”. Entretanto, esse processo tem encontrado muitas dificuldades, pois a familia
tem se mostrado pouco envolvida na busca de alternativas para o uso consciente das
tecnologias pelos alunos.

A participagdo das familias no processo de ensino e aprendizagem ¢ de suma
importancia, sendo a relagdo familias e escola primordial para a realizagdo das atividades

pedagbgicas. Piaget destaca que:

Uma ligag@o estreita e continuada entre os professores ¢ os pais leva, pois a
muita coisa que a uma informagdo mutua: este intercambio acaba resultando
em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas
coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades.
(PIAGET, 2007, p. 50)

Fica evidente que com o acompanhamento da familia, o trabalho pedagdgico flui de
maneira satisfatoria, pois com o apoio dos responsdveis das criancas ¢ possivel sanar as
dificuldades didrias do processo de ensino e aprendizagem. Para Prado, (1981, p. 9) “a familia
como toda institui¢ao social, apesar dos conflitos ¢ a inica que engloba o individuo em toda a
sua historia de vida pessoal”. O trabalho na Educacdo Infantil precisa alinhar o uso das
tecnologias de maneira a atender as necessidades especificas de cada aluno, mas com a

utilizacao consciente de cada recurso digital.
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Ainda analisando a importancia da participagdo efetiva da familia na Educacdo
Infantil, ¢ essencial o acompanhamento do aprendizado das criangas. Para Vygotsky, (2007, p.
94) “o aprendizado das crian¢as comega muito antes de elas frequentarem a escola”. Assim, a
familia tem grande papel na formagao dos valores das criangas, bem como no agir social das
criangas. No ambito da Educacdo Infantil ao longo dos anos, analisando a relacdo escola-
familia ¢ visivel que algumas familias estdo direcionando para a escola a formagao inicial que
deveria ter seu inicio no seio familiar.

Na rotina escolar didria, ¢ possivel conhecer multiplas realidades familiares,
dificuldades financeiras, baixa escolarizagdo dos genitores e/ou responsaveis, questdes de
guarda das criangas que dificultam a frequéncia regular e a boa convivéncia familiar, entre
outras situacdes. Nao ha uma invalidagao das vivéncias enfrentadas pelos alunos, mas a escola
sozinha frente a essas dindmicas ndo consegue realizar seu papel, historicamente, construido,
0 que em muitos casos as faz procurarem apoio de outras intui¢des para dar continuidade em
seu fazer pedagdgico. Entretanto, em muitos momentos o0s responsaveis delegam
responsabilidades familiares para a escola. Para Piaget, familias e as escolas precisam estar

conectadas, pois:

Uma ligagdo estreita e continuada entre os professores e os pais leva, pois a
muita coisa que a uma informacao mutua: este intercdmbio acaba resultando
em ajuda reciproca e, frequentemente, em aperfeicoamento real dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das preocupagdes profissionais
dos pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um interesse pelas
coisas da escola chega-se até mesmo a uma divisdo de responsabilidades [...]
(PIAGET, 2007, p.50).

Outro aspecto de profunda magnitude na relagdo escola e familia ¢ o uso de redes
sociais para a comunicacdo dentro do ambiente escolar. Para inicio de didlogo, ¢ necessario
contextualizar dois momentos bem especificos: o primeiro ¢ o periodo antes da pandemia de
Covid-19, onde a comunicagdo era estabelecida, preferencialmente, de maneira presencial,
onde os responsaveis dos alunos se dirigiam as escolas para as tratativas referentes ao
processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

Um outro momento ¢ o periodo poés-pandemia, onde os responsaveis em detrimento da
logistica educacional no contexto pandémico (aulas on-line, materiais digitais, uso de
plataformas digitais, comunicacdo por grupos de aplicativos como Whatsapp etc.) estdo
apresentando muita resisténcia para a participacdo de encontros presenciais na escola; para a

realizacdo das justificativas de faltas das criangas estdo priorizando mensagens em grupos das
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turmas ou no contado privado dos professores, at¢ documentagdes (declaracdes, relatorios
avaliativos, assinaturas de autorizagdes, etc.) querem solicitar apenas de maneira on-line. De

acordo com os autores Soares, Sousa e Silva Junior (2022, p. 51):

Precisamos criar estratégias que possam conscientizar os alunos e suas
familias, de modo a tornar o uso do celular algo pedagogicamente util, além
de socialmente aceitavel no ambito escolar, evitando dificuldades,
constrangimentos e danos a terceiros. [...]. Vale salientar, que deve existir
regras para serem usados tais dispositivos dentro do d&mbito escolar.

Muito ainda precisa ser debatido em relagdo a comunicagao entre escola e familia, pois
o atual cenario ainda ¢ bastante desafiante para a realizagdo de uma pratica educacional
realmente efetiva. “O ensino remoto durante a pandemia demonstrou mudangas e
permanéncias. Cabe agora, pensar e agir diante do novo e do inalteravel” (SANTOS, 2021, p.
120). E interessante que se busque o uso equilibrado das plataformas digitais e redes sociais,
para que sejam ferramentas que proporcionem uma constru¢do de parcerias e didlogos
pertinentes ao processo de ensino e aprendizagem das criangas.

Abordando a realidade enfrentada na escola EMEI Professora Nilda da Rocha Portal,
locus da pesquisa, ¢ possivel traduzir na pratica as dificuldades enfrentadas por alunos dessa
institui¢do. H4 na escola uma clientela muito diferenciada, em especial de bairros periféricos,
por vezes de areas alagadas, grande parte de locais de invasdes € com o0s pais com baixo
indice de escolarizagdo. Conforme o Projeto Politico Pedagogico da referida institui¢do, “a
maioria das criangas matriculadas na escola sdo filhos(as) de pais ou responsaveis que
possuem um baixo poder aquisitivo, demonstrando assim, a realidade socioecondmica da
nossa clientela.” (PPP, 2025, p. 8)

Sobre a estrutura fisica da escola, assim como na maioria das escolas publicas, ha
dificuldades enfrentadas, diariamente, durante a realizacdo das atividades pedagogicas. De
acordo com as informagdes contidas no PPP da referida instituicdo [...] “as salas de aula
apresentam falta iluminacao, [...], ficando as mesmas escuras [...]. Os banheiros ndo sao
adequados para atender nossa clientela. Nao tem um espaco adequado ao lazer das criangas e
os bebedouros sdo insuficientes.” (PPP, 2025, p. 14)

Todas essas problematicas de carater estrutural estdo dificultando a realizagdo das
praticas pedagogicas na referida instituicdo, muitas vezes algumas atividades deixam de ser
realizadas por falta das condigdes necessarias para a sua execu¢ao, tais como: “a escovagao

dos dentes das criangas; a lavagem adequada das maos dos alunos; quando chove algumas
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salas de aula tem goteiras, o que ocasiona a parada da realizacdo das atividades para a limpeza
das salas, algumas vezes a entrada nas salas de aula ¢ atrasada, pois os funcionarios precisam
secar o local, etc.” (LIMA, 2026b).

Os problemas com a infraestrutura escolar além de acarretar um déficit no processo de
ensino e aprendizagem, também estdo sobrecarregando os educadores da escola, que muitas
vezes devem repensar suas praticas pedagodgicas ou mesmo estdo sujeitos a condigdes
insalubres de trabalho. Conforme Santos e Capellini, (2021, p. 3) “a inclusdo escolar versa
sobre o fortalecimento do processo de ensino-aprendizagem pautada em direitos humanos, no
sentido de responder as necessidades, habilidades e caracteristicas de todos.”

Ainda analisando as grandes demandas que moldam as concepgdes de infancia e
processo de escolarizacao das criangas da Educagdo Infantil € necessario uma reflexao sobre a
inclusdo e o atendimento das criangas com deficiéncias nas escolas. De acordo com Souza,
(2019, p. 19-20) “para que a escola deixe de excluir os alunos e grupos que nao se encaixam
nos padrdes normativos dela, € preciso que a mesma seja refletida sob o enfoque de mudangas
internas e externas, que recai também numa reflexdo sobre como o professor estd sendo
formado”. Com isso, tanto os educadores quanto os alunos devem participar ativamente do
processo educativo de maneira a promover a diversidade e o respeito as diferengas.

Com as Politicas Nacionais de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva
promulgadas no ano de 2008, ficou evidente a necessidade de se estabelecer um ensino
moldado na inclusdo, levando em consideragao as necessidades especificas dos estudantes. De
acordo com as politicas, “na perspectiva da educagdo inclusiva, a educagdo especial passa a
constituir a proposta pedagogica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdao”
(BRASIL, 2008, p. 15). Logo, os direitos de todos os estudantes devem ser assegurados,
independente de suas condig¢des fisicas, cognitivas, sociais, de mobilidade, entre outros.

Na EMEI professora Nilda da Rocha Portal, hd um numero significativo de estudantes
com deficiéncia com laudos ou em investigacdo, em especial de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Levando em conta a alta demanda e a falta de auxiliares
educacionais, hd uma sobrecarga dos docentes e profissionais do Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Desde o inicio do segundo semestre letivo de 2025, persiste a auséncia
dos atendimentos no setor por conta de problemas estruturais (janela a ponto de desabar e
infestacdo de cupim na sala). Esse cendrio vem ocasionando prejuizos para os alunos com

deficiéncia e toda a comunidade escolar. Para Garcez (2021, p. 96) “a constru¢do de uma
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escola inclusiva parte da premissa e do desejo de que ela seja central na articulagdo de
Direitos Humanos para os estudantes, sem exceg¢ao, ¢ para a comunidade do seu entorno.”.

A inclusdo na referida instituicao tem se apresentado como uma tarefa ardua, mas que
vem sendo enfrentada com muita maestria pelos docentes da escola. E importante que a
Secretaria de Educacdo do municipio de Macapd, promova mais capacitagdes e formagdes na
tematica inclusiva, sejam organizadas em futuras jornadas pedagodgicas ou programas
formativos da Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED). Sobre a formagdo continuada
docente para o atendimento de alunos com TEA, Freitas (apud. BASTOS, 2025, p. 71)

pondera que:

envolve cursos de formagdo continuada, oficinas pedagogicas, grupos de
estudo e troca de experiéncias entre os docentes. A auséncia de capacitagdo
adequada compromete ndo apenas o aprendizado dos alunos com TEA, mas
também a propria motivacdo dos professores, que muitas vezes se sentem
despreparados para lidar com as demandas especificas desses alunos.

A formacao continuada representa um pilar fundamental para a realizacao de praticas
pedagogicas inclusivas e que levam em consideracdo a realidade concreta dos educandos. E
ao refletir sobre todas as demandas, anteriormente, explanadas percebe-se a grande
necessidade de os professores estarem em constante formagao. Para Guilherme (2019, p. 51),
“a integracdo da educagdo continuada aos professores ¢ uma forma de fazer com que os
mesmos tenham uma visdo diferenciada do processo de inclusdo, integrando saberes atuais
para realizagdo na pratica dos mesmos” Com isso, € crucial que os docentes aprofundem seus
conhecimentos, em especial, os referentes a infancia e & Educagao Infantil, de maneira que
possam desempenhar sua pratica docente de maneira eficiente.

A concepcdo de infancia no século XXI ¢ marcada por muitas discussdes que
promovem as criangas como sujeitos de direitos e capazes de participar ativamente de seu
processo formativo. Para Paulo Freire (1996, p. 34), “educar exige respeito pela autonomia do
educando, reconhecendo-o como sujeito capaz de intervir e transformar sua realidade”, visto
que ha varias demandas que devem ser enfrentadas para a realizagdo de um processo
educativo eficaz. Sabe-se das dificuldades enfrentadas na referida escola, mas é necessario
que se estabelecam propostas de trabalhos pedagodgicos que contribuam para a formacgao

integral das criangas, as reconhecendo como protagonistas de seu aprendizado.

2.2 — A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)



26

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um conjunto de normativas que
definem as aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem desenvolver
ao longo da sua formacdo escolar. Para Torres (2023, p. 7), “resultado de uma discussdo de
aproximadamente quatro anos e de trés versdes. Com participagdo da sociedade civil, em
meio ao processo de impeachment da ex presidenta Dilma Rousseff e posterior empossamento
de Michel Temer, seu vice”. A BNCC foi estabelecida a partir de um estudo com professores
de todo o Brasil, onde discutiu-se como seria a organizagao curricular da Educagao Infantil ao
Ensino Médio.

Nesse estudo, aborda-se a estruturagao do curriculo da Pré-escola. De acordo com o
texto da BNCC, “ao longo da Educacao Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagogico, os direitos de aprendizagem
e desenvolvimento” (BRASIL, 2017, p. 8). Analisando de maneira geral as dez competéncias
em sintese estabelecem que os alunos durante a educacdo bdsica precisam estar em conato
com o mundo letrado, envoltos em momentos de construcao cultural, bem como agindo de
maneira analitica, com senso critico sobre as transformagdes sociais, tecnoldgicas e tendo
suas atitudes pautadas no respeito mutuo.

A BNCC define que o ensino deve ser pautado no desenvolvimento de competéncias.
“Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho” (BRASIL, 2017, 8). Com isso, “as escolas uma base obrigatoria para elaboragdo
da sua proposta curricular e planos pedagogicos para alunos da educagao infantil, fundamental
e ensino médio.” (SOARES; SOUSA; SILVA JUNIOR, 2022, p. 48)

Nesse contexto, o fazer pedagdgico ¢ moldado a partir do direcionamento dos
aprendizados que os alunos devem saber levando em consideracdo o ordenamento das
aprendizagens essenciais de cada etapa da Educagao Basica. Para Lima (2022, p. 54), “¢ dever
da escola o compromisso de educar os alunos dentro dos principios democraticos, fazendo
com que os alunos percebam a importancia da ética, inclusive nas relagdes em grupo”.

O grande intuito da BNCC ¢ a promoc¢ao de uma Educagdo Integral, onde a formagao
do aluno deve ir além da simples aquisicdo de conhecimentos, pois deve “assumir uma visao

plural, singular e integral da crianca [...] considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e



27

promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades.” (BRASIL, 2017, 14).

Com isso, a BNCC articula que as aprendizagens essenciais precisam estar envoltas no
conceito de “igualdade educacional”, que consiste no acolhimento das singularidades de cada
estudante, no sentido de um atendimento educacional que promova a inclusdo dos alunos
atendendo as suas necessidades educacionais. De acordo com a BNCC, “os sistemas ¢ redes
de ensino e as instituigdes escolares devem se planejar com um claro foco na equidade, que
pressupoe reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo diferentes” (BRASIL, 2017, p.
15). Com isso, as praticas pedagogicas devem ser consolidadas com o intuito de romper com
as desigualdades sociais e a promog¢ado da cidadania efetiva.

A estruturacio da BNCC organiza a Educacdo Infantil a partir de dois eixos
estruturantes que devem servir de pilares para as praticas pedagogicas com as criangas. Por
meio das Interacoes e das Brincadeiras o processo educativo deve ser pensado entendendo
que cada crianga ¢ um sujeito historico e de direitos, sendo capaz de assumir o papel de
protagonista do seu aprendizado. De acordo com a BNCC, “na primeira etapa da Educagao
Basica, e de acordo com os eixos estruturantes da Educagao Infantil (interagdes e brincadeira),
devem ser assegurados seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangas
tenham condicdes de aprender e se desenvolver” (BRASIL, 2017, p. 25). Logo, todo o ato
pedagogico deve ser moldado para que as interagdes e brincadeiras favoregam o alcance dos
direitos de aprendizagem.

Os seis direitos de aprendizagem “Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e
Conhecer-se” devem ser assegurados durante a rotina de atividades da Educagdo Infantil. A
BNCC também estabelece que a Educag¢do Infantil deve ser dividida em campos de
experiéncias (O eu, o outro ¢ o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo ¢ Espagos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes), assim todos os direitos devem estar articulados dentro de todos os cinco

campos de experiéncias da Educagdo Infantil. A BNCC estabelece que:

(...) as aprendizagens e¢ o desenvolvimento das criangas t€ém como eixos
estruturantes as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se ¢ conhecer-se, a
organizagdo curricular da Educagido Infantil na BNCC esta estruturada em
cinco campos de experiéncias. (BRASIL, 2017, p. 40).
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Cada campo de experiéncia apresenta objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
De acordo com a BNCC, “os objetos de conhecimento e as habilidades definidas para cada
ano (ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por um codigo alfanumérico”
(BRASIL, 2017, p. 30). Logo, seguindo essa dindmica, um objetivo do campo Eu, o outro e
nés ¢ descrito da seguinte forma: (EIO3EOO01) sendo o “EI” representacdo da etapa da
Educacao Infantil; “03” o grupo da faixa etaria das criancas pequenas; “EO” corresponde ao
campo Eu, o outro e ndés e por fim, “0O1” representa o objetivo de aprendizagem e
desenvolvimento.

Com a BNCC o curriculo para a Educagao Infantil sofreu modificagdes e uma nova
visdo de infincia foi estabelecida. O documento também normatizou as aprendizagens
essenciais que as criancas em todo o territorio nacional devem desenvolver ao longo da
Educacao Basica. Para Carcanholo (2018, p. 112), “a crianca como protagonista de seu
processo de aprendizagem, sendo ela curiosa, criativa, alguém que se interessa e ¢ estimulada
a procurar solugcdes e compreender o mundo a sua volta”. Assim, todo o planejamento
pedagogico deve estar atrelado as normativas estabelecidas pela BNCC a fim de promover um

ensino integral.

2.3 — A defini¢ao de Educacio Infantil na BNCC

A Educacao Infantil ¢ uma das etapas da Educacdo Bdasica e, como bem aborda a
BNCC, ¢ marcada por uma organizacao peculiar a fim de promover um ensino que veja as
criangas como protagonistas do seu processo educativo. A partir da BNCC, os estudos
voltados para a primeira infancia e as tematicas pertinentes ao ensino infantil tomaram grande
propor¢ao. Um ponto importante € a defini¢do do publico-alvo da Educacdo Infantil que de

acordo com a BNCC deve reconhecer:

as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a etapa da
Educagdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria que sdo: Bebés
(zero a 1 ano e 6 meses); Criancas bem pequenas (1 ano ¢ 7 meses a 3 anos ¢
11 meses) e Criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses), que
correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as
caracteristicas do desenvolvimento das criancgas [...], todavia, esses grupos
ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que ha diferencas de ritmo
na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que precisam ser
consideradas na pratica pedagogica. (BRASIL, 2017, p. 44).
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A definicdo de Educagdo Infantil a partir da BNCC ¢é moldada a partir da
caracterizacdo do que ¢ uma crianga. Para a BNCC, a crianga ¢ vista “como ser que observa,
questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constroi
conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas
interagdes com o mundo fisico e social” (BRASIL, 2017, p. 38). De acordo com Soares,
Souza e Silva Junior (2022, p. 132), a BNCC da Pré-escola dever servir como “fonte de
pesquisa de como a sociedade quer a politica publica para a Educagdo Infantil, uma vez que
esta deve ser pautada no desenvolvimento infantil de uma forma integrada e integral”.

A Educagdo Infantil precisa valorizar e promover momentos em que as criancas
possam brincar e interagir com 0s espagos € com o outro. Assim, segundo “o professor de
Educagao Infantil precisa ter um olhar atento ¢ uma escuta ativa as diversas e provocantes
possibilidades de estudos e trabalhos a partir das conversas, dos interesses e das inquietagdes
das criangas acerca do mundo em que estdo inseridas” (Carcanholo, 2018, p. 113). A partir
disso, a proposta ¢ que o curriculo seja flexivel e centrado nos dois eixos estruturantes
(interagdes e brincadeiras), bem como nos direitos de aprendizagem.

Todas as interacdes e brincadeiras na Educagdo Infantil precisam imprimir
intencionalidade pedagégica. Caso contrario, sera o brincar pelo brincar e sem nenhum
contexto educativo. De acordo com a BNCC, “a intencionalidade consiste na organizacao e
proposi¢do, pelo educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si € ao outro
[...] (sic)” (BRASIL, 2017, p. 39). Assim, o processo educativo ¢ desenvolvido a partir de
“brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximag¢ao com a literatura e
no encontro com as pessoas.” (BRASIL, 2017, p. 39). Para Machado (2010, p. 28), “a crianga
¢ um ser social, o que significa dizer que seu desenvolvimento se da entre outros seres
humanos, em um espaco e tempo determinados.”

Para isso, o planejamento no ambito da Educacdo Infantil precisa levar em
consideracdo a concepgdo de crianca e as intencionalidades para cada idade de acordo com a
nomenclatura do publico-alvo da Educagdo Infantil. Deve também articular os campos de
experiéncia levando em consideragdo as suas interconexodes. Para a BNCC, “os campos de
experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural” (BRASIL, 2017, p. 40).

Na Educacdo Infantil, cada campo de experiéncia tem uma proposta definida a fim de
desenvolver as experiéncias essenciais que as criangas precisam desenvolver ao longo da

etapa da Pré-escola. Compreende-se que pode parecer repetitiva a constante defesa de que a
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Educacgdo Infantil necessita priorizar as experiéncias essenciais, mas em um contexto mais
amplo de analise percebe-se a importancia da compreensao completa do que a BNCC almeja
no trabalho com as criangas na Educacao Infantil.

Como mencionado anteriormente, os campos de experiéncias estdo articulados uns aos
outros de maneira intima. Costuma-se dizer que os campos de experiéncias apresentam
fronteiras entre eles, o que os caracteriza como indissocidveis, sendo assim nao ha como
pensa-los e trabalha-los de forma individualizada. De acordo com Carvalho e Fochi, o
trabalho pedagogico na Educagdo Infantil deve ser pautado em uma Pedagogia do Cotidiano.
Para os autores, ¢ necessario “trabalharmos com as criangas com base em campos de
experiéncias promotores de aprendizagens, de modo interligado e circular, em que sentir,
pensar e comunicar sejam considerados processos interdependentes.” (CARVALHO; FOCHI,
2017, p. 16).

Com isso, ¢ primordial que os docentes compreendam as peculiaridades da BNCC da
Educacdo Infantil, ou seja, ¢ preciso que saibam articular seu planejamento de maneira
sistémica e envolvendo todos os direitos de aprendizagem na rotina escolar das criancas. Com
isso, “a necessidade de planejamento, acompanhamento e avaliagdo das interagdes
pedagogicas € o fato de o espago institucional ser, na sua natureza, um espacgo socializador”
(OLIVEIRA, 2010, p. 42). Por meio das interagdes com os outros € com os espagos de
aprendizado, as criancas podem realizar trocas de conhecimentos, sempre pautadas em
propostas que também envolvam as brincadeiras, ja que sdo os dois eixos que estruturam as
praticas pedagdgica na Educacao Infantil.

Nessa perspectiva, a organizacdo dos espacos escolares também precisa estar
articulada com as orientagdes da BNCC, pois cada atividades e ambientes precisam ser
defendidos com intencionalidade pedagogica. Para Cruz e Cruz (2017, p. 72), “a organizagao
do ambiente da instituicdo de educacao infantil nunca € neutra, mas reveladora da concepgao
pedagogica e dos principios predominantes sobre educagdo, crianga e processos de ensino e
aprendizagem”. Com isso, as praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil devem ser planejadas
de acordo com o curriculo proposto para a Educacdo Infantil, bem como levando em

consideragdo a realidade ao qual a comunidade escolar esté inserida.

2.4 — O ensino de historia na BNCC da Educacao Infantil

Para o melhor entendimento acerca do Ensino de Historia na Educacdo Infantil, a

analise sera estabelecida a partir dos cinco campos de experiéncias (das criangas pequenas — 4
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a 5 anos e 11 meses/ sujeitos dessa pesquisa) e com base em estudos de autores sobre a
BNCC, em especial da Pré-escola. Voltando-se, mais especificamente, para os campos de
experiéncias, ¢ possivel vislumbrar que trés campos abordam conhecimentos historicos: -
Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes; - Escuta, fala, pensamento e
imaginacao; - Eu, o outro e nos.

Entretanto, a inclusdo de alguns objetivos nos campos citados ndo nos apresenta, com
profundidade, elementos historicos a serem trabalhados na Educagdo Infantil. Conforme
questionam Lazaretti e Arrais (2018, p. 37), “[...] uma vez estruturada por campos de
experiéncias, a BNCC ndo evidencia, com clareza, quais elementos do patrimonio historico da
humanidade serdo selecionados como essenciais para o processo de apropriagdo das
criangas.”.

O curriculo voltado para a Educagdo Infantil elenca de maneira generalizada as
experiéncias essenciais, pois cada Estado e Municipio deve elaborar seus proprios curriculos.
Entretanto, isso ndo nos impede de refletir, criticamente, sobre os conceitos histdricos
implicitos e explicitos contidos na BNCC. Inicialmente serd analisado o campo de experiéncia
“Eu, o outro e n6s”, mas nao ha hierarquia na importancia entre os campos de experiéncias.

Nesse campo, as criangas sdao envolvidas em dindmicas e atividades objetivadas na
interagdo entre os pares € os espacos educativos. De acordo com a BNCC, “¢ na interacao
com os pares € com adultos que as criancas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir
e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros
pontos de vista” (BRASIL, 2017, p.40). Esse campo de experiéncia possui sete objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Analisando-os, alguns apresentam tracos de conceitos
historiograficos.

O objetivo de aprendizagem e desenvolvimento “(EIO3EOO01) Demonstrar empatia
pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras
de pensar e agir;” (BRASIL, 2017, p. 45). Apresenta tracos de elementos historicos, pois esta
direcionando o desenvolvimento de praticas que levem em consideracdo os outros e suas
relagdes no tempo e espago. Conforme Aguiar (2020, p.68), “a educacdao historica vem
centrando suas pesquisas na epistemologia da aprendizagem histérica e privilegiando a
vivéncia cotidiana do aprendizado, seja em ambito escolar seja extraescolar (meios
midiaticos, museus, centros de memoria etc.).”

Nos objetivos “(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes
de participacao e cooperacao” e “(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas

e grupos diversos” (BRASIL, 2017, p. 45), ha a intencdo de uma proposta de trabalho
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pedagdgico com o intuito de levar em consideracdo as produgdes culturais que as criangas ja
adquiriram em outros espagos ou instituicdes de producdo cultural. Conforme Navarro e
Santos, (2023, p. 349) “alinhavar o ensino de Historia e o desenvolvimento do pensamento
historico-social aos objetivos de aprendizagem expresso dentro da sua narrativa do documento
¢ desafiador para as professoras.”

No objetivo “(EIO3EO05) Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e
respeitar as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais convive” (BRASIL,
2017, p. 45), a BNCC ja aponta a necessidade de se desenvolver a constru¢do da identidade
com as criancas pequenas. Para Alves (2006, p. 30), “a objetivacdo serve para que individuos
€ grupos sociais marquem sua presenga no mundo de maneira significativa, construindo uma
identidade a partir das proprias expressoes transformadas em imagens”. Com isso, o curriculo
para a Educacdo Infantil precisa respeitar a diversidade e evidenciar o fortalecimento da
identidade das criangas.

Os dois ultimos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, “(EIO03EO06)
Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida” e “(EI03EO07) Usar
estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com conflitos nas interagdes com criangas e
adultos” (BRASIL, 2017, p. 46), ¢ visivel que a BNCC pondera que o Ensino de Historia deve
integrar a valorizacdo das narrativas das criancas e suas representagdes culturais. Para
Barbosa e Horn (2008, p. 30), “o reconhecimento da cultura infantil ¢ fundamental para que a
escola construa uma ponte entre o mundo da crianga e o conhecimento escolar, valorizando
suas experiéncias e saberes.”.

O campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos” apresenta uma proposta de
desenvolvimento da corporeidade das criangas, por meio da exploragdo dos ambientes e nas
trocas de experiéncias com os outros. Esse campo de experiéncia possui cinco objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. De acordo com a BNCC, as criangas “[...] exploram o
mundo, o espago e os objetos do seu entorno, estabelecem relagdes, expressam--se, brincam e
produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-
se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade” (BRASIL, 2017, p. 40-41).

Analisando os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do referido campo de
experiéncia percebe-se que apenas o primeiro objetivo traz indicativos de conceitos historicos,
pois evidencia a necessidade de valorizagdo dos saberes e as relacdes estabelecidas no dia a
dia das criangas. De acordo com a BNCC, “(EI03CGO1) Criar com o corpo formas
diversificadas de expressdo de sentimentos, sensagdes € emogdes, tanto nas situagdes do

cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro, musica” (BRASIL, 2017, p. 47). Nesse
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sentido, ¢ imprescindivel que as escolas levem em consideracdo as brincadeiras de carater
tradicional, as historias que as criangas tém para compartilhar, bem como a valorizacao da
pluralidade cultural.

O campo de experiéncia “Tragos, sons, cores ¢ formas” ndo estd descrito de maneira
explicita conceitos historicos, mas o campo aborda que as criangas devem participar de
brincadeiras e encenagdes. Esse campo de experiéncia possui trés objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento. De acordo com a BNCC, “a Educacdo Infantil precisa promover a
participagdo das criangas em tempos € espacos para a produgdo, [...], permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades.”
(BRASIL, 2017, p. 41). Logo, na Educagdo infantil é preciso que os alunos participem de
atividades e dinamicas que permitam o seu envolvimento com os outros € com variados
recursos, em especial objetos e utensilios historicos.

Como mencionado anteriormente, os campos estdo interligados, ou seja, as propostas
de atividades desse campo podem servir de suporte para se atingir dos direitos de
aprendizagem de maneira significativa. “O carater produtivo da insercdo do ludico na
atividade pedagogica escolar auxilia significativamente o processo de ensino aprendizagem
das criancas na Educagdo Infantil” (SOUZA; ALVES; SOARES, 2022, p. 101). Com isso, ¢
essencial que as atividades propostas sejam ludicas e que envoltas de intencionalidade
pedagogica.

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” tem sua centralidade
voltada para o desenvolvimento da linguagem e escrita espontanea das criangas. Esse campo
de experiéncia possui nove objetivos de aprendizagem e desenvolvimento. De acordo com a
BNCC, pondera que ¢ “importante promover experiéncias nas quais as criangas possam falar
e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral [...] nas implicagcdes com as multiplas
linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um
grupo social” (BRASIL, 2017, p. 42). Logo, ¢ imprescindivel que as criangas tenham acesso a
uma variedade de oportunidades em que possam construir trocas de experiéncias com o0s
outros, ouvindo e narrando historias da sua vida.

No objetivo de aprendizagem “(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos
sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao” (BRASIL, 2017, p. 49), assim como em outros
campos de experiéncias ¢ evidente que a expressdo dos sentimentos e das vivéncias das
criancas ganham muito destaque no trabalho pedagogico na Educagdo Infantil. Conforme

Navarro e Santos (2023, p. 348), “a crianca passa a vivenciar situagdes cotidianas que
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envolvem a temporalidade e o tempo historico durante as aulas, sendo estas diversas daquelas
costumeiramente vivenciadas no contexto familiar.”.

O objetivo “(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros
de videos e de encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da historia”
(BRASIL, 2017, p. 49) aborda reconto de historias e o planejamento de roteiros de
encenacdes. O intuito aqui € que as criancas sejam envolvidas em atividades de contacdes de
histérias a fim de terem contato com uma gama de relatos e enredos historicos. A BNCC, para
Carvalho e Fochi, (2017, p. 27), “¢ o documento curricular que defende a perspectiva
pedagogica de que os processos de construgdo de conhecimentos pelas criangas pequenas nas
institui¢des de educacdo infantil devem ocorrer por meio da participacdo efetiva delas nas
praticas cotidianas”. Com isso, cabe aos professores o planejamento de momentos de
vivencias e experimentagdes, onde os alunos possam interagir com 0s outros € com 0s espagos
de construcdo (salas de jogos, patio, espagos de leitura e sensoriais etc.).

Analisando o objetivo “(EIO3EF06) Produzir suas proprias historias orais e escritas
(escrita espontanea), em situagdes com funcdo social significativa” (BRASIL, 2017, p. 50),
compreende-se que ao valorizar as historias das criangas, além de desenvolver a construcao da
linguagem e suas func¢des, bem como das narrativas que traduzem as vivéncias concretas dos
alunos. Para Barbosa e Quadros (2017, p. 52), “propiciar momentos de livre exploracao,
experiéncias ricas, espacos organizados e pensados para a pequena infancia ¢ fundamental
para que se constitua, paulatinamente, a autonomia das criangas.”.

O campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacoes”
engloba os saberes referentes as Ciéncias Humanas e da Natureza, bem como conhecimentos
matematicos. Esse campo de experiéncia possui oito objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento. De acordo com a BNCC, “a Educag¢ao Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e
explorar seu entorno, levantar hipéteses e consultar fontes de informagdo para buscar
respostas as suas curiosidades e indagacdes” (BRASIL, 2017, p. 43). Assim, a exploracdo das
tematicas historicas na Educagdo Infantil precisa estar articulada a realidade concreta dos
alunos.

No objetivo “(EIO3ETO02) Observar e descrever mudancas em diferentes materiais,
resultantes de agdes sobre eles, em experimentos envolvendo fendmenos naturais e artificiais”
(BRASIL, 2017, p. 51). As criancas precisam participar de experimentacdes, além de se
envolverem em observacdes dos fendmenos naturais e sociais. De acordo com Barbosa e

Quadros (2017, p. 47) “o tempo, para as criancas pequenas, ¢ muito singular: tempo de fazer,
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desfazer, refazer, repetir, recorrer. Nesse sentido, o tempo — de estar e fazer coisas junto com
outros, relacionar-se, brincar, descobrir o seu entorno, investigar, maravilhar-se ao viver a
vida”.

O objetivo “(EIO3ETO03) Identificar e selecionar fontes de informagdes, para responder
a questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao” (BRASIL, 2017, p. 51). As
criangas devem aprofundar os conhecimentos do objetivo anterior, pois agora as criangas irdo
manipular diversos recursos para a produgao de respostas para os seus questionamentos, no
contexto dessa pesquisa, os saberes historicos. Para Aguiar, o processo de constru¢ao do
pensamento histérico perpassa pelo entendimento de como as criangas processam o

conhecimento histdrico, pois:

entender como os alunos aprendem Histdéria, como ampliam o pensamento
historico e quais significados atribuem ao conhecimento historico ¢
sumamente importante para o desenvolvimento de uma teoria da cognicdo
historica situada na Historia e para o aperfeicoamento da propria didatica da
historia, compreendida em sentido teodrico e pratico. (2020, p. 69)

No objetivo “(EIO3ET06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia dos seus familiares e da sua comunidade” (BRASIL, 2017, p. 51),
as criancas precisam participar de atividades de que promovam a coleta de dados historicos,
seja relativo a sua historia de vida e de seus familiares, como relacionados aos processos
historicos observados na escola. Aqui cabe uma reflexdo de Navarro e Santos (2023, p. 347),
que ao analisarem a trajetéria de construgdo da BNCC, ponderam que houve um possivel
apagamento, em especial de conhecimentos historicos no texto da base. Para os autores, isso
“dificulta que as criang¢as desenvolvam o pensamento histérico-social na primeira infancia,
pois os conhecimentos acerca do ensino de Historia tendem a ficar em segundo plano em
detrimento dos demais campos disciplinares”.

Na BNCC da Educagao Infantil, ndo deve ser pautada na transmissdo de conceitos
abstratos, mas levando os alunos a vivenciarem momentos de construcao de narrativas, com a
devida valorizagdo das memorias e aspectos culturais de cada crianca. Nesse sentido, a grande
missdo dos docentes estd na mediacdo desses momentos para que os alunos vivenciem na
pratica a construcao de sua aprendizagem historica. Para Rodrigues, (2018, p. 22) o ensino de
Historia na contemporaneidade precisa ser repensado, pois “existem varios saberes historico e
ndo propriamente um unico, bem como, pensar o ensino de Histoéria além de uma disciplina,

mas que a mesma possui uma fungdo social.”
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O Ensino de Historia na Educagdo Infantil deve explorar as multiplas narrativas
infantis e sua participacao ativa no seu processo de ensino e aprendizagem. Para Navarro e
Santos (2023, p. 349), essa tarefa ¢ muito dificultosa, pois “alinhavar o ensino de Historia e o
desenvolvimento do pensamento histérico-social aos objetivos de aprendizagem expresso
dentro da sua narrativa do documento ¢ desafiador para as professoras”.

A aprendizagem historica nos curriculos para a Educacdo Infantil deve ajudar a
“promover uma aproximagao com a realidade do aluno e suas formas de aprendizagem (ja que
as maneiras de apreensdo e interiorizagdo do conhecimento variam, entre outros aspectos,
segundo os sujeitos e as situacdes de aprendizagem).” (AGUIAR, 2020, p. 70). Assim, o
trabalho com a aprendizagem historica na Educacdo Infantil possibilita uma significativa
estratégia para o rompimento da invisibilizagdo da Histéria com criangas pequenas. Para
Navarro e Santos (2023, p. 348), “... a partir do momento que este adentra o espaco educativo
de uma instituicdo de Educacdo Infantil [...] a crianga passa a vivenciar situagdes cotidianas

que envolvem a temporalidade e o tempo historico durante as aulas.”

2.5 — A Educacao Infantil e o Referencial Curricular Amapaense (RCA)

A partir dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC para a Educacdo
Infantil, os Estados e Municipios organizaram seus curriculos. Nesse sentido, o Referencial
Curricular Amapaense (RCA) foi elaborado por professores do Estado do Amapa, por meio de
regime de colaboragdo, onde, conjuntamente, elencaram as experiéncias para os cinco campos
de experiéncias, levando em conta os eixos estruturantes para a Educacdo Infantil e os seis
direitos de aprendizagem da Educac¢do Infantil. De acordo com o RCA, “[tal] documento ndo
faz distincao entre as redes [de Ensino], mas apresenta um conjunto de saberes pedagdgicos
sustentados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que serdo fundamentais na vida
escolar de cada estudante, respeitando a autonomia das escolas.” (AMAPA, 2019, p. 10).

Cabe ressaltar que o texto do RCA, em sintese apenas, segue a proposta de
organizacao curricular da BNCC quando segue os mesmos eixos estruturantes “interacoes e
brincadeiras”, os seis direitos de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar,
expressar € conhecer-se), segue, portanto, a organizacdo em campos de experiéncia € seus
objetivos propostos. As Unicas mudancas estdo nas propostas de experiéncias a serem
executadas para alcangar os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, que, em

suma, ainda ndo contemplam aspectos da cultura local de maneira eficiente.
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Ao mencionar os fundamentos pedagdgicos e os atores responsaveis por esse
movimento, em ambito escolar, o RCA pondera que “¢ a partir da constru¢do do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) e na elaboracao dos planos de aula que essa agdo se inicia, [...] os
ideais da escola se materializam e a partir dai sdo introduzidos socialmente com a vivéncia e
protagonismo dos estudantes” (AMAPA, 2020, p. 18). Nesse sentido, o planejamento
alinhado com as orientagdes para a etapa da Educacdo Infantil, bem como atrelado a BNCC
concretizara uma pratica pedagogica que entende o aluno como sujeito ativo de seu processo
de ensino e aprendizagem. Sobre o protagonismo da Educa¢do Infantil o RCA pondera que:

O estudo o RCA ¢ importante, pois foi utilizado no planejamento das atividades
pedagbgicas da pré-escola (referida institui¢do) até a elaboragdo e aprovacdo Diretrizes
Curriculares do Municipio de Macapa, que aconteceu posteriormente. Conforme a BNCC, “o
ensino deve ser orientado para que as criangas construam conhecimentos e desenvolvam
competéncias que as tornem capazes de compreender o mundo e atuar de forma critica e
criativa” (BRASIL, 2017, p. 43). Com isso, serd analisado o texto que trata especificamente
da Educacao Infantil.

A analise das experiéncias elaboradas a partir dos objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento contidos na BNCC ¢é necessaria para que se vislumbre quais foram as
propostas dos professores do Estado do Amapé de objetivos aprendizagem e experiéncias para
a Educagao Infantil. Com isso, serdo apresentados somente os codigos de cada objetivo a fim
de tornar o texto mais centrado nas experiéncias. Entdo, a analise terd inicio com o campo de
experiéncias “Eu, o outro e noés”. O primeiro objetivo (EIO3EOO01), onde as experiéncias

propostas pelo RCA sdo:

e Realizar as brincadeiras de faz de conta, assumindo diferentes papéis,
criando cenarios, didlogos e tramas diversas, que permitam significar e
ressignificar o mundo social;

e Participar de experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o
outro, valorizando as falas e expressoes. (AMAPA, 2020, p. 99).

A partir dessas experiéncias ¢ possivel perceber que hd uma coeréncia em relagdo ao
objetivo, pois € no contato com os demais e a partir das trocas de conhecimentos respeitosas e
que valorizam as falas de todos, que as criangas desenvolvem o senso de valorizagdao da sua
historia e cultura. Por isso, 0 espago escolar precisa estar alinhado com essa proposta para que
as criancas sejam capazes de elaborar narrativas e compartilhar saberes. De acordo com Cruz
e Cruz, (2017, 76), “a constru¢ao da identidade acontece num processo de progressiva

individuacdo, possivel a partir da percepcao de si, ja referida.”. Nesse sentido, hd emergéncia
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em se pensar momentos pedagdgicos que promovam a articulagdo entre os espagos € a
interagao das crian¢as durante a realizagao das brincadeiras.

O objetivo (EIO3EO03) traz duas experiéncias ‘“realizar brincadeiras coletivas,
‘rodizio” com todas as criangas e participar de experiéncias que envolvam atitudes de respeito
para com o outro, valorizando suas falas e expressdes” (AMAPA, 2020, p. 99). Aqui a
proposta leva em conta as interacdes com os outros por meio de brincadeiras e
experimentacdes onde as criangas possam relatar e expressar ideias e construir
sistematizagoes.

No objetivo (EIO3EO04), temos a experiéncia “participar de roda de conversa com o
intuito de ouvir as outras criangas, suas opinides, suas ideias, suas necessidades etc.”
(AMAPA, 2020, p. 99). A partir dessa proposta ¢ perceptivel a necessidade de se desenvolver
com os alunos atividades e rodas de conversa para trocas de relatos e saberes. Para
Carcanholo (2018, p. 113), “o professor de Educagdo Infantil precisa ter um olhar atento e
uma escuta ativa as diversas e provocantes possibilidades de estudos e trabalhos a partir das
conversas, dos interesses e das inquietacdes das criangas a cerca (sic) do mundo em que estdao
inseridas”.

Uma proposta pedagdgica utilizando as rodas de conversa, rotineiramente, chamadas
de “rodinhas”, proporciona um trabalho muito rico com as criangas da Educacdo Infantil,
garante espago para que 0s pequenos possam questionar, relatar fatos que vivenciaram ou
mesmo fazer descobertas a partir de historias narradas por outros. Conforme Cruz e Cruz
(2017, 76-77), “a escola € um dos meios nos quais a crianga vive e, como acontece em relagao
aos demais, ela influencia fortemente sua conduta”.

Nesse contexto, os espacos € as atividades planejadas devem envolver os alunos em
momentos de construgdo coletiva tanto de saberes quanto de relatos de vida, visto que “as
criancas pequeninas, com a presenca de adultos e outras criangas, seguem um percurso de
elaboracdo de autonomia com interpendéncia que lhes oferecerd pertencimento social e
identidade pessoal” (BARBOSA E QUADROS, 2017, p. 52). Logo, ¢ importante que as
atividades favorecam a participagao efetiva das criangas na execuc¢ao de todo o percurso
pedagdgico. Em continuidade na analise dos objetivos, o RCA propde as seguintes

experiéncias para o objetivo (EI03EO05):

o Interagir ludicamente, valorizando das diversidades (religiosa, étnica,
cultural, de género etc.);

e Conhecer seu proprio corpo ¢ o dos colegas, bem como expressar
corporalmente os sentimentos, as sensagdes, pensamentos, formas de
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conhecer os seres, objetos e fenomenos que as rodeiam, ex.: banho, imagem
no espelho, fotos, videos etc. (AMAPA, 2020, p. 100).

Nesse objetivo, temos tracos mais marcantes de conceitos historicos € uma proposta
pautada na valorizagao da diversidade cultural, mas de maneira superficial, deixando que as
escolas e os professores moldem as atividades de maneira livre. Desse modo, com uma boa
articulagdo entre os agentes escolares € possivel realizar um trabalho muito significativo. Para
Cruz e Cruz, (2017, p. 77) “a nogao de identidade propria ¢ tardia e fragil; de inicio, a crianga
mantém uma unido global e sincrética com o ambiente. Antes dos trés anos, as suas relagoes
sao marcadas pela subjetividade e pelas emog¢des™. Logo, o trabalho a partir da historia de
vida das criangas e levando em consideragdo a cultura amapaense sera de grande valia para o
desenvolvimento da identidade das criangas.

Nessa perspectiva, ¢ necessario envolver as criancas na organizagdo de todo o
processo educativo, de modo a efetivar o seu protagonismo na constru¢ao de seu processo de
ensino e aprendizagem. Para Barbosa e Quadros (2017, p. 52), “propiciar momentos de livre
exploragdo, experiéncias ricas, espagos organizados e pensados para a pequena infancia ¢
fundamental para que se constitua, paulatinamente, a autonomia das criangas”.

No objetivo (EIO3EO06) as propostas de experiéncias também envolvem aspectos

culturais. De cordo com o RCA:

e Respeitar as diversidades culturais;

e Participar de agdes que favorecam conhecimento, valorizagdo e respeito as
histdrias e culturas de diferentes ragas/etnias, a fim de incentivar a igualdade
e combater a discriminagdo;

e Explorar as diversas situacdes didaticas da riqueza de sabores, sons,
ritmos, habitos, historias etc. das comunidades brasileiras, incluindo as de
zona urbana, rural, dos povos indigenas, etc. (AMAPA, 2020, p. 100).

Ha a presenca de tracos de conceitos histéricos, mas ainda de maneira generalizada,
pois ndo traz indicativos de referéncias da cultura local. H4 a abertura para um planejamento
alinhado com a proposta de valoriza¢do das manifestacdes culturais locais, mas deixa a cargo
das redes de ensino o papel de elaborar com mais profundidade as experiéncias. Para Buss-
Simao e Rocha, (2017, p. 88) “educacdo das novas geracdes e da pequena infincia, como todo
processo educativo, € social, constitui-se pelo confronto de lo6gicas de acdo e de sentido do
mundo, sejam essas logicas dadas pelas interagdes entre as criangas ou entre elas e os

adultos”. Assim, o trabalho pedagodgico na Educagdo Infantil deve estar envolto em um
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planejamento integrativo e inclusivo para que todas as criangas se sintam valorizadas e
acolhidas.

No contexto do campo de experiéncia “Eu, o outro € nds” tem uma proposta de
interligar as criancas aos outros e aos espagos de aprendizagem. O desafio nesse sentido ¢é
pautado na constru¢do de um planejamento que enxerga e fomenta as varias nuances da
infancia ¢ da comunidade que os alunos estdo inseridos. Ao abordarem a infancia e suas
particularidades Buss-Simao e Rocha (2017, p. 91) ponderam que: “como construgdo social, a
infancia deve ser reconhecida em sua heterogeneidade, considerando que classe social, etnia,
género e religido sdo fatores determinantes da constituicao das diferentes infancias e de suas
culturas”.

Por fim, temos o objetivo (EIO3EO07) que possui duas experiéncias que sao:
“desenvolver o senso de criticidade por meio de questionamentos, indagacdes e
argumentacdes; respeitar as diferencas culturais e religiosas, buscando eliminar o
preconceito” (AMAPA, 2020, p. 100). E de suma importancia que o trabalho pedagogico
alinhe as particularidades da infancia e a realidade concreta dos estudantes. Para Malaguzzi,
“a crianga com direitos, curiosa, produtora de cultura, competente na experienciacdo do
mundo e na comunicagdo, através de cem linguagens, dos seus pensamentos, emogoes ¢ dos
significados que constroi” (apud, ARAUIJO, 2017, p. 135). Nesse contexto, a partir dessa
visdo ¢ possivel valorizar os saberes e relatos das criangas, fazendo com que se sintam parte
significativa da constru¢gdo de conhecimentos. Ao abordarem a crianca no contexto do
cotidiano e das vivéncias escolares Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017, p. 118)

defendem-que:

A descoberta da crianga resgata uma imagem de crianga como identidade
com agéncia, capaz de participar no cotidiano vivencial da sala de atividades
e do centro educativo, o que implica vé-la como pessoa, um ser com
autonomia e participagdo, um ser com direito a coconstrugdo da sua jornada
de aprendizagem (Oliveira-Formosinho ¢ Formosinho, 2017, p. 118).

Os autores Oliveira-Formosinho e¢ Formosinho traduzem o que denominam de
Pedagogia da participacdo, onde a crianca ¢ vista como a geratriz motivacional que
impulsiona a motivagdo para as descobertas e as narrativas advindas dos questionamentos
infantis em relacdo ao mundo. “Nesta pedagogia, o respeito pela identidade da crianga conduz
inevitavelmente a conce¢do de uma pessoa na escola como participe respeitado, ouvido,

respondido e, por isso, incluido” (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2017, p. 122). Com
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isso, o trabalho na Educacdo Infantil deve permitir que as criangas tenham acesso aos saberes
e conhecimentos da sua cultura e do seu mundo concreto. Ao entrar em contato com o
universo rico da comunidade a qual os estudantes fazem parte, as criangas compartilham os
relatos e vivéncias cotidianos nos grupos aos quais estao inseridas.

No campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos” conforme anteriormente
postulado, apenas o objetivo (EI03CGO01) tinha um indicativo de uma proposta que indicasse
conceitos historicos, ao mencionar as situagdes do cotidiano e a expressdo de sentimentos e
emogoes. Acreditou-se que talvez as suas experiéncias iriam trazer tragos de conhecimentos
ou conceitos histdricos. Analisando o texto contido no referido objetivo o RCA apresenta as

seguintes experiéncias:

eExpressar-se de diferentes formas como uso do corpo (dramatizacao,
brinquedos cantados, cirandas, gestos, brincadeiras de faz de conta, vivenciar
histdrias infantis);

eCoordenar habilidades motoras como velocidade, flexibilidade de
movimentos e forca;

eParticipar de atividades de dramatizagdo e uso da expressdo corporal;
eDramatizar cenas da realidade social e de diversas historias;

o Realizar mimicas das palavras ouvidas.

o Interagir com outras criang¢as por meio do toque: aperto de mao, abraco,
beijo no rosto, agdes que promovam lagos de afetividade. (AMAPA, 2020, p.
52).

O objetivo traduz pouca intencdo de um trabalho voltado para a aprendizagem
historica, mas pode ter um papel de integrar as criangas com 0s espagos € recursos, bem como
envolver as criancas em momentos de trocas de experiéncias com os demais. Conforme Cruz
e Cruz (2017, p. 79), “ambiente deve contar com uma imagem de crianca competente, ativa e
curiosa, de tal forma que possa interagir de maneira criativa e relativamente autobnoma com
tais elementos, assim como com professores e familias.”.

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” tem o intuito de
incorporar abordagens que envolvem o desenvolvimento da linguagem e o aprimoramento da
escrita espontanea das criangas. O texto do RCA aponta trés objetivos que indicam
habilidades e competéncias voltadas para a aprendizagem histérica na Educacdo Infantil. No

objetivo (EIO3EFO01) propde as seguintes experiéncias:

e Esbocar experiéncias e percepgdes por meio dos brinquedos cantados;
e Verbalizar situagdes do cotidiano a partir de perguntas, explicagoes e
questionamentos diversos;
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e Vivenciar momentos de interagdo em que possam se expressar € escutar o
outro;

o Participar de situagdes em que se apropriem da linguagem referente a
rotina escolar, verbalizando e apresentando objetos ou acessorios que se
refiram aos momentos vivenciados no cotidiano da sala/instituicdo.
(AMAPA, 2020, p. 62).

No ambito da Educagdo o trabalho pedagodgico deve estar ancorado no processo de
reconhecimento e valorizacdo da identidade das criangas. Conforme as propostas do referido
objetivo, ¢ imperativo que os alunos sejam envolvidos em atividades e dindmicas onde
possam se sentir acolhidos e compreendidos em suas particularidades. Nesse contexto,
“precisamos lhes oferecer, nas suas experiéncias cotidianas, elementos para se reconhecerem
e valorizarem suas peculiaridades (fisicas, culturais, religiosas etc.), assim como as das
demais criangas e dos adultos.” (CRUZ; CRUZ, 2017, p. 78).

O objetivo (EIO3EF04) indica duas experiéncias que sdo: “responder questionamentos
sobre as historias contadas e socializar seus conhecimentos prévios (leitura de mundo), acerca
do seu cotidiano” (AMAPA, 2020, p. 63). Aqui podemos ver que os campos estio interligados
entre si, uma vez que em outros objetivos do campo “Eu, o outro e nds” ¢ perceptivel que ha
uma preocupagdo na socializa¢do dos saberes prévios das criancgas. Sobre o desenvolvimento

das praticas educativas na Educagdo Infantil os autores Buss-Simao e Rocha ponderam que:

A acumulagdo da produgio cientifica vem indicando que o desenvolvimento
das experiéncias educativas depende de organizacdo e acdo pedagodgica
pautadas, sobretudo, em interacdes sociais, brincadeiras e diferentes
linguagens e contextos comunicativos. Consideramos essas as formas
privilegiadas pelas quais as criangas expressam, conhecem, exploram e
elaboram significados sobre o0 mundo e sobre sua propria identidade social e
que constituem a base do repertorio vivencial que garantira apropriagdes no
decorrer do processo educacional. (Buss-Simdo e Rocha, 2017, p. 88).

Os autores traduzem na sintese a proposta geral do campo de experiéncia “Escuta,
fala, pensamento e imaginagao” que tem sua efetividade atingida quando trabalhado com base
nos relatos vivenciais dos alunos, bem como explorando as suas narrativas de vida. Nesse
contexto, “as praticas educativas na educacgdo infantil devem, portanto, ser desenhadas para
acolher todas as criangas, independentemente de suas caracteristicas individuais, culturais ou
sociais” (Motta; Araujo; Silva; Costa; Narciso, 2024, p. 112). Por fim, temos o objetivo

(EIO3EF06) que, conforme o texto do RCA, apresenta trés experiéncias, que sao:
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o Expressar a oralidade por meio da contag@o de historias e dos relatos sobre
fatos ocorridos no convivio social (relato de experiéncias pessoais, de
viagem, discorrer sobre filmes, desenho animado);

e Escrever espontaneamente pequenos textos;

* Produzir pequenos textos de acordo com o nivel de aprendizagem para
diversos fins. (AMAPA, 2020, p. 63).

O objetivo em pauta novamente aborda a necessidade do trabalho pedagdgico a partir
das vivéncias cotidianas das criangas. Nesse contexto, ¢ primordial que os professores estejam
alinhados com as propostas de trabalho para a Educagdo Infantil. Para Oliveira Neto (2022, p.
101), “os educadores de hoje devem estar preparado para lidar com um ambiente educacional
em constante evolugdo, no qual as expectativas e as necessidades dos alunos estdo sempre se
transformando”. Com isso, as praticas educativas devem intencionar o atendimento das
especificidades de cada aluno, bem como valorizar suas histérias de vida.

No campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” é
possivel vislumbrar que a proposta geral esta atrelada aos saberes matematicos e em alguns
pontos aponta conhecimentos das Ciéncias Humanas e da Natureza. Com isso, ha poucos
indicativos de experiéncias que apontam para o trabalho com conceitos historicos. No

objetivo (EIO3ET02), ha, portanto, duas propostas de experiéncias que sao:

e Vivenciar experiéncias com culinarias regionais para que as criangas
manipulem quantidades, realizem misturas, observem transformacdes dos
ingredientes e degustem os alimentos produzidos.

e Interagir por meio dos materiais artesanais explorando os elementos da
natureza. (AMAPA, 2020, p. 68).

Nesse contexto, ha uma mengao a cultura regional quando ¢ mencionado experiéncias
culinarias regionais e uso de materiais artesanais. Sobre o Ensino na Educacao Infantil, Rocha
e Lizz ponderam que “considerando como a crianga se apropria da cultura e como desenvolve
as funcdes psicologicas superiores, as quais dependem da atividade social mediada por
instrumentos e signos, constitui uma tarefa fundamental no trabalho do professor” (ROCHA;
LIZZI, 2024, p. 4). Com isso, os educadores devem estabelecer uma rotina escolar bem
elaborada e articulada com os objetivos propostos nos campos de experiéncia. “O
estabelecimento da rotina [...] no intuito da incorporacdo de uma dinadmica participativa na
organizacdo das agdes em sala de aula, [...] uma vez que como sujeito de direitos ¢ salutar a

crianca exercitar a participagdo em locais de convivéncia social.” (AMAPA, 2020, p. 135).
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O objetivo (EIO3ETO03) apresenta apenas uma experiéncia que relata nogdes temporais
“participar de atividades que utilizem e brincadeiras locais nogdes temporais: sempre/nunca,
comeco/meio/fim, antes/agora/ depois, cedo/tarde, dia/noite, novo/velho, manha/tarde/noite,
ontem/hoje/amanha e passado/ presente/futuro” (AMAPA, 2020, p. 128). Para Bavaresco e
Ferreira (2013, p. 211) “as historias infantis podem servir de instrumento para que a crianga
reflita sobre tempos desconhecidos. Os procedimentos pedagdgicos devem garantir também a
compreensdo do antes e do depois; do proximo e do distante; e da dimensao temporal de
semana, més e ano”. J4 no objetivo (EIO3ET06), temos trés experiéncias que estao
relacionadas a datas comemorativas, dados pessoais das criangas, relatos de vivéncias de vida.

De cordo com o RCA:

e Confeccionar murais com datas importantes da sua regido, Estado e Pais
(data de aniversarios, datas comemorativas e outras), dados pessoais,
(enderego, telefone, nimero de sapatos, altura, peso e outros);

e Relatar e reconhecer fatos e experiéncias com sua familia.

e Vivenciar atividades (videos, contacdo de historia, dramatizagdo e outras)
que relatem sua relagdo com o meio social. (AMAPA, 2020, p. 69).

As experiéncias em destaque sdo poucas no que tange os conceitos histdricos, pois o
campo acabou mais centrado nos conhecimentos matematicos e deixou menos evidentes
aspectos das Ciéncias Humanas. Para Bavaresco e Ferreira (2013, p. 212) “é preciso acabar
com a visao deturpada e empobrecida que se tem a respeito da Historia e adequar o olhar as
exigéncias de um novo tempo”. Conforme acrescentam Rocha e Lizzi (2024, p. 6), “as
criangas poderdo conhecer e estabelecer relagdes de um lugar com outros lugares, distantes no
tempo e no espago, e perceber as marcas do passado no presente e intervengdes no meio em
que vivem.”

O RCA do Estado do Amapa contribuiu com alguns acréscimos significativos de
experiéncias para os objetivos dos campos de experiéncia, ainda que sem aprofundar
elementos culturais do Amapa. No proximo item serd realizada a andlise das Diretrizes
Curriculares do municipio de Macapd, que atualmente € a proposta de curriculo utilizada na

rede municipal de ensino.

2.6 — Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa, Ensino de Historia e Educacio

Infantil
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As Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa (DCMM) foram elaboradas pelos
professores e coordenadores pedagdgicos da Rede Municipal de Ensino. Os estudos e leituras
do Referencial Curricular Amapaense, bem como da BNCC serviram de alicerce para a
formulagdo de experiéncias para os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das
DCMM. Nas diretrizes do municipio, ha um diferencial em relagdo ao RCA, pois houve a
incorporacdo de novas experiéncias e objetivos que foram nomeados da seguinte forma:
(EIO3EO-MCPO1), sendo “EI” (Educagdo Infantil), “03” (Criangas pequenas), “EO”
(referente ao campo “Eu, o outro e nos”), “MCP” (relacionado ao municipio de Macapa) e 01
(numero do objetivo).

Outro ponto a se refletir ¢ o fato de que os professores foram distribuidos em grupos
que foram organizados pelas faixas etarias de acordo com a BNCC. Logo, cada grupo ficou
responsavel por apontar experiéncias para um publico especifico. Acontece que ndo houve um
momento de reflexdo a respeito do alinhamento das experiéncias e objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, ou seja, o documento foi formatado e enviado para o Conselho de
Educacdo sem as devidas consideragdes pertinentes para a elaboragdo de um documento
curricular ajustado para todas as faixas etdrias. Isso ocasionou muitas inconsisténcias entre as
experiéncias propostas para a pré-escola.

Vale ressaltar que cada faixa etdria tem uma especificidade e essas particularidades
devem ser respeitadas. Entretanto, a analise deste documento ird se concentrar apenas nos
acréscimos de experiencias e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento propostos para as
criancas pequenas (5 anos a 5 anos ¢ 11 meses). E observando o objetivo (EI03EO01) temos o
acréscimo de duas experiéncias que sdo: “situar a escola como um espaco importante na
formacdo e construgdo da cidadania; participar de brincadeiras usando brinquedos que
caracterizam as diversas etnias” (MACAPA, 2021, p. 115)

Nesse objetivo, o trabalho com brinquedos de diversas etnias exige que os professores
elaborem pesquisas e a constru¢do de materiais que estimulem a valorizacdo da cultura local e
as vivéncias da comunidade escolar. De acordo com Cooper (2006, p. 9), ¢ fundamental que
as criancas tenham contato com as historias locais e familiares, pois os pequenos “aprendem
sobre sua propria cultura e comunidade, bem como suas semelhancgas e diferengas com outros,
desenvolvendo um senso de pertencimento.”

Com isso, a partir da andlise desse objetivo ¢ fundamental que mais propostas de
experiéncias sejam elaboradas para o trabalho pedagdgica mais abrangente no que tange
aspectos da cultura local. No objetivo (EI03EO03) houve a adicao de duas experiéncias. De

acordo com o texto das Diretrizes Curriculares do Municipio:
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- Compreender a importancia de contribuir para a educagao ambiental (casa,
quarto, escola, material escolar) como forma de colaboracio;

- Participar de atividades em grupo a fim de ampliar o seu entendimento de
convivio social. (MACAPA, 2021, p. 115-116)

A partir dessas experiéncias ¢ notavel que pouco foi acrescentado sobre as questdes
relativas aos conceitos histéricos. Nos objetivos (EI03EO04), (EIO3EO0S5), (EIO3EO06) e
(EIO3EO07), ndo houve nenhum acréscimo de propostas de experiéncias. Como mencionado
anteriormente os grupos responsaveis pela organizacdo das propostas de experiéncias ndo
sistematizou as informagdes o que gerou um empobrecimento do texto em alguns campos de
experiéncias, como € o caso do campo em andlise.

Analisando os mesmos objetivos, mas para o publico das criangas pequenas de 4 a 4
anos ¢ 11 meses temos a introdugdo de cinco novos objetivos e propostas de experiéncias
voltadas para a cultura local, por exemplo, “reconhecer a familia como primeiro nticleo social
e compreender a sua historia; reconhecer o lugar em que vive diferenciando a cidade, o
campo, o ribeirinho e o quilombola” (MACAPA, 2021, p. 104).

Sobre o campo de experiéncia “Corpo, gestos € movimentos” foi acrescentada apenas
uma nova experiéncia no objetivo (EI03CGO1) “participar de atividades que promovam a
expressio de sentimentos” (MACAPA, 2021, p. 118). Entretanto, houve a adi¢do de mais dois
objetivos. Sendo o primeiro “(EI03CG-MCPO1) aplicar as diferentes formas de expressdo
corporal e gestual em seu meio social” (MACAPA, 2021, p. 119). Onde consta a proposta de
experiéncia “desenvolver diferentes formas de expressar-se através do canto e danga,
utilizando-se da cultura regional amapaense” (MACAPA, 2021, p. 119). Aqui consta
explicitamente a indicacdo de um trabalho com aspectos culturais do estado do Amapa.

No objetivo “(EI03CG-MCP02) conhecer o corpo, por meio do ritmo e demais
expressdes” (MACAPA, 2021, p. 119), ha a proposta de experiéncia “interagir em situagdes
de expressdo corporal para o desenvolvimento do equilibrio e autoestima, onde a musica, seja
a fonte de criatividade, imaginagio e autoconhecimento” (MACAPA, 2021, p. 119). Com a
intencionalidade de se trabalhar com o senso de identidade das criancas, bem como sua
imaginagao e expressoes.

Como aconteceu no campo de experiéncia “Eu, o outro e nos”, devido a falta de
comparagodes entre as propostas de experiéncias dos professores, mais uma vez objetivos e

experiéncias propostas para outras faixas etarias deixaram de ser aproveitadas, claro que com
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os devidos ajustes pertinentes a idade de cada grupo da educagdo Infantil. De acordo com as
Diretrizes, o objetivo proposto ¢ “(EI03CG-MCPO1) aplicar as diferentes formas de expressao
corporal e gestual em seu meio social” (MACAPA, 2021, p. 108). Sendo que a experiéncia
proposta menciona o uso de cangdes regionais para o trabalho com criangas pequenas (4 anos
a 4 anos e 11 meses). O texto da experiéncia consiste em: “expressar-se por meio da danca e
canto envolvendo cangdes infantis com repertdrio regional, a fim de desenvolver memoria
musical” (MACAPA, 2021, p. 108). Aqui temos explicita a intencionalidade de um trabalho
com aspectos culturais do estado do Amapa.

O campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e imagina¢do” a partir da andlise
dos objetivos € perceptivel que ndo foram realizadas grandes alteracdes no texto contido no
RCA. Ao analisar as alteracdes realizadas no objetivo (EIO3EFO01), vemos que a proposta de
experiéncias nao esta vinculada diretamente ao ensino de Historia. As experiéncias propostas
de acordo com as Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa sdo: “desenvolver a
criatividade e estimular o gosto pela arte, por meio de pintura livre dirigida; envolver-se em
atividades de interacdo que valorizem a expressividade; identificar as formas de expressao
utilizadas em desenhos animados” (MACAPA, 2021, p. 121).

Nos objetivos (EIO3EF04) e (EIO3EF06) ndao houve introducdo de propostas de
experiéncias. No entanto, houve o acréscimo de um novo objetivo “(EIO3EF-MCPO01)
apropriar-se das estratégias dos géneros orais, formais e ndo formal, como por exemplo, saber
esperar a sua vez de falar, saber escutar o outro, solicitar a palavra e recontar/reconstruir uma
historia ouvida” (MACAPA, 2021, p. 124). De acordo com as Diretrizes Curriculares do

Municipio de Macapa as experiéncias indicadas sdo:

“- Participar de produgdes de pequenos videos documentarios (sobre datas
comemorativas, aniversarios da turma, gravagdes de sons da natureza, a voz
dos alunos, montagem de coreografias, etc);

- Participar de atividades que se utilizem da oralidade através de conversas
proximas ou a distancia (telefone ou video chamada), reproducdo de
historias de maneira a desenvolver linguagem formal.” (MACAPA, 2021, p.
124).

A partir dessas propostas de experiéncias, ¢ necessario que sejam elaborados recursos
e atividades que permitam a execucdo concreta das habilidades que moldaram o atingimento
dos objetivos propostos para esse campo de experiéncias. Com isso, os educadores e corpo
técnico escolar precisam articular o planejamento a partir de um trabalho pedagogico que

promova o aprendizado colaborativo e faca uso de metodologias ativas. De acordo com
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Andrade Junior, Souza e Silva (2019, p. 57), “as metodologias ativas de ensino-aprendizagem
constituem um importante recurso para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
previstas na BNCC, como o pensamento critico, a criatividade e a resolu¢ao de problemas”.

No campo de experiéncia “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”
poucas alteragdes foram feitas e as que foram realizadas estdo contemplando, de forma mais
consistente, as Ciéncias da Natureza e os conhecimentos matematicos. Nao foi realizada a
adicao de novos objetivos 0 que empobreceu o texto no que tange a introdugdo de conceitos
historicos no referido documento. Em relagao ao objetivo (EIO3ET02), nao houve alteracdes,
ou seja, nenhuma experiéncia foi acrescentada no referido documento.

J& no objetivo (EIO3ETO03) foram inseridas algumas experiéncias, mas estdo mais
atreladas aos conhecimentos referentes as Ciéncias da Natureza. Sobre essas alteracdes as

Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa, citam as seguintes experiéncias:

- Participar de grupos para confeccionar materiais reciclaveis, exposicao em
amostra pedagogica e realizar tarefas que envolvam coleta seletiva do lixo.
Envolver-se em projetos e dinamicas para sensibilizagdo e importancia dos
cuidados com o meio ambiente.

- Estabelecer relacdes entre fendmenos da natureza de diferentes regides
(rios, chuvas, secas ¢ etc.) enfatizando o Estado do Amapa.

- Perceber a importancia dos cuidados necessarios a prevencao da vida e do
meio ambiente.

- Entender como sao utilizados os meios de comunicacdo como fontes de
informagdo. (MACAPA, 2021, p. 126).

O referido campo de experiéncia deveria apresentar mais propostas de trabalho
relacionadas aos conhecimentos historicos. “Na BNCC, as questdes referentes ao ensino de
Historia e ao pensamento historico-social (tempo e espago) foram incorporadas no chamado
Campo de Experiéncias Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”
(NAVARRO; SANTOS, 2023, p. 346). As autoras apontam que a aprendizagem histérica, em
sintese, foi direcionada para o referido campo, mas ainda ndo foi explorada com
profundidade.

Por fim, temos o objetivo (EI03ET06) em que houve a introdugdo de trés experiéncias,

3

que sdo: “- Vivenciar as datas comemorativas no ambito Nacional, Estadual e Municipal; -
Relatar e reconhecer fatos e experiéncias familiares; - Confeccionar atividades de sua arvore
genealdgica, através da mala viajante” (MACAPA, 2021, p. 126/127). Ao analisar as
experiéncias explicitadas no curriculo para a Educacdo Infantil temos uma oportunidade de

realizar um trabalho significativo com as criancas pequenas. No entanto, hd muitas
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discrepancias em relagdo aos objetivos e as experiéncias propostas nas Diretrizes Curriculares
do Municipio de Macapa no Estado do Amapa, que em suma foram elencados de maneira
fragmentada o que gerou enfraquecimento dos conceitos historicos.

O curriculo para a Educagdo Infantil deve estar pautado nas demandas sociais e das
produgdes culturais, em especial da comunidade local dos seus estudantes. Conforme Barbosa
e Quadros (2017, p. 66), os curriculos devem levar em consideracdo o: “[...] projeto de
sociedade, de saberes e de conhecimentos queremos oferecer para as criangas €, por outro,
aprimore os instrumentos de escuta das criangas, das familias e dos professores, a fim de ouvir
o que eles dizem, em suas diferentes linguagens, para a escola e para o curriculo”. Entdo, o
trabalho na etapa da Educagdo infantil precisa estar articulado aos documentos curriculares e
levar em consideracao as especificidades do publico-alvo para que o processo educativo
favoreca o desenvolvimento integral dos alunos.

A Educagdo Infantil tem uma proposta curricular estruturada para o desenvolvimento
dos direitos de aprendizagem dos alunos. Com isso, o estudo sobre os dispositivos legais que
fundamentam as praticas pedagogicas da pré-escola permite compreender como os conceitos
histéricos foram articulados nos cinco campos de experiéncia. A partir disso, serdo realizados
questionamentos a professores do segundo periodo para que se obtenham informagdes sobre o
seu entendimento da tematica da aprendizagem histdrica na Educagdo Infantil, bem como suas

dificuldades com o trabalho com as Diretrizes Curriculares do municipio de Macapa.

3 PARTE II - APRENDIZAGEM HISTORICA NA EDUCACAO INFANTIL

A aprendizagem histérica vem se mostrando essencial para a formagao das criancgas,
pois possibilita um trabalho rico que valoriza as experiéncias (coletivas e individuais),
promovendo o desenvolvimento de senso de pertencimento e identidade, além disso, as
criangas pequenas reconhecem e utilizam-se de multiplas temporalidades.

A aprendizagem histérica na Educagao Infantil ¢ uma area tematica que vem ganhando
muito espago nos ultimos anos. A partir da BNCC, os estudos voltados para a primeira
infancia e as temadticas pertinentes ao ensino infantil tomaram grande propor¢do. A
aprendizagem histdrica, enquanto campo de pesquisa e pratica docente, vem se consolidando
nos ultimos anos, especialmente a partir da BNCC que caracteriza a crianga “[...] como ser

que observa, questiona, levanta hipoteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que



50

constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da agdo e nas
interacdes com o mundo fisico e social.” (BRASIL, 2017, p.38).

A implementacao efetiva da aprendizagem historica na Educacdo Infantil ainda ¢
permeada por dificuldades, mais precisamente a falta de aprofundamento da temaética. E
primordial o uso de estratégias e recursos adequados para envolver as criangas em atividades
culturais tanto dentro do ambiente escolar, quanto fora da escola.

Para Aguiar, (2020, p. 52) “a aprendizagem histérica constitui-se em um processo
mental empregado para atribuir sentido a experiéncia temporal, sendo esse sentido expresso
por meio da narrativa histérica”. Logo, o trabalho docente na etapa da Educagao Infantil, deve
ser elaborado com o intuito de promover o desenvolvimento integral das criangas, uma vez
que “¢é necessario compreender a especificidade da Educagdo Infantil, ou seja, como crianga
se apropria da cultura e se desenvolve, considerando a periodizagdo do desenvolvimento
psiquico.” (ROCHA; LIZZI, 2024, p. 5)

A aprendizagem historica na Educagdo Infantil deve ser pensada como o inicio da
formacao do pensamento historico, ou seja, nessa etapa da educagdo basica € essencial que as
criancas pequenas estejam envoltas em ambientes que promovam a efetiva construcdo de
narrativas historicas. Para Navarro e Santos, (2023, p. 349) “a mudanga curricular de 2017
ampliou o afastamento do ensino de Histéria do processo educativo na primeira etapa da
Educacao Basica a partir de uma redefini¢do do sentido do que ¢ considerado essencial nessa
etapa da escolaridade.”

Com isso, 0 objetivo desta parte ¢ fazer apontamentos sobre a aprendizagem historica,
bem como fazer reflexdes sobre sua aplicabilidade na etapa da Educacdo Infantil. Para isso,
sera realizada a andlise dos conceitos histdricos e sua aplicagdo no ensino de historia na
Educagdo Infantil. Sera discutida a importancia do desenvolvimento da consciéncia histérica
na Educacdo Infantil. Serdo feitas postulacdes sobre como ¢ desenvolvido o conceito de
tempo historico na Educacdo Infantil. Além disso, serdo debatidos os reflexos da
aprendizagem histdrica na formagdo da crianga (identidade e cultura local) e a valorizagdo da

ancestralidade na Educac¢ao Infantil.
3.1 — Aprendizagem historica: conceitos e defini¢coes
A aprendizagem historica esta envolta nos processos individuais de desenvolvimento

das habilidades de compreensdo do passado e seus reflexos no presente e futuro. No contexto

mais amplo, € o aprendizado historico construido a partir da consciéncia historica. Conforme
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Riisen (2001, p. 25), “a consciéncia histdrica ¢ a forma mental com que os seres humanos,
como individuos e como membros de uma sociedade, orientam-se no tempo, dando sentido ao
passado para compreender o presente e projetar o futuro”. Com isso, o processo de
desenvolvimento da aprendizagem histérica na Educacdo Infantil precisa estar centrado na

participagdo ativa das criangas, pois para Aguiar, (2020, p. 53):

a aprendizagem historica teria duas intengdes explicitas: a primeira,
apreender a experiéncia humana no transcorrer do tempo (o que se findou de
vez, 0 que permaneceu intacto, o que ganhou novas formas), estabelecendo
uma diferenga qualitativa entre o agora e o ontem, intencdo revestida de
carater objetivo; a segunda se daria em um campo subjetivo, voltado para a
auto compreensido do sujeito e sua orientacdo no tempo (como se percebe
frente a0 mundo, quais escolhas faz, que ideias formula acerca das situagdes
que o cercam).

A partir da atribuigdo de significados para as experiéncias vividas, ¢ estabelecida a
esséncia da aprendizagem historica. Como afirma Cainelli e Barca, (2018, p. 4), “a
consciéncia histérica como uma atitude de orientagdo de cada pessoa no seu tempo,
sustentada pelo conhecimento da histéria”. Logo, o processamento da aprendizagem historica
ndo se restringe ao simples trabalho com fatos historicos ou contetidos presentes em livros
didaticos, pois em sintese deve promover aos individuos a capacidade de organizacdo de suas
experiéncias ao longo do tempo o que permitira a significagdo da realidade experienciada.

Para a melhor compreensdao dos conceitos e definicdes de aprendizagem historica ¢
necessario que se faga a analise das contribuigdes da Educagdo Historica. A Educagao
Historica € um campo tedrico e pratico que investiga como os individuos aprendem histéria e
dao significado a experiéncias vividas. O trabalho teve muita influéncia na Europa e a partir
das disciplinas de Didatica da Historia e principalmente de Epistemologia, apoiado nas obras
de Jorn Riisen. Segundo Schmidt (2009, p. 56), “a Educacao Historica nao ¢ apenas a
transmissao de conteudos historicos, mas a formacgdo de sujeitos capazes de compreender e
interagir criticamente com as multiplas temporalidades que compdem o mundo
contemporaneo.”.

Com isso, o aprendizado historico deve desenvolver a habilidade do pensar e aprender
histéria, ou seja, deve permitir a compreensao das causalidades e as consequéncias dos
eventos historicos, a analise de fontes e a constituicdo de argumentos e entendimento de
diferentes perspectivas historicas. Para Jorn Riisen, (2001, p. 56) “a consciéncia historica ¢ a

realidade a partir da qual se pode entender o que a histdria €, como ciéncia, € como ela ¢
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necessaria”. Para o autor a identidade ¢ formada a partir do desenvolvimento da consciéncia
histdrica, ou seja, a partir das narrativas construidas pelos sujeitos historicos.

A Educacdo Historica se debruga nos estudos e trabalhos com as fontes e objetos
historicos e das praticas de ensino e dos recursos didaticos utilizados no desenvolvimento da
consciéncia histérica nos alunos, inclusive, dos educadores. De acordo com Hilary Cooper, ao
analisar a organizac¢do do curriculo inglés aponta que a investigagdo do pensamento historico
esta ordenada em trés linhas, que sdo: a linha “compreender a mudanga ao longo do tempo”
que esta relacionada ao trabalho de investigacdo das mudangas produzidas no tempo, de
acordo com Cooper, “(...) a compreensdo da relagdo entre tempo subjetivo e tempo mensurado
a partir da compreensdo de outras dimensdes do conceito como: sucessdes cronologicas,
duragdo, mudangas no tempo, semelhangas e diferencas entre o presente ¢ o passado e do
vocabulario do tempo.” (OLIVEIRA, 2019, p. 22)

A segunda linha de investigacdes “Interpretacdes do passado” articula o trabalho com
as fontes historicas a partir de temas relacionados as experiéncias das criangas e a constru¢ao
de "zonas de jogos”, que “... sdo reconstitui¢des [cenarios] do contexto investigado (...) as
criancas podem brincar de forma livre e também (sic.) com a intervengdo de professores/as
que analisam as formas pelas quais as criangas constroem suas interpretagdes historicas.”
(Oliveira, 2019, p. 23). De acordo com as inferéncias de Oliveira, Cooper defende que as
criangas precisam estar envoltas em atividades de exploracdo de relatos histdricos sobre o
passado em diversas versdes para que possam interpretar os fatos a partir das suas impressoes
e vivéncias.

J& a terceira linha “dedugdes e inferéncias de fontes” que esta intimamente interligada
a consciéncia das criancas e suas indagacdes sobre os objetos da vida cotidiana, em especial,
do passado. Para Oliveira, “o trabalho que envolve o desenvolvimento da capacidade de fazer
inferéncias e deducdes sobre fontes historicas, envolve a constru¢do de perguntas e
interpretagdes sobre o passado, posicionamentos contraditorios, (...) € desenvolvimento de
confianga para expd-las” (Oliveira, 2019, p. 23-24). Esse processo investigativo acontece
tanto no ambito familiar quanto na escola. Com isso, a autora destaca a importancia de um
trabalho conjunto em familias e unidades escolares, mas aqui sera aprofundado o papel da

escola na formacao das habilidades e competéncias historicas.

3.2 - Anadlise dos conceitos historicos e sua aplicacio no ensino de historia na

Educacao Infantil
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A proposta dessa discussdo ¢ fazer uma abordagem tedrica e metodoldgica sobre o
trabalho pedagogico com os conceitos historicos na Educacdo Infantil. Para isso, sera
realizado um breve recorte sobre a importdncia do uso dos conceitos historicos com as
criangas. Nesse primeiro momento de reflexdo, o foco sera na proposta de como iniciar o
estudo sobre o passado com os alunos da Pré-escola utilizando como texto base a obra
“Aprendendo e ensinando sobre o passado a criangas de trés a oito anos” de Hillary Cooper
(2006).

No contexto da Educacgdo Infantil, o Ensino de Histéria ainda enfrenta obstaculos
atrelados ao fato de que alguns educadores desenvolvem um trabalho pedagdgico muitas
vezes sem compreender a base tedrica dos conceitos historiograficos e por vezes
desconhecem quando estdo desenvolvendo ou nao as habilidades basicas para a formagao do
pensamento historico. Assim, na Pré-escola o ensino de Historia deve ter seu ponto de partida
na experimentagdo, por meio de rodas de conversas € no processo investigativo que permite
que os pequenos concretizem o desenvolvimento das habilidades de interpretacdo e
compreensdo de mundo.

O aprendizado histérico na Educagdo Infantil deve acontecer a partir das vivéncias e
historias dos alunos. Para Oliveira, (2019, p. 162), "(...) a aprendizagem histdrica se da do
particular para o geral, buscando desenvolver capacidades de identificar semelhangas e
diferencas”. Logo, a aprendizagem histérica com criangas pequenas ndo pode ser entendida
como simples mostra de fatos historicos (memorizacdo de acontecimentos), mas envolta na
busca de significagdo para os fatos historicos vivenciados.

Com isso, a aplicabilidade dos conceitos histéricos na Educagdo Infantil deve estar
comprometida em um trilhar pedagogico que tem inicio a partir da investigagdo historica e
culmina na concepg¢ao do senso de identidade pelas criancas. Para Cooper, (2006, p. 175) “o
processo de investigacdo historica envolve a compreensdo de conceitos do tempo: a
mensuracao do tempo, continuidade e mudanga, as causas e efeitos de eventos e de mudangas
ao longo do tempo, semelhancas e diferencas entre periodos”. Nesse sentido, na Educacao
Infantil, ¢ necessario que as atividades promovam o compartilhamento das experiéncias
pessoais e familiares dos infantes, bem como a articulacdo de momentos para a criacdo de
narrativas historicas pelas criancas.

Na Educagdo Infantil, as atividades que estimulam a constru¢do de narrativas € o
contar e ouvir historias tornam-se estratégias validas no processo de desenvolvimento da
identidade historica. Logo, a identidade ¢ construida quando as criangas compreendem sua

posi¢ao no mundo. Para Benjamin (1984, p. 77), "as criangas formam seu proprio mundo de
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coisas, mundo pequeno inserido em um mundo maior", portanto, “... precisamos encontrar
formas de ensina-los, desde o comego, que iniciem o processo com eles e seus interesses, que
envolvam uma ‘aprendizagem ativa’ e pensamento historico genuino, mesmo que
embriondrio, de maneira crescentemente complexa” (Cooper, 2006, p. 173-174).

Para os referidos autores, as criangas sdo capazes de construir sua propria narrativa
historiografica desde que sejam expostas em atividades que permitam que suas indagacdes
sejam levadas em consideracao como ponto de partida. Com isso, a sua participacdo ¢ genuina
0 que possibilita maior envolvimento em seu processo de ensino e aprendizagem. Para isso,
devem ter acesso a variados recursos e fontes historicas para que possam inferir seus
conhecimentos prévios e desenvolver sua capacidade analitica. De acordo com Cooper (2004,
p.- 59), “ao aprender a interpretar a evidéncia, as criancas aprendem a fazer uma série de
sugestoes validas acerca de como as coisas foram feitas ou utilizadas e, assim, concluir o que
significavam para as pessoas que fizeram ou usaram estes objetos.”

Assim, ¢ de suma importancia que o trabalho pedagogico na Pré-Escola possibilite o
envolvimento das criangas em momentos de interacdo com o0s outros ¢ com elementos
caracteristicos da sua vivéncia concreta, para que possam fazer levantamentos sobre fatos e
acontecimentos histdricos. Segundo Riisen, (2001, p. 58) “o homem necessita estabelecer um
quadro interpretativo do que experimenta como mudanca de si mesmo e de seu mundo, ao
longo do tempo, a fim de poder agir nesse decurso temporal, ou seja, assenhorear-se dele de
forma tal que possa realizar as intencdes de seu agir.”

Na Educagao infantil, o aprendizado histérico precisa levar em consideragdo as
diversas narrativas histéricas com as quais as criangas se apoiam para compreenderem os
acontecimentos histdricos e seus reflexos no meio ao qual estdo inseridas. Logo, ¢ importante
que dentro do ambiente escolar os alunos estejam envolvidos em diferentes propostas de
atividades a fim de que possam se expressar e compartilhar suas histérias. Desse modo, “a
narrativa historica pode entdo, em principio, ser vista como aprendizado quando, com ela, as
competéncias forem adquiridas através de uma funcao produtiva do sujeito, com as quais a
histéria serd apontada como fator de orientagdo cultural na vida pratica humana.” (Riisen,
2011 p. 43).

Segundo Cooper (2006, p. 177), “os adultos que trabalham com criancas sempre as
ajudam a explorarem o passado e a passagem do tempo, apesar de poderem ndo chamar isto
de Historia. (...) Ajudamos as criangas a nos contarem sobre eventos em suas vidas,
sequencia-los e explica-los”. A pratica docente deve estar articulada com os conceitos

historicos para que o aprendizado historico se concretize, visto que “o carater processual do
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aprendizado historico nas narrativas da(s) historia(s) pode ser descrito (...) nas necessidades
de orientagdo de individuos agentes e pacientes, necessidades que surgem para tais individuos
quando de desconcertantes experiéncias temporais.” (Riisen, 2011, p. 44).

As criangas, no processo escolar da Educacgdo Infantil, sdo capazes de compreender o
mundo e fazer inferéncias sobre fatos histéricos, as mudangas e permanéncias sofridas em
ambito local, conseguindo, inclusive, apontar explicacdes proprias para acontecimentos
passados, em especial quando tais fatos aconteceram com suas familias ou com consigo
mesmas. A partir da investigacao historica, os pequenos serdo conduzidos em um processo de
compreensdo mais amplo sobre o conceito de tempo porque o trabalho pedagogico deve
envolver “elementos da investigagdo historica — conceito de tempo, produgdo de inferéncia a
partir de fontes e criagdo de fatos sobre o passado ...” (Cooper, 2006, p. 176-177). O
aprendizado historico, com isso, precisa ser desenvolvido levando em consideracdo as
habilidades da investigacao histdrica para que as criancas consigam compreender a passagem
temporal e seus reflexos na vida cotidiana, haja vista que “... envolve discutir causas e efeitos
das mudancas ao longo do tempo.” (Cooper, 2006, p. 178).

O Ensino de Historia na Educacao Infantil precisa permitir que as criangas
investiguem o passado por meio de materiais e evidéncias que possibilitem uma andlise
concreta de acontecimentos € modos de vida de outros povos e comunidades. Para Cooper
(2006, p. 178), “procurar conhecer sobre o passado envolve fazer inferéncias (boas
adivinhagdes) sobre fontes, tragos do passado que permaneceram”. Com isso, hd uma
necessidade de se trabalhar com uma variedade de fontes historicas para que as criangas
realizem inferéncias e formulem seus questionamentos sobre os fatos cotidianos e suas
vivéncias.

A utilizagdo de fontes historicas serve para que as criangas pequenas sejam envolvidas
em atividades mediadas, onde possam ter acesso aos vestigios, em especial de suas proprias
historias para que possam estabelecer relagdes entre os fatos histdricos com o que vivenciam
no tempo presente. A andlise de fotografias, por exemplo, se bem conduzida, possibilita que
os alunos compreendam que o conhecimento histérico ¢ formado a partir das evidéncias e das
varias interpretagdes que as fontes historicas em analise apontam. Desse modo, Cooper (2006,
p. 178) defende que para que as fontes historicas digam algo sobre o passado “... nds
precisamos fazer perguntas sobre do que elas sdo feitas, quem as fez, por que, como foram
usadas e o que significaram para as pessoas que as fizeram e as usaram.”

A partir do processo de investigacao historica por meio da utilizagdo das fontes, as

criancas conseguem estabelecer o conceito de tempo historico porque conseguem perceber e
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compreender como o conhecimento histérico ¢ concretizado no desenvolvimento de sua
consciéncia historica. Para Rodrigues (2018, p. 26), “no processo de ensino e aprendizagem
na disciplina de Historia, a utilizacdo das fontes historicas tem o intuito de mediar o
conhecimento historico, fazendo com que o aluno compreenda que ele faz parte Historia”,
cabendo aos professores o estabelecimento de um planejamento lidico que possibilite no
atendimento ao publico infantil momentos de trocas de experiéncias, bem como de expressao
de seus relatos de vida.

E importante que o ensino sobre o passado tenha inicio a partir da histéria de vida das
criangas, pois favorece um aprendizado mais significativo e identitario. Trabalhar a partir da
realidade das criangas, pois elas se sentem mais engajadas em seu processo de ensino e
aprendizagem. Para Cooper (2006, p. 177), “as histérias dizem respeito, inevitavelmente, a
eventos sequenciais ao longo do tempo, a discussdes de causas e efeitos dos eventos e
motivos pelos quais as pessoas se comportam de tal forma...”. Conforme Rodrigues, (2018, p.
28) a estratégia de “montagem de sequéncias cronoldgicas (...) [permite] que os alunos
possam observar a sequéncia dos fatos historicos descritos pelo professor, o mesmo [os
alunos] tem que perceber que sua vida possui uma sequéncia cronologica”.

O desenvolvimento da aprendizagem historica na Educagdo Infantil ¢ de suma
importancia para a formagdo da identidade das criangas, bem como para a valorizacdo das
manifestagdes culturais do meio ao qual estdo inseridas, pois “A consciéncia historica &,
assim, o modo pelo qual a relacdo dindmica entre experiéncia do tempo e intengdo no tempo
se realiza no processo da vida humana” (Riisen, 2001, p. 58). Para o autor, por meio da
reflexdo das nossas vivéncias no tempo € no espago somos capazes de compreender nosso
papel enquanto sujeito historico e social.

Na Educacao Infantil os educadores precisam propor momentos em que 0s pequenos
possam construir sequéncias de acontecimentos, as criangas desenvolvem sua capacidade de
perceber e compreender as suas vivéncias. Para Rodrigues, (2018, p. 28), “o professor tem
que propor um trabalho com sequéncias historicas, que envolva a realizagdes indagagdes ao
aluno de acordo com seu de entendimento, bem como, atividades, no qual o aluno tenha que
estabelecer uma sequéncia, partindo do simples para o obvio”. Com isso, o trabalho
pedagdgico com as criangas deve levar em consideragcdo a importancia de estimular o
desenvolvimento da consciéncia histdrica com o intuito de valorizar as suas historias de vida
e, consequentemente, a histéria de suas familias. Assim, as criangas, em sua jornada na Pré-
escola, sdo capazes de entender, inicialmente, o processo da temporalidade, que ¢ de grande

valia para o estabelecimento do pensamento historico.
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3.3 — O trabalho com conceitos historicos na EMEI Professora Nilda da Rocha Portal:

analise da pratica docente

A aprendizagem historica na Educagdo Infantil serd abordada por meio da andlise da
pratica docente na referida instituicdo de ensino. Onde a partir das respostas do questionario,
sera pontuado o grau de conhecimento das professoras em relacdo as diretrizes Curriculares e
suas maiores dificuldades com o trabalho com os conceitos historicos na pré-escola. Nesse
processo serdo explorados os conceitos de tempo histérico com o intuito de aprofundar o
entendimento sobre a aplicabilidade conceitual na Educagao Infantil.

Vale ressaltar que o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola esta em processo de
reformulacdo em 2026. A Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI) Professora Nilda da
Rocha Portal surgiu a partir do fato de a Sr.* Lucinda Azevedo dos Anjos, atuante como
alfabetizadora domiciliar, ter conseguido o feito de alfabetizar setenta criangas em sua
residéncia, contando com o apoio do Sr. Gilvam Pinheiro Borges, na época apenas um

cidaddo comum da sociedade macapaense.

Em 1980, conseguiu o apoio da primeira-dama, Sr.”. Mariinha Barcelos que
propos comprar um terreno do Sr. Claudio Nascimento. Contudo, a compra
ndo ocorreu, pois houve a doagdo de terreno, o fato foi testemunhado pelo
Padre Dante que era o paroco da Paroquia Sagrado Coracdo de Jesus, pela
primeira-dama Sr.* Mariinha Barcelos, representantes da comunidade e a Sr.*
Lucinda dos Anjos, que recebeu se tornou proprietaria do terreno. (PPP,
2025, p. 2).

A escola passou por muitas mudangas de gestdo e de nomenclatura. A mudanga mais
significativa aconteceu no ano de 1996, com a patrona Sr.. Mariinha Barcelos ainda viva;

reuniu-se a comunidade para mudanga de denominagdo da escola. Com isso, 0 nome:

... da professora e pedagoga Sr.* Nilda da Rocha Portal, falecida em 29 de
agosto de 1994, [visto que] a educadora sempre exerceu sua carreira
profissional na Educagdo Infantil. Pela aprovagdo dos presentes, foi feita a
mudanca da denominacdo através do Decreto n® 4031 de 01 de outubro de
1996, para Escola Estadual Prof.* Nilda da Rocha Portal. (PPP, 2025, p. 4).

No ano de 1999, voltou a desenvolver suas atividades de ensino em todos os niveis da
Educacao Infantil. Em 2000, a escola foi inclusa no Processo de Municipalizagdo. A partir de
2009, com a implantacio do Ensino de nove anos no municipio de Macapa, ocorreu a

extingdo do 3° periodo da educagdo Infantil. Atualmente, a escola estd sob a direcdo de
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Tatiana Borges, atendendo alunos do 1° e 2° periodos. “Temos ao todo oito salas de aula, mas
duas foram desativadas por problemas estruturais (janelas com a madeira apodrecidas por
conta do desgaste do tempo e pela presenca de cupim), além do telhado que tem rachaduras, o
que ocasiona constantes alagamentos que impossibilitam o trabalho em todo o espaco da sala
de aula.” (Lima, 2026b)

Com isso, a escola tem doze turmas com aproximadamente dezenove a vinte e cinco
alunos por sala de aula, contando com seis turmas de 1° e seis de 2° periodos, com seis turmas
por turno. A escola ndo conta com parque ou espaco ludico para brincadeiras das criancas,
tendo apenas um cercadinho que hoje ndo possui nenhum brinquedo ou material pedagogico
infantil. Na escola, ha o patio e no mesmo espago o refeitorio onde sdo realizadas as refeigoes
dos alunos e ao lado a cozinha, que conta com depdsito para guarda da merenda escolar. Ha
sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), sala da direcdo, secretaria escolar e
coordenacdo pedagodgica.

A escola tem uma sala para guarda de materiais de limpeza e pedagdgicos. Na
instituicdo temos seis banheiros, sendo um destinado para o uso dos servidores da escola,
cinco para uso das criangas, sendo que um banheiro ¢ adaptado para criangas com
deficiéncias, contendo até suporte para troca de fraldas. “A situacdo dos banheiros ¢ bem
precaria, pois ndo possui vasos sanitarios ou pias suficientes para uso das criangas. A escola
atualmente estd enfrentando dificuldades com o abastecimento de 4gua e muitas vezes nao
temos agua para a higienizacao correta dos alunos.” (Lima, 2026Db).

Na lista de instituigdes de Ensino Municipal, que entrardo em reforma em breve, a
escola estd presente, mas até entdo ndo hd uma previsdo de inicio dos trabalhos de
manutengdo da instituicdo. Constantemente, os funcionarios sofrem com essas dificuldades
estruturais e financeiras. Para Santos e Capellini, (2021, p. 3) “a organizacdo de edificios
escolares compostos por salas de aula tradicionais, pouca diversidade de arranjo mobiliario e
uso restrito de equipamentos didaticos tende a prejudicar sua funcionalidade”. Com isso, fica
evidente que as dificuldades estruturais e de mobilidrios interfere no processo de ensino e
aprendizagem, pois o espago ndo possibilita que os funcionarios tenham condigdes de
desenvolver suas atividades laborais satisfatoriamente.

O problema historico da pesquisa desdobrou-se em duas perguntas: 1. Quais os
principais obstaculos enfrentados pelos educadores da Educacdo Infantil para desenvolver a
aprendizagem histérica com criangas? E, 2. Como promover a constru¢do de praticas
pedagdgicas significativas, que levem em consideracdo a faixa etdria e a valorizagdo da

cultura local? Para isso, foram aplicados questiondrios semiabertos para seis professores da
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referida instituigdo para que se pudesse ter um panorama sobre o entendimento dos
educadores sobre os conceitos historicos na Educagdo Infantil e a partir disso, propor
sugestoes de propostas pedagdgicas que contemplem a aprendizagem historica na Pré-escola,
levando em conta as peculiaridades da faixa etédria e a inclusdo da cultura amapaense.

Para a realizagdo dessa pesquisa foram selecionados apenas as professoras do 2°
periodo, dos turnos da manha e tarde, sendo que as educadoras foram nomeadas por letras do
alfabeto (de A a F) para preservar suas identidades. A partir da analise dos questiondrios
semiabertos contendo 32 questdes, aplicados por meio digital através pelo Google Forms. O
questionario procurou obter informagdes sobre a formagdo profissional, onde das seis
educadoras: apenas duas tém titulo de especializagdo; as demais apresentam apenas a
formacdo em Licenciatura em Pedagogia. A maioria tem mais de quatro anos de regéncia de
classe com o publico da Educagdo Infantil. O grupo docente ¢ composto por 3 professoras
contratadas e 4 efetivas — contando com a autora desta pesquisa — do quadro de servidores da
Educagdo do municipio de Macapa.

A aplicagdo do questionario também possibilitou ter um vislumbre do conhecimento
dos educadores sobre os dispositivos legais, mas especificamente a BNCC e as Diretrizes
Curriculares do municipio de Macapa, os quais fundamentam o trabalho na Educacao Infantil.
Ao serem questionadas sobre o nivel de familiaridade com os textos legais, mais de 60% das
professoras demonstram nao conhecer com profundidade a proposta curricular para a Pré-
escola. Conforme o Gréfico 1, fica evidente que ¢ importante serem elaborados momentos de

estudo e aprofundamento da proposta curricular municipal.

Grafico 1. BNCC e as Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa

5- Qual sua familiaridade com a BNCC ou as Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa?
6 respostas

@ Muito familiarizado(a)
@ Familiarizado(a)

Pouco familiarizado(a)
@ Nao conhego
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O levantamento quanto ao conhecimento sobre os dispositivos legais ¢ de suma
importancia para que se perceba quais sao as principais dificuldades teoricas e metodologicas
que os docentes apresentam ao desenvolver suas atividades na Pré-escola. Sabe-se que a
BNCC tem dois eixos estruturantes - brincadeiras e interagdes - ¢ a partir disso todo o
trabalho docente deve estar voltado a participagdo dos alunos em atividades que permitam a
efetiva articulacdo desses eixos, onde as criangas possam interagir e brincar com 0s outros €
com uma variedade de materiais e recursos.

Atrelados aos eixos estruturantes, estdo os direitos de aprendizagem e o trabalho
dialégico dos cinco campos de experiéncias que sdo: Eu, o outro e nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginac¢ao; e Espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Constatou-se que os campos de experiéncias
que as educadoras apresentam mais dificuldades sdo os quais t€ém em seu escopo a maior

quantidade de vestigios de conceitos historicos.

Grafico 2. Campos de Experiéncias e os Conceitos historicos

6- Quais campos de experiéncias vocé tem mais dificuldades para trabalhar? (Pode marcar mais de
um)

6 respostas

O eu, o outro e 0 n6s 2 (33,3%)

Corpo, gestos e movimentos|—0 (0%)

Tragos, sons, cores e formas|—0 (0%)

Escuta, fala, pensamento e
imaginagéo

Espacgos, tempos, quantidades,
relagdes e transformagées

1 (16,7%)
3 (50%)

Nenhum 1(16,7%)

De acordo com o Grafico 2, ¢ possivel constatar que as educadoras da referida
institui¢do ainda nao estdo familiarizadas com a BNCC e, consequentemente, com as
Diretrizes Curriculares do municipio de Macapa. E com isso, lacunas ficam evidentes,
principalmente, no que tange a aprendizagem de conceitos historicos, pois algumas das
professoras estdo trabalhando o ensino histérico sem uma fundamentagdo curricular e teorica,
uma vez que realizam um trabalho pedagogico com temas historicos, entretanto, ndo

demonstram dominio sobre a sistematizacao conceitual em sua pratica docente.
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Essa fragilidade na sistematizagdo conceitual fica evidente quando sdo comparadas as
informagdes dos graficos 1 e 2 com as respostas da pergunta nimero oito “O que vocé
entende por ‘consciéncia historica?", pois as educadoras trabalham conceitos historicos, mas
tem dificuldades para dialogar sobre seu trabalho pedagdgico com o ensino e a aprendizagem
historica. Conforme o relato da Professora A “eu ainda ndo tinha ouvido falar de ter uma
consciéncia historica, mas acredito que possa que seja a ciéncia no sentido de saber, conhecer
fatos historicos importantes para a humanidade e a nog¢do de que alguns eventos mudaram a
vida de comunidades e/ou de todos”.

Parte dessa dificuldade se apresenta tanto pelo pouco conhecimento a respeito do
curriculo da Educagao Infantil quanto pela falta de formacdes continuadas que contemplem o
Ensino de Histéria na Pré-escola. Para Oliveira, (2019, p. 167) “a escassez de producdes
académicas revela que a questao da aprendizagem historica na Educagdo Infantil ndo tem sido
uma preocupagdo do campo de pesquisas voltadas ao ensino e aprendizagem da Historia, o
campo do ensino de Historia”. Essa dindmica contribui para o pouco entendimento tedrico a
respeito da aprendizagem histdrica na Pré-escola.

O reconhecimento de que as criancas sdo capazes de desenvolver seu pensamento
historico é o ponto de partida para a proposta de um processo de ensino e aprendizagem que
prioriza uma perspectiva de investigacao e a centralidade da crianga no trabalho pedagdgico.
Com isso, “a educacdo historica tem especial interesse na forma pela qual o trabalho com
fontes, as estratégias de ensino, os materiais didaticos, os objetos histdricos, entre outros,
colaboram para a formacao do pensamento historico e da consciéncia historica de alunos e de
professores.” (Cainelli; Barca, 2018, p. 4).

No contexto da Educagdo Infantil, o ensino sobre o passado precisa ser desenvolvido
em um processo continuo de significacdo, onde as criangas precisam ser vistas como
protagonistas de sua aprendizagem, cabendo aos educadores realizar a contextualizacdo de
suas experimentagdes e relatos historicos. Sobre o conceito de consciéncia historica dos
educadores da referida instituigdo, temos a resposta da professora D “consciéncia historica ¢
quando a crianga comeg¢a a entender que as coisas mudam com o tempo e que o passado
influencia o presente. Isso ajuda na construcdo da identidade e no sentimento de
pertencimento.”

A partir dessa resposta, percebe-se que ndo sdo todos os educadores da escola que
apresentam grandes davidas ou dificuldades para a realizagdo do trabalho pedagdgico com
conceitos historicos, haja vista que a professora D possui um conhecimento, ainda que

simplificado, sobre o conceito de consciéncia historica. Para Cainelli e Barca (2018, p. 3),
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“entende-se a consciéncia histérica como uma atitude de orientagdo de cada pessoa no seu
tempo, sustentada pelo conhecimento da histéria”. Logo, a educadora esta relatando os seus
saberes sobre a tematica a partir das suas vivéncias e experiéncias ao longo da sua trajetéria
profissional com criangas.

De acordo com Cainelli e Barca, (2018, p. 3-4) as propostas de ensino de Historia ao
desenvolver a consciéncia historica € “que nao valorizem apenas a reproducao pouco refletida
de tematicas curriculares (...), pois entende-se a consciéncia histérica como uma atitude de
orientacdo de cada pessoa no seu tempo, sustentada pelo conhecimento da historia”. A
abordagem dos conceitos que fundamentam a aprendizagem histérica favorece ndo apenas o
desenvolvimento cognitivo, mas também o respeito ao processo argumentativo/ investigativo
das criancas. Com isso, o Ensino de Histéria na Educa¢do Infantil contribui para o
desenvolvimento da criticidade e processos reflexivos das criangas. De acordo com as demais

professoras o conceito de consciéncia historica é:

Professora B - Podemos compreender o passado e seus reflexos no presente
e direcionamento para futuro.

Professora C - E saber interpretar o passado, analisar e dar significado aos
acontecimentos histdricos.

Professora E - Acho que é quando se percebe que nossas lembrangas
contam momentos que passamos ou s6 ou em familia.

Professora F - Sao historias de vida, tradi¢des, culturas da familia que
passam de geracdo a geragdo, despertando as criangas que tudo muda com o
tempo, mas as memorias significativas permanecem.

4

A partir das outras respostas para a pergunta oito ¢ perceptivel que existe uma
necessidade de aprofundamento tedrico sobre a tematica da aprendizagem historica na
Educacgdo Infantil. Para Rodrigues (2018, p. 22), “ao falar sobre o ensino de Historia na
contemporaneidade devemos ter em mente que existem varios saberes histdricos e ndo
propriamente um unico, bem como, pensar o ensino de Histéria além de uma disciplina, mas
que a mesma possui uma fungao social”. O trabalho pedagogico precisa contribuir para o
desenvolvimento do pensamento critico das criangas e a sua consequente leitura de mundo.

Ao serem questionadas sobre como costumam abordar o passado e a Historia na
Educagdo Infantil, a maioria das professoras apontou que utilizam rodas de conversas,
contacdes de historias, por meio das historias das familias das criangas e por meio de mostra
de videos sobre as tematicas historicas. A unica professora que demonstrou utilizar um maior
nimero de fontes histdrica, durante suas aulas, ¢ a professora E, visto que utiliza “... recursos

como fotos antigas, musicas, contacdo de historias, objetos do cotidiano e rodas de conversa
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para que elas possam perceber mudangas no tempo, comparando o presente com o passado de
forma concreta e acessivel a sua faixa etaria.".

Para Rodrigues, (2018, p. 26), “no processo de ensino e aprendizagem na disciplina de
Historia, a utilizagdo das fontes histéricas tem o intuito de mediar o conhecimento historico,
fazendo com que o aluno compreenda que ele faz parte Historia”. Embora o trabalho da
maioria das docentes tenha elementos ludicos e adaptados para a faixa etaria das criangas,
algumas barreiras sdo encontradas em suas praticas pedagogicas com as experiéncias
propostas nas Diretrizes Curriculares do municipio de Macapa para cada um dos objetivos dos
cinco campos de experiéncias. As professoras também foram questionadas sobre quais as suas
maiores dificuldades ao trabalhar as experiéncias apontadas no curriculo da Educagao Infantil.
Sobre o campo de experiéncia “Eu, o outro e nds”, as professoras responderam da seguinte

forma:

Grifico 3. Aprendizagem histérica e o Campo de experiéncia “Eu, o outro e n6s”

11- Quais elementos historiograficos/ habilidades do curriculo
vocé considera mais desafiadores para trabalhar no campo “Eu,
o outro e n0s”? (Pode marcar mais de uma resposta)

Participar de roda de conversa com o intuito de ouvir as outras
criangas, suas opinides, suas ideias, suas necessidades etc.

Participar de agdes que favoregam conhecimento, valorizagao e
respeito as historias e culturas de diferentes ragas/etnias, a fim
de incentivar a igualdade e combater a discriminaco
Explorar as diversas situacdes didaticas da riqueza de sabores,
sons, ritmos, habitos, historias etc. das comunidades brasileiras,
incluindo as de zona urbana, rural, dos povos indigenas, etc.

Compreender a dindmica de como as familias se formam e
identificar a importancia do seu papel I

Nenhum
|

0 0,5 1 1,5 2 2,5

As maiores dificuldades das educadoras para o trabalho com esse campo de
experiéncias estdo atreladas ao desenvolvimento de atividades e a projetos que valorizem a
histéria e cultura de diferentes racas/etnias, o trabalho com a cultura indigena e a formagao
familiar das criangas. De acordo com Rodrigues, (2018, p. 29) o trabalho com conceitos
historicos na Educacdo Infantil precisa levar em consideragdo que “... a aula de Historia tem a

possibilidade de construir o saber historico, por meio da reprodugdo do percurso da narrativa
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historica, ja que cabe ao professor, ensinar o aluno a levantar problemas, e consequentemente
transforma-los.”

Com isso, o trabalho na Educacao Infantil precisa proporcionar aos alunos o contato
com um variado conjunto de fontes e materiais tais como: uso de livros de literatura infantil,
em especial, sobre cultura do Amapd; uso de filmes ou desenhos, fotografias, relatos
familiares, entre outros. Vale ressaltar que o uso das fontes nao fornece um quadro completo
sobre os eventos passados, ja que ndo se consegue compreender a magnitude dos sentimentos
e das vivéncias dos sujeitos historicos aos quais as fontes dizem respeito. Nesse sentido, “...
nossas respostas para essas questdes devem ser hipodteses, adivinhagdes razoaveis, baseadas
no que conhecemos sobre a humanidade e os tempos passados.” (Cooper, 2006, p. 178).

Ao comparar as dificuldades para o trabalho com o campo de experiéncias “Espagos,
tempos, quantidades, relagdes e transformacdes” com as dificuldades com o campo “Eu, o
outro e nds”, percebe-se em sintese os mesmos desafios em relagdo as atividades com
conhecimentos histdricos referentes a Historia do Amapa e a producdo concreta de materiais
sobre datas comemorativas da Amazonia, principalmente, amapaense. Como os campos de
experiéncias estdo interligados entre si, qualquer lacuna ou dificuldade apresentada em um

dos cinco impacta o trabalho pedagogico correlato aos outros campos.

Grafico 4. Aprendizagem histérica e o Campo de experiéncia “Espacos, tempos,

quantidades, relacoes e transformacoes”

10- Quais elementos historiograficos/ habilidades do curriculo vocé
considera mais desafiadores para trabalhar no campo “Espacos,
tempos, quantidades, relacoes e transformacées”? (Pode marcar
mais de uma resposta)

Vivenciar experiéncias com culinrias regionais para que as criangas manipulem

quantidades, realizem misturas, observem transformagdes dos ingredientes ¢

degustem os alimentos produzidos

Confeccionar murais com datas importantes da sua regido, Estado ¢ Pais (data de

aniversarios, datas comemorativas e outras), dados pessoais, (endereco, telefone,

namero de sapatos, altura, peso e outros)

Vivenciar atividades (videos, contac@o de histdria, dramatizagdo e outras) que relatem

sua relagdo com o meio social

Vivenciar as datas comemorativas no ambito Nacional, Estadual e Municipal -

Relatar e reconhecer fatos e experiéncias familiar

Nenhum
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A analise dos outros trés campos de experiéncias também demonstra que a falta de um
trabalho pedagogico que articule os objetivos propostos em cada campo de experiéncias nao
favorece um processo de ensino e aprendizagem consistente. Sobre o campo “Corpo, gestos e
movimentos”, as professoras apontam que suas maiores dificuldades estdo atreladas as
experiéncias de “Dramatizar cenas da realidade social e de diversas historias”. Diante desse
desafio, ¢ importante que se faga uma reflexao sobre as condigdes de trabalho e da estrutura
da instituicdo que impedem que sejam realizadas atividades praticas de socializagdo e
dramatizacdes com frequéncia devida.

Na escola, os professores para fazerem um planejamento lidico devem dispor de
investimentos proprios para a confec¢do de materiais e recursos, o que nem sempre ¢ possivel
devido as limitagdes salariais, “j& que alguns professores sdo contratos temporarios € seus
salarios sdo bem abaixo do que ganham os servidores efetivos da instituigdo” (Lima, 2026b).
Essa realidade ndo possibilita um trabalho pedagogico consistente com conceitos historicos,
uma vez que as atividades ndo envolvem as criangcas em momentos em que possam
aprofundar seus conhecimentos, pois nao estdo desenvolvendo suas habilidades investigativas

€ com isso ndo conseguem significar suas descobertas.

Grafico 5. Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa e a pratica

pedagdgica na Educacio Infantil

18- Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas ao trabalhar com as Diretrizes Curriculares do
Municipio de Macapé na préatica pedagégica?

6 respostas

@ Falta de tempo para planejamento

® Falta de materiais adequados
Falta de formag&o continuada

@ Dificuldade em interpretar a BNCC

@ Outra

Além das questdes financeiras e de estrutura da institui¢do, as educadoras apontaram
que suas maiores dificuldades relacionadas ao trabalho com as Diretrizes Curriculares ¢ a falta
de materiais adequados para a realizagdo das praticas docentes com conceitos historicos. De

acordo com o Gréafico 5, a falta de formacgdo continuada sobre a temdtica configura-se como
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um dos grandes desafios das docentes. De acordo com o Grafico 6, os dados coletados sobre a
frequéncia em que os cursos ou encontros de formagdes continuadas sao ofertados para o
corpo docente da prefeitura de Macapa corrobora com as informagdes coletadas junto as

educadoras sobre as maiores dificuldades em sua pratica docente.

Grafico 6. Secretaria de Educacio Municipal de Macapa e Formacio continuada
na Educacio Infantil

17- Com que frequéncia a Secretaria de Educac¢do Municipal promove a realizagdo de formagoes

continuadas sobre a BNCC ou temas relacionados a Histéria na Educagao Infantil?
6 respostas

® Sim, com frequéncia

@ Ocasionalmente
Raramente

@ Nunca

As respostas demonstram que a caréncia de cursos e encontros de formagdes
continuadas sobre temadticas relacionadas ao Ensino de Historia impacta que nas praticas
pedagogicas das educadoras que exijam a construcdo de conceitos historicos fundamentais
para o desenvolvimento do senso critico, formagdo de valores e o sentimento de
pertencimento na Educacdo Infantil. Esse processo corrobora para uma transi¢do para o
Ensino Fundamental com lacunas em relagao aos conceitos historicos, ocasionando limitagdes
no seu processo de ensino e aprendizagem historica.

O processo educativo com conceitos historicos precisa ter seu inicio na Educacdo
Infantil, ou seja, ainda nos primeiros anos de vida das criancas, para que O processo
construtivo da sua consciéncia historica se estabeleca e se desenvolva ao longo de sua jornada
escolar. Para isso, o trabalho sobre o passado com os alunos da Pré-escola deve incentivar o
senso critico dos educandos para que possam refletir e questionar acontecimentos historicos,
pois nao ha nada absoluto nem mesmo quando se trata de conhecimentos historicos. Para
Cooper (2006, p. 184), “descobrir sobre o passado, entdo, torna-se uma contribuicdo
importante ao desenvolvimento pessoal, social € emocional. Auxilia as criancas a respeitarem

culturas, ter consciéncia da sua propria e a considerar as consequéncias das agoes.”.

3.4 — O trabalho com sequéncias didaticas: estratégias e recursos para o Ensino de

Historia na Educac¢ao Infantil
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A andlise da segunda parte do questionario aplicado as docentes da Educacgdo Infantil
consiste na sondagem sobre os conhecimentos e saberes acerca dos conceitos historicos e suas
propostas metodologicas relacionadas ao Ensino de Historia. A partir das respostas das
educadoras e com a contribuicdo de Hillary Cooper (2006) em “Aprendendo e ensinando
sobre o passado a criangas de trés a oito anos”, apresenta-se uma proposta de Plano de Aula
que contemple a inclusdo e a valorizacdo da cultura amapaense no processo de ensino e de
aprendizagem historica na Educagdo Infantil.

O ponto de partida para essa andlise ¢ a pergunta nimero 20 do questiondrio: “Vocé ja
trabalhou as nog¢des de tempo historico na Educacdo Infantil?”, pois a partir dessas respostas ¢
possivel perceber como a abordagem do tempo histdrico acontece na pratica docente das
educadoras. Conforme aponta o Grafico 7, as respostas para essa questao divergiram entre si e
apontaram que apenas 16,7 % das educadoras costumam trabalhar, frequentemente, as nog¢des

de tempo histérico na EMEI Professora Nilda da Rocha Portal.

Grafico 7. Abordagem do Tempo historico na Educacao Infantil

20- Vocé ja trabalhou as nogdes de tempo histérico na Educagéo Infantil?

6 respostas

@ sim, frequentemente
@ Sim, algumas vezes
Apenas de forma pontual

@® Nzo

Ao comparar essas informagdes com as respostas da questdo 21: “Exemplifique a
partir da sua vivéncia em sala de aula, vocé consegue observar o interesse das criangas por
temas historicos?”, percebe-se que talvez as fragilidades das propostas de atividades que
contemplem o ensino e a aprendizagem historica na EMEI Professora Nilda da Rocha Portal
relacionem-se com o interesse dos alunos por recursos digitais. De acordo com a Professora
A: “Nao muito. Temas historicos chamam mais a aten¢do quando dé para explicar em forma
de video e mesmo assim adaptando a fala, porém a aten¢do das criangas ¢ bem dispersa”.

A maioria das professoras expressou que precisa utilizar recursos digitais para

envolver as criancas com os temas historicos. De acordo com a realidade atual da nossa
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escola, “ndo temos a nossa disposicdo recursos digitais que possam ser utilizados na
realizagdo de atividades de mostra de recursos audiovisuais historiograficos”. Uma estratégia
para despertar o interesse das criangas por temas historicos seria a realizagdo de contagdes de
historias dramatizadas, tendo as criangas como personagens. Para Cooper (2006, p. 180), “as
historias que as criangas reconstroem e encenam num jogo podem parecer fantasticas, devido
a imaginac¢do, e pouco relacionadas com o que ¢ conhecido, mas o que importa € o processo
de considerar como e por que versoes diferentes sao construidas.”

O uso de dramatizagdes de histérias permite que as criangas sejam protagonistas de
seu processo de ensino e aprendizagem, além disso, possibilitam a contemplacdo dos dois
eixos estruturantes da BNCC (Interacdes e Brincadeiras). Uma outra possibilidade ¢ a
utilizacdo de livros de historias infantis sobre a cultura amapaense, pois “as criangas sao
capazes de comparar ilustragdes de artistas sobre historias do passado. Elas podem diferir por
causa do tempo em que foram feitas — uma ilustragdo num livro infantil antigo ¢ um
contemporaneo, por exemplo” (Cooper, 2006, p. 180).

Mesmo que as criangas ainda ndo consigam decodificar as palavras de um livro, elas
podem fazer a leitura visual das imagens ilustradas, o que permite que possam fazer
inferéncias sobre os fatos narrados na obra. Para Cooper (2006, p. 181), “conversar com mais
de um adulto sobre o mesmo aspecto do passado (suas escolas, jogos, comidas, celebragoes),
proporciona ricas oportunidades para se considerar como e por que seus fatos podem ser
diferentes”. E importante que sejam realizados momentos de dialogo sobre as historias lidas,
sejam rodas de conversa, montagens de painéis de desenhos sobre a historia, gravagoes de
videos curtos sobre o entendimento das criangas, entre outras possibilidades de registro das
impressoes dos alunos sobre o material literario.

O Ensino de Historia na Educagdo Infantil precisa estar articulado ao uso de fontes
histéricas para que seja realizado um estudo das experiéncias humanas no passado. Em
contrapartida, é necessario que sejam construidos e desenvolvidos processos interpretativos
sobre o passado para que as criancas possam desenvolver o entendimento do conceito de
temporalidade. Ao serem questionadas sobre “Quais recursos vocé utiliza (ou utilizaria) para
desenvolver nog¢des de identidade e memoria na Educacao Infantil?”, as educadoras
mencionaram varias fontes historicas tais como: fotografias de acervo familiar, relatos de

familiares e uso de livros infantis com tematicas historicas de acordo com o Grafico 8:
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Grafico 8. Recursos didaticos, Identidade e Memoria na Educacao Infantil

22- Quais recursos vocé utiliza (ou utilizaria) para desenvolver nogoes de identidade e meméria na
Educacéo Infantil?

6 respostas

Fotos de familia 5 (83,3%)

Relatos de avds ou familiares 4 (66,7%)

Livros infantis com tematica

0,
histérica 3(50%)

Qutros 2 (33,3%)

O processo de construgdo da consciéncia histérica nas criangas surge a partir do
desenvolvimento da capacidade de compreensao do passado e da articulagdo com o presente.
Por isso, ¢ imprescindivel que as criancas tenham a disposi¢do materiais € recursos
apropriados e que articulem os objetivos de aprendizagem dos campos de experiéncia da
BNCC. Nesse sentido, uma proposta de recursos pedagdgicos sdo jogos didaticos que
explorem os conceitos de tempo e memoria. Para Cooper (2006, p. 182): “os jogos devem ser
planejados em termos de equipe, objetivos de aprendizagem e tempo (para os adultos
observarem, interagirem ¢ acessarem o aprendizado). Ao mesmo tempo, devem permanecer
abertos e integrados ao curriculo.”

A abordagem da aprendizagem histérica na Educacdo Infantil precisa articular o uso
de brincadeiras simbolicas e atividades que envolvam a memodria coletiva para que a
apreensao dos conhecimentos historicos seja significativa e uma linguagem acessivel para o
publico da Pré-escola. Para Cooper (2006, p, 182) “descobrir sobre o passado envolve todos
os aspectos da vida humana, e descobertas sobre ele podem ndo se constituir num processo
facil”. Por isso, € necessario que todo o trabalho pedagdgico com conceitos historicos deve
acontecer a partir da realidade, ou seja, da vida cotidiana das criancgas.

Analisando as respostas para a questdo 24 “abordar a identidade cultural e social na
Educacdo Infantil contribui para a formag¢do e desenvolvimento da consciéncia histérica?
Exemplifique.”, uma das educadoras nao respondeu e as demais responderam que utilizar
elementos culturais do estado do Amapa proporciona o desenvolvimento da consciéncia
histérica das criancas. Entretanto, ndo apresentaram muitos exemplos de estratégias e

atividades para o trabalho com os alunos da Pré-escola. Conforme as respostas:
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Professora A - Acredito que sim. J& consegui trabalhar, porém com uma
tematica especifica. Isso envolvia toda a escola ndo somente aluno e
professores em sala.

Professora C - Sim, pois ajuda as criangas a compreenderem o presente
através do passado.

Professora D - Sim. Abordar a identidade cultural e social ajuda as criancas
a entenderem suas origens, valores e relagdes com o mundo, fortalecendo
seu senso de pertencimento e consciéncia historica.

Professora E - Acredito que sim, cria as bases para entender o porqué das
datas comemorativas, dos aniversarios, das festas folcloricas, musicas
regionais, brincadeiras, etc.

Professora F - Com certeza, pois ao trabalhar temas relacionados a esse
assunto faz com que a crianga tenha contato com a origem, tradig¢do, cultura,
costumes da sua familia.

Em comparagdo as respostas da questdo 26 “Aponte agdes € iniciativas que ajudam a
trabalhar a aprendizagem historica na Educagdo Infantil”. E possivel perceber que as
educadoras apontam sugestdes de acdes e iniciativas que ajudam a trabalhar a aprendizagem
histérica na Educagao Infantil. De acordo com as respostas, a maioria defendeu a necessidade
de se trabalhar com rodas de conversas, contacdes de historias, dramatizagdes € uso de jogos.

Somente as professoras A e F apresentaram respostas com preocupacdes a respeito do
uso de conceitos e andlise de eventos historicos. Ja que a professora A aponta que se deve
“trabalhar a forma correta do descobrimento do Brasil”. Vale ressaltar a estratégia de
sequenciagao de fontes, que consiste no ordenamento dos fatos para compreender os eventos e
seus reflexos no presente, pois “Os historiadores sequenciam as fontes para tragar as causas e
efeitos de mudangas ao longo do tempo; para entender como e por que os tempos passados
eram diferentes e também semelhantes a atualidade” (Cooper, 2006, p. 179).

De acordo com a professora F, “fazer roda de conversa em que os alunos contam
histérias das suas familias, pedir o album de familia dos alunos para promover uma aula com
a linha do tempo pessoal, entre outros” o que acompanha a sugestdo de “desenvolver um
senso de tempo através das historias, historia familiar e visitas a locais historicos envolve
muitos aspectos do desenvolvimento pessoal e social, [...] criangas aprendem sobre sua
propria cultura e comunidade, [...] desenvolvendo um senso de pertencimento” (Cooper, 2006,
p. 182).

O Ensino de Histéria na Educacdo Infantil deve promover o que Hillary Cooper
classifica como “Dimensdes sociais, emocionais e cognitivas da descoberta sobre o passado”
(2006, p 182). Para isso, devem ser executadas uma variedade de propostas pedagdgicas que

sigam quatro etapas que sao: a) o desenvolvimento das habilidades de comunicagdo que usem
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pecas teatrais quanto ao trabalho sobre o passado; b) o desenvolvimento de um senso de
identidade; c¢) o planejamento e d) a avaliagao.

As habilidades de comunicagdo requerem que sejam feitas mensuracdes sobre o
passado, pois “mensurar o tempo envolve contar (velas em bolos de aniversario, meses do
ano, tempo longo/curto), ordenar eventos em sequéncia” (Cooper, 2006, p. 183). Quando se
comparam as respostas das professoras com o que propde Cooper fica evidente que embora as
educadoras apresentem dificuldades em suas praticas docentes, elas estdo, por vezes,
inconscientemente ou indiretamente, trabalhando com conceitos histdricos, mesmo que nao
consigam identificar de prontidao.

Sobre a organizagdo das atividades e recursos para a constru¢do da identidade e
valorizacdo da ancestralidade na Educacao Infantil, que ¢ a questdo 30 do questiondario, a
professora A afirma que ja trabalhou “... em escola que tinha um projeto muito bom que
trabalhava valorizagdo da identidade negra e uma figura importante para o Amapa e isso era
feito no museu sacaca”. Ja a professora F menciona realizar “primeiramente (...) um
levantamento de como ¢ a realidade dos alunos e suas familias, depois fago atividades com
expressao artisticas pelos alunos, depois escuto as criangas numa roda de conversa, para
depois realizar atividades com objetos, fotos ou objetos das familias”.

Para um trabalho pedagogico sobre o passado e, em especial, a historia da cultura
amapaense ¢ imprescindivel que sejam desenvolvidas atividades que elenquem elementos
caracteristicos do Amapa. A professora B pontua como proposta de trabalho para valorizar a
ancestralidade “trabalhar cultura do Marabaixo e Dia da Consciéncia Negra”. Ja a professora
C defende que ¢ “através de exploragdo sensorial, celebragdes culturais, materiais ladicos, e
um ambiente dialogado.”.

Para que as dimensdes sociais, emocionais ¢ cognitivas da descoberta sobre o passado
sejam bem estabelecidas no trabalho com aprendizagem historica na Educagdo Infantil, ¢ de
suma importancia que as criangas tenham acesso as possibilidades de brincadeiras e
atividades, dentre essas as pecas teatrais. Para Cooper (2006, p. 183): “as pecas tém sido
elogiadas ha muito tempo, por educadores, como o veiculo mais rico e poderoso para o
aprendizado inicial, proporcionando uma oportunidade espléndida para as criangas se
engajarem com os tempos passados.”

A partir da realizacdo de pecas teatrais, as criancas podem articular diversos saberes e
historias da sua vida. De acordo com a proposta da professora D, “atividades que envolvem
relatos familiares, celebragdes de datas culturais e uso de materiais que representem a

diversidade cultural da comunidade”. Com isso, podem-se propor um roteiro de pega teatral
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sobre a cultura amapaense que envolva os alunos em diferentes personagens e
desempenhando fungdes diversas na producdo cenografica e de figurino, por exemplo.
Reconhece Garvey, (apud. Cooper, 2006, p. 183-184) “a importancia da peca que reconstroi
historias sobre outros tempos e lugares, ja que isso envolve didlogos experimentais e permite
que as criangas explorem emogdes, relacionamentos e situagdes, tempos e lugares fora de suas
experiéncias.”

Como propostas de trabalho sobre o passado e o desenvolvimento de um senso de
identidade, as educadoras elencaram algumas sugestdes de atividades desenvolvidas com os
seus alunos. A professora B propds que “para trabalhar cronologia de tempo peco que os
responsaveis mostrem fotos das criancas desde bebé até idade atual, quem escolheu e depois
socializa¢ao” indo ao encontro da ideia de Cooper (2006, p. 184), pois “desenvolver uma
consciéncia do passado no contexto de nossas proprias vidas, por meio de historias sobre o
passado mais distante, ¢ importante para a compreensdo de quem somos, COmoO nos
relacionamos com os outros e sobre as semelhancas e diferencas entre nos.”

A professora D relata que “realizou atividades em que as criangas trouxeram fotos
antigas de suas familias e, em roda de conversa, compartilharam historias, ajudando-as a
compreender mudangas no tempo ¢ a valorizar suas memorias”, mais uma vez indo ao
encontro do argumento de Cooper (2006, p. 184), visto que “criancas pequenas estdo se
tornando mais capazes de recontar e modificar historias tradicionais, de forma que elas
integrem suas proprias experiéncias”. A Professora F ressalta que “primeiramente contei a
histéria ‘Um amor de familia’ que conta a historia do bicho de Goiaba Giraldo e sua familia,
depois fiz uma roda de conversa sobre vivéncia, onde cada crianga contou a historia da sua

familia”. As demais professoras expuseram que:

Professora A - Ja trabalhei dia do indigena com contacdo de historia,
costume, construgdo de brinquedo indigena.

Professora C - Montagem da arvore genealdgica, confeccdo da minha
identidade.

Professora E - Montagem de cartaz com imagens e antigas ¢ atuais da orla
de Macapa e de algumas ruas e prédios da cidade. Montagem de cartaz sobre
a evolucdo dos meios de comunicacdo, usando fotos. As criangas falam sobre
0 que descobriram sobre determinado meio de comunicacdo. Pintura da
primeira Bandeira do Brasil e da nossa atual Bandeira.

Ao chegar ao fim do percurso metodologico proposto por Hilary Cooper, enfatiza-se a
importancia do planejamento e avaliagdo. Para isso, analisa-se as respostas da questdo 31

“Quais recursos ou atividades pedagdgicas vocé ja utilizou (ou quer utilizar) que acha muito
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pertinente para trabalhar com criangas as transformagdes ocorridas ao longo do tempo?”. A
professora B defende a “comparacao de imagem passado e atualidade”. A professora D
defende o “uso fotos comparativas, histdrias orais, objetos antigos e visitas a locais histéricos
para ilustrar as mudangas ocorridas”. Cooper (2006, 184) pondera que “alguns elementos
chaves do pensamento histdrico, tais como conceitos de tempo e mudanga, fazer inferéncias
de fontes e entender porque fatos do passado diferem, podem ser desenvolvidos de formas
mais sofisticadas com o avangar da idade das criancas”. Para isso, € necessario,
primeiramente, que os alunos sejam envolvidos em propostas que possibilitem o

desenvolvimento de suas capacidades argumentativas e investigativas.

Professora A - Acredito que a melhor forma de trabalhar com criangas € de
forma pratica, concreta e lidica. Ndo sei se ird se encaixar na pergunta, mas
ja trabalhei com as criangas o uso da revista.

Professora C - Constru¢do de murais de memoria, contos historicos, teatro
de fantoches, pesquisa e colagem

Professora E - Passcio em locais historicos, como a Fortaleza Sdo José de
Macapa.

Professora F - Ja trabalhei a comparacao de imagens e objetos do tempo
antigo e atual, mas ainda irei trabalhar a caixa da memoria.”.

Pondera-se sobre a abordagem construtivista de descoberta sobre o passado e pontua
como as criancas de cinco anos raciocinam sobre a validade dos fatos. Esse processo para
Cooper (2006, p. 185) “envolve o desenvolvimento de argumentos pela crianca, para defender
um ponto de vista, ouvir argumentos de outros, ser preparado para mudar aquele ponto de
vista e reconhecer que pode ndo existir uma Unica resposta certa”. Piaget (apud. Cooper,
2006, p. 176) “delineou o desenvolvimento do uso de conjungdes pelas criangas (desde,
porque, portanto) para demonstrar uma argumentacdo e sua habilidade em usar ‘porque’ para
explicar um argumento.”

O trabalho com o Ensino de Historia na Educagdo Infantil precisa possibilitar as
inferéncias e o levantamento de hipéteses pelas criangas, pois Vygotsky (apud. Cooper, 2006,
p. 176) “demonstrou que novos conceitos sdo aprendidos por julgamento e erro durante
discussdao, na qual o professor encoraja o uso do porque (sic), explica novos conceitos,
fornece mais informagdes e faz corregdes”. Com isso, dentro do planejamento e da avaliacao
das atividades deve haver espaco para que as criangas dialoguem sobre os eventos histdricos e
reflitam sobre as consequéncias das agdes humanas ao longo do tempo.

Ressalta-se quanto a questdo “Quais mudangas vocé€ apontaria como necessarias nas

Diretrizes Curriculares do Municipio de Macapa? Por qué?” que a maioria das professoras
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ndo respondeu; somente duas pontuaram algumas situagdes a serem incluidas ou repensadas
para o trabalho com conceitos historicos. A Professora D afirma que “gostaria que houvesse
mais suporte para formacao continuada dos educadores e materiais pedagdgicos especificos
para facilitar o trabalho com a Historia.”. A professora E apontou que as Diretrizes
Curriculares precisam “valorizar a producdo literaria local para ser trabalhada em todos os
campos do conhecimento, promovendo o interesse em nossos artistas, escritores € outros que
produzem contetido sobre nossa regido. Estimulando o interesse das criangas em participar
produzindo contetidos sobre sua cultura”.

Nesse sentido, a andlise realizada quanto as Diretrizes Curriculares do Municipio de
Macapa evidencia-se que ainda precisam ser incluidas mais experiéncias que englobem a

valorizacao da cultura do Estado do Amapa na Pré-escola.

3.5 — Relato de experiéncia: Pratica docente na Educacao Infantil

Meu nome ¢ Jamayra, pedagoga, servidora publica municipal e educadora da EMEI
Professora Nilda da Rocha Portal atualmente, atendendo o publico infantil do 2° periodo'. Sou
professora da Educacgdo Infantil ha mais de dez anos. Formada em Licenciatura em Pedagogia
(Instituto de Ensino Superior do Amapa - IESAP, 2015), especialista em “Educagdo Especial e
Inclusiva” (Instituto de Ensino Superior do Amapa - IESAP, 2018) e em “Curriculo e Pratica
docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental” (Universidade Federal do Piaui, 2025).

Apresento experiéncias de atividades desenvolvidas com criangas da Educagdo
Infantil, permitindo refletir sobre as praticas docentes, em especial, quando abordam os
conceitos historicos e o ensino e aprendizagem historica na Pré-escola. Vale reforcar que nao
existem praticas pedagdgicas perfeitas, mas as vivéncias de outros educadores ajudam a
construir possibilidades de atividades que respeitam a realidade dos alunos. Lacanallo e
Lazaretti (2019, p. 30) “defendem que refletir e organizar um curriculo da e para a Educagao
Infantil ¢ uma questdo que garante, plenamente, o acesso das criangas a experiéncias e que
lhes permitam a apropriacdo das objetivacdes humanas, proporcionando aprendizagens”.

Na pratica em analise, buscando apresentar as atividades desenvolvidas ao longo do
ano de 2025 e no inicio de 2026. Dentre as quais estd a producdo de um livro de historia
infantil sobre a temdtica da cultura indigena — “A magia da floresta Amazonica”. Essa

construcao envolveu todos os professores da EMEI Professora Nilda da Rocha Portal e fazia

! Aqui assumo a primeira pessoa do singular, pois apresento o meu relato de experiéncias como educadora na
Educagédo Infantil da EMEIL
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parte da formagdo continuada do Programa Crianga Alfabetizada — PCA ? que aconteceu no
més de novembro de 2025, no periodo de 14h a 17h30, sendo a nica formagao que priorizou
o envolvimento da cultura amapaense.

Essa formacao permitiu que pudéssemos expor nossas narrativas e ouvir as historias de
outros colegas. Surgiram muitas produgdes regionalizadas, que traziam personagens de
comunidades ribeirinhas, lendas e tradicdes da Amazonia. Essa proposta de atividade foi
muito marcante, pois as personagens da historia representam a minha avo e bisavo. Tive um
resgate emocional a efetivo, pois lembrei da minha infincia na casa da minha avd, dela
cuidando das plantas e de receitas que fazia. Lembrei até do frango guisado, que colocava
urucum que colhia do proprio quintal.

O livro foi apresentado aos alunos e a partir de sua exploragdo, inclusive, sensorial,
foram realizadas atividades de constru¢do de instrumentos indigenas, montagem de maquete
dos animais da Regido Norte, leituras de outros livros sobre a temadtica indigena, brincadeira
da trilha historica - sobre a historia “A magia da floresta Amazonica” - e pintura com tinta

guache de desenhos de plantas medicinais da Amazonia.

Fotografia 1 — Instrumento “pau de chuva” Fotografia 2 — Maquete com animais da Regiio Norte

Fonte: Acervo pessoal, 2025. Fonte: Acervo pessoal, 2025. |

Fotografia 3 — Pintura de desenhos de plantas Fotografia 4 — Trilha histérica
medicinais da Amazonia ' . N

< cory — =

S

Fonte: Acervo pessoal, 2025. Fonte: Acervo pessoal, 2025.

2 Programa do Estado do Amapd que visa alfabetizar todas as criangas amapaenses na idade certa, executado
pela Seed em regime de colaboragdo com os 16 municipios, com dialogo permanente e agdes conjuntas voltadas
ao fortalecimento da aprendizagem e a melhoria dos indicadores educacionais do Amapa.
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A realizagdo dessas atividades permite que as criangas tenham contato com varios
tipos de recursos € materiais, o que favorece o seu processo investigativo sobre as historias
ouvidas ou dramatizadas. Nesse sentido, ¢ essencial que as atividades propostas para a
Educagdo Infantil proporcionem o desenvolvimento do pensamento histdrico, construido a
partir dos temas e métodos empregados. Schmidt (2019, p. 48) “entende que a finalidade do
ensino de Historia ¢ levar a populacao os conteudos, (...) que o historiador utiliza para
produzir o conhecimento histérico, ressalvando que ndo se trata de transformar todas as
pessoas em historiadores, mas de ensinar a pensar historicamente”. Cabe a nds educadores
desenvolver estratégias pedagogicas significativas que envolvam nossos alunos em momentos
de interacdo e trocas de experiéncias.

Na Educagao Infantil, quando as criangas acessam varios materiais ¢ fontes historicas
sdo capazes de produzir suas proprias interpretacdes sobre os acontecimentos passados, além
de compreenderem as influéncias desses eventos na atualidade. No inicio de abril de 2026, ao
fazer a contacdo da historia do “Descobrimento do Brasil”, percebi a importancia de ouvir as
duvidas e relatos das criangas, pois durante a roda de conversa os alunos por vezes falaram e
indagaram os fatos da historia. Alguns relataram “professora ja tinha gente no Brasil” ou “os
portugueses se perderam e encontraram a gente”.

Essas falas me fizeram entender a importancia de se ouvir as criangas e aproveitar as
suas ideias e hipoteses, pois suas observagdes sdo puras € generosas o que permite realizar
uma andlise de fatos e acontecimentos histéricos valorizando os personagens € suas
interacdes. A partir da nossa conversa conseguimos fazer a producao de desenhos sobre a
historia, cartaz que representava os povos originarios. Iremos explorar a cultura indigena ao
longo do ano, iniciando no més de abril e ao longo do ano de maneira que possamos aprender
sobre as etnias indigenas do Amapa, a culinaria e a arte indigena.

O trabalho com criangas da Educagdo Infantil tem se mostrado desafiador, mas ¢
preciso que se articulem propostas pedagogicas que vao além do trabalho com datas
comemorativas — sem nenhuma contextualizacdo dos fatos ou valorizando os sujeitos
histéricos — , a proposta sobre a histéria do Descobrimento do Brasil foi simples e sem a
necessidade de grandes recursos, mas foi satisfatoria a partir o momento que elencou fatos e
deu a oportunidade das criangas fazerem inferéncias e analises dos acontecimentos historicos.

Vale ressaltar que o trabalho com datas comemorativas faz parte do curriculo da
Educacgado Infantil e precisa ser trabalhado, mas deve ser pensado além dos meses de abril e
novembro — periodos para se trabalhar tematicas da cultura afro-brasileira e indigena — para

que de fato possa permitir que as criangas desenvolvam seu pensamento historico, ao ponto
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que se cumpra o trabalho seguindo os eixos estruturantes da BNCC (brincadeiras e interacdes)
e os direitos de aprendizagem, um dos quais ¢ a participacao, para que a crianga seja de fato
protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem. Para Schmidt (2019, p. 49), “a
formacdo da consciéncia histérica, finalidade principal do ensino de histéria leva em
consideracdo que tanto os professores quanto os alunos fazem parte de um coletivo e de um
tempo social”. Logo, ¢ preciso nés educadores tenhamos uma postura reflexiva de nossas
praticas docentes, bem como sobre o aprofundamento dos estudos sobre o curriculo da Pré-
escola.

Vivenciar esses momentos me fez refletir sobre a importancia de valorizara as nossas
raizes. Também percebi a necessidade de aproximar a familia das criangas para o interior da
escola. Pois, na nossa escola enfrentamos a baixa participagao dos responsaveis dos alunos na
rotina escolar, o que dificulta o seu processo de ensino e aprendizagem. Na EMEI temos
alunos com baixa frequéncia, sendo essas auséncias muitas vezes ndo justificadas, temos
responsaveis de alunos que mandam as criancas doentes (com febre, gripadas, doengas virais,
inclusive catapora) para a escola. Percebemos que as familias t€ém delegado sua fun¢do para
os professores e quando sdo convocados pelos 6rgaos competentes tentam denegrir a imagem
dos educadores da escola.

Como o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola estd em processo de
reformulagdo em 2026, espera-se que sejam articuladas propostas para sanar as demandas da
participagdo dos familiares nas agdes e projetos da escola. Em conversas com os outros
professores da escola (durante as nossas reunioes de planejamento) a maioria dos educadores
da EMEI apontou a necessidade de se pensar agdes ou atividades que envolvessem a familia
das criangas. Pois, como enfrentamos o descaso de alguns familiares em relagdo ao nosso
trabalho e a falta de acompanhamento da vida escolar pelos responsaveis (falta de realizagao
das atividades extraclasse, ndo cumprimento dos horérios de entrada e saida, comunicagdo
desarmoniosa e auséncia em reunides ou plantdes pedagdgicos “momento importante para a
avaliacdo do aprendizado dos alunos™).

Em detrimento das nossas demandas e dificuldades na relagao familia e escola ¢ a
partir das respostas dos questionarios dos professores foi possivel idealizar um projeto com o
objetivo de aproximar as familias dos alunos das nossas atividades escolares. Como proposta
de trabalho, apresento a seguir o Projeto Pedagdgico “Relatos e historias de familias” voltado

ao ensino e a aprendizagem historica.
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4 PROJETO PEDAGOGICO

% PREFEITURADE o

SECRETARIA MUNICIPAL DE

EDUCAGAO
Projeto “RELATOS E HISTORIAS
DE FAMILIAS”
Tema do projeto Historias das familias de
criangas da escola.
Data Ano 2026
Periodo 2° Periodo
Turma Todas as turmas de 2° periodo
Campos de experiéncias Grupo etario
- O eu, o outro ¢ 0 nods;
- Corpo, gestos e movimentos;
- Tracgos, sons, cores ¢ formas; 4 a5 anose 11 meses
- Escuta, fala, pensamento e imaginagao;
- Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes.

Justificativa

O projeto surgiu a partir dos estudos sobre o Ensino de Historia na Educagdo Infantil e do
curriculo da pré-escola do municipio de Macapa. As agdes propostas sdo sugestdes de trabalho
pedagdgico que contemplam conceitos historicos e serdo desenvolvidas com criangas pequenas.

O trabalho com a temadtica “Familia” tem sua fundamentagdo na necessidade de se aproximar as
familias para o ambiente escolar e assim promover um maior envolvimento dos familiares no
processo de ensino e aprendizagem dos nossos alunos. Para Cooper, (2006, p. 177) “as criancas
podem relacionar suas proprias experiéncias de tempo com historias em livros de gravuras sobre
outras criangas ¢ familias”. O desenvolvimento de atividades relacionadas a historia de vida das
criangas promove uma participacdo efetiva das criancas, as tornando protagonistas na sua
construgdo de conhecimentos.

Espacos e Materiais

Notebook, caixa de som, pendrive, projetor de midia, microfone, impressora, plastificadora,
laminas de plastico para plastificadora, matérias reciclaveis (tampinhas, caixas, garrafas pet,
palitos), celular, fichas de leitura, caderno de registro, folhas de papel A4, papel parand, pedagos
de tecido, cola, tesoura, fotografias das familias, material de audio (videos e audios das familias
das criancas), tinta guache, giz de cera, lapis de cor, livros de histérias infantis (Em familia, de
Olga de Dios e O livro da familia, de Todd Parr), painel do projeto, fantasias e aderegos, painel
dos retratos de familia, portfolio das historias das familias, instrumentos musicais, copia impressa
das orientagdes do projeto, salas de aula, patio da escola.

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

Brincar, Participar, Explorar, Expressar, Conhecer-se, Conviver.
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Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento BNCC

- O eu, 0 outro e o nos:

(EIO3EOO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianga em suas capacidades, reconhecendo
suas conquistas ¢ limitagoes.

(EIOZEO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperacao.

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas ¢ grupos diversos.
(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.

(EIO3EO-MCPO01) Reconhecer a familia como primeiro nucleo social e compreender a sua
importancia na sociedade e na escola.

- Corpo, gestos e movimentos:

(EI03CGO01) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensagoes €
emocdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danga, teatro, musica.

- Tracos, sons, cores e formas:

(EI03TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando produgdes bidimensionais e tridimensionais.

- Escuta, fala, pensamento e imaginacao:

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.

(EIO3EF04) Recontar historias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os contextos, 0s personagens € a estrutura da historia.

(EIO3EF-MCPO01) Apropriar-se das estratégias dos géneros orais, formais ¢ ndo formal, como
por exemplo, saber esperar a sua vez de falar, saber escutar o outro, solicitar a palavra e
recontar/reconstruir uma histdria ouvida.

- Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacdoes:

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento ¢ desenvolvimento, a historia dos
seus familiares e da sua comunidade.

Experiéncias

- O eu, 0 outro e o nos:
(EIOZEO01):
- Realizar as brincadeiras de faz de conta, assumindo diferentes papéis, criando cendrios, didlogos
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e tramas diversas, que permitam significar e ressignificar o mundo social;
- Participar de experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o outro, valorizando as
falas e expressoes

(EI03E002):

- Expressar suas ideias, sentimentos e emogdes, construindo a identidade e a autonomia,
despertando o senso ético, politico e estético. Ex.: cinema, teatro, danga, musica, pintura, gravura,
escultura, fotografia, computagao grafica etc.

- Identificar sua autoimagem, distinguindo suas caracteristicas fisicas, afetivas e cognitivas.

- Valorizar suas produgdes, a dos colegas e as diversas atividades que envolvam a arte.

(EI03E003):

- Participar de experiéncias que envolvam atitudes de respeito para com o outro, valorizando suas
falas e expressodes.

(EI03EO04):

- Participar de roda de conversa com o intuito de ouvir as outras criangas, suas opinides, suas
ideias, suas necessidades etc.

(EIOZEO06):

- Explorar as diversas situagdes didaticas da riqueza de sabores, sons, ritmos, habitos, historias
etc. das comunidades brasileiras, incluindo as de zona urbana, rural, dos povos indigenas, etc.

(EI03EO-MCPO1):

- Compreender a dindmica de como as familias se formam e identificar a importancia do seu
papel.

- Corpo, gestos e movimentos:
(EI03CGO01):

- Expressar-se de diferentes formas com o uso do corpo (dramatizagdo, brinquedos cantados,
cirandas, gestos, brincadeiras de faz de conta, vivenciar historias infantis);

- Dramatizar cenas da realidade social e de diversas historias;

- Participar de atividades que promovam a expressao de sentimentos.

- Tracos, sons, cores e formas:
(E103TS02):

- Produzir coletivamente painéis artisticos, utilizando técnicas diversas (colagem de raspas de
lapis, tecido, sementes, sucatas, pintura com guache).

- Confeccionar livro sensorial, utilizando: desenho, pintura, colagem de tecidos, barbante,
pequenos objetos, dobraduras, formas geométricas e outros;

- Escuta, fala, pensamento e imaginacao:
(EI03EF01):
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- Verbalizar situagdes do cotidiano a partir de perguntas, explicagdes e questionamentos diversos;
- Vivenciar momentos de interagdo em que possam se expressar € escutar o outro;

- Desenvolver a criatividade e estimular o gosto pela arte, por meio de pintura livre dirigida.

- Envolver-se em atividades de interagdo que valorizem a expressividade.

(EI03EF04):

- Responder questionamentos sobre as historias contadas;
- Socializar seus conhecimentos prévios (leitura de mundo), acerca do seu cotidiano.

(EI03EF-MCPO1):

- Participar de producdes de pequenos videos documentarios (sobre datas comemorativas,
aniversarios da turma, gravacdes de sons da natureza, a voz dos alunos, montagem de
coreografias, etc).

- Espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacdoes:
(EIO3ET06):

- Confeccionar murais com datas importantes da sua regido, Estado e Pais (data de aniversarios,
datas comemorativas e outras), dados pessoais, (enderego, telefone, nimero de sapatos, altura,
peso e outros);

- Relatar e reconhecer fatos e experiéncias com sua familia.

- Vivenciar atividades (videos, contagdo de histéria, dramatizacdo e outras) que relatam sua
relagdo com o meio social.

- Confeccionar atividades de sua arvore genealdgica, através da mala viajante.

Atividades Permanentes

- Rodas de conversa sobre as historias das familias;
- Leitura/ contagdo semanal das historias das familias das criangas.

Procedimentos/Possibilidades Interdisciplinares/Problematizacoes

1- Apresentacio do projeto para a comunidade escolar: o projeto serd apresentado em uma
reunido com todos os pais. Nesse momento, sera entregue uma copia das orientagdes do projeto
para cada familia.

Sugestao: cada professora apresenta a propostas das atividades para os responsaveis da sua
turma.

2- Etapas do projeto:

1° momento: consiste na contacdo de historias infantis sobre Familia, em sala de aula e somente
com os alunos. Como sugestdo, o livro “O livro da familia”, de Todd Parr”. As professoras podem
realizar a contagdo utilizando o livro, teatrinhos de sombras ou de fantoches, dramatiza¢ao (os
personagens sendo as educadoras ou as criangas), entre outros.

Ap0s as contagdes, as professoras devem organizar uma roda de conversa sobre as historias e o
tema. Nesse momento ¢ importante indagar as criangas sobre:

- O que vocé entende como familia?

- Como sdo os seus familiares?

- Quem ¢ o mais engracado ou o mais quieto?

- O que costumam fazer em familia?
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- Como vocés se divertem?

Hé uma infinita possibilidade de perguntas sobre a temadtica, mas o importante € ouvir e registar o
que as criangas relatarem sobre a tematica. Apds a roda de conversa, os alunos deverdo fazer um
desenho sobre a sua familia. E importante guardar os registros para que sejam colocados no
portfolio do projeto.

2° momento: como previamente informado aos pais, os alunos levardo para casa uma atividade
de registro para ser feita em familia, que consiste em realizar desenhos, relatos escritos ou a
gravacao em video ou dudio de uma histéria marcante para a familia (nascimento de um membro
da familia, receitas familiares, programagdes em familia especiais, entre outros). E importante
que seja organizado um tempo de qualidade para a entrega dessa atividade.

3° momento: a partir das historias encaminhadas pelas familias as professoras irdo encaminhar as
orientagdes de registro dessa atividade. Cada responsavel ird receber um pedaco de papel parana
para realizar a ilustragdo da histéria (o texto pode ser registrado pelos familiares ou pelas
educadoras).

Os registros devem ser entregues com um tempo de qualidade para que as familias fagam
desenhos, colagens, pinturas, montagens com fotos, entre outros. O objetivo ¢ fazer um
compilado desses relatos em forma de um portfélio ou livros (a critério de cada professora).

4° momento: serdo organizados cronogramas de apresentacdao das histérias das criangas, onde
cada semana em um dia especifico (a definir) a familia ou um responsavel devem estar presentes
na escola para compartilhar com os alunos da turma seus relatos familiares. Nesse dia, seria
interessante que a atividade acontecesse em cada sala de aula, deixando o compartilhamento para
as outras turmas para o dia da culminancia do projeto (a definir). Essa atividade se estendera até
que todas as familias apresentem seus relatos.

5° momento: consiste na apresentacdo da historia “Em familia”, de Olga de Dios aos pais e as
criancas. A histéria sera encaminhada em formato digital ou impresso. Além disso, os sera
enviada para casa uma sacola ou maleta de vivéncias (cada semana um aluno levara para casa).
Dentro ira as orientagdes das atividades, o caderno de registro de vivéncia e materiais para
colagem e de colorir. O trabalho com a histdria consistird na leitura da histéria em familia, ap6s
fazer uma das propostas de atividades em familia (piquenique, acampamento, noite de jogos,
cinema em casa, caca ao tesouro, dia de passeio em familia, entre outros).

O momento escolhido deve ser registrado em fotos, desenhos ou videos. Em seguida, a familia
deve registrar como foi realizar essa tarefa em familia, o que mais gostaram, o que foi mais
engragado. Para realizar a atividade terdo o prazo de uma semana. Logo depois, devem reenviar a
maleta ou sacola de vivéncias para a escola. A apresentagdo sera feita pelas criangas com a ajuda
da docente regente de cada turma.

3- Atividade coletiva: serd realizada a montagem do painel dos momentos em familias (atividade
da maleta de vivéncias), onde cada turma devera construir um. Os registros podem ser feitos com
desenhos, fotografias solicitadas aos responsaveis ou colagens com materiais reciclaveis. O
material serd produzido préximo ao dia do momento integrativo para que se tornem parte da
apresentacao dos materiais construidos ao longo do projeto.

4- Recontando histérias: consiste em dramatizagdes das histérias das familias, utilizando
aderecos e fantasias ou outros materiais. Podem ser escolhidas algumas histdrias relatadas por
familiares de cada turma. Nesse momento, ¢ importante envolver as criangas em todas as etapas
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de construcao tais como: montagem do restrito, constru¢ao de cenario, escolha de personagem e
fantasias, entre outros.

5- Momento integrativo: quando todos os familiares apresentarem suas historias sera organizado
um Dia da Familia na escola. Nesse dia, todas atividades do projeto serdo apresentadas para a
comunidade escolar. E interessante que cada turma apresente suas constru¢des em formato de
mostra. Se possivel, seria atrativo a realizagdo de apresentacdes musicais (sobre familia e
elaboradas por cada turma) ou uma das dramatizagdes feitas pelas criangas (escolhida por meio de
sorteio), podiam ser realizadas acdes sociais com parceiros da escola.

Avaliacio

Ocorrera durante a participacao das criangas nas atividades propostas e em todos os momentos
de interacdo dos alunos ao longo do desenvolvimento das atividades do projeto.
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5 CONCLUSAO

Com base na andlise feita ao longo da pesquisa, ¢ evidente que o aprendizado historico
na Educacdo Infantil ainda precisa ser debatido e explorado pelos educadores, ndo apenas da
referida instituicdo de ensino, como por todos os professores da Pré-escola. Pois, os dados
coletados constataram que a maioria dos profissionais da EMEI Professora Nilda da Rocha
Portal desconhece a temética e pouco articulam em suas praticas pedagdgicas atividades que
promovam o desenvolvimento da aprendizagem histérica com as criangas da referida
instituigao.

A pesquisa também demonstrou que a maioria dos professores da escola estdo
associando o ensino de Historia apenas ao ensinar datas comemorativas ou o tempo
cronoldgico, de maneira pontual sem realizar uma abordagem mais ampla dos conceitos de
tempo histérico ou por vezes trabalhando os conceitos histéricos sem fundamentar com a
realidade dos alunos. Essa pratica limita-se a ideia de que as criangas da Educacdo Infantil
ndo precisam ou ndo compreendem conceitos abstratos, em especial conceitos histdricos.

As criangas apresentam algumas limitagcdes por sua imaturidade, mas para Cooper,
(2006, p. 185) [...] “estes fatores conseguem ilustrar como seu raciocinio ¢ baseado no que
elas conhecem sobre a vida. E o desenvolvimento desse processo que ¢ importante, mais do
que uma resposta necessariamente correta”. Nessa perspectiva € essencial que o nosso
trabalho pedagogico possibilite que as criangas possam realizar inferéncias e refletir sobre os
acontecimentos e seus reflexos em nossas vidas. Esse processo quando levando em
consideracdo a realidade concreta das criangas se torna significativo, o que promove o
reconhecimento da historia de vida dos alunos.

Por isso, a aprendizagem historica na Educagdo Infantil nao deve ser entendida como
um recorte fragmentado de acontecimentos ou datas comemorativas, mas deve ter carater
construtivo, possibilitando que as criangas compreendam a importancia de estudar fatos
historicos, para perceber as mudangas e permanéncias, os reflexos histdricos na vida presente
e para aprenderem a valorizar a sua histéria e da sua comunidade. De acordo com Oliveira,
(2019, p. 177) a didatica da Historia precisa articular “[...] o universo material e cultural em
que os sujeitos da aprendizagem estdo inseridos, [...], contribuindo a partir da histéria, ndo
apenas para a adaptagdo na realidade como ela se encontra, mas a compreender
historicamente essa realidade, [...] uma vez que ela ¢ social, historica e passivel de mudanga.”

O estudo também demonstra que os professores se sentem inseguros para abordar a

tematica, quando questionados sobre o que entendiam como sendo aprendizagem historica,
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alguns relataram vagamente ou usando o termo “achar que significa”. Parte dessa inseguranga
¢ resultado a falta de formacao continuada que promova o aprofundamento tedrico sobre a
tematica da aprendizagem historica na Educagao Infantil. Infelizmente durante o ano de 2025,
houve apenas uma formagao que possibilitou uma analise sobre a tematica, mas de maneira
pontual abordando a cultura indigena. Na oportunidade os professores produziram um livro de
historia infantil sobre a temdtica da cultura indigena amapaense.

No ano de 2026 nao foram realizadas formagdes ou cursos voltados para a
aprendizagem historica na Pré-Escola. A pesquisa aponta a necessidade de os educadores
participarem de formagdes continuadas referentes a temdtica, como estratégia para o
melhoramento das praticas docentes na Educagdo Infantil. Nesse cendrio, ¢ importante que se
destaque que a pesquisa além de apontar as dificuldades dos educadores, também se propde a
servir como instrumento para a reflexao das praticas pedagogicas na escola.

Vale ressaltar que esse estudo se propde a servir como um mecanismo de reflexdo das
nossas praticas docentes e ndo tem o intuito de classificar praticas docentes como boas ou
insatisfatorias, apenas apresentar diferentes estratégias e metodologias de trabalho. Nesse
sentido, a pesquisa quer aproximar docentes e toda a comunidade escolar para a promogao de
trocas de experiéncias que possibilitem o desenvolvimento da aprendizagem histoérica com
criangas pequenas.

A pesquisa foi essencial para a minha pratica docente na Educacgdo Infantil, pois a
partir do estudo do curriculo do municipio de Macapa por meio de uma perspectiva
historiografica foi possivel verificar algumas lacunas no que tange ao desenvolvimento da
aprendizagem historica com criancas da Educacdo Infantil. Essa reflexdo sobre o meu
trabalho pedagdgico possibilitou momentos de estudo com os demais colegas da escola,
promovendo maior articulagdo de nossas praticas pedagogicas e o planejamento de atividades
para o desenvolvimento do ensino de Historia na referida instituicdo de ensino.

Esse estudo deseja servir como inicio de uma proposta de intervengdo, por meio do
projeto “Relatos e historias de familias”, que servird como base para a realizacdo de
atividades articuladas ao publico-alvo da Educagdo Infantil, bem como promovam o
desenvolvimento do aprendizado historico dos alunos, com o objetivo principal de aproximar
as familias dos nossos alunos para o interior da escola. Vale ressaltar que as atividades do
projeto serdo realizadas ao longo do ano de 2026, em detrimento de algumas dificuldades de
logistica e a mudanga do quadro docente da referida instituicdo e por isso nesse momento

ainda ndo sera possivel compartilhar registros das atividades propostas.
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Por fim, conclui-se que a pesquisa tem um papel importante para a ressignificagdo da
tematica, com o objetivo de aprofundar os estudos sobre o ensino de Historia na Educagao
Infantil. Espera-se que com a execucao do projeto ocorram momentos de analise sobre as
praticas desenvolvidas e o surgimento de novas estratégias e atividades que promovam o uso
de conceitos historicos possibilitando que as criancas sejam protagonistas do seu processo de

ensino e aprendizagem de maneira significativa e concreta.
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,-..,,- QUE LA PELAS BANDAS DE SANTANQMQRA
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97




98

H

=
O
(=]
o
wn
O
<
<
2
v
=




99

ng ESTAVA COM
' MUITA TOSSE E FEBR -
2 MAMAL ESTOU COM MULTA D@FADE GARGANTA. SXPISSERANIG SSINDO MULTO.
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PONA RAIMUNPA PEGOU

WO FAZER UMIGHA
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ENQUANTO ESTAVA FAZENDO O CHA DONZ
UNDA SE LEMBROU COM CARINHO.
ENS ~f7-"_ IENTOS DE SUA MAE MARE
- LEMBROL DESY ANDO ERA PEQUENAE
' JUE TOMAV NCHAﬁ Mi;,b JERSAVY
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ASALE QUANDO FICOU PRONTO.A PEQUENA ANA O
JUE'A AVO DEIXOU ANMORNARSSS
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7775 SE ESTIVER COM ALGUM MACHUCADO. O QUE VOCE PODE
"7/ 7 PASSAR PARA CICATRIZAR? — PERGUNTOU DONA

MARTINHA.

— E/A'/ANDIROBA MAMAE. — DISSE RAIMUNDA.
ESTA CERTO, VOCE LEMB
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— A FLORESTA AMAZON ' CA E MUITO RICA EM PLANTAS MEDICINAIS QUE PODEM
CURAR AQUELES QUE ESTAO ADOENTADOS. — DISSE DONA RAIMUNDA.
— ANAESIA NENDO TODQSPHSREMEDIOS E GARRAFADAS QUE ESEAO NA

- -

PRATELEIRAMEADA POTE TEMIUMEROUCO DA MAGIA DAEEOREST A APAZONICA. —
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COM O PASSAR DO TEMPO ANA CONTINUOU MUITO EMPER

SOBRE OS PODERES DAS PLANTAS MEDICINAIS. CERTOWBTA PERG!
FACO PARA SER CURANDEIRA TAMBEM, VOVO?

— VOCE JA|E_UMA CURANDEIRA, MINHA PEQUENA,TODQS OS ﬁ
JMPOUCO MAIS COM A NATUREZA E SEUSIROPERES DE




E ASSIM, TODOS 0S5 DIAS DONA RAIMUNDA E SUA FAMILIA ENSINAM A
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ALGUM TEMPO DEPGI CRU. EAGOS ' & DE UM -&fl NDA
MENINA CHAMADA EEA ~EARO . G RIAWIASR EPASS AR TQ fv\z Q,g
ENSINAMENTOS QUERARRENPED M SUAS ANCESIERATSPEM SSTM MANTER VE@%_S.
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