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RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo apresentar os resultados da pesquisa que
averiguou o tratamento dado a varia¢do linguistica e ao preconceito linguistico em livros
didaticos do 9° ano do Ensino Fundamental de escolas publicas e particulares do municipio de
Santana-AP. Primeiro, fizemos uma pesquisa documental, coletando livros didaticos em escolas
publicas e privadas, depois uma de cunho bibliografico de base qualitativa, em trés livros didaticos
do 9° ano do ensino fundamental: o primeiro, de escola publica, intitulado Trajetoria, de Marcos Rogério
Morelli; o segundo de escola particular, intitulados Atividades Suplementares, de Georgia Marinho,
Caé Lavor e Thais Pereira e por ultimo e também de escola particular o livro intitulado SAE
Digital, de Carlos Eduardo da Silva. A pergunta de pesquisa é: como vem sendo trabalhado ou
ndo o tema da variacao linguistica e do preconceito linguistico nesses materiais didaticos? Este
trabalho se inscreve no campo da Sociolinguistica e baseou-se nos estudos de Labov (2008), Ilari
e Basso (2006), Bagno (2007) e Calvet (2002). A analise procurou verificar se estdo sendo
atendidos o que preconizam os documentos oficiais como: a Base Nacional Comum Curricular
e os Pardmetros Curriculares Nacionais. Esses documentos servem de base para a elaboragao
do livro didatico e ja defendem o ensino da variagdo linguistica em sala de aula. O trabalho
notou que alguns livros didaticos ndo trazem, em seus conteudos, textos, atividades ou qualquer
registro sobre variacdo linguistica ou preconceito linguistico, entretanto, a colecdo Trajetoria,
de escola publica, abordou as tematicas investigadas.
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1. INTRODUCAO

Neste trabalho, propomo-nos a verifica em livros didaticos do 9° ano do ensino
fundamental de escolas publicas e particulares do municipio de Santana, no Amapa, como vem
sendo trabalhada ou ndo a variagdo linguistca e o preconceito linguistico como conteiidos nesses
materiais didaticos. Fizemos uma pesquisa documental coletando livros didaticos em escolas
publicas e privadas e uma bibliografica de base qualitativa na Base Nacional Comum Curricular
- BNCC, nos Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa de 1998, 3° e 4° ciclos
anos finais - PCN e em livros didaticos, para sabermos como esses documentos oficiais vém

observando o tema da variagdo linguistica e o preconceito linguistico.

Faz-se necessario salientar que, a ideia inicial era analisar livros didaticos do 9° ano do

ensino fundamental de escolas publica, particular e de institu¢do filantropica, mas nao



conseguimos ter acesso ao livro didatico da instituicdo filantropica, devido a falta de exemplar
para consulta em sua biblioteca. A vista disso, analisamos trés livros, o pirmeiro intitulado
Trajetoria, de Marcos Rogério Morelli, distribuido pelo Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico — PNLD, este utilizado na rede publica do municipio. O segundo intitulado
Atividades Suplementares de Georgia Marinho, Caé Lavor e Thais Pereira, distribuido pelo
sistema Ari de S4 de Ensino S.A.S. O terceiro intitulado SAE Digital, de Carlos Eduardo da
Silva distribuido pela Saber, Agir ¢ Evoluir S.A.E.

Diante disso, fizemos uma pesquisa para averiguar: como vem sendo trabalhado ou nao
o tema da variagdo linguistica e preconceito linguistico nesses materiais didaticos? Nosso
objetivo geral consiste em “verificar se estdo sendo atendidos o que preconiza os documentos
oficiais como: a Base Nacional Comum Curricular e os Pardmetros Curriculares Nacionais”.
Nossos objetivos especificos sdo: i. Verificar como os documentos governamentais, Pardmetros
Curriculares Nacionais 1998 e a Base Nacional Comum Curricular, vém observando o tema da
variagdo e o preconceito linguistico; ii. Analisar livros didaticos do 9° do ensino fundamental
de escolas do municipio, publicas e particulares, e ver como esta sendo trabalhado a variagao
linguistica e o preconceito linguistico nesses materiais. e iii. Mostrar o tratamento dado a

variagdo linguistica nos livros didaticos do 9° ano do ensino fundamental.

Assim, este trabalho se inscreve no campo da Sociolinguistica e baseou-se nos estudos
de: a) Willian Labov (2008) , que trabalha a relagdo entre lingua e o contexto social, b) Ilari e
Basso (2006) traz informagdes da historia da lingua portuguesa de modalidade brasileira e
desmistifica o preconceito linguistico, c) Calvet (2002) que trabalha a lingua como fenomeno
social e critica a utilizacdo da lingua como ferramenta de dominacao e exclusdo social, d) Bagno

(2007) que trata do preconceito linguistico.

A Sociolinguistica Variacionista se constitui como disciplina no final da década de 1960

e, desde entdo, traz avangos para o ensino de linguas. Por muito tempo, o ensino de Portugués

foi baseado no certo e errado das gramaticas tradicionais. Esses materiais de base estruturalista

apontavam que, para falar e escrever bem, era necessario dominar a gramatica, nesse sentido,

muitos desses materiais, desconsideravam as variacdes linguisticas. Mollica e Braga (2004, p.
67) ponderam:

Ao estudar a lingua em uso numa comunidade, defrontamo-nos com a realidade da

variagdo. Os membros da comunidade sdo falantes homens e mulheres de idades
diferentes, pertencentes a estratos socioecondmicos distintos, desenvolvendo



atividades variadas, e ¢ natural que essas diferencas, identificadas como sociais ou
externas atuem na forma de cada um expressar-se.

As linguas sdo um reflexo de nossa sociedade, dessa forma, se temos uma sociedade
heterogénea, a lingua acompanhara esses extratos sociais. Os estudos sociolinguisticos
confrontam a ideia de homogeneidade linguistica e o ensino do certo e errado. Uma mudanga
didatica do ensino de lingua portuguesa ¢ necessaria, s6 assim poderemos mudar a crenca de
se falar certo e errado, defendida por parte da sociedade.

Segundo Calvet (2002, p. 12), “as linguas ndo existem sem as pessoas que as falam, e a
historia de uma lingua ¢ a historia de seus falantes” . A lingua faz parte da cultura e das raizes
de um povo, quando ndo respeitamos as variedades linguisticas de uma pessoa, estamos
desrespeitando sua identidade como pessoa. Temos que respeita a identidade linguistica do
outro, reconhecer as variedades linguiaticas como naturais e fundamental para o combate ao
preconceito linguistico.

A Constituicdo Brasileira, em seu artigo 210, reconhece a variagdo linguistica,
principalmente, no que diz respeito as linguas indigenas garantido o ensino na lingua materna
de cada comunidade. Os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’s e mais recentemente a
Base Nacional Comum Cirricular — BNCC defendem o ensino da variagdo linguistica e o
combate ao preconceito linguistico em sala de aula, vale ressaltar que a BNCC e PCN subsidiam
a elaboracdo do livro didatico. Com a implementa¢do do Plano Nacional do Livro Didatico -
PNLD, os professores passaram a participar das escolhas dos livros didaticos de sua regiao,
com a participacao dos profssores podemos ter livros mais completos, com conteudos como

variagao linguistica.
2. SOCIOLINGUISTICA VARIACIONISTA E O PRECONCEITO LINGUISTICO

Nesta se¢do, fizemos um breve historico da Sociolinguistica e para isso retomamos a
Linguistica estruturalista do suico Ferdinand Saussure. Apds sua morte em 1913, seus
discipulos reuniram as anotagdes do curso sobre linguistica ministrado por ele na Universidade
de Genebra. Essas anotacdes deram origem ao Curso de Linguistica Geral. Segundo Calvet
(2002, p. 11).

A linguistica moderna nasceu da vontade de Ferdinand de Saussure de elaborar um
modelo abstrato, a lingua, a partir dos atos de fala. Seu ensinamento, que foi

compilado por seus alunos e publicado apds sua morte, constitui o ponto de partida do
estruturalismo em linguistica.

Saussure (1997) via a linguistica como ciéncia, através do estudo dos signos. Segundo



Labov (2008, p. 217), a escola saussuriana era conhecida como a escola social da linguistica,
“pois a lingua ¢ a parte social da linguagem, ela ndo existe fora de um tipo de contrato
estabelecido entre os membros da comunidade [...] a linguistica ¢ uma ciéncia que estuda a vida
dos signos no seio da vida social”. Mas surpreendentemente os estudiosos defensores do
pensamento saussuriano, nao levaram em consideracdo a vida social na hora de estudar as
linguas, eles defendem que as explicacdes de fatos linguisticos derivam de outros fatos
linguisticos. Labov (2008, p. 219) salienta que:

A linguistica, portanto, tem sido definida de tal modo a excluir o estudo do

comportamento social ou o estudo da fala. A defini¢do tem sido conveniente para os

formuladores, os quais, por inclina¢ao pessoal preferiram trabalhar com seu proprio
conhecimento com informantes individuais ou com materiais secundarios.

A teoria saussuriana foi questionada pelo estudioso Noam Chomsky, com o seu
Gerativismo. Este defende que a linguagem ¢ inata do ser humano, € ndo um produto do
ambiente, segundo ele, nascemos com uma gramatica universal que ¢ compartilhada por todos
os seres humanos e fornece a base para aquisi¢do da linguagem. Labov (2008) afirma que a
gramatica gerativa de Chomsky ¢ um 6timo instrumento para elaborar modelos na pesquisa de
estrutura linguistica, trazendo resultados nunca antes encontrados. Mas o problema ¢ que ela
nao consegue nos oferecer nenhum meio de verificarmos se nosso modelo esta certo ou errado,

0 que a torna incompleta no sentido de elaboragdo de dados.

Apds Chomsky, surgiram os estudos de Willian Labov, apresentados nos Estados
Unidos na Conferéncia “As Dimensdes da Sociolinguistica”. Ele trabalhou a funcdo social da
linguagem e como os fatores sociais agem sobre ela. Labov (2008, p. 327) defende que a lingua
deve ser estudada em seu contexto social, nas intera¢des cotidianas, levando em consideragao a
lingua que as pessoas falam no dia a dia. Mollica e Braga (2004, p. 09) ressaltam que:

A Sociolinguistica ¢ uma das subareas da Linguistica e estuda a lingua em uso no seio
das comunidades de fala, voltando a atencdo para um tipo de investigagdo que
correlaciona aspectos linguisticos e sociais. Esta ciéncia se faz presente num espaco

interdisciplinar, na fronteira entre lingua e sociedade, focalizando precipuamente os
empregos linguisticos concretos, em especial os de carater heterogéneo.

Da relagdo de lingua e sociedade surge a Sociolinguistica, que € uma area da linguistica
que estuda essa relagdo. A lingua ¢ uma das mais importantes formas de expressdo e
manifestagdo da cultura de um povo, quer em ambito oral, quer em ambito escrito. Ela expressa
a identidade de um povo e, assim como a sociedade muda, a lingua também sofre mudangas, as

variagdes ocorrem por varios motivos: geograficos, sociais, idade, sexo entre outros.



Parte da sociedade ainda estd presa no conceito do certo e errado, de uma lingua
homogénea. Dessa forma, quando percebem alguém usando uma variedade diferente do
defendido pela gramatica tradicional, entendemos que a pessoa esta falando errado e algumas
vezes tendemos a menosprezar ou reprimir o jeito do outro falar. Mollica e Braga (2004, p. 9)
dizem que “as linguas tém dinamismo e por isso sdo heterogé€neas, apresentando formas
distintas que, em principio, se equivalem semanticamente no nivel do vocabulério, da
morfossintaxe, fonético-fonoldgico € no dominio pragmatico-discursivo”. Assim como as
pessoas sao iguais em direitos e deveres, as variedades linguisticas também sdao, mesmo aquelas
variedades de menos prestigio, a lingua ¢ um reflexo de seu povo. Para Ilari e Basso (20006, p.
195):

Portanto, variagdo existe, quer gostemos disso, quer ndo. Mas ha muita gente para
quem esse fato ¢ um problema: essas pessoas se sensibilizam com a variacdo
diastratica e tendem a achar que falar uma variedade diferente da variedade padrdo é

um problema sério para a sociedade e para quem o faz, talvez um vicio, talvez um
crime, talvez uma manifestagdo de inferioridade.

Ademais, a lingua do individuo reflete sua cultura, seus costumes, seu meio social ndo
aceitar a lingua do outro ¢ ndo aceitar todo o valor que ela tem, essas atitudes geram o

preconceito linguistico.

Em alguns casos essas atitudes sdo tratadas como normais. Quem nunca presenciou
alguém corrigindo ou reprimindo alguém porque falou “onti’ ao invés de “ontem” ou
“pobrema” ao invés de “problema”. Sdo muitos os exemplos, mas o que devemos entender ¢é
que essas atitudes estdao erradas, pois devemos defender uma nova mentalidade linguistica e
entender que “assim ¢ falar certo” e “assim ¢ falar errado” nao cabe mais. Dizer que as pessoas
estdo falando errado por estarem falando uma variedade linguistica diferente da nossa, ou tratar
como inferior a variedade de menos prestigio, ¢ preconceito linguistico. Para Mollica e Braga

(2004, p. 13):

Toda lingua, portanto, apresenta variantes mais prestigiadas que as outras. Os estudos
sociolinguisticos oferecem valiosa contribui¢do no sentido de destruir preconceitos
linguisticos e de relativizar a nog@o de erro, ao buscar descrever o padréo real que a
escola, por exemplo, procura desqualificar e banir como expressdo linguistica natural
e legitima.

A marginaliza¢do das formas nao padrao de nossa lingua ¢ decorrente do ensino que
tivemos, que priorizava o ensino da gramatica tradicional em detrimento de outros dialetos, por

1sso algumas pessoas acham que estdo fazendo certo em corrigir alguém ou acreditam que o



outro ¢ inferior por falar um dialeto diferente do seu. E exatamente isso que devemos combater,
pois, segundo Bagno (2007), o preconceito impregna-se de tal maneira na mente das pessoas

que as atitudes preconceituosas passam a fazer parte de seu corpo.

Ilari e Basso (2006) dividem a Sociolinguistica em 4 partes: Variagao Diacrdnica, que
seria a aquela que se da através do tempo. Variagdo Diatopica, aquela variagdo que a lingua
apresenta através do espago, por exemplo, a diferenga entre o portugués do Brasil e o de
Portugal, conhecida como variacao regional. J4 a Varia¢do Diastratica ¢ aquela que a lingua
apresenta devido a diferengas de grupos sociais como escolaridade, classe social, idade,
profissdo e outros. Por ultimo a Variacdo Diamésica, aquela associada ao uso dos diferentes
meios ou veiculos, seria a diferenga da lingua falada, escrita e o género utilizado. As variagdes
sdo naturais e comuns em todas as linguas. Ilari e Basso (2006, p. 196) salientam que:

As formas discriminadas tém um uso muito mais frequente do que se pensa, inclusive
na fala e na escrita das pessoas que discriminam a lingua dos outros: para dar apenas
um exemplo, muita gente ficaria surpreso ao ver quantas vezes usa, na fala, formas
como né (por ndo é) vé se me entende (em vez de veja se vocé me entende) e assim
por diante. Se ¢ essa a realidade, a disposi¢@o para apontar erros na fala de outros nao

tem o propdsito edificante de corrigi-los; ¢ antes uma forma de exclui e de reforgar
uma desigualdade percebida.

O Brasil tem grandes problemas de desigualdades sociais, segundo Ilari e Basso (2006),
a discriminagdo linguistica ¢ um retrato delas. Se todos usamos variagoes diferentes das
defendidas pela gramatica, porque s6 algumas sao discriminadas? O preconceito linguistico esta
intimamente ligado as diferengas sociais presentes em nossa sociedade, pois algumas
variedades t€ém mais prestigio que outras. Essas diferencas de tratamento de uma variedade para
outra provoca o preconceito linguistico. Este provoca a marginalizacdo das variedades de

menos prestigio e consequentemente a marginalizagdo dos usudrios dessas variedades.

Entendemos que para enfrentarmos o preconceito linguistico € necessaria uma mudanca
de postura, no sentido de respeitar o diferente. Ela tem que comegar nas escolas até alcangar
toda a populacdo. Temos que ter atitudes linguisticas positivas com as variedades linguisticas
de menos prestigio, como defendem Lambert e Lambert (1975, p. 123) “uma vez desenvolvida,
uma atitude se torna um aspecto integrante da personalidade de um individuo, e influi em todo
o seu estilo de comportamento, ndo ¢ facil modificar uma atitude porque se torna parte de uma
rede que d4 ordem a personalidade”. Nesse sentido, atitudes linguisticas depois de formadas
empurram o individuo a agir de determinada forma, fomos ensinados que nossa lingua era

homogénea e estavel (Lambert e Lambert, p. 100) enfatiza:



Uma atitude ¢ uma maneira organizada e coerente de pensar, sentir e reagir a pessoas,
grupos, problemas sociais ou, de modo geral a qualquer acontecimento no ambiente.
Os componentes essenciais de atitudes sdo pensamentos e crengas, sentimentos e
emocdes, bem como tendéncias para reagir. Podemos dizer que uma atitude se forma
quando tais componentes estdo de tal modo inter-relacionados que as tendéncias de
reagdo e os sentimentos especificos se tornam coerentemente associados ao objeto da
atitude.

Devemos trabalhar para uma mudanca de atitude. Segundo Santos (1996, p. 15), “Varias
pesquisas produziram evidéncias de que a atitude de um individuo pode ser mudada, se forem
mudadas suas crengas sobre o objeto”. Entendemos que a escola ¢ primordial na mudanga das
atitudes linguisticas, através do ensino da variagao linguistica e respeito ao outro. Assim, além
de formar uma sociedade com menos preconceito, formaremos discentes capazes de usar a

variedade que eles acharem mais adequada a situacdes que lhes convém.

Temos que acabar com a crenca do certo e errado, mostrando ao aluno uma nova visao
de nossa lingua, como defende Santos (1996, p. 15): “crenga seria uma convic¢do intima, uma
opinido que se adota com fé e certeza”, as crengas fazem parte da histéria da humanidade, o
homem tem a necessidade de acreditar em algo. Com a lingua ndo ¢ diferente, as crengas
influenciam as atitudes linguisticas dos falantes, crencas positivas geram atitudes boas. Essas
melhoram a relagdo entre os alunos e professores em sala de aula, por exemplo, deixando o
ambiente mais inclusivo, pois os alunos tendem a participar com mais liberdade sabendo que

nao serdao censurados por seus colegas ou professores dentro de classe.

3. LEGISLACOES E DOCUMENTOS OFICIAIS

PCN’s de 1998 foram uns dos primeiros documentos oficiais a trabalhar esse tema e
trazer a variacao linguistica para dentro de sala de aula. Essa mudanga foi um importante passo
para o ensino das variedades de menos prestigio, € 0 combate ao preconceito linguistico. O texto
do PCN ¢ enféatico ao trabalhar o preconceito linguistico, como em “Frente aos fenomenos da
variacdo, nao basta somente uma mudanca de atitudes; a escola precisa cuidar para que nao se
reproduza em seu espago a discriminagdo linguistica” (Brasil, 1998 p. 82). Ao relacionar o
estudo da variagdo ao enfrentamento do preconceito linguistico, ele defende um ensino voltado
ao enfrentamento da exclusdo linguistica, como vemos no PCN (Brasil, 1998, p. 82):

A discriminagao de algumas variedades linguisticas, tratadas de modo preconceituoso
e anticientifico, expressa os proprios conflitos existentes no interior da sociedade. Por
isso mesmo, o preconceito linguistico, como qualquer outro preconceito, resulta de
avaliacdes subjetivas dos grupos sociais e deve ser combatido com vigor e energia. E

importante que o aluno, ao aprender novas formas linguisticas, particularmente a
escrita e o padrao de oralidade mais formal orientado pela tradi¢ao gramatical, entenda



que todas as variedades linguisticas sdo legitimas e proprias da historia e da cultura
humana.

O preconceito linguistico € resultado de avaliagdes subjetivas que refletem os problemas
de dentro da sociedade e deve ser combatido com rigor. Nossa sociedade foi moldada
historicamente, desde o periodo escravocrata, para tratar o diferente como inferior ou como
errado. No ensino nao foi diferente, fomos ensinados a seguir o que estava na gramatica

tradicional e o que se desviasse dela estaria errado.

O nosso ensino vem, vagarosamente, tentando se adequar a um ensino voltado para além
da gramatica. Na constituicdo de 1988, com o reconhecimento da variacdo linguistica, era
esperada uma mudanga no ensino de lingua Portuguesa, mas a percep¢ao de um ensino voltado
para a gramadtica continuou. Os PCN’s vieram para quebrar esse paradigma do ensino de lingua
no Brasil, mostrando que existe outras variedades linguisticas de prestigio, que através do
ensino das variedades poderiamos melhorar a competéncia linguistica dos discentes. Segundo
os PCN’s: “Nesse sentido o estudo da variacdo cumpre papel fundamental na formacao da
consciéncia linguistica e no desenvolvimento da competéncia discursiva do aluno, devendo estar

sistematicamente presente nas atividades de Lingua Portuguesa” (Brasil, 1998, p. 82).

A Base Nacional Comum Curricular vem mostrando novos caminhos, diferentes do
certo e errado, propondo uma verdadeira reeducacao a partir dos estudos Sociolinguisticos. No
componente lingua portuguesa do ensino fundamental, a BNCC (Brasil, 2018) traz uma
proposta em seu curriculo de descentraliza¢do do ensino da gramdtica normativa, mantendo o
ensino da leitura e da escrita através das praticas de multiletramentos passando pelos eixos de
ensino nos diferentes campos de atuacdo. A utilizagdo dos multiletramentos ¢ uma forma de
produzir usuérios da lingua com competéncia e habilidades de refletir sobre o uso linguistico
fora das regras gramaticais, formando, assim, sujeitos criticos e reflexivos na sociedade. Como

podemos observar nos quadros 1 e 2:

Quadro 1: Competéncias BNCC

EIXO DA ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués do Brasil e suas diferencas

fonologicas, prosodicas, lexicais e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

Discutir, no fendmeno da variagdo linguistica, variedades prestigiadas e estigmatizadas e o
preconceito linguistico que as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL




Compreender o fenomeno da variagao linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.
Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo

comunicativa, ao(s) interlocutor(es) € ao género do discurso/género textual.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 83, 87).

A BNCC trata o objeto de conhecimento variacao linguistica, no ensino fundamental,
vinculados aos eixos de analise linguistica/semiotica e oralidade.
Quadro 2: Campos de atuagdo BNCC

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES

LINGUAGEM CONHECIMENTO

(EF69LP55) Reconhecer as variedades daj
lingua falada, o conceito de norma padrao e o de
Andlise linguistica e | Variagdo linguistica |preconceito linguistico.

semiotica (EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo de|

regras e normas da norma-padrdo em situacdes

de fala e escrita nas quais ela deve ser usada.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018, p. 161).

A BNCC defende que precisamos desenvolver uma reflexdo sobre a lingua e a
linguagem, que incorpora a pratica de andlise linguistica, a escola deve ensinar a norma-padrao
nao no sentido de exigir que o aluno substitua uma norma (a dele, vernacula) por outra, mas
sim no sentido de capacitd-lo a dominar uma outra variedade para que possa adequar seu uso
linguistico a diferentes situagdes (Brasil, 2018). A intencdo ¢ que o aluno consiga fazer o uso

adequado da lingua nos mais diversos cenarios que possam lhe ocorrer.

4. 0 LIVRO DIDATICO

O livro didatico ¢ um importante material de apoio do professor. Fizemos uma breve
descricao da evolucdo desse material didatico, desde sua criagcdo até as ultimas modificagoes
mais importantes. Ele ¢ um importante recurso didatico na docéncia em alguns lugares o
unico recurso didatico disponivel.

Desde sua criagao o livro didatico Portugués - LDP tem assumido importante papel na
educagdo brasileira, o desenvolvimento do processo de criagio do LDP estd ligado a
insdustrializagdo brasileira e democratizagdo so ensino. A industria pedia pessoas mais

capacitadas e preparadas ao mercado de trabalho. Costa e Marcuschi (2005, p. 77) enfatizam:
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Com a ditadura militar, apartir de 1964, passa-se a buscar o desenvolvimento do
capitalismo, mediante expansao industrial. A proposta educacional, agora, passa a ser
condizente com a expectativa de se atribuir a escola o papel de fornecer recursos

humanos que permitam ao Governo realizar a pretendida expansdo industrial.

A Constitui¢ao Federal do Brasil de 1988 em seu artigo 208, inciso VII, diz que o livro
didatico € um direito constitucional do discente brasileiro (Brasil, 1988). Com o passar dos anos
esse material de apoio ao professor acompanhou a evolugdo da educacao brasileira. Se no inicio
a educagao era para poucos e o professor era o detentor do conhecimento, com o processo de
democratizagao do ensino, o livro didatico ¢ incluido na educagdo e passa a ser um instrumento
de apoio ao professor, em alguns casos era o unico objeto cultural ao qual o aluno tinha acesso.

Atualmente, mesmo com o advento das tecnologias da informacao e das diversas fontes
de informagdes disponiveis para professores e alunos, o livro didatico continua sendo um
importante instrumento de apoio aos docentes € uma importante fonte de pesquisa para
estudantes, que em determinadas localidades ¢ o inico material pedagogico disponivel. Os
Parametros Curriculares Nacionais ¢ a Base Nacional Comum Curricular sdo bases para a

producao do livro didatico.
5. ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Nesta se¢do, temos a andlise de 3 livros didaticos, sdo livros de escolas publicas e
particulares. Nestes pesquisamos sobre a variagdo linguistica e o preconceito linguistico, para
entender como vem sendo trabalhado ou ndo esse tema nesses materiais didaticos. Procuramos

textos, atividades, ou qualquer menc¢ao direta ou indireta relacionadas ao tema.

Livro didatico 1: livro didatico “Trajetoria, de Marcos Rogério Morelli. Este livro, que
¢distribuido pelo governo do estado do Amapa4, foi encontrando em uma escola estadual publica

no municipio de Santana — AP.

O livro didatico “Trajetoria”, do 9° ano do ensino fundamental, de Marcos Rogério
Morelli, ¢ composto de 7 unidades e 14 capitulos. Na “Unidade 2 - Artigos expositivos e
reportagens”, em seu “Capitulo 3 - artigo expositivo”, paginas 52 a 55, temos um texto
expositivo denominado “Sotaques do Brasil” que possui 4 laudas. Nesse texto, o autor fala da
formagao do portugués brasileiro. Ele comeca descrevendo a chegada dos portugueses ao Brasil,
no periodo colonial. Em seguida diz que o portugués daqui era diferente do de Portugal, pois

era um portugués pobre, que nao respeitava as regras do portugués de Portugal. Mais a frente,
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o texto d4 um exemplo dessas mudangas, como vemos abaixo:

Figura 1: Fragmento de texto
Fonte: Morelli. Portugués: Trajetoéria. (2022, p. 52).

O portugués trazido pelos portugueses estava mudando, sofrendo influéncia das mais de
1200 linguas indigenas existentes no Brasil. Com o tempo o portugués do Brasil ainda iria se
distanciar mais da variedade falada em Portugal. Na pagina 52, o texto cita como exemplo a
dificuldade dos indigenas em pronunciar o R dos colonizadores, dando origem assim ao [ [ ]
caipira/retroflrexo de /porrrta/, falado em Sdo Paulo e Mato grosso. Como explica Ilari e Basso

(2006, p. 168):

Prontuincia retroflexa do /r/, ex. <porta> pronunciado [‘poJta]: area: essa pronuincia ¢é
uma das caracteristicas do “dialeto caipira”, que costuma ser associado a regido néo
costeira de colonizagdo mais antiga, em Sdo Paulo. A prontncia retroflexa do /r/,
como de resto muitas outras caracteristicas do dialeto caipira, alcangam de fato
algumas regides do sul de Minas Gerais, do Mato Grosso, do norte do Parana, de Goias
e de Tocantins.

Esse R [ 1 ] retroflexo ou caipira, como ¢ conhecido mais popularmente, acaba por
caracterizar as regides onde ele é falado. Na pagina 52 é comentado como a mudanga da familia
real para o Brasil, com uma comitiva de 15 mil falantes do Portugués de Portugal, influenciou
amudanga do somdo /s/ em [ [], formando assim o chiado carioca, esse mesmo som ¢ percebido
em outras cidades brasileiras. Para finalizar o Morelli explica que o texto foi baseado em

informacodes do Atlas Linguistico Brasileiro.

Apos o primeiro texto, € exposto uma explicacdo do que ¢ o Atlas Linguistico do Brasil,

como vemos a seguir:



stico do Brasil

nizado por linguistas brasileiros de varias
*dnpafs. o Projeto ALiB (Atlas Linguistico do
@ primeira tentativa de descricio de uma
portuguesa brasileira com base em dados
em todo o territério nacional.

' Fm 250 pontos de coleta que revelaram uma

‘ riguissima do portugués brasileiro e

iram como a lingua portuguesa se moldou

a diversos fatores que formaram a cultura e a
de brasileiras, em especial a influéncia da

A,falada pelos nativos indo-americanos e

Figura 2: Fragmento de texto
Fonte: Morelli. Portugués: Trajetoria. (2022, p. 54).

O que percebemos aqui ¢ uma mudanca na concepgao dos autores na elaboracao do Livro
Didético de Portugués LDP, saindo da visdo que so os textos literarios poderiam ser usados no
ensino, para a visao de um ensino através dos multiletramentos, promovendo a descentralizagao do
ensino através somente da gramatica normativa,formando ,assim, alunos capazes de compreender

as diversas variedades linguisticas. Costa e Marcuschi (2005, p. 88) explicam que:

Os autores de LDP, ao (re)pensarem os objetos de ensino e a concepg¢do de ensino
aprendizagem de lingua materna, passaram a ndo mais selecionar apenas os textos
literarios que ditavam o “modelo correto de lingua” e comegaram a incorporar
também textos de divulgag3do cientifica, jornalistico, publicitario etc.

A apresentag¢do de um mapa linguistico € importante para o professor mostrar aos alunos
as diversas variedades linguisticas existentes em nosso pais, explicano que a variagdoo faz parte
da cultura e identidade do povo brasileiro, pois sdo as variedades 9dialetos) que formam nossa
linua.

Em seguida o autor propde uma atividade dividida em tdpicos. O primeiro topico foi
denonimado de “ Conversando com o Texto” e possuem perguntas como:

Quadro 3: Recorte do livro didatico

1) Na regido onde vocé mora, ha algum sotaque caracteristico que tenha sido citado no

texto? Comente com seus colegas.

2) As informacdes sobre fatores histéricos e culturais que contribuiram para a formacao

dos sotaques do Brasil apresentadas no texto foram as mesmas que vocé imaginado?

Comente com seus colegas.

Fonte. Morelli. Portugués: Trajetoria. (2022, p. 56).
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Assim, no topico “Conversando sobre o Texto”, o autor trabalhou a variagao linguistica
dentro do contexto social do aluno, para saber como ele v€ a variacdo ao seu redor, sempre
pedindo para ele comentar com seus colegas as suas respostas. Esse tipo de atividade ajuda o
professor a entender o ponto de vista do aluno sobre o falar do outro, como ele vé€ o outro em
relacdo a lingua. Caso as respostas dos alunos sejam em dire¢do ao preconceito linguistico, o
professor pode intervir desmitificando conceitos inadequados que o aluno possa ter.

No segundo tépico “Escrevendo sobre o Texto”, tem-se perguntas como:

Quadro 4: Recorte do livro didatico

1) A que publico esse texto foi destinado?

2) No texto sdo apresentadas informagdes sobre a formacao do Brasil, explique como essa

diversidade de povos contribuiu para a diversidade linguistica em nosso pais?

3) Como o R retroflexo, conhecido como R “caipira”, teria surgido no pais?

Fonte: Morelli. Portugués: Trajetoria. (2022, p. 56 - 57).

Nesse topico, o autor procura saber se o aluno entendeu o assunto do texto e se ele
consegue explicar o que entendeu. Através dessas perguntas, o professor consegue perceber
como estd o entendimento do aluno e caso haja necessidades pode acrescentar informacgdes

para melhorar o aprendizado do discente.

No terceiro topico “Discutindo Ideias Construindo Valores”, tem-se perguntas como:

Quadro 5: Recorte do livro didatico

1) Como vocé viu, o portugués brasileiro apresenta uma ampla diversidade linguistica.
Entretanto, sdo frequentes em nossa sociedade casos de preconceito linguistico, isto €,
atitude de prestigiar uma e estigmatizar a outras. De acordo com o texto, existe uma
forma certa ou errada de falar o portugués brasileiro? Escreva um trecho do texto que

justifique sua resposta.

2) Nasua opinido, quais sdo as principais contribui¢des do trabalho realizado pelo mapa

linguistico do Brasil?

Fonte: Morelli. Portugués: Trajetoria. (2022, p. 58).
Nesse ultimo bloco o autor faz o discente pensar sobre o preconceito linguistico dentro
de nossa sociedade, como a marginalizagdo de algumas variedades de menos prestigio social.

Com isso, o aluno ¢ conduzido a pensar e a perceber o preconceito presente na sociedade, por
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fim, ele pergunta sobre o mapa linguistico, direcionando o aluno a perceber e entender que

existem diversas variedades em nossa lingua.

Livro didatico 2 - Atividades Suplementares, de Georgia Marinho, Caé Lavor e Thais
Pereira. Este livro, que ¢ distribuido pelo Sistema Ari de Sa de Ensino S.A.S. plataforma de
educacdo. Esse livro ¢é utilizado por uma escola particular do municipio de Santana-AP e atende

o componente lingua portuguesa no ensino fundamental. de Escola Particular,

Os livros didaticos “Atividades Suplementares”, de Georgia Marinho, Caé Lavor e Thais
Pereira, sdo disponibilizados por uma escola particular de ensino fundamental e médio. A escola
disponibiliza 3 livros com conteido de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Esses livros tém um total de 16 capitulos em cada um, com um total de 4
capitulos para cada area de conhecimento. Apds andlise dos trés livros da colecdo destinados
a0 9° ano do ensino fundamental, ndo encontramos estudos, textos ou atividades sobre varia¢ao

linguistica ou preconceito linguistico. Abaixo seguem as imagens da capa dos livros.

‘ 9 2
- ANO

[eeie i

uvro '

Figura 3: Livros didaticos
Fonte: Marinho et al. Atividades Suplementares. SAS. 2022, capa

Livro didatico 3 — livro didatico SAE Digital, de Carlos Eduardo da Silva, que ¢
Distribuido pela Saber, Agir e Evoluir S.A.E. Esse livro € de um centro de ensino particular que

atende ao ensino fundamental, médio, técnico e Superior do municipio de Santana-AP.

O livro didatico destinado ao 9° ano do ensino fundamental, de Carlos Eduardo da Silva,
tem unidades dividades em: conteudo de Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e
Ciéncias Humanas. Esse livro tem uma unidade dedicada a Lingua Portuguesa e suas
tecnologias. Em cada uma delas ele tem um Quick Response - QR code, que direciona o aluno

para um ambiente virtual de ensino com aquele conteudo. Nesse ambiente encontramos video
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aula dos assuntos trabalhados. Apods analisar o livro ndo encontramos estudos, textos ou
atividades sobre variacdo linguistica ou preconceito linguistico; segue imagem da capa e do

sumario do livro:

Figura 4: Livros didaticos
Fonte: Carlos Eduardo, S.A.E. 2022, capa

A falta de textos, atividades ou qualquer menc¢do a variagdo linguistica e ao preconceito
linguistico vai de encontro com a Sociolinguistica, que defende o ensino de uma lingua
heterogénea, que inclua todas a classes e pessoas, como explica Soares (2004, p. 171):

Em primeiro lugar, as ciéncias linguisticas, particularmente a sociolinguistica, alertam
a escola para as diferengas entre as variedades linguisticas efetivamente faladas
pelos alunos e a variedade de prestigio, comumente chamada "padrdo culto", que
se lhes pretende ensinar nas aulas de portugués. Sobretudo a partir da
democratizacdo da escola, e, portanto, do acesso de alunos pertencentes as
camadas populares a escolarizagdo, o ensino da disciplina portugués, que
tradicionalmente se dirigia as camadas privilegiadas da populac¢do, passa a dirigir-se
a alunos que trazem para a sala de aula uma heterogeneidade linguistica que exige

tanto uma nova postura dos professores diante das diferencgas dialetais como novos
conteudos e uma nova metodologia para a disciplina.

A sociolinguistica vem mostrando a necessidade de uma mudanca no ensino de lingua
no Brasil, desde a democratizagdo da escola o ensino de lingua portuguesa necessita de uma
mudangas, para um ensino mais humanizado que inclua alunos das diversas classes sociais.
Esses discentes trazem para sala de aula uma heterogeneidade linguistico e os livros didaticos

tem que se adequar a essa realidade, mas o que encontramos foram dois livros fora dessa
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realidade que por “coincidéncia” ou ndo sdo livros de escolas particulares onde estudam os

alunos das classes mais privilégiadas.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ap0s analisar os livros didaticos do 9° ano do ensino fundamental, de escolas publicas
e particulares do Municipio de Santana-AP, percebemos que a variacdo linguistica e o
preconceito linguistico ainda sdo inexistentes em alguns livros didaticos. A intensdo nao foi
tecer criticas aos livros didaticos, mas fazer uma analise do tratamento dispensado a variacgao e

ao preconceito linguisticos nesses materiais didaticos.

Tivemos acesso a livros didaticos de duas escolas particulares ¢ de uma publica do
municipio de Santana - AP. Nos dois livros de escolas particulares, ndo encontramos textos ou
atividades sobre variacdo ou preconceito linguisticos. A priva¢do do ensino de abordagens da
Sociolinguistica e o combate ao preconceito linguistico pode limitar a capacidade dos alunos de
se adaptarem a diferentes situacdes e publicos. Por conseguinte, esses discentes poderdo ter
limitacdes em entender aspectos socioculturais relacionadas a linguagem, como por exemplo,
a variagdo linguistica existentes nas linguas e, por sua vez, nas sociedades. Alguns livros ainda
priorizam a ensino voltado apenas para a gramatica tradicional, deixando de lado os conteudos
relacionados a variacao linguistica, que sdo importante para a formacao de cidaddo capazes de

compreender as diversas variedades existentes em nossa lingua.

No livro distribuido para escolas publicas, encontramos dois textos e algumas atividades
destinados a variacgdo linguistica e ao preconceito linguistico. Quanto maior e mais rico for o
repertorio linguistico do discente melhor serd sua compreensdo da lingua e da sociedade. Com
isso entendemos que o Estado, de certo modo, estd cumprindo o seu papel em trazer os
contetdos citados com uma abordagem progressiva e integradora, nos livros didaticos que sao

distribuidos para as escolas publicas.

Os PCN defendem ha mais de 30 anos o ensino da variagdo linguistica e o combate ao
preconceito linguistico dentro de sala de aula, pontos que sao endossados pela BNCC. Com isso,
nossa pesquisa ainda visibiliza uma mudanca lenta na integragao e inser¢ao desses contetidos em
livros didaticos. Existe uma resisténcia ao novo, muito desta ¢ pela forma como a lingua foi
trabalhada nas graduacdes em Letras de outrora e ainda ¢ ensinada nas escolas, que por vezes

prioriza a norma padrao como a unica forma correta. Para Bagno e Rangel (2005, p. 67) “Abre-
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se, entdo, uma lacuna entre as propostas oficiais de ensino de lingua, a formagdo docente nas
universidades e as demandas sociais por uma educacdo capaz de assegurar os direitos
lingiiisticos do cidaddo e de lhe permitir construir sua cidadania” o ensino da varie¢ao

linguistica e um direito do aluno que por vezes estar sendo negado.

Por fim, entendemos que somente a publicacdo de documentos normatizando o ensino
da variacdo linguistica e o combate ao preconceito linguistico ndo ¢ suficiente para uma
mudanga no ensino brasileiro. Tenhamos como exemplo a BNCC - segundo ela a variagao
linguistica deve ser trabalhada transversalmente, como um objeto de conhecimento em
diferentes eixos. Os documentos (BNCC e PCNs) orientam, mas percebemos que ndo ¢
cumprido por algumas editoras, como pudemos perceber nos livros examinados, em que dois
deles ndo trabalharam com variagdo linguistica e preconceito linguistico. Apenas o livro de
escolas publicas, de certo modo, abordou tais teméaticas dialogando com pressupostos da BNCC
e PCNs. Por fim, percebemos que o governo precisa criar mecanismos que tornem esses
documentos mais eficazes e eficientes, fiscalizando e cobrando uma melhor aplicagdo das
orientacdes contidas na BNCC e PCN's sobre variac¢do linguistica e o combate ao preconceito

linguistico nos livros didaticos de escolas publicas e privadas.
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