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/ Esse posicionamento do pro-

/”nome clitico me nao é considerado

padréo. Logo, prcfere-se nao ver
que Mario de Andrade, um dos au-
tores noOs quais se baseia a analise, o
utiliza com freqii¢ncia.

E, pois, COMO se as gramaticas
se baseassem em um padrao literario
expurgado de idiossincrasias pes:
-soais, regionalismos e coloquialis-

——— . , .
mos. O resultado, acredito, € muito

semelhante ao padrdo técnico-jorna-
listico que forma a base da presente

descricao.

1.3. OBJETIVOS DO ESTUDO DA
GRAMATICA

1.3.1. Para que estudar
gramatica?

3

Uma das motivacdes que me le-
varam a escrever esta Gramdtica fol a
demanda por uma renovagao no en-
sino de gramatica portuguesa no pri-
meiro e segundo graus, demanda
manifestada com igual insisténcia
por professores € alunos. Por isso,
vou deter-me um pouco na discussao
de uma pergunta nao propriamente
gramatical, mas antes de cariter pe-
dagogico:

Para que se inclui 0 ensino de grama-
tica no curriculo de primeiro € se-
gundo graus?

Mesmo que admitamos (contra as
evidéncias) que nossos alunos apren-

dem um bocado de gramatica duran-
te sua vida escolar, que proveito ti-
ram eles desse conhecimento?

Nio quero dizer que cada dis-
ciplina do curriculo deva necessaria-
mente encontrar uma aplicacao mais
ou menos imediata na vida cotidiana
ou proﬁssional dos alunos; mais
adiante desenvolverei esse ponto.
Mas certamente é preciso justificar
de alguma forma a presenca de cada
disciplina; a pergunta se reformula,
entio, como um pedido de justifica-
tiva para o caso dos estudos gramati-
cais. Vou a seguir dar minhas idéias
sobre isso — idéias que tém condi-
cionado todo o trabalho que venho
realizando no campo da gramatica €
de seu ensino.

Concorda-se, geralmente, que
o grande objetivo do ensino de lin-
gua portuguesa € levar os alunos a
ler e escrever razoavelmente bem.
Pergunto, entio: sera que O estudo
da gramatica pode ajudar na aquisi-
cio da leitura e da escrita?

Acredito que a resposta € nega-
tiva. Tenho encontrado pessoas que
créem na eficicia de um conheci-
mento de gramatica para melhorar o
desempenho naqueles dois campos
fundamentais. Mas nunca podem
apresentar evidéncia em favor de sua
crenca, Ninguém, que eu saiba, con-
seguiu até hoje levar um aluno fraco
em leitura ou reda¢ao a melhorar
sensivelmente seu desempenho ape-
nas por meio de instrugio gramati-
cal. Muito ao contrario, toda a €xpe-
riéncia parece mostrar que entre 0S8
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é-requisitos essenciais para 0
Atica estao, pruneiro, ha-
‘ ’. > b} ‘S
bilidade de leitura fluente e, depois,

A . 4 4 ll-
um dominio razodvel da lingua p: : '
drao (ja que esta é o objeto das gra-  (a) Componente de aplicagio i

r S )

maticas disponivcis). Assim', paf'a %’S- dia{a: t.ratii-;?* ('le conhcgin.].entos que
tudar gramatica com proveito, e‘lpf e SCl‘ilO‘ flllfz(lldtdlne'rlit.? _lftus“ na vidy
N ciso saber ler bem — 0 que exc l?‘l a  profissiona ou cotidiana dos alunos,
\ possibilidade de se utilizar a grallltll-}' Por exemplo, ~e preciso aprender a4
ca como um dos caminhos para a lei- quatro operacoes para sefbcr dar e re-
\mm.-(lreio que o mesmo vale, muta-  ceber o_troco correto; é preciso ler_
,;,3 mulandis, para a redagao. fluentemente para adquirir as infor-
Somos forcados a concluir que  macdes necessarias etc.
o estudo de gramatica né(? oferece (b) Componente “cultural”: tratasse
um instrumento para atingir o gran-  de conhecimentos sem nenhuma
de objetivo da lingua portuguesa no aplicagio visivel a vida pratica, mas
primeiro e segundo graus. que nossa sociedade considera essen-
Sera entao totalmente inutil?  ciais a formacio do individuo. Por
Nao necessariamente, € claro; e vou  exemplo, aprendemos na escola que
defender a idéia de que o ensino de 3 Terra gira em torno do Sol, e nio
gramatica pode ter um papel impor-  vjce-versa. Essa informacao nao tem
tante na formacao intelectual dos importincia pratica, mas todos con-
alunos. Para expor minha posicio, cordariam que precisa ser fornecida.
comecarei fazendo uma breve di- que pensariamos de uma escola
gressao sobre o contetido do ensino que resolvesse voltar ao ensino do
de primeiro e segundo graus. sistema geocéntrico de Ptolomeu?
Aprendemos igualmente a histéria
do Império Romano, da Idade Mé-
dia e do Brasil; aprendemos as capi-
tais dos paises da Asia e assim por
diante. Muito poucas pessoas che-.
~ Consideremos o objetivos pro- gam a aplicar diretamente esses co-
g:f::iz: gsg;iltivos, ir}t(f](f(:tll;ais, Ilhf:(:imcntos; mas ninguém pensaria
— C)a, CXClum(.lo 0$ au-  Seriamente em retird-los dos progra-
. MO8, assim comg g formagio  mas. Esse tipo de informacao, no_
d.e atitudes. Vamos limitar-ng ; (. * Des I ; Atico
0 transmissig (:(:: "_"" gl}t I)L].se 'sua fulta. dgsenﬂd}o p;é}'}f) r:
hecimento, e nerld- mfi S0 11t(111}entci indispensavel a
tros ingredien eg impgo?: 1620 do cidadio moderno. x
a3, como ge Vera, acaba- }(lc;)b'(.lompOnente de formagao‘de
ilidades: finalmente, o ensino

stu- remos discutindo também UM agpec.
to da formacao de atitudes, Ora, ,
ensino cognitivo pode ser analisa’d0
em trés componentes, a saher-

pr
do da gram

1’ 1.3.2. Componentes do ensino
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tem também a responsal)ilidadc de

desenvolver nos alunos habilidades
intelectuais de observagao € racioci-
nio. E por isso que niao nos limita-
mos, a0 ensinar ciéncias, a comuni-
car os “fatos” tais como sa0 Vistos pe-
los cientistas modernos. Ha sempre
algum esfor¢o no sentido de mos-
trar aos alunos a trilha que foi segui-
da para o descobrimento desses fa-
tos: fazer observacoes, raciocinar €
tirar conclusoes juntamente com os

alunos. O cidadao da nossa era nao
é primariamente uma pessoa que sa-
be muito, mas antes uma pessoa que
sabe pensar por si sO.

Algumas matérias concentram
sua contribuicao ao ensino em um
ou dois desses componentes. O que
devemos perguntar agora € se a gra-
matica poderd encontrar ai o seu

lugar.

1.3.3. Os objetivos do ensino
g de gramatica

Vamos voltar aos trés compo-
nentes, para ver se a gramatica tem
algo a oferecer no ambito de cada
um.

Comecemos com o componen-
te de aplicagdo imediata, Se rejeitar-
mos a aplica¢ao do ensino gramati-
cal ao desenvolvimento da leitura e
da escrita (que é o que sugeri aci-
ma), a importincia da gramdtica pa-
ra este componente sera bastante re-
duzida. Nao € nula, porém: digamos

que alguém encontre, a0 ler, uma

palavra desconhecida e queira olha-
la no dicionério. Se a palavra for, di-
gamos, regurgildssemos, surgira um
problema: regurgildssemos Nao consta
em nenhum dicionério. O diciona-
rio tem regurgitar e também regurgita-
cao; qual dessas palavras é arelevante
para se conhecer o sentido de regur
gitdssemos? E evidente que aqui preci-
samos aplicar informacoes de ordem
gramatical: regurgildssemos € um “ver-
bo”, e os “verbos” aparecem no dicio-
nario em sua forma de “infinitivo”; €
o “infinitivo” encontrado no diciona-
rio é regurgilar, € nao regurgitagdo. Es-
se é um exemplo da aplicacao de co-
nhecimento gramatical a uma situa-
¢ao pratica. Temos de concluir que 0
conhecimento de gramatica tem
aplicacao imediata, embora talvez
bastante modesta.

Passo agora ao segundo com-
ponente, ao qual chamei (por falta
de termo melhor) “cultural”. Aqui a
argumentagao é mais dificil, mesmo
porque as pessoas em geral nao estao
devidamente conscientes da impor-
tancia do componente cultural na
formacio dos estudantes. Mas creio
que se pode defender que o estudo
de gramitica tem também algo a
contribuir dentro do componente
cultural,

Consideremos  primeiro o
quanto nossa sociedade € orientada
para o conhecimento cientifico. O
fato de alguém ser advogado ou lo-
cutor de radio nio o isenta da obri-
gacio de ter alguma idéia do estado
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velmente a que mais desenvolvimen-

7 N . e ‘ e-
ncia. E 1ss0 que‘lusnhca a pr
estudos relativamente a}v.'m—
a quimica, matematica

b

gundo grau. A imen-

unca aplicara

da cié
senca de
cados de fisic
e biologia no s¢

sa maioria dos alunos 1 . card
esses amhecimentos diretamen

em sua atividade pmﬁssi(mal. Mas es-

e do cidadao de uma nagao do
COrpos s€

al é com-

pera :
século XX que saiba que 03

dilatam com o calor; qué 0 S
posto de sodio e cloro; ql}C nossos
COTpos $a0 compostos de células, ca-
da uma das quais contendo nucleo e
citoplasma etc. E uma multidao de
formacoes cuja existéncia € pressu-
posta quando se encontra uma frase
como “cle come comida sem sal por-
que ndo tolera o sodio”, ou entao “o
terceiro mundo funciona como um
satélite das nacoes industrializadas”,
Essa massa de informacdes cientifi-
cas é parte importante do corpo de
conhecimentos comuns as pessoas
instruidas, e sua preseng¢a nos permi-
te a comunicacao no nivel exigido

pela sociedade moderna.,

Desconfio que a importancia
desse componente é freqiientemen-
te suhei;timada pelos planejadores
de cuArrlf,ul()s € programas, a julgar
g(e)lsa ii;ilagzcli);b)itual‘ na “utili.d.ade”
e uztos transmitidos.
o ro ado, faltam estudos que
iy rSn I;errtndl:zm gvaliar as dimensoes e
i ;a 0 componente cultu-

1stema de ensino,

impoi\td:rsl,tevcl)ltando a gramatica, é
P - embrar que ela é (ou
e uma aplicacio da lin-

Uma ciéncia social, prova-

to tem expcrimentado nos ultimos
tempos. Aléem (lis§0, tf‘z}ta da lingua-
gem, que é o mais basico dos fenéd-
menos sociais, por permear todas as
atividades de uma comunidade.
Creio que a presenca de uma forma-
cio linghistica em geral (e gramati-
cal em particular) é defensavel no
ensino de primeiro € segundo graus
exatamente pelas mesmas razoes que
justificam a preocupagéo de dar aos
alunos alguma formacao em quimi-
ca, biologia, histéria ou astronomia.

Além disso, o conhecimento da
lingua — e falo aqui do conhecimen-
to explicitado de sua estrutura, nao
apenas do seu uso correto — € uma
faceta importante do conhecimento
da propria na¢ao. Assim COmo 2 ne-
cessidade de preservar nossa cultura
(e 0 amor-préprio nacional) nos leva
a estudar a historia, a geografia e o
folclore do Brasil, nio podemos dei-
xar de estudar a lingua que falamos
(e a que escrevemos), em seus mui-
tos aspectos: dialetologicos, histori-
cos, sociais e também gramaticais.
Sem estender-me mais sobre esse vas
to e mal explorado assunto, chamo a
aten¢ao do leitor para esse impor
tante aspecto do ensino.

Chegamos agora ao terceiro
componente, a saber, a formacao de
habilidades intelectuais. E aqui qué;
acredito, os estudos gramaticais tém
mais a oferecer; e € aqui que eles
tém sido, na pratica, mais nocCivos- O
assunto requer, portanto, nossa aten-
¢ao cuidadosa.
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Relembremos primeiro que as
habilidades de raciocinio, de obser-
tagem de

'mnulagaq e tes
ﬁ;’)teses — em uma palavra, de i~n-
dependéncia de_pensamento — $a0
um pré-requisito 3 formacao de indi-
viduos capazes de aprender por si
mesmos, criticar o que aprendem e
criar conhecimento novo. E justa-
mente neste setor que o estudo de
gramatica pode dar sua contribui¢ao
mais relevante; e € neste setor que
nosso sistema educacional se tem
mostrado particularmente falho: se
ha algo que nossos alunos em geral
nao desenvolvem M,G_S_q_q_!ida
escolar é exatamente a _indgggp__déil-
cia de . O estudante bra-
sileiro (e, muitas vezes, também o
professor) € tipicamente dependen-
te, submisso a autoridade académica,
convencido de que a verdade se en-
contra, pronta e acabada, nos livros €
na cabeca das sumidades. Dai, em
parte, a perniciosa idéia de que edu-
cacio é antes de tudo transmissao de
_ conhecimento — quando deveria ser
“em primeiro lugar,_procura de co:
nhecimento e desenvolvimento de
habilidades.
s LS
Como é que o estudo gramati-
,. cal poderia ajudar na formagao des-
sas habilidades? Como se poderia
dar a uma aula de gramatica o cara-
ter de um momento de pesquisa?
ma Sl?t?;s'c; d;sci[)l}na desfruta de
FamOs co n(i (;) t;ivo:lz.lvc'l, §e a c'om[’)z}-
cas. Primeirou asf 1sglplmas cientifi-
dos sio relati -y estuda-
wvamente faceis de ob-

servar: nao dependemos de labora-
torios (como 0s quimicos), nem de
penosas viagens ao campo (como os
geologos) para apresentar aos alu-
nos dados em primeira méo. Esses
dados, basta elucida-los dentro da sa-
la de aula, pois estao programados
no cérebro de cada falante da lingua
(no quero dizer que nao existam sé-
rios problemas metodologicos na
obtencio de dados para a analise
gramatical; mas € possivel evita-los
em um estagio inicial do estudo).
Em segundo lugar, existem teorias
razoavelmente desenvolvidas de gra-
matica, capazes de sugerir questoes
de profundidade variada: algumas,
pelo menos, ao alcance da argumen-
tacio de um aluno de primeiro grau.

Se acrescentarmos que 2 lin-
A——
guagem, €m todos os seus aspectos,

ermeia a vida soci n-

to, sendo um fenomeno altamente
importante na vida das pessoas, vere-
mos com clareza que a gramatica
oferece um campo privilegiado para
o exercicio das atividades de pesqui-
sa. O estudo de gramdtica pode ser |
um instrumento para exercitar o ra- |

ciocinio e a observa¢io; pode dar a |

oportunidade de formular e testar |y

hipoteses; e pode levar  descoberta
de fatias dessa admirdvel e complexa

estrutura que é uma lingua natural. |
O aluno pode sentir que esta partici- - °

pando desse ato de descoberta, atra-
vés de sua contribuicao a discussao,
a0 argumento, a procura de novos:
exemplos e contra-exemplos cruciais
para a testagem de uma hipétese da-

A
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analise igualmente oficial) para a
gramatica. Nomenclaturas como 3 |
trumento de formagao intelectual. NG.B a‘ca.bam send(‘). aceitas com.o
Concluo que a grande contri- Ob“g?"t(:“a_s ‘._".'Ol“fsfda’ 4 NGIB, Cuja
buigo que o ensino gramatical en- - MOBYACAS TRIEE 11 PrOEeve e
cerra reside na possibilidade de aju-  apenas a de evitar a proliteracao de
dar o desenvolvimento das habilida-  termos distintos para a mesma no-
“des mencionadas; isto é, o ensino €0, torl.lqu-se, na pratica, uma dou-
‘gramatical pode ser um dos meios trina ?flleil’, fora da qual nenhum
pelos quais nossos alunos crescerao e texto e acentavel.para uso nas escolas.
se libertarao intelectualmente. Eu  Isso nao se admite em nenhuma ou-
gostaria que este livro se tornasse, tradisciplinae é igualment(f absulido
entre outras coisas, uma fonte de em gramatica. A Unica razao aceita-
material de apoio para que o profes- vel para a adocao de uma doutrina
sor e os alunos realizassem essa po- gramatical é o reconhecimento de
tencialidade do estudo de gramatica.  que ela descreve os fatos com maior
adequacao do que suas concorren-

tes. Se isso acarretar, como é prova-

tamente claro e entendido que o es-  vel, alguma heterogeneidade no en-
tudo da gramatica € parte da forma-  sino gramatical do pais, sera um pre-
¢ao cientifica dos alunos; que tratada €0 a pagar pela possibilidade de se
descricdo, interpretacio e compreen-  utilizar a gramatica como espaco pa- i
520 de um aspecto do universo social Tra o exercicio do pensamento. Um
que nos cerca; e, principalmente, preco, acredito eu, muito baixo, em
que € um corpo de conhecimentos -+ Vista da qualidade da mercadoria.
em cor’lst.ante rewsfao, S}lJCltO a criti- O grande problema da adocio
ca, acrésci - i — iai
2 €sCImos € re (tixtacqeg- U(;na gra-  da NGB e de uniformizacées oficiais
matica, enquanto descri 56 6 : :
o ua,’ q e (;aO. ¢uma  em geral nio é a sua madequagao
€ na verdade um con / : 8
" [;gétc,se yav ‘ _]11?[0 d(; enquanto descricao da estrutura da
ais ou menos ber -  linoua. m: PO .
m L ’ ou n funda lingua, mas sua acertacao passiva co-
|+ jmentadas. O minimo que se pode fa-  mo doutring afie: -
) " doutrma oficial, acima de ques-
zer € conhecer a argumentacio que  tioname ; ~
4 p e hamentos e reformulacoes. A mu-
S|esta por tras da descri¢cio Proposta;  danca a emp; 1 o
" g o . aiica a empreender com urgéncia
| [56M 1550, nao se esta estudando Bra¥  nio ests ne l 2 B :
matica. Em outras palavras, nio se l‘ t‘-”t‘; e o IS D afity-
2 T BERSCC de geral fre 3 S 2
pode estudar gramatica e a, Dis o 1., al frente a gramatica. Subst.l
mo tempo fazer gramatica uira NGB por uma descrigio mais
correta e atualizada é importante,
MNas N0 € o mais importante; conse-
quentemente, a proposta desta Gra-
matica s6 se compreende se for enca-

da. Nesse sentido a gramatica tem
imensas potencialidades como ins-

Esse objetivo s6 podera ser atin-
gido, evidentemente, se ficar perfei-

~Por 1880, considero negativa a
adog¢ao oficial oy semi-oficial de uma
nomenclatura (inseparivel de uma

-_
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rada de maneira nao-dogmatica. S6
assim este trabalho podera atingir
seus objetivos dentro do ensino.

ey
[

- ;l*_
Uy &

% )

‘; 1.3.4. Gramatica normativa

Antes de encerrar esta secao,
vou fazer uma adverténcia a respeito
do ensino normativo da lingua De-
fendo a idéia de que o ensino nor—
mativo nao € um mal em si, mas que
tem sido aplicado (como tanta coisa
no nosso campo) de maneira preju-
“dicial aos alunos.

————

Ja vimos que o estudo de gra-
matica nao é um caminho conve-
niente para desenvolver o desempe-
nho na leitura e na escrita (muito

menos na fala). Outra coisa que a

gramatlca nao deverla ser é um ms-
trumento de ensmo normativo.
Aqui, sua ag:ao tem s1do maits que

inatil, tem sido desastrosa.

O grande perigo € transformar
a gramatica — uma disciplina ja em
si um tanto dificil — em uma doutri-
na absolutista, dirigida mais ou me-
nos exclusivamente a “corregﬁo” de
preM&s ]lllglllbtl-

cas dos alunos. A cada passo, o aluno

S—

qU.C procura escrever encontra essa

arma apontada contra sua cabega:™

“Nao € assim que se escreve (ou se fa-
la)”, “Isso ndo é portugués” e assim
por diante. Dai s6 pode surgir aque-
le complexo de inferioridade lin-
guistico tao comum entre nds: nin-
guém sabe portugués — exceto, tal-

vez, alguns poucos privilegiados, co-
mo os que se especializam em publi-
car livros com listas de centenas ou

milhares de “erros de portugues”.

Acaba-se desencorajando nos
alunos qualquer iniciativa no campo
da linguagem, em especial no da es-
crita. Todos conhecemos a figura do
adulto bastante bem-educado, com
formacao profissional e intelectual
adequada, e que teria algo a dizer;
mas que Nao se arrisca a escrever
uma pagina para publicacao, ou
mesmo um simples relatério, justa-
mente porque “nao sabe portu-
gués”. Se o professor de portugués
tem diante de si um desafio, é o de ir
contra essa tradicao repressiva, que
deforma a imagem de nossa discipli-
na aos olhos de alunos e ex-alunos.
Essa imagem de “policia da lingua-
gem” se manifesta a todo momento,
por exemplo quando, ao saberem
que trabalhamos com pesquisa em
lingua portuguesa, sempre acabam
nos perguntando se esta ou aquela
construgao € a “certa”. Isso pode nos
dar alguma pequena parcela de po-
der, € certo; mas nao contribui para
que nos estimem, nem para que nos
respeitem enquanto trabalhadores
intelectuatis.

Nio quero dizer com isso que
0 ensino normativo deva ser supri-
mido. E preciso, apenas, coloca-lo
em termos mais realistas. Nao se tra-
ta de confrontar um “portugués cer-
to” e um “portugués errado”, defini-
dos ambos em termos absolutos, in-
dependentemente do contexto si-

g
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com o desenvolvimento da leitur,
fluente e do habito da leitura, ,
maior parte do problema acaba desa-
-parecendo por si s0. O que restar po-
dera ser objeto de ensino, mas sem-
pre deixando bem explicito o verda-
deiro papel do padrao escrito frente
3s variedades coloquiais. Nao levar
isso em conta resultara, fatalmente,
em agravar os ja sérios problemas
que infestam nossa disciplina, o ensi-

no em geral e, em ultima analise, a

tuacional ou social. Trata-se, antes,

de defender a idéia de que a cada si-

tuacio corresponde uma variedade

distinta da lingua (ver a secao 1.2.1.
~acima).

Concordo, portanto, que € ne-
cessario ensinar o portugués padrao;
mas esse ensino (o “ensino normati-
vo™ da lingua) deve ser atacado com
muita cautela e com toda a diploma-
cia. Como qualquer material poten-

cialmente explosivo, deve ser mane-
jado com cuidado. Acredito que, vida de nossos alunos.



