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RESUMO

O trabalho de pesquisa realizado pretende mostrar um breve panorama
comparativo do desempenho dos ingressantes no curso de Licenciatura Plena em
Matematica da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) nos anos de 2001 e 2006,
através de um diagnoéstico reflexivo e em consonancia com as concepcoes
apresentadas por pesquisadores que se dedicam aos estudos e as discussbes das
causas e conseqguéncias dessa problematica. Para isso, associamos o conceito de
desempenho quantitativo com os conceitos de evasao, repeténcia e retencdo. Com
base no desenvolvimento de pesquisa documental direta e bibliografica,
organizamos os resultados levando em conta as idéias da necessidade de uma
ampla discussdao dos encaminhamentos a serem tomados. A concorréncia no
mercado de trabalho e a valorizagdo do desempenho individual exigem uma
formagéao profissional qualificada. Esse carater exigente do mercado de trabalho faz
com que a procura pelos cursos de ensino superior aumente, no entanto, a maior
dificuldade encontrada pelos académicos, estd em concluir o curso de graduacao.
Nesse sentido, varios questionamentos foram levantados sobre quais fatores
influenciam a evasao, a repeténcia e a retencao dentro do curso. Entrar nesse
campo de estudo, requer a adogdo de um método de pesquisa que garanta a
visibilidade na compreensao, permita uma andlise que objetive a elaboracdo de
propostas direcionadas a resolucdo desse problema. Por isso a importancia de uma
a leitura sistematica de autores ligados a area em discussao e a obtencao de dados
e informagdes oriundos da comunidade académica e do setor de coordenacao do
curso. As propostas apresentadas na pesquisa visam a minimizacao ou até mesmo
a erradicacao dos fatores que comprometem a progressao dos académicos no curso

de Licenciatura Plena em Matematica.

Palavras chave: Desempenho, evasao, repeténcia e retengao.



ABSTRACT

The accomplished study intends to show a brief comparative panorama of the
performance of recent students into the Mathematics Licentiateship Course at
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP) in the years of 2001 and 2006, through a
reflexive diagnosis and in consonance with the concepts presented by researchers
who have dedicated some of their writings and discussions to that specific problem.
For that, we made up the concept of quantitative performance along with the
concepts of evasion, repetition and retention. Based on a bibliographical direct
documental developing research, we have organized the results considering the
ideas of a broad discussion necessity of the directions to be taken. Competition
within the work field and valorization of the individual performance demand a
qualified professional formation. This demanding character of the work field makes
the pursuit of superior education courses to increase, nevertheless, the major
difficulty found by academics is to finish graduation course .This way, several
questionings were risen of what factors influence evasion, repetition and retention
within the course. Entering that field of study requires the adoption of a research
method which assures the visibility of comprehension, allows a analyses which aims
at a systematic reading of authors related to the discussed field and taken of some
data and information came from academics and from the coordination of the course.
The propositions presented into the research aim at minimizing or even eradicating
the factors which cover the progression of academics into the Mathematics

Licentiateship Course.

Keywords: Performance; evasion; repetition and retention.
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INTRODUCAO

Atualmente, a atuacado do Ministério da Educacgéao e do Conselho Nacional de
Educacdo, CNE, na regulamentacdo da LDB n? 9.394/96 tem provocado a
mobilizacdo dos educadores de todos 0s niveis de ensino para rediscutir a formacgao
de profissionais no campo da Matematica. Entretanto, percebe-se que nao bastam
iniciativas de formulagdo de reformas -curriculares, principios norteadores de
formacao, novas competéncias profissionais, novos eixos curriculares, base comum
nacional etc. E necessaria e urgente a definicdo explicita de uma estrutura
organizacional para um sistema nacional de formacdo de profissionais incluindo a
definicao dos locais institucionais do processo formativo e o préprio cuidado com as
causas da evasao, da repeténcia e da retencdo académica nos cursos de
Licenciatura Plena em Matematica.

Assim, a proposta tematica cujo titulo é: “Estudo do desempenho académico
no curso de graduagdao em Matematica da Universidade Federal do Amapa nos anos
de 2001 e 2006”, apresenta na sua estrutura organizacional uma analise
comparativa do desempenho académico dos ingressantes no curso de matematica
da Universidade Federal do Amapa — UNIFAP. Adotando uma metodologia de
pesquisa documental direta através da elaboracdo e aplicagdo de questionarios
junto a coordenacédo e a comunidade académica do curso e da coleta de dados no
terminal de notas da biblioteca central, o desenvolvimento da parte bibliografica
constituiu-se num conjunto de conceitos norteadores das causas e efeitos dos
processos de evasao, reprovacao e retencao no ensino superior.

Buscando tornar este trabalho um referencial bibliografico de consulta, o

capitulo 1 destaca o acesso e a formacado em nivel superior como uma discussao
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atual. O capitulo 2 ressalta a importancia da atividade docente na busca de acdes
que viabilizem a reducao e/ou extincao dos obstaculos impostos aos académicos no
decorrer do curso, esmaecendo assim, o alto indice de evasao. O capitulo 3 segue
como expositor da coleta de dados e mediador sugestivo de propostas interventoras
do processo de construcdo de um curso de Licenciatura em Matematica que atenda

as reais necessidades e anseios da comunidade académica.
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1. AFORMAGAO EM NIVEL SUPERIOR: A BUSCA PELO CONHECIMENTO NOS
CURSOS DE GRADUAGCAO.

1.1 O ENSINO SUPERIOR: UMA DISCUSSAO ATUAL

Nos Ultimos anos, a procura pelo ensino superior tem aumentado
significativamente em todas as partes do mundo. Esse aumento de procura se deve
a uma série de fatores. Um deles € o fato de o mercado de trabalho se tornar a cada
dia mais competitivo, exigindo uma mao-de-obra mais qualificada. Tal exigéncia leva
as pessoas a procurarem o ensino superior como forma de atingir essa qualificacao.

Além disso, Rodrigues (2004) explica que também do ponto de vista pessoal,
€ importante observar que, uma vez que o0 ensino superior funciona como uma forma
de ascensao social, ja que uma das melhores formas de se alcancar isso é através
da obtencdo de um diploma de nivel superior, as pessoas tendem a procurar cada
vez mais as universidades.

Comparato (2002, p. 56), adicionalmente, explica que:

Além disso, na prépria seqiiéncia do desenvolvimento da espécie humana,
existe a necessidade do saber e de adquirir conhecimentos, que precisam
ser satisfeitos pelos individuos e, obviamente, sempre que tém acesso, ou
podem pagar, tentam adquirir essa formagdo. Outro aspecto € o
reconhecimento da sociedade para quem tem esse tipo de formacao.
Existe certo status inerente a condi¢cdo de a pessoa ter o nivel superior.

Isso significa que em muitos paises as pessoas sao estimuladas pelos
préprios governantes a procurar a universidade, porque entendem nao ser possivel
construir uma nacao independente e soberana sem uma grande quantidade de
pessoas qualificadas que possam tocar a maquina estatal e o setor produtivo.

Todos esses fatores estimulam a procura por novas vagas no ensino superior
e, exatamente por conta desse aumento da procura, € que estudiosos sao forcados
a pensar sobre essa faixa do ensino e as questdes decorrentes que resultam da
prépria dindmica de ensino e aprendizagem presentes nesse no contexto dos cursos

superiores ofertados nas universidades publicas e particulares.
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A luz dessa questdo torna-se necessario refletir sobre aspectos importantes
que, frequentemente, constituem obstaculos para o progresso do académico rumo a
conclusao do curso escolhido. Entre esses destacam-se: a evasao, a repeténcia e a
retencado. Porém, é preciso ultrapassar a simples visao reducionista segundo a qual
os problemas sociais sdo a causa maxima da existéncia desses contrapontos nos
cursos de graduacao no Brasil.

Analisando mais detidamente o assunto, percebe-se que ha alguns anos,
quando a universidade era reduto de uma minoria da minoria ndo havia tantos
problemas como os presenciados no periodo atual. Nao se questionava o
financiamento porque os individuos que ali estudavam eram os mesmos filhos da
elite dominante responsavel pela definicdo dos orcamentos, ndo se questionava a
relevancia porque estava definido que o ensino superior era o lugar da elite.

Na realidade, a ampliacdo do acesso, mesmo que seja muito timida e vise
apenas facilitar a abertura de oportunidades a classe média, trouxe consigo a
ameaca a relacao de poder, colocando na ordem do dia a questao do financiamento,
e junto com ela questdbes como a qualidade, a avaliacdo, o tamanho e a
complexidade do sistema, além das condigcdes para que se comece e termine
determinado curso de graduacao.

No tocante ao financiamento, os paises desenvolvidos decidiram investir
muito forte no ensino superior, criaram novas universidades, diversificaram o
sistema, ampliaram o numero de vagas, facilitaram a vida dos estudantes com
bolsas de estudo. Em determinados paises, existe a discussdo sobre a
universalizacdo do acesso ao ensino superior. Isso mostra que esses paises querem
garantir 0 acesso ao ensino superior a todas as pessoas que o desejam.

Tavares (2001, p. 39) explica que:
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Os paises sao motivados, nao apenas pelo interesse pessoal das pessoas,
mas sobretudo pelo interesse de saber que uma massa de pessoas mais
qualificadas podera produzir ndo sé um desenvolvimento econémico, mas
também um desenvolvimento social. Os paises desenvolvidos estao
convencidos de que nao € possivel continuar crescendo, distribuindo
renda, melhorando a qualidade de vida, se nao tiverem uma grande
quantidade de pessoas no ensino superior. Além disso, existe também a
consciéncia de que o préprio acesso ao ensino superior ja é um
mecanismo de mobilidade, de igualdade, de inclusdo e redugdo das
desigualdades sociais.

Quando se traga um paralelo dessa situagcao com aquela presente nos paises
em desenvolvimento ou subdesenvolvidos, comega-se a notar problemas, pois os
governos desses paises, além de precisarem de mais pessoas de nivel superior,
possuem grandes contingentes de excluidos sem direito a saude, educacao,
moradia, com dificuldades de produzir tecnologia. Diante de todas essas caréncias e
da falta de recursos, para cobrir essas necessidades, os dirigentes priorizam outras
acOes em detrimento ao ensino superior. Em contrapartida os paises desenvolvidos
continuam investindo muito neste campo.

Diante dessa permanente falta de recursos, o Estado coloca em oposicao o
fato de se investir em educacéao, investir na pesquisa, no desenvolvimento cientifico
e tecnolégico ou investir em outros setores como por exemplo, moradia. Desse
modo parece que 0O investimento no ensino superior se constitui num problema,
porque requer financiamentos ao mesmo tempo que concorre com necessidades
mais imediatas. Porém ha um grave equivoco nesse pensamento, porque jamais
sera possivel melhorar a qualidade de vida de um pais sem pensar em investir em
educacéo.

Na concepcéao de Porto (1999, p. 51):

Nao poderemos pensar em desenvolvimento tecnolégico sem termos os
espacos e as pessoas qualificadas, os laboratérios de pesquisa que
possam provocar esse desenvolvimento. Nao vamos poder ter uma
administragéo estatal eficiente, se ndo tivermos as pessoas qualificadas e
devidamente treinadas. Para nés alcancarmos esse desenvolvimento, para
nés melhorarmos a qualidade de vida das pessoas, vamos precisar do
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ensino superior e muito das universidades, trabalhando de forma eficiente
com grande qualidade e pertinéncia. Se as pessoas raciocinarem de forma
mais ampla, as universidades, ao invés de se constituirem em problema,
na realidade, representaréo a solugao.

Na realidade, é essa a discussdo de fundo que existe hoje no Brasil: a
universidade representa um meio seguro e eficiente para o desenvolvimento
econbmico e tecnoldgico de um pais? A universidade representa um gasto que
poderia ser evitado ou é uma instituicdo estratégica em busca das solucbes para o
desenvolvimento econdmico e tecnoldgico de um pais?

Ao se enxergar a questao de forma simplificada, a primeira idéia que se tem é
considerar que o investimento no ensino superior € um luxo, mas se nao houver
esse investimento outras demandas sociais como saude, alimentacdo e moradia,
nao terao solucdo nem mesmo a meédio ou longo prazo. Diante disso é possivel
chegar a conclusdo de que a universidade tem que ser vista como investimento
estratégico e que aponta as saidas para o desenvolvimento de uma nagéao.

Uma outra questdo que precisa ser pensada com objetividade é destacada

por Santos (2002, p. 69):

Se as universidades nao funcionarem bem, ndo tiverem recursos e a
qualidade suficiente para trabalhar e se desenvolver, se elas néo irdao
conseguir formar bons professores, e se elas ndo formarem bons
professores, ndo vamos poder ter bons estudantes nos ensinos
fundamental e médio, 0 que comprova que o sistema & por si s6 integrado.

Nesse sentido, ndo adianta pensar num investimento de forma separada
porque a utilizacdo de recursos ja demonstrou ser desastrosa, quando aplicada em
alguns segmentos da educacao. Alguns governantes vém insistindo em utilizar
investimentos em apenas um dos setores, e 0s resultados nao sao bons. Se o
objetivo principal € aumentar a eficiéncia na aplicacdo dos recursos para a

Educagdo, é preciso trabalhar no investimento em todos os setores
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simultaneamente.

Alguns paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento vém aceitando as
sugestbes de investimentos em separado. Responsabilizam-se apenas pelas
primeiras séries e deixam o ensino superior por conta do ensino privado. Isso
também vem demonstrando ser ineficiente, porque o ensino sozinho ndo é capaz de
dar conta do interesse da Educacdo de um determinado pais, porque, quando o
ensino € colocado diante de uma situacao Unica de concorréncia por pregos mais
baixos, a escola tera de trabalhar para baixar o preco e automaticamente baixaria a
qualidade do ensino ofertado.

Ferreira (1999, p. 41) explica que:

Se nés ndo tivermos um sistema correto, publico e que funcione como
regulador, vai acontecer que esse ensino superior se transformard
rapidamente em um ensino de baixo nivel e, 0 que hoje n6s chamamos de
terceiro grau, em pouco tempo passara a ter um nivel equivalente ao
médio. E importante chamar a atengcdo de que precisamos ter
investimentos governamentais para garantir um minimo de qualidade.

Outro aspecto que ainda tem a ver com o financiamento, é que capacidade de
ampliacdo de vagas do ensino privado € limitada nos paises em desenvolvimento,
em funcao do baixo poder aquisitivo da maior parte da populacdo. Com isso, a partir
de um determinado momento, o sistema comecaria a entrar em colapso determinado
pelo aumento da inadimpléncia.

Em relacdo a isso, poderia surgir uma verdadeira injustica com 0s que se
esforcam para obter formacao superior, aquelas com capacidade de estudar, com
vontade de cursar o nivel superior e que poderiam ficar de fora simplesmente porque
nao teriam condicbes de pagar as mensalidades. Sabe-se que a discriminagao

através da Educacgao é extremamente excludente e que se reproduz na sociedade.
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Uma vez que o individuo ndo tendo acesso a escola, vai sendo excluido de
outros processos, sera marginalizado na hora da disputa por um emprego, porque
s6 conseguird emprego com salarios menores e, por esse motivo, estaremos
estabelecendo uma divergéncia, uma separacao e uma exclusdo cada vez maior.

A partir disso, considera-se importante chamar a atengdo do poder publico,
para que considerem que o investimento em Educacgao tem que ser feito em todos
os niveis — o fundamental, 0 médio e o superior - e que 0 ensino superior nao pode
ser considerado um luxo e que o investimento neste segmento é coletivo, porque ao
mesmo tempo em que o individuo que cursa uma escola de ensino superior, se
beneficia, em funcdo da ascensao social, ele beneficia também a sociedade como
um todo, que passa a ter uma méao-de-obra mais qualificada, um retorno social maior
do trabalho realizado por esse individuo.

Através da universidade publica, é possivel trabalhar a formacao do cidadao,
ter maior propagacao da nocao de cidadania, da dimensao social necessaria para o
educador e para todos os profissionais. E, portanto, muito importante observar que
exatamente nos momentos em que as dificuldades de dinheiro e de financiamento
sao maiores, se tornam necessarias reflexdes mais profundas sobre as experiéncias
que tem dado certo a médio e longo prazo, porque assim sera possivel sair do
atraso e do subdesenvolvimento.

Tendo em vista que 0s recursos sdo poucos, € preciso trabalhar da forma
mais eficiente possivel. E muito importante uma discussdo com a sociedade porque
€ essa discussao que vai definir como deve ser feita a utilizacdo dos recursos
publicos. As universidades publicas tem um papel importante na busca por de
recursos, € no convencimento da sociedade de que esses recursos sao necessarios

0 que serao bem utilizados. Esse convencimento s6 acontecera na medida em que a
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universidade demonstre para a sociedade que possui qualidade, relevancia e

pertinéncia.

1.2 O ACESSO AOS CURSOS DE FORMAGAO EM NIVEL SUPERIOR

A importancia de uma universidade pode também ser mensurada, bastando
para isso que seja levado em consideragcdo que uma instituicao desse tipo, quando
oferece um grande nimero de vagas e uma grande variedade de opgdes de cursos,
desempenha um papel mais importante para a sociedade local do que aquela que
oferece nUmeros mais modestos e do mesmo padrao.

Existem universidades que possuem grande interacdo com o setor produtivo e
com a sociedade organizada em geral, prestando consultorias e realizando projetos
de extensdo de interesse da sociedade, ocupando por isso um papel de maior
relevancia do que aquelas que se limitam a oferecer diplomas. Desempenham papel
importante as universidades que discutem, pensam e pesquisam assuntos
referentes ao futuro do pais. A formacdo de uma massa critica pensante, capaz de
ajudar a projetar e definir o futuro, de formar profissionais competentes e de
preservar a cultura do pais é o retorno que a sociedade deve esperar da
universidade, notadamente da universidade publica.

De acordo com Signorini (2002) esses resultados, de alta relevancia para o
futuro de qualquer pais, podem ser alcangados com maior facilidade na medida em
que os projetos da universidade estejam em sintonia com o projeto do pais, ficando
mais dificeis de ser perseguidos, quando o pais ndao tem nenhum rumo bem
definido. Uma nacado que ndo tenha um plano de si mesma, que ndo tenha uma idéia
utdpica de como quer crescer, sem um ideal mais alto € incapaz de definir o seu

destino.
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Para se pensar como nagcdo e para desenvolver a sua utopia, essa nagao
precisa fazer uso da sua assessoria técnica, cientifica e cultural, que s6 se encontra
na universidade. Somente uma massa de pensadores criticos, independentes e
insubornaveis é capaz de pensar de forma autbnoma um futuro melhor para o pais.

Por esse e outros motivos, a universidade, longe de ser problema e um
sorvedouro de recursos, deve ser vista como parte significativa da solugao para os

problemas do pais.

2. A ATIVIDADE DOCENTE DO PROFESSOR DE EDUCAGCAO SUPERIOR

2.1 AS RESPONSABILIDADES DO PROFESSOR NOS CURSOS DE GRADUACAO
O professor das instituicbes de educagdo superior, especialmente das

universidades, exerce quatro funcdes basicas: a docéncia, a pesquisa, a extensao e
a administracédo. As diferentes vocagdes institucionais e os diferenciados talentos e
preferéncias docentes refletem as caracteristicas peculiares de cada projeto
institucional. Algumas instituicbes universitarias sdo preferentemente docentes,
enquanto outras sao prioritariamente de pesquisa. Esta opcao institucional tem um
impacto decisivo na carga e distribuicdo do tempo de trabalho de seus professores.
Como no caso brasileiro, as universidades publicas tém feito pelo menos
formalmente a opcéo preferencial pela fungao de pesquisa, o legislador da nova LDB
(Lei 9394/96, artigo 57) decidiu definir um parametro minimo de envolvimento
semanal do docente universitario com o ensino propriamente dito. No entanto, é
importante lembrar que os docentes das universidades tém uma dupla tarefa
docente: uma formal na sala de aula e uma informal fora da sala de aula. A formal

consiste em ministrar aulas regulares para turmas de alunos e, em geral, esta
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explicitamente definida em suas normas e em seus critérios de avaliacao da atuacao
docente.

Na visdo de Matos (2004, p. 71):

Como orientador académico, o docente fornece aos estudantes
informacdes para subsidia-los na escolha de disciplinas e de habilitagdes
ou &reas de concentracao de estudos. Como orientador para a carreira, 0
docente ajuda os estudantes a explorarem as op¢des de carreira e as
oportunidades de estudos e formagao pds-graduada.

Em resumo, formalmente ou ndo, cada professor € também um orientador e
os estudantes esperam beneficiar-se desta segunda fung¢do docente. Além do mais,
pesquisas tém mostrado que a orientacdo académica é uma atividade de ensino-
aprendizagem que exerce uma influéncia positiva no sucesso académico do
estudante.

Desse modo, os professores que interagem com os estudantes fora da sala
de aula tém uma percepcao mais aguda de suas capacidades intelectuais e uma
expectativa mais elevada de seu desempenho. A freqgliéncia da interagéo informal
fora do contexto da sala de aula entre estudantes e professores € um instrumento
poderoso de predicdo da retencdo do estudante, de sua satisfacdo, de seu
desempenho e de seu envolvimento na vida académica universitaria.

Sendo assim, uma boa orientagdo académica representa uma estratégia
eficaz de melhoria da qualidade do ensino superior € por isso as habilidades de um
bom orientador precisam ser desenvolvidas e valorizadas pela instituicdo
universitaria, capacitando seus professores para um exercicio competente.
Universidades latino-americanas e norte-americanas tém feito um uso eficaz desta
funcao do professor.

A crescente adogao por cursos de graduacdo e de especializacdo da

exigéncia de trabalhos monograficos de final de curso passa a requerer a atuacao
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da figura do orientador e supervisor desses trabalhos a fim de assegurar um minimo
de qualidade dessa producdo supostamente cientifica. A programacdo dessa
atividade de orientacdo individual e em pequenos grupos vai demandar a
responsabilidade e disponibilidade docente de professores-orientadores durante o
ano letivo, sendo legitimos o estimulo e a valorizacao desta atividade docente pelas
instituicoes de educacao superior.

Além disso, Macedo (2000) informa que as atividades de orientacdo de
projetos de iniciacdo cientifica, de dissertacbes de mestrado e de teses de
doutorado, na modalidade individual ou grupal, realizadas de forma programada e
periddica, representam a importante tarefa universitaria de formacdo de novas
geracdes de pesquisadores exercida especialmente pelos docentes dos niveis mais
avancados da carreira universitaria.

Nesse contexto, entende-se que, como tarefa de efetiva integracdo entre
ensino e pesquisa e como instrumento profundamente formador, a orientagéo de
estudantes de iniciacdo cientifica, de mestrandos e doutorandos € uma atividade
docente que pode se dar tanto dentro como fora da sala de aula e, por isso, pode
legitimamente ser regulamentada como trabalho docente e fazer parte dos critérios
de avaliacao do trabalho académico dos professores das universidades.

A orientacdo e supervisdo de estagiarios docentes, com o objetivo precipuo
de preparar o futuro professor de instituicbes de educagédo superior € uma nova
atividade que comeca a ser paulatinamente introduzida na universidade brasileira. A
participacao de doutorandos em atividades docentes na graduagao sob a orientacao
e supervisdo de professores mais experientes é um dos instrumentos mais eficazes

de formacao didatica do futuro professor universitario.
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Por isso, se recomenda que os estagiarios docentes participem da
preparacdo do curso, da definicido de suas atribuicbes e responsabilidades, das
reunides periddicas de avaliagdao da programacao do curso.

Amaral (2001, p. 39) explica que:

Todo este trabalho junto aos estagidrios docentes fora da sala de aula
caracteriza-se como uma atividade de ensino e implica em tempo de
dedicacao do professor-supervisor €, por isso, precisa ser valorizado pela
universidade, incorporando-o aos elementos de avaliagdo das atividades
docentes dos professores.

Por ultimo, a programacéao de um horario regular de atendimento de alunos é
um complemento importante das disciplinas oferecidas pela instituicao universitaria
para se evitar casos de retencao nos cursos de formagao superior.

Na verdade, essa disponibilidade de atendimento de alunos na sala do
professor podera permitir que tratem de temas que nao puderam ser discutidos em
sala de aula, revejam as avaliacbes e trabalhos com maior detalhe, discutam
questdbes com maior amplitude, explorem futuros rumos ou carreiras. Este horario
regular de atendimento aos alunos podera também permitir que professor e
estudante se conhegam melhor, levando este Gltimo a motivar-se para trabalhar com
mais dedicacao na disciplina do professor que conhece.

Nao se deve esquecer também que o horario de atendimento pode dar ao
professor uma amostra de como seu curso esta caminhando e como os estudantes
estdo entendendo sua matéria. Em suma, junto com as outras atividades de
orientacdo, a programacao de no minimo duas horas semanais de atendimento
oferece oportunidades de ensino informal e de contato pessoal com os estudantes,

sendo plenamente justificavel que a instituicdo universitaria considere esta
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disponibilidade explicita e expressa no horario de trabalho do professor como
atividade docente (MACEDO, 2000).

Todas essas atividades docentes nao formais tém recebido menos atencgao
da universidade do que o ensino propriamente dito e, talvez por isso, tém sido
bastante ineficientes nas universidades brasileiras.

Guimaraes (2003, p. 39) afirma:

Estudantes de graduacdo de grandes universidades lamentam que seus
orientadores nunca estdo disponiveis ou estdo tao apressados em seus
horéarios de atendimento ou preocupados com suas pesquisas que dao
pouca atengdo a eles. Somente quando o estudante esta fazendo sua tese,
quando requer contato mais préximo com seu orientador, é que ele tem
oportunidade para discussdes informais dos problemas, disciplinas e
carreira de seu orientando.

Entende-se que a orientacdo académica de estudantes de graduagado é
problematica porque poucos professores tém uma concepcao da natureza do curso
de graduacao. Por conta disso, o problema do estudante de graduacéao refere-se a
escolha de uma habilitagdo e a selecao de disciplinas para atender aos requisitos de
educacao geral, basica e profissional. O orientador que tiver interesse em
aconselhar precisa adquirir conhecimento atualizado e adequado da universidade,
de sua oferta de cursos, de seus regulamentos, de tal modo que possa fornecer
informacao acurada e util ao estudante.

Se membros do corpo docente devem aceitar a orientacado académica como
uma importante funcdo, precisam também ter tempo para fazé-lo. Se o corpo
docente ndo esta interessado em orientagdo ou se seu tempo é muito caro para se
poder alocar espacgo para esta atividade, outros métodos devem ser estabelecidos
para ajudar os graduandos no planejamento de seus programas. Certamente a
orientacdo académica € uma funcao importante e consumidora de tempo; ndo é uma

tarefa que cada membro do corpo docente deveria ser solicitado a fazé-lo. No
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entanto, devera ser reconhecida e compensada pelas instituicbes de educacdo

superior, quando bem feita.

2.2 RETENCAO NOS CURSOS DE GRADUACAO: UMA DISCUSSAO ATUAL

Nao somente os educadores, mas também o corpo administrativo das
universidades dividem-se quanto ao tema da retencao. Ha os que acreditam que sua
supressao possibilita que os académicos prossigam os estudos sem as tensdes e 0s
desgastes provocados pelas deficiéncias dos cursos. Outros porém se inquietam em
relacdo ao destino dos que avancam, no seu entender, sem condicdes, € julgam que
alguma forma de retencdo daria mais suporte as atividades de apoio aos
académicos. Essa divisdo constitui um dos pontos mais criticos da discussao.

Na realidade a pratica académica ainda ndao consegue garantir o ritmo de
aprendizagem do académico que se encontra na universidade e nao quer aprender,
daquele aluno que sabe que, estudando ou ndo, ird para o préximo semestre e,
independentemente de seus resultados nos cursos de graduacao, jamais sera retido.
(DALBEN, 2000, p. 90).

Outro elemento que contribui para a retencdo € a dificuldade que os
académicos tém de compreender aquilo que os professores tentam transmitir. O
problema da retengdo, incorporado as propostas educacionais contemporaneas,
teria como resultado o aumento da distancia entre a maneira mais comum de formar
0s académicos e o0 que esta sendo proposto nos cursos de graduacdo. Dai a
dificuldade dos académicos para entender em fungdo de que critérios esses
individuos estdo sendo avaliados, visto desconhecerem as elaboracdes tedricas que

as fundamentam e nao se identificarem com muitos dos valores a elas subjacentes.
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A questdo da retencdo remete os professores a uma situacdo de profundo
desconforto com o fato de que ha académicos com uma formagao deficitaria no final
do curso.

Assim, de acordo com Fonseca (2003, p. 78):

Considerar a opiniao dos académicos sobre a falta de controle da situagao
de ensino gerada pela retencdo, como mera resisténcia a mudanca e
conservadorismo, parece contudo simplificador demais, visto que os
aparatos estatais de educacdo continuam via de regra funcionando de
modo bastante rigido e resistente a novas medidas e que as novas
propostas ndo acenam com alternativas acabadas para o enfrentamento
das situagdes criadas, especialmente nos casos de retengdo nos cursos de
graduacao.

Quanto aos académicos, em todas as universidades ha indicios de que a
abolicao da possibilidade de reprovar vem suscitando uma falta de motivacéao para
os estudos, com a qual a academia e 0s préprios académicos nao estao sabendo
lidar. A falta de notas e a eliminacao da possibilidade de retencao tém levado muitos
académicos ao absenteismo.

Compreende-se que isso ocorre sobretudo com aqueles académicos mais
antigos, que ja freqlentaram a universidade nos moldes convencionais. H& indicios
de que os académicos socializados desde cedo mostram menor tendéncia a faltar
indevidamente as aulas do que os mais antigos, surpreendidos pela mudanca nas
metodologias no meio do percurso académico.

Na rede universitaria, atualmente a compensagdo apressada de faltas é
percebida pelos professores que trabalharam com afinco na recuperacdo dos
demais académicos, como uma desvalorizacdo do seu trabalho, do mesmo modo
gue os académicos aplicados sentem o seu esfor¢o depreciado a medida que todos,
mesmo aqueles que faltaram muito as aulas durante o ano, terminam sendo
promovidos para 0 ano seguinte.

Gondirro (1999, p. 49) afirma que:
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O problema basico é que a estimulagcdo para estudar tende a continuar
externa a curiosidade pelo conhecimento, seja passando pelos
constrangimentos historicamente criados pela prépria escola, seja pela sua
ligacdo com as exigéncias mais amplas da sociedade e do mercado de
trabalho. No modo de ver dos alunos, e também dos pais e professores,
que sé tiveram como vivéncia a escola tradicional, a motivagdo para os
estudos é fortemente influenciada pela nota, pela competicdo pela nota,
pelo medo da reprovacdo. Quando a nota e os exames desaparecem o
esforco para aprender na universidade sera capaz de ser plenamente
compensado apenas com o apelo a motivagdes ligadas a interesses e
necessidades? Afinal de contas, cursar o nivel superior ndo é uma
atividade simplesmente "natural”, posto que implica um trabalho arduo de
aquisicdo de competéncias, conhecimentos sistematizados e de outros
elementos da cultura durante um largo periodo de anos.

Considera-se também, como explicagéo para a retencao, o fato de que muitos
académicos consideram que nas oportunidades de trabalho o que conta é o
certificado de conclusdo e ndo o conhecimento adquirido efetivamente. A prépria
falta de perspectiva quanto a probabilidade de vir a ter uma ocupacao regular seria
supostamente desencorajadora dos estudos para alguns, ainda que a associagcao
entre a possibilidade de ascensédo social e a melhor colocacdo no mercado de
trabalho em funcdo de um maior tempo de estudos seja muito presente na
sociedade brasileira.

Sendo assim, em grupos mais restritos, em especial entre aqueles alunos
provenientes dos estratos médios, a expectativa de uma trajetéria educacional de
longo prazo marca, desde cedo, a preocupacdo com uma aprendizagem de
qualidade que permita 0 acesso dos académicos a uma péds-graduacado de
qualidade.

Observamos que a motivacao para estudar ou para frequientar os cursos de
graduacdo, ndo sO a origem social dos alunos, como também o contexto escolar
pode ter influéncia significativa, devendo ser levadas em conta as possibilidades
abertas pela proposta curricular e pelas experiéncias de aprendizagem propiciadas

pela instituicdo.
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3. ESTUDO DO DESEMPENHO ACADEMICO NO CURSO DE GRADUAGCAO EM

MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA.

3.1 BREVE HISTORICO DO CURSO DE GRADUAGCAO EM MATEMATICA

O curso de licenciatura plena em Matematica foi ofertado na década de 80,
em razdo do convénio estabelecido entre o Poder Executivo e a Universidade
Federal do Para (UFPA), a qual passou a realizar extensao universitaria. Este
Nucleo de Educacédo da Universidade Federal do Para em Macapa ofereceu suporte
para que a Universidade Federal do Amapa — UNIFAP se institucionalizasse em
1990, sendo que o curso de licenciatura plena em Matematica foi aprovado através
do Decreto n° 98997 de 02.03.1990 passando a funcionar a partir dessa data e
devidamente reconhecido pelo Ministério da Educacéao e Cultura — MEC, através da
Portaria Ministerial n° 1483 de 06.12.1995.

O curso de Matemética esta de acordo com a legislacdo das licenciaturas em
Matematica. Ele atende a determinagdo de carga horaria destinada a pratica de
ensino, ao estagio supervisionado e as atividades académicas e culturais previstas
na legislacdo. A carga horaria destinada a conteudos especificos supera 0 minimo
exigido de 1800 horas. Esse curso tem contribuido para a formacdo e
aperfeicoamento do corpo docente das escolas publicas, prestando auxilio na
formacao do professor com habilitacdo para ministrar aulas para o0s ensinos

fundamental e médio.

3.2 O PERFIL DO CURSO DE MATEMATICA DA UNIFAP EM 2001 E 2006: UMA
ANALISE COMPARATIVA

A retencdo universitaria vem se impondo ao longo do tempo como uma

realidade cada vez mais presente no ambito do ensino de graduagdo. Tal
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constatacao, porém, ainda que reafirmada por numeros preocupantes, ndo tem se
tornado objeto de preocupacao central nas politicas para o ensino superior a ponto
de provocar o esforco efetivo de se entender e explicar suas possiveis causas e
consequéncias.

Assim, visando demonstrar a situacdo do curso de Matematica da UNIFAP
em 2001 e 2006 segue-se a analise de desempenho dos académicos e do numero
de vezes que cursou a disciplina através dos dados discriminados.

E necessario ainda afirmar que a reunido dos dados e as subseqlientes
analises surgem com o propésito de avaliar de forma qualitativa e quantitativa o
aproveitamento académico reconhecendo-se que existem dificuldades diversas para
que o aluno progrida no conhecimento e passe a assimilar, de fato, os conteudos
propostos pelas disciplinas ofertadas no curso.

Assim, a analise que segue busca tornar claro que os casos de retencao

escolar sdo mais comuns do que se imagina, devendo ser tratados como prioridades

pelas politicas educacionais no ambito do ensino superior.
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Tabela 1. DESEMPENHO DOS INGRESSANTES DE 2001 DO CURSO

MATEMATICA — 2001/1¢ SEMESTRE.

APROVAGAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao
Disciplina N° de

FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % alunos %
:=UND. DA MAT. ELE. % 0.0 ; 25 0.0 1 25 40 100
::UND. DA MAT. ELE. . 05 00 5 05 ’ 25 40 100
P.B.ER.P/OE.DA a3 825 5 120,5 1 25 1 25 40 100

MAT.
MVGA 24 60,0 10 25,0 4 10,0 2 5,0 40 100

DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 12 SEMESTRE - 2001

PERCENTUAL

100%

90%

80% @ FUNDAMENTOS DE
0% MAT. ELEMENTAR |
60% m FUNDAMENTOS DE
50% MAT. ELEMENTAR I
40% m PESQ. BIBLL. E RED. P/
30% O ENS. DA MAT.
20% m MVGA
10%

0% SITUAGAO

APROVACAO  REP/NOTA REP/FALTA  NAO CURSOU

Analisando o gréfico 1, que evidencia o desempenho dos ingressantes de

2001 do curso de matematica 1° semestre e conforme a tabela 1, as disciplinas de
Fundamentos de Matematica Elementar | e |l atingem niveis de aprovacao de mais
de 90%, seguido de Pesquisa Bibliografica e Redagao para o Ensino da Matematica
com 82,5% e MVGA com 60%. Neste periodo, observou-se que o desempenho

académico mostrou-se satisfatério nas disciplinas direcionadas a verificagdo e

aprofundamento dos conceitos elementares da matematica.
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TABELA 2. DESEMPENHO DOS INGRESSANTES DE 2001 DO CURSO DE
MATEMATICA — 2001/ 2¢ SEMESTRE.

. - APROVACAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao
Disciplina N Ned o
FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % altnos %
LOGICA' o 85,0 ’ 25 4 10,0 1 25 40 100
MATEMATICA
CALCULO | 26 65,0 9 225 1 25 4 10,0 40 100
FUND. DA 2% 65,0 . 0,0 13 32,5 1 25 40 100
MAT.ELE. lll
DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 2¢ SEMESTRE - 2001

PERCENTUAL

90%

80%

70% = LOGICA MATEMATICA

60%

50%
40%
30%
20%
10%

0%

@ CALCULO |

@ FUNDAMENTOS DA
MAT. ELEMENTAR Il

SITUACAO

APROVACAO  REP/NOTA REP/FALTA  NAO CURSOU

A tabela e grafico 2. decorrentes do desempenho dos alunos no 2% semestre
de 2001, aponta para um resultado de instabilidade em relagdo ao semestre anterior,
salvo ao acréscimo do numero de reprovagbes por falta e reprovagdes por notas,
fatores distinguidos nas disciplinas Calculo | e Fundamentos de Matematica

Elementar Ill.
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TABELA 3. DESEMPENHO DOS INGRESSANTES DE 2001 DO CURSO DE
MATEMATICA — 2002/ 12 SEMESTRE.

APROVACAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao

Disciplina FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % d’:(jATuer:gs %
CALCULO Il 25 62,5 1 2,5 1 25 13 32,5 40,0 100
ALGEBRA LINEAR 20 50,0 4 10,0 1 25 15 37,5 40,0 100
FiSICA TEORICA | 28 70,0 5 12,5 2 5,0 5 12,5 40,0 100
FiSICA
EXPERIMENTAL | 29 72,5 5 12,5 1 25 5 12,5 40,0 100
INT. A
COMPUTAGAO 28 70,0 2 5,0 3 75 7 17,5 40,0 100
INT. A ALGEBRA 30 75,0 4 10,0 6 15,0 40,0 100

DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 12 SEMESTRE - 2002

PERCENTUAL )
80% m CALCULO I

70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

= ALGEBRA LINEAR

= FiSICA TEORICA |

m FiSICA
EXPERIMENTAL |

m INTRODUGAO A
COMPUTAGAO

@ INTRODUGAO A
ALGEBRA

SITUACAO

APROVACAO  REP/NOTA REP/FALTA  NAO CURSOU

[FONTE: Terminal informatizado de notas da biblioteca central da UNIFAP, outubro/2006.

A tabela e grafico 3. que constituem o 1?2 semestre de 2002 reforcam um
processo de afunilamento no qual os alunos sdo envolvidos em funcao do fator pré-
requisito que passa a interferir na demanda de cursantes e ao elevado numero de

disciplinas cursadas nesse periodo.
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PERCENTUAL

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

APROVACAO

REP/NOTA

REP/FALTA

NAO CURSOU

. ~ APROVACAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao
Disciplina Ne de o

FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % alunos %
CALcuULO il 22 55,0 2 5,0 1 25 15 37,5 40,0 100
DESENHO GEOM. | 24 60,0 6 15,0 10 25,0 40,0 100
APLIC. DA INF. AO 28 700 12 30,0 40,0 100
ENS.
FiSICA TEORICA Il 23 57,5 3 7,5 4 10,0 10 25,0 40,0 100
FISICA 25 625 4 10,0 11 27,5 40,0 100
EXPERIMENTAL Il

MATEMATICA — 2002/ 2¢ SEMESTRE
DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 12 SEMESTRE - 2003

m CACULO il

m DESENHO
GEOMETRICO

m APLICAGCAO DA
INFORMATICA AO

ENSINO |
m FISICA TEORICA I

m FiSICA
EXPERIMENTAL I

SITUACAO

Na tabela e gréafico 4. a disciplina Equacgdes Diferenciais Ordinarias apresenta

um equilibrio nas reprovacdes tanto por falta, como por nota, descrevendo assim

uma consideravel diferenca percentual entre o nimero de aprovados € os alunos

que nao cursaram.
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TABELA 5. DESEMPENHO DOS INGRESSANTES DE 2001 DO CURSO DE
MATEMATICA — 2003/ 12 SEMESTRE

. = APROVAGAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao

- :
Disciplina FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % e, %

EDO 23 57,5 1 2,5 1 25 15 37,5 40 100

DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 2° SEMESTRE - 2002

PERCENTUAL
70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% SITUACAO

APROVACAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU

Os resultados fornecidos nesta tabela e grafico 5, demonstram uma
continuidade nos percentuais estabelecidos em relacdao a semestres anteriores. A
reprovagao por notas, caracteriza um percentual de consideraveis valores, o que
vem ratificar a analise realizada na tabela 3, figura 3, com relagdo ao excesso de
disciplinas especificas cusadas no periodo.
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INGRESSANTES DE 2001 DO CURSO DE

o APROVAGAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao
Disciplina Ne de o
FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % alunos h
ALG. .12
G.P/OENS.1°E o4 60,0 0.0 4 10,0 12 30,0 40,0 100
2° GRAUS
GEOMETRIA 18 450 7 175 2 50 13 325 40,0 100
DESCRITIVA ’ ' ’ ’ ’
PRO,B' E 21 52,5 3 7,5 8 20,0 8 20,0 40,0 100
ESTATISTICA
GEOM. P/ ENS. DO o4 60, 0.0 3 75 13 32,5 40,0 100
12 E 2¢ GRAUS
TG .
OPICOS DE MAT. 19 475 5 50 10 25,0 9 225 40,0 100
FIN.
ALG.P/OENS. 12E
o4 60,0 0.0 4 10,0 12 30,0 40,0 100
22 GRAUS
DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 2¢ SEMESTRE - 2003
PERCENTUAL @ ALGEBRA PARA O

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

APROVACAO

REP/NOTA

REP/FALTA

NAO CURSOU

ENSINO DO 1¢ E2°

GRAUS
@ GEOMETRIA
DESCRITIVA

@ PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

B GEOMETRIA PARA O
ENSINO DO 1¢ E 22

GRAUS
m TOPICOS DE
MATEMATICA

FINANCEIRA |,
O CALCULO NUMERICO

SITUACAO

'FONTE: Terminal informatizado de notas da biblioteca central da UNIFAP, outubro/2006.

A relevante queda nos percentuais de aprovacao e o aumento do numero de

reprovagdes por falta, caracterizam a tabela 6, figura 6. Denotando um momento de

exaustdo do aluno, em relagéo ao curso.
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TABELA 7. DESEMPENHO DOS INGRESSANTES DE 2001 DO CURSO DE

MATEMATICA — 2004/ 1°¢ SEMESTRE.

. - APROVACAO REP/NOTA REP/FALTA NAO CURSOU TOTAL
Situacao
Disciplina FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % a’\lltgir?oes %
HISTORIA DA i 3.0 5 125 6 150 15 37,5 40,0 100
MAT.
INSTRUM. P/ O o1 525 0.0 6 15,0 13 325 40,0 100
ENS DA MAT
TEOR. DOS 15 37,5 2 5,0 10 25,0 13 325 40,0 100
NUMEROS
ALGEBRA 14 35,0 - 0,0 10 25,0 16 40,0 40,0 100
DESEMPENHO DOS ALUNOS DO CURSO DE
MATEMATICA 12 SEMESTRE - 2004

PERCENTUAL m HISTORIA DA

60% MATEMATICA

50% @ INSTRUMENTAGAO

PARA O ENSINO DA
40% MATEMATICA
5 m TEORIA DOS
30% NUMEROS
20% )
m ALGEBRA
10%
0% SITUACAO

APROVACAO REP/NOTA REP/FALTA  NAO CURSOU

O periodo em observagao registra a baixa no percentual de aprovagao, tendo
nas disciplinas Histéria da Matematica e Algebra os piores resultados descritos na

trajetoria do curso.
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TABELA 8. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA - 2001/1® SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS

INGRESSANTES DE 2001.

. TOTAL
. _ ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
Situacao
Disciplina FREQ Ne de
FREQ. % % FREQ. % FREQ. % FREQ. % alunos %
FUND. DA MAT. 2 5,0 38 95,0 0,0 0,0 0,0 40 100
ELE. |
FUND. DA MAT.
0,0 37 92,5 0,0 0,0 3 75 40 100
ELE. Il
P.B.ER.P/OE.DA
4 10 33 82,5 0,0 0,0 3 75 40 100
MAT.
MVGA 6 15,0 24 60,0 3 75 0,0 7 17,5 40 100

NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU
A DISCIPLINA 12 SEMESTRE - 2001

PERCENTUAL
100% = FUNDAMENTOS DA
90 MATEMATICA
° ELEMENTAR |
80% -
= FUNDAMENTOS DA
70% MATEMATICA
60% ELEMENTAR I
50% m PESQ. BIBLIOG. E
REDACAO PAR O
409
0% ENSINO DA
30% MATEMATICA
20%
10%
0% SITUACAO
ABANDONO 1V 2 VEZES 3VEZES  DEPENDENCIA

A tabela 8 faz inferéncia ao niumero de vezes que o académico cursou a
disciplina. Nesta, observamos que em Fundamentos de Matematica Elementar | e |l,
mais de 90% dos académicos obtiveram notas suficientes para suas aprovagoes,

neste semestre. Apesar de ser um nivel de aprovacao significativo, ja existe na
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disciplina MVGA um numero considerdvel de académicos em dependéncia

perfazendo um total de 17,5%.

TABELA 9. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA - 2001/22 SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS

INGRESSANTES DE 2001.

N TOTAL
L ABANDONOU 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
Situacao

Disciplina Ne de o

FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % FREQ. % alunos %
LOGlCA' s 50 34 85,0 2 5,0 . 0,0 2 5,0 40 100
MATEMATICA
CALCULO| 5 12,5 26 65,0 2 5,0 0,0 7 17,5 40 100
FUND. DA 4 10,0 26 65,0 3 75 0,0 7 17,5 40 100
MAT.ELE. lll

NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU
A DISCIPLINA 22 SEMESTRE - 2001

PERCENTUAL
90%

80%

70% @ LOGICA
MATEMATICA

60% -

50% @ CALCULO |

40%

@ FUNDAMENTOS DA
MATEMATICA
ELEMENTAR Il

30%
20%
10%

0% SITUAGCAO

ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA

Um aspecto interessante, observado na tabela e grafico 9. € o declinio no
grau de aprovacdo e um crescimento no percentual de académicos em
dependéncia. No que se refere ao niumero de vezes que o aluno cursou uma

disciplina, mais de 60% obtiveram a aprovagao neste semestre, porém o percentual
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de 17,5% de dependéncia se manteve constante em Calculo | e Fundamentos de
Matematica Elementar lll. Portanto, a medida que o curso avanga, desenha-se um

quadro de tendéncia ascendente de retencao.

TABELA 10. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA - 2002/12 SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS

INGRESSANTES DE 2001.

N TOTAL
i N ABANDONO 1 VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
Situagao
Discioli
1scipiina FREQ. % FREQ % FREQ. % FREQ. % FREQ. % ;T:ffs %
CALCULO Il 5 12,5 25 62,5 1 25 1 25 8 20,0 40 100
ALGEBRA LINEAR 6 15,0 20 50,0 1 25 1 25 12 30,0 40 100
FiSICA TEORICA | 7 17,5 28 70,0 0,0 0,0 5 12,5 40 100
FisicA 6 15,0 29 72,5 0,0 0,0 5 12,5 40 100
EXPERIMENTAL |
INT. A _ 6 15,0 28 70,0 0,0 0,0 6 15,0 40 100
COMPUTAGAO
INT. A ALGEBRA 5 12,5 30 75,0 0,0 0,0 5 12,5 40 100
NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU
A DISCIPLINA 12 SEMESTRE - 2002
PERCENTUAL
80%
70% P
@ CALCULO I
60% 1 @ ALGEBRA LINEAR
50% 1 = FiSICA TEORICA |
40% O FisICA
EXPERIVENTAL |
30% B INTRODUCAO A
COMPUTA%AO
20% O INTRDUCAO A
ALGEBRA
10%
0% SITUAQI'-'\O

ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
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De acordo com a tabela 10, que quantifica a performance dos académicos no
12 semestre de 2002 e a analise detalhada da participagédo percentual no gréfico I,
no mesmo periodo, podemos visualizar que o universo dos alunos que compdem 0s
itens de dependéncia e abandono crescem continuamente, provocando atrasos na

progressao académica, estimulo a evasao e custos adicionais para a Institui¢ao.

TABELA 11. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA - 2002/2¢ SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS
INGRESSANTES DE 2001.

) TOTAL
i _ ABANDONO 1 VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
Situacao
Disciplina °
P FREQ. % FREQ % FREQ. % FREQ. % FREQ. % ;‘u:()es %
EDO 6 15,0 23 57,5 1 2,5 - 0,0 10 25,0 40 100

NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU
A DISCIPLINA 2° SEMESTRE - 2002

PERCENTUAL
70%

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0% SITUAGCAO
ABANDONO 3VEZES  DEPENDENCIA
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Neste semestre, os niveis de dependéncia e abandono se mantém
crescentes, permanecendo acentuado 0s contrastes percentuais verificados nos

semestres anteriores.

TABELA 12. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA - 2003/12 SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS
INGRESSANTES DE 2001.

L ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA TOTAL

Situacao

Disciplina FREQ. A e A FREQ. | % | FREQ | % | FRea | % | | w

CALCULO Il 6 15,0 22 55,0 1 25 0,0 11 275 40 100

DESENHIO GEOM. 7 175 24 60,0 — 0,0 - 0,0 9 225 40 100
APLIC. DA INF. AO

NS, 6 15,0 28 70,0 1 25 0,0 5 12,5 40 100

FISICA TEORICA I 6 15,0 23 57,5 1 2,5 0,0 10 25,0 40 100

FiSICA 6 150 25 625 0,0 0,0 9 225 40 100
EXPERIMENTAL Il

NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU
A DISCIPLINA 12 SEMESTRE - 2003
PERCENTUAL
80% @ CALCULO i
70%
o m DESENHO
60% GEOMETRICO |
50% 1 O APLICAGAO DA
o INFORMATICA AO
40% ENSINO |
30% 0O FISICA TEORICA 1l
20% m FisicA
10% EXPERIMENTAL I
0% SITUACAO
ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
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No primeiro semestre de 2003, houve um grande numero de disciplinas
ofertadas, que resultou também no crescimento do nimero de académicos retidos.
Observa-se, ainda, através do grafico acima, a reproducdo do ciclo de retengéo,
mantendo constante o fenbmeno do abandono de curso e, consequentemente

aumenta-se também a permanéncia do académico na Universidade.

TABELA 13. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA - 2003/2¢ SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS
INGRESSANTES DE 2001.

o ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA TOTAL
Situacao
Discipli 0 FREQ 0 N 0 o N° d 9

isciplina FREQ. % . % FREQ. % FREQ. % FREQ. % alunoes %
ALG.P/OENS. - 175 24 60,0 0,0 0,0 9 225 40 100
12 E 22 GRAUS
GEOMETRIA 5 15.0 18 45,0 3 75 0,0 13 325 40 100
DESCRITIVA
PROB. E 7 175 21 52,5 2 50 0,0 10 25,0 40 100
ESTATISTICA
GEOM. P/ ENS.
DO 12 E 20 6 15.0 24 60,0 0,0 0,0 10 25,0 40 100
GRAUS
TOPICOS DE 7 175 19 475 3 75 0,0 11 27,5 40 100
MAT. FIN.
CALCULO 7 175 17 425 6 15,0 0,0 10 25,0 40 100
NUMERICO

NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU
o -
ecmrua, A DISCIPLINA 22 SEMESTRE - 2003

70% @ ALGEBRA PARA O
° ENSINO DE 12 E 22

GRAUS
60% B GEOMETRIA
DESCRITIVA

50% A

O PROBABILIDADE E
ESTATISTICA

40%
O GEOMETRIA PARA O

ENSINO DE 1° E 2°
30%

GRAUS
® TOPICOS DE
MATEMATICA

FINANCEIRA
o CALCULO

NUMERICO

20%

10%

0% SITUAGCAO

ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA

[FONTE: Terminal informatizado de notas da biblioteca central da UNIFAP, outubro/2006.
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Este grafico apresenta 0 momento de desestabilidade nos percentuais de
aprovacao e descreve um aumento significativo nos percentuais de abandono e

dependéncia.

TABELA 14. NUMERO DE VEZES QUE A DISCIPLINA DO CURSO DE
MATEMATICA — 2004/12 SEMESTRE FOI CURSADA ATE A APROVAGCAO DOS
INGRESSANTES DE 2001.

. TOTAL
. ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA
Situacao
D. . I 0
seiplina FREQ. % FREQ % FREQ. % FREQ. % FREQ. % a’\llur?oes %
HISTORIA DA . 175 14 35,0 10 25,0 0,0 9 22,5 40 100
MAT.
INSTRUM. P/ O . 175 21 52,5 4 10,0 - 0,0 8 20,0 40 100
ENS DA MAT
TEF)R. DOS . 175 15 37,5 16 40,0 0,0 2 5,0 40 100
NUMEROS
ALGEBRA 8 20,0 14 35,0 5 12,5 0,0 13 32,5 40 100
NUMERO DE VEZES QUE O ACADEMICO CURSOU A
DISCIPLINA 12 SEMESTRE - 2004
PERCENTUAL
60% @ HISTORIA DA
MATEMATICA
50%
m INSTRUMENTAGAO
40% PARA O ENSINO DA
MATEMATICA
30% o TEORIA DOS
NUMEROS
20%
o ALGEBRA
10%
0% SITUACAO

ABANDONO 1VEZ 2 VEZES 3 VEZES DEPENDENCIA




43

Considerando a participagao relativa dos académicos que lograram éxito nas
disciplinas cursadas no 12 semestre de 2004, temos um resultado bastante aquém
dos registrados no 1° semestre de 2001. Esse niumero reduzido pode ser explicado
pelos altos indices de retencao desses académicos que nao conseguem cursar em

tempo habil suas disciplinas.

3.3 RESULTADOS DA PESQUISA

Através do resultado das pesquisas, foi possivel o grupo perceber que da
turma de 2001, segundo os dados pesquisados em 10/2006, apenas dois
académicos defenderam o TCC em 2004 e quatro defenderam o TCC em 2005.

O resultado dessa pesquisa nos levou curiosamente a investigar o universo
da turma de 2006 em funcdo do numero elevado de académicos reprovados,
perfazendo um percentual de 87% em documento anexo através da Resolugao
003/2006 — Matematica.

Em funcdo do numero elevado de académicos reprovados em 2006, 87%, e
do baixo aproveitamento, verificado pela falta de base dos conteiddos do Ensino
Fundamental e Médio, os professores ministrantes das disciplinas Fundamentos de
Matematica Elementar | e Il, em comum acordo com os alunos, decidiram através da
resolucao 003/2006-Matematica, cancelar as referidas disciplinas naquele semestre.

A observacao de uma relevante discrepancia no desempenho académico dos
alunos ingressantes no Curso de Matematica em 2001 e 2006, revela uma realidade
cadtica da estrutura educacional que abrange os ciclos do Ensino Fundamental e
Médio nas escolas publicas e privadas. Aparentemente, os motivos geradores dessa
diferenca sdo abrangentes e complexos, ndo havendo de forma institucionalizada,
uma orientagdo académica no sentido dos alunos vencerem as dificuldades
inerentes as disciplinas iniciais do curso de graduacdo e no sentido de dar

significado a carreira escolhida, bem como a potencialidade do futuro campo de



44

trabalho. A partir de entrevistas com académicos, concluimos que a retencao tem
como um de seus determinantes as dificuldades do processo ensino-aprendizagem,
dificuldades estas que se ampliam quando esse processo nao contempla o

atendimento dos anseios dos alunos e o aproveitamento do seu potencial.
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CONSIDERACOES FINAIS

O estudo do desempenho académico de uma forma geral €, sem duvida um
dos pilares da construgao de uma universidade democratica, comprometida com seu
futuro e com os desafios que Ihe sdo continuamente impostos por uma sociedade
inserida numa conjuntura de economia globalizada, de alta competitividade, de crise,
de turbuléncia e de ambiglidades.

Buscando cumprir o objetivo proposto nesse trabalho de conhecer mais
profundamente os problemas inerentes ao processo de ensino-aprendizagem e
retencdo nas disciplinas, a fim de possibilitar melhores condicdes de estudos para os
demais académicos da UNIFAP no Curso de Licenciatura Plena em Matematica ao
conhecer a realidade que envolveu a formacao dos ingressantes de 2001 e 2006,
desenvolvemos, ao longo deste trabalho, a compreensao de que, a retengdo nao é
um fendmeno simples, nao obstante sua facil percepgao. A retencdo conta com uma
complexa determinacdo que inclui uma natureza marcadamente histérica
constituindo-se, de fato numa expressao do processo educacional mais amplo. As
literaturas que fundamentaram o desenvolvimento dessa pesquisa relatam que ai
estdo presentes aspectos préprios ao funcionamento das universidades como
questodes relativas ao processo pedagdgico. Estas questdes pertinentes ao sucesso
ou insucesso do aluno abre um vasto leque de sugestdes a respeito do assunto.

Essas sugestdes foram pincadas dos relatos dos académicos e organizadas
por assunto. Isso possibilitou realcar e valorizar a participacao desses académicos, e

por conseguinte, as suas contribuicées ao seu curso:
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No que tange ao curriculo e as disciplinas é necessario:

e Justificar o curriculo do curso: como € elaborado, quem sdo os responsaveis por
sua elaboragao e como pode ser reformulado;

e Comparar e discutir os curriculos de matematica de outras universidades do Brasil;
e Estabelecer um tempo maior de curso ou um numero menor de créditos;

e Explicar o porqué das disciplinas pertencerem ao curriculo do curso, bem como
por quem e como elas sao definidas;

e Estabelecer a relagao entre o conteldo das diferentes disciplinas;

¢ Analisar a qualidade do curso quanto a atualizacao do curriculo.

Em relacao a orientagao profissional e o mercado de trabalho é necessario:

e Explicar o objetivo do curso e o tipo de profissional que se propde formar;

e Estimular e oferecer mais opcdes de estagio;

e Criar um programa de informacao sobre o curso dirigido aos estudantes de nivel

médio.

Em relagdo ao ensino € importante:

e Incentivar o professor a buscar o aprimoramento da sua maneira de ensinar (0
professor sabe muito, mas nao consegue “passar” para o aluno);

e Preparar monitores;

e Estabelecer a relagdo entre o conhecimento ensinado e praticado.

No que diz respeito ao laboratério é fundamental:
e Estimular iniciativas entre os alunos para desenvolver novas pesquisas e

experiéncias, discutindo seus objetivos;
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e Tornar as aulas de laboratério mais dindmicas e interessantes.

Quanto ao ingresso no curso de matematica e no mercado de trabalho deve-se:

e Avaliar o fenbmeno da retencdo sob o aspecto da forma de ingresso e da

opcao profissional;

e Esclarecer, no momento da entrada do aluno no curso/UNIFAP, o sistema de
normas da graduacao, de modo a evitar prejuizos com o desligamento;

e Reconhecer a existéncia do aluno trabalhador e da aluna mae, oferecendo
condigdes para que possam acompanhar o curso (finalizar o fluxo de matérias e
matriculas, bem como prazos e nivel de exigéncia das tarefas requeridas nas
disciplinas).

Ao aluno do Curso de Matematica, é preciso ndo s6 chama-lo para participar
do debate e do processo de transformacao e construcao de seu curso bem como se
responsabiliza-lo pelo compromisso e desempenho no decorrer do curso; ao
professor, dirigimos nosso apelo para que reflita sobre o papel de educador e,
principalmente, sobre a importancia politica e social do exercicio responsavel desse
papel.

Em tempo, soubemos que a reformulacdo do curriculo de Matematica
encontra-se em processo e espera-se que 0s alunos ingressantes no curso no ano
de 2008 o fagcam sob as égides de um novo curriculo que incorpore muitas das

sugestdes aqui apresentadas.
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