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RESUMO

A presente dissertacdo busca analisar como o uso da TV e do video concorre para o
desenvolvimento contextualizado da pratica docente, sobretudo, em relacdo a sua
utilizacéo e, principalmente, no que concerne a sua aceitacao e/ou rejeicdo por parte
dos professores regentes, vez que muitos resistem a inclusdo de tais ferramentas
como instrumentos auxiliares de sua pratica de ensino, em detrimento de todas as
suas potencialidades pedagogicas. Pretende-se buscar uma discussdo a cerca do
tema proposto, com arrimo teérico no trabalho de Moran (1995), Libaneo (2011),
entre outros, articulando inicialmente as consideragdes histéricas e tedricas sobre a
relacdo entre a atividade docente pautada no uso de novas tecnologias da
informacdo e comunicagdo, por intermédio de andlises qualitativas dos resultados
coletados durante a pesquisa de campo. Desse modo, procurou-se executar todos
os procedimentos indicados pelo rigor cientifico de maneira a alcancar a pureza nos
resultados da pesquisa, ora apresentada neste trabalho. Além disso, partiu-se para a
articulacdo confrontada entre as discussbes propostas pelas obras cientificas
autores utilizados como referéncia e a experiéncia profissional da autora da presente
peca, obtida em escolas publicas estaduais, desde o ano de 1993. Diante disso, as
hipéteses levantadas durante a construcdo da presente monografia foram
comprovadas atraveés pesquisa de campo, onde restou comprovado que parte dos
professores se mostra avessa a utilizagdo da TV e do video em suas aulas como
ferramentas que podem incrementar as suas estratégias de ensino; outra
constatacao, foi a de que ndo existem trabalhos por parte do corpo técnico que
mostrem e incentivem tal utilizacdo; os professores nao sao incentivados a participar
de cursos de formacédo continuada com o objetivo de aprender sobre a utilizacdo da
TV e do video como coadjuvantes na tarefa de tornar as suas aulas mais atraentes
com o uso de tais ferramentas, além do que muitos alegam néo terem tempo para
frequentar tais cursos. Nesse sentido, pode-se constatar que a auséncia de politicas
e normas que incentivem os professores a participarem de cursos de qualificacao
constituem um grande diferencial entre o ideal e o real em nossas escolas publicas
no Estado do Amapa.



SUMARIO

INTRODUGAO.......coeiiieeee et en ettt e et neaene e 08

CAPITULO 1 A EVOLUCAO DA TV E DO VIDEO NO CONTEXTO ESCOLAR... 11

1.1 Breve historico da TV e do video na EAUCAGEO ........cccceeevivviiiiiieiiiieeeiiiiieeennn 11
1.2 ATV e 0 Video como recursos pedagigiCosS ........cccceveeerruriieeieeeiniiieeeaee e 13
1.3 O uso do Video contextualizado com os conteudos disciplinares .................... 16
CAPITULO 2 A PRATICA DOCENTE NO USO DO VIDEO ......cccoceoeniieireriaienne 20
2.1 O Educador e sua pratica dOCENLE ..........ccoiiiiuiiiiiieeieiiiee e e 22
2.2 As possibilidades pedagdgicas do USO dO VIdEO .........ceevveiiiiiiiireeeniiiieieee e, 25
2.3 A formacéao do professor e a preparagao para o trabalho comas TICs ........... 28
3 A PESQUISA DE CAMPO E A ANALISE DOS DADOS COLETADOS ............. 31
3.1 O trabalho de pesquisa Na eScola-CampPoO .........ccceveeieeeeeeieeeeeiiiiiirr e e aee e e 31
3.2 Os critérios de selecdo dos videos utilizados pelos professores ...................... 33
3.3 A Metodologia de Pesquisa aplicada e os sujeitos da Pesquisa ...................... 35
3.4 A analise dos resultados obtidos a partir da coleta de dados ..............cccoe...... 38
CONSIDERACOES FINAIS.......ooueeeeeeeeeeeeeee ettt en st 48
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS. ......cciiiiiiieieieieeiee s 49

APENDICES .. oottt et e e et e e e e e e e e e e 50



INTRODUCAO

Tem-se discutido muito a respeito de estratagemas pedagdgicos que
venham tornar a tarefa de ensinar algo mais facil e interessante para o aluno como
ser em formagao, posto que se presencia a todo momento novidades advindas das
evolucbes das tecnologias invadindo todos os lugares do nosso dia-a-dia na
sociedade, inclusive a escola.

Conforme esse pensamento, no intuito de atrair a vontade pela
construcdo do conhecimento significativo, uma das possiveis alternativa reside na
linguagem trazida pelo video, uma vez que tem o poder de despertar a sensibilidade
das criancas, jovens e adultos e cuja comunicacédo resulta da mistura de palavras,
sinais, gestos e muito movimento, apresentando outras possibilidades para o
entendimento o0s conteudos curriculares de maneira mais dinamica e
contextualizada, distanciando-se do género estéatico do livro didatico, por exemplo,
bem como do aspecto linear das atividades em sala de aula com todas as suas
velhas rotinas.

Diferentemente disso, 0s recursos tecnoldgicos da comunicacdo como a
TV e os videos, sdo bastante dinamicos e despertam a curiosidade dos alunos,
dando uma nova roupagem as aulas. Sobre esse pensamento, Moran (1995) ensina,
com propriedade, que:

O video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e escrita.
Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas, nao
separadas. Dai a sua forca. Nos atingem por todos os sentidos e de todas
as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta em outras
realidades (no imaginério), em outros tempos e espacos. O video combina a
comunicacdo sensorial-cinestésica com a audiovisual, a intuicdo com a

I6gica, a emocdo com a razdo. Combina, mas comeca pelo sensorial, pelo
emocional e pelo intuitivo, para atingir posteriormente o racional [p.2].

Essas razdes nos remetem ao fato de que o uso do video nédo deve ser
subestimado, em face de sua grande capacidade de tornar os alunos sensiveis e
motivados pelo aprendizado, constituindo um importante aliado do professor na
tarefa de ensinar.

Desse modo, acredita-se que a sua utilizagcdo como ferramenta auxiliar de
ensino, dentro de uma perspectiva pedagdgica inovadora que inclua o seu uso, deve

ser agregado aos temas trabalhados em sala de aula para dinamizar as aulas e



trazer movimento ao que se estd sendo ensinado, tornando a aprendizagem mais
significativa e prazerosa para o aluno.

Como tema principal dessa discussédo, pretende-se mostrar no
desenvolvimento do presente trabalho cientifico, que o uso da TV e do video nas
estratégias de ensino pode promover uma dinamica diferente as aulas, resultando
em efeitos altamente benéficos em detrimento de metodologias desbotadas e
ultrapassadas usadas por muitos professores resistentes as mudancas impostas a
todo o contexto da sociedade atual.

Por essas razdes, as novas tecnologias da informacéo e comunicag¢ao, no
caso desta pesquisa o uso da TV e o video no contexto da pratica docente,
constituem uma novidade desafiadora que enseja muitas mudancas no trabalho dos
professores, mudancas essas que se referem a adaptacbes em termos de
operacionalizacdo dos equipamentos, ou seja, € preciso aprender a operar
adequadamente os referidos equipamentos, além de aprender a trabalhar com
programas, assimilando conceitos e linguagens préprias.

N&o obstante, existe ainda, por parte de alguns professores, uma grande
resisténcia em abandonar velhos paradigmas metodologicos e ideoldgicos, onde o
aluno era visto apenas como um receptor de conteudos, funcionando como um
assimilador e reprodutor de conteudos repassados pelo professor, sem discutir,
problematizar, analisar ou refletir sobre eles, ou seja, o professor sabia tudo e o
aluno ndo sabia nada, recebia tudo pronto e devia apenas repetir tudo o que ouvia
do professor.

Felizmente essas praticas metodoldgicas vem sendo substituidas em face
das exigéncias do mundo moderno, onde a demanda por pessoas criticas, criativas
e dinamicas cresce em funcdo dos novos modelos de producdo resultantes das
relacbes econdmicas surgidas em nossa sociedade.

Dentro dessa Otica, Libaneo (2011), em relacdo as linhas de acéo
didaticas e pedagdgicas compativeis com propostas educacionais de natureza
emancipatéria, destaca a “aprendizagem do pensar criticamente, implicando o
desenvolvimento de competéncias cognitivas do aprender a aprender e instrumentos
conceituais para interpretar a realidade e intervir nela”.

Com efeito, articular-se-a abordagens sobre o uso da TV e do video

contextualizado na pratica docente em meio ao desenvolvimento de novas formulas
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metodologicas pela escola de hoje. Dessa forma, o primeiro capitulo desta peca
cientifica, pretende articular questdes a cerca do processo evolutivo da TV e do
video no contexto escolar, historiando os passos de tais midias, desde o0 seu
surgimento no Brasil até a sua introdugdo no ambiente escolar como ferramenta
auxiliar de ensino nos diversos componentes curriculares.

No segundo capitulo, seré visto como o uso da TV e do video pode ser
incluido nas praticas docentes, destacando a figura do educador em sua pratica
pedagdgica, bem como as possibilidades pedagogicas do uso do video. Além disso,
discute-se a questdo da formacg&o do professor e a preparagao para o trabalho com
as tecnologias da informag&o e comunicacao.

Por fim, o terceiro e Ultimo capitulo se detém em detalhar todo o trabalho
de pesquisa realizado na escola-campo, mostrando os caminhos metodoldgicos
utilizados para a coleta de dados, descricdo dos sujeitos da pesquisa e a analise dos

resultados do trabalho com as respectivas conclusdes.
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CAPITULO 1 A EVOLUCAO DA TV E DO VIDEO NO CONTEXTO ESCOLAR

1.1 Breve histérico da TV e do video na Educacéao

Ha pouco tempo atrds as evolucbes das tecnologias da comunicacdo
permitiram que o homem pudesse fazer a reproducdo de imagens dando origem as
fotografias. Depois disso, desenvolveram-se métodos que deram animacao a tais
imagens resultando nas filmagens, dando origem a televiséo.

Pode-se definir televisdo® como sendo um aparelho munido de um
sistema eletrénico de transmissdo de imagens e de som, ou seja, audio e video, de
forma instantanea, que funciona a partir da anélise e converséo da luz e do som em
ondas eletromagnéticas e de sua reconversdo em um aparelho, o televisor. Este,
por sua vez, recebe também o mesmo nome do sistema ou pode, ainda, ser
chamado de aparelho de TV. O televisor ou aparelho de TV capta as ondas
eletromagnéticas e através de seus componentes internos as converte novamente
em imagem e som.

Na sua incipiéncia, a televisdo, ainda desacompanhada de aparelhos
reprodutores de filmagens (videos), exibia apenas filmes em preto e branco para
entretenimento dos lares. Ela €, sem a menor sombra de davida, uma das
invengdes que mais modificou o0 modo de vida na sociedade, uma vez que facilita o
acesso mais rapido a uma gama de informagcdes com o simples toque em um botao.

Todavia, esse processo de evolugcdo esta longe de ser concluido, em
face da constante e incessante busca pela melhoria da qualidade de imagem e som
€ outros recursos presentes nos televisores modernos, possibilitando, inclusive, a
interatividade com os expectadores que, por sua vez, passam a figurar no polo ativo
dessa relacao.

Segundo informacdes colhidas no Portal S30 Francisco?, em 18 de
setembro de 1950, a TV Tupi de Séo Paulo, fez a primeira transmissédo de televisédo
do Brasil. Dessa forma, o pais foi 0 quarto a possuir uma emissora de televisdo no

mundo, depois de Estados Unidos, Inglaterra e Franca. Algum tempo depois, no

! - Informacdo obtida a partir do site http:/www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/historia-da-

televisao/televisao-3.php
2 - Portal Sdo Francisco, disponivel em: http://www.portalsaofrancisco.com.br/alfa/historia-da-
televisao/televisao-3.php
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ano de 1951, foi inaugurada a TV Tupi do Rio. O principal responsavel pela
transmissao foi o jornalista Assis Chateaubriand, proprietario da rede de empresas
de comunicacdo Diarios Associados. Para isso, Chateaubriand importou
equipamentos e aparelhos da América do Norte.

Ainda, segundo a mesma fonte, depois da TV Tupi de S&o Paulo 1950 e
da TV Tupi do Rio de Janeiro, em 1951, comecgaram a surgir Varias outras
emissoras como a TV Paulista, no ano 1952 e a Rede Record de Televisao,
fundada em 1953 na Cidade de S&o Paulo, sendo que esta Ultima é a mais antiga
televisdo brasileira em existéncia. Ela se tornou uma rede de televisdo de alcance
nacional a partir de 1990, e estd presente em todo o mundo através da Record
Internacional. Em abril de 1965, na Cidade do Rio de Janeiro, foi fundada a Rede
Globo de Televisdo, que se tornou hoje a maior rede de televisdo do Brasil, também
com alcance em todo o mundo pela Globo Internacional.

Como se percebe, daquele tempo até hoje decorreram cerca de sete
décadas e, nesse tempo, a televisdo se transformou em uma invencdo midiatica de
alcance mundial, dai a sua importancia e forca como meio de comunicacao de
massa. Sobre esse poder dos meios de comunicacdo, dentre eles a televiséo,
Libaneo (2011), afirma que:

Estd se acentuando o poder pedagoégico dos meios de comunicacao:
televisdo, imprensa escrita, radio, revista, quadrinhos. A midia especializa-
se em formar opinido e modificar atitudes, ndo apenas no campo
econdmico e politico mas, especialmente, no campo moral. Vemos
diariamente a veiculagdo, a disseminacéo de saberes e de modos de agir,

por meio de programas, vinhetas e chamadas sobre educag¢do ambiental,
AIDS, drogas, saude.

Desde o seu surgimento, a televisdo representa um importante veiculo de
comunicacdo que possui um potencial muito grande como agente pedagdgico,
dependendo de sua utilizagdo para o cumprimento de sua funcdo social em
beneficio da educacéo, uma vez que a linguagem da TV é facilmente absorvida por
ser algo simples em face do predominio do discurso oral.

Desse modo, a televisdo possui uma grande importancia como
instrumento de comunicacgéo presente na vida social, com o poder de reunir familias
inteiras em sua frente como prova de sua for¢ca, chegando a ocupar a maior parte
do tempo de criancas e jovens, pelo seu poder de entretenimento e informacéo,

facilitados por sua forma de linguagem simplificada e acessivel.
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Mas a televisdo ndo é s6 maravilhas, pois, assim como ela pode
contribuir construtivamente educando para o bem, pode servir de forma inversa,
principalmente hoje, quando as familias assumiram novos formatos em funcéo das
novas demandas sociais, onde muitas mulheres precisam trabalhar, j& que em
muito casos € a Unica responsavel pelo sustento do lar, deixando os seus filhos com
outras pessoas ou em creches. Para Libaneo (2011) o lado negativo existe:

Com a perda relativa das funcbes de socializagdo sofridas pela escola e
pela familia, a televisdo passa a ser um instrumento cada vez mais
poderoso no processo de socializacdo. Um dos aspectos negativos dessa
influéncia é a tendéncia a passividade e a dependéncia das criancas,

prejudicando o desenvolvimento pleno de suas capacidades cognitivas e
socioafetivas.

Diante disso, a escola deve assumir uma posi¢cao firme em relacdo aos
conteudos televisionados no sentido transformar alunos, em cidadaos criticos e
ativos socialmente, ou seja, pessoas que possam analisar e diferenciar os aspectos
positivos e negativos trazidos pela televisao.

Por isso, a historia da evolugéo da TV e do video na Educagédo possui
uma dinamica que permite concluir que a escola possui a importante funcdo de
filtrar tudo o que a televisdo oferece, aproveitando somente os conteludos que
apresentam relevancia pedagoégica para o processo de ensino-aprendizagem.

Desse modo, observar a historia significa bem mais do que relembrar o
gue passou, significa, principalmente, aprender com os erros e extrair licbes uteis
com o objetivo de adequar-se os seus paradigmas metodoldgicos as exigéncias da
sociedade diante de todas as transformacfes experimentadas recentemente nos

ambitos sociocultural, politico e econémico.

1.2 ATV eo Video como recursos pedagdgicos

Neste topico, discute-se a utilizacdo da TV e do video como recursos
pedagodgicos, do ponto de vista de sua importancia dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Desse modo, para que exista razdo suficiente para a utilizacdo de
midias nas aulas, dentro do ambito escolar, torna-se necessario que haja uma uniao
entre o conhecimento técnico-operacional de tais tecnologias e a sua utilizacédo

pedagodgica em sala de aula, ou seja, deve haver a articulacdo em conjunto do saber
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técnico e do saber pedagogico em relagdo a esses recursos para a producdo de um
conhecimento que gere beneficios praticos ao processo educacional.

N&o obstante, deve-se considerar 0 aspecto concernente a utilizacdo
adequada de cada recurso de acordo com cada situagao, uma vez que 0 uso dessas
ferramentas necessita de um planejamento bem articulado para que sejam
produzidos os efeitos desejados para alcancar os objetivos propostos no plano de
aula, por exemplo. Para isso, Valente (apud ALMEIDA, 2002, p. 4) “como essencial
para que a utilizagdo de novas tecnologias em prol de uma melhoria no processo de
aprendizagem seja impulsionada a cada momento”.

De fato, € preciso que haja um estudo profundo para que a utilizacdo da
TV e do video sejam eficientes do ponto de vista pedagogico, evitando a
banalizagdo do seu uso em nome modismos metodolégicos na escola. E
imprescindivel que o emprego desses recursos despertem a criticidade no aluno, o
entendimento e a compreensdo dos objetivos da educacdo para que nao se
subutilize esses recursos em razéo de seu grande potencial.

Todavia, importa salientar que os professores devem se apropriar dos
conhecimentos sobre o manuseio e a sua utilizacdo adequada no ambiente da sala
de aula. Sobre esse tema, Libaneo (2011), leciona que:

“Nao basta que os professores disponham, na escola, dos meios de
comunicacdo ou apenas saber usa-los. E preciso que aprendam a elaborar

e a intervir no processo comunicacional que se realiza entre professores e
alunos por meio de midias”.

Desse modo, quando ndo se tem a consciéncia do que se pretende
alcancar com a exploracdo desses recursos tecnoldgicos, ndo ha, portanto, a
construcdo de um conhecimento plausivel, que resulte em um novo e significativo
saber, anulando a possibilidade de alcance dos objetivos propostos em relacdo ao
seu uso pedagogico.
N&do se pretende, neste trabalho, encontrar a férmula magica para a
solucéo de todos os problemas atinentes as formas mais indicadas para promover a
aprendizagem dos alunos por meio de estratégias mirabolantes de ensino, até
porque, como ensina Moran (2000):
Nao se trata de dar receitas, porque as situagfes sdo muito diversificadas.

E importante que cada docente encontre o que lhe ajuda mais a sentir-se
bem, a comunicar-se bem, ensinar bem, ajudar os alunos a que aprendam
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melhor. E importante diversificar as formas de dar aula, de realizar
atividades, de avaliar.

Em relacéo ao uso da TV e do video como recurso pedagdgico, o professor
dispde de um numero variado de opcbes metodolégicas de ensino, podendo
trabalhar temas variados, de forma diferenciada e dinamica.

Para que isso ocorra, € importante que cada professor encontre as formas
mais adequadas de incluir tais tecnologias em suas estratégias metodoldgicas de
ensino. Além disso, é salutar que o professor amplie 0os seus conhecimentos, que
aprenda o dominio das formas de comunicagdo audiovisual, visando o seu
enriquecimento cultural tanto do ponto profissional, quanto pessoal.

Isso implica em uma adequacgéo que o professor deve fazer no momento da
selecdo de um video para trabalhar um determinado tema, pois, ele ndo podera ser
muito longo em funcdo de sua natureza. Isso ocorre porque 0s videos possuem um
namero muito maior de informacdes em relacdo ao mesmo tema ou temas
abordados em um livro didatico, por exemplo, onde as informagdes séo estaticas,
nao tem movimento.

Com efeito, em se tratando de episodios longos que contenham muitas
informacdes, propde-se que tais episodios sejam exibidos apenas um a cada aula ou
semana, para que haja tempo habil de aprofundar-se nos principais topicos, sem
tornar a explanacao exaustiva para o aluno.

E interessante, também, que se facam algumas pausas ao longo da exibic&o
do video para fazer esclarecimentos de forma que os alunos néo figuem confusos e,
consequentemente, dispersos em relacéo ao tema do video, principalmente, quando
tratar de turmas de criancas e adolescentes, em virtude de sua natureza mais ativa.

Apesar de tudo o que foi dito neste topico ser importante, acredita-se que a
guestdo concernente ao planejamento das acdes pedagdgica supera em
importancia, haja vista que o uso de um recurso de midia como a exibicdo de um
filme, por exemplo, pode ser simplesmente assistido ou, dependendo da sua
finalidade, inserido em um contexto pedagogico, como um instrumento que pode
dinamizar o processo ensino-aprendizagem.

Para tanto, o referido recurso deve trazer consigo um objetivo previamente
definido, vinculado a um ou mais conteudos especificos, promovendo discussodes e

atividades que levem a analises e reflexdes a cerca do que foi exibido.
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Dessa forma, as tecnologias como o0s videos e a televisdo, constituem
ferramentas que potencializam o ensino, ampliando as possibilidades pedagdgicas
em sala de aula. Entretanto, vale lembrar que isso somente ocorrera se tais recursos

estiverem devidamente incluidos nos planejamentos pedagdgicos.

1.3 O uso do Video contextualizado com os conteudos disciplinares

A questdo da contextualizacdo do uso do video com os componentes
curriculares é algo que merece uma analise mais detalhada tendo em vista a sua
importancia para o sucesso da empreitada pedagdgica através do uso de estratégias
bem articuladas e desenvolvidas.

Nesse sentido, pretende-se nesse topico levantar solugbes que venham
associar o trabalho docente e as midias como ferramenta auxiliar de ensino e, para
isso o professor deve repensar 0 seu papel dentro de uma perspectiva pedagogica
gue extaria o que esses recursos podem oferecer de melhor.

Além disso, o professor deve procurar investigar problematicas que sejam
significativas para o aluno, procurando integrar diferentes midias e outros recursos
existentes no contexto escolar, visando tornar a atividade de ensino mais atraente e
significativa para o aluno.

Esse trabalho deve ser elaborado em conjunto com a participacdo de
professores e a equipe técnico-pedagogica da escola com o objetivo de organizar e
promover as melhores formas de aliar o0 uso de recursos tecnolégicos comoa TV e 0
video em conexdo com 0s conteudos curriculares, uma vez que nem sempre eles
serdo usados nas aulas.

Além do mais, é preciso que o professor faca um trabalho de filtragem dos
conteludos e temas trabalhados em sala de aula e, para isso, deve-se estabelecer a
diferenca entre informacdo Uteis e indteis para que se obtenha a construcdo de
determinado conhecimento, decorrente do processo de ensino-aprendizagem,
considerando o conhecimento prévio de seus alunos. Sobre esse cuidado que o

professor deve ter, Libaneo (2011, p.73), ensina que:

[...] o fascinio pela apresentac¢éo visual, pelo som, pela tecnologia, deixa em
segundo plano o fator pedagdgico, ético, psicocognitivo, didatico. Descuida-
se dos objetivos, dos valores, da veracidade, precisdo e integridade da
informacao veiculada.
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A busca das informagbes sdo caminhos, bases para a formacao do
conhecimento sobre determinado conteudo, isto €, a informagcdo é representada
pelos dados, fatos, publicacBes, entre outros disponiveis; o conhecimento, em
contrapartida, constitui o resultado do processamento de tais informacdes. Por isso,
€ interessante observar que cada pessoa ja traz consigo uma série de informacdes
gue foram sendo processadas ao longo de sua vida, individualizando o
conhecimento de cada um.

Isso pressupde que as mesmas informagdes podem gerar uma enorme
gama de conhecimentos diferentes e, por isso, ndo se pode supor que exista um
conhecimento Unico para todos aqueles que tem acesso a uma mesma informacao.
Dentro desse raciocinio, o professor deve figurar como um organizador entre as
informagbes disponiveis e 0s conhecimentos prévios dos alunos, partindo de
metodologias que fujam do tradicionalismo onde o professor fala e o aluno escuta e
repete posteriormente. Para Libaneo (2011, p. 30):

[...] a mera transmisséo de informacdes, a aprendizagem entendida apenas
como acumulacdo de conhecimentos, ndo subsistem mais. Isso ndo quer
dizer abandono dos conhecimentos sistematizados da disciplina nem da
exposicdo de um assunto. O que se afirma é que o aluno medeia a relacéo
ativa do aluno com a matéria, inclusive com os contetdos proprios e sua
disciplina, mas considerando 0s conhecimentos, a experiéncia e o0s
significados que os alunos trazem a sala de aula, seu potencial cognitivo,

suas capacidades e interesses, seus procedimentos de pensar, seu modo
de trabalhar.

As assertivas de Libaneo (2011) mostram que o professor tem o
importante papel de apresentar as informacdes e conduzir a construcdo do
conhecimento, orientando o aluno a interpretar as informacdes e abstrair 0 que pode
ser aproveitado para a transformacéo da sua realidade sociocultural e econémica.

Destarte, a missdo do professor ndo se resume a tarefa de ensinar
apenas, tendo em vista que tal palavra, etmologicamente falando, vem do latim
ensignare, assim, a palavra ensinar significa “colocar signos”, “depositar
informacdes”, o que é alvo de muitas criticas por parte de muitos educadores,
inclusive por Paulo Freire. Isso porque, dentro dessa Oética, a aprendizagem é
restringida a simples memorizacdo de informacdes, como se o aluno fosse um

depdsito onde se armazenam dados.
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Entretanto, o significado de aprender, ao contrario disso, deve ser
analisado num contexto mais abrangente, onde a construgdo do conhecimento
resultante da interacdo entre as pessoas, objetos e situacdes do cotidiano, deve ser
considerado de acordo com as experiéncias de cada aluno, pois, a variabilidade é
uma caracteristica do ser humano. Assim, a interpretacdo e o processamento das
informagdes vao gerar conhecimentos distintos, conforme aquilo que cada aluno
apresenta como saber prévio. Por isso, Freire (1970), critica alguns paradigmas
educacionais afirmando que:

“Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que
0 educando, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancaria” da educacdo, em que a Unica

margem de acdo que se oferece aos educandos e a de receberem o0s
depésitos, guarda-los e arquiva-los.” (FREIRE, 1970, p. 33).

Logicamente, o professor deve ter ou desenvolver a habilidade de
transformar as informacdes de cada disciplina aliadas as informacfes trazidas
através de videos e organiza-los de forma didatica para que a construcdo do
conhecimento pretendida nos planos néao seja frustrada, mostrando ao aluno que os
saberes disciplinares se conectam e, muitas vezes, se complementam.

Televisao e video podem ilustrar de maneira interessante que 0s varios
conhecimentos disciplinares ndo sdo estanques, ou seja, eles se comunicam e se
complementam na medida em que o nivel de planejamento interdisciplinar aumenta.
Como exemplo dessa afirmacao, pode-se destacar os filmes da série “Patos, asas e
baldes”, que retrata por meio de uma animacdo, temas de varias disciplinas
curriculares como Historia, Geografia, Ciéncias, Artes, Lingua Portuguesa e Lingua
Estrangeira.

Ressalte-se que o professor deve encontrar maneiras criativas de
aproximacdo entre o aluno e as propostas pedagodgicas. Nesse video que
mencionou-se no paragrafo anterior, percebe-se que a caracteristica didatica mais
relevante presente no referido video € o fato de que ele aproveita um Unico tema, ou
seja, a invencdo dos baldes, dos dirigiveis e dos avides para introduzir diferentes
conteudos.

Dessa forma, o professor pode utilizar esse recurso para ampliar a visdo
interdisciplinar dos alunos, questionando-os sobre quais as disciplinas poderiam

estar envolvidas na invencdo do avido, que € um dos temas abordados no video.
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Essa estratégia ajuda o aluno a compreender que o conhecimento é algo que

ultrapassa a segmentacgéo do saber em disciplinas.



20

CAPITULO 2 A PRATICA DOCENTE NO USO DO VIDEO

O trabalho pedagdgico é uma atividade humana que objetiva a
transformagéo, organizagdo, formulacdo e a reformulacdo do conhecimento,
resultante de um processo dialético, na medida em que assume novas formas e
adquire novos sentidos na busca de melhorar a vida dentro do contexto social.

Direcionar as acles pedagogicas atravées da articulagdo e do
desenvolvimento de estratégias de ensino implementadas no cotidiano escolar é
uma funcdo de suma importancia dentro do trabalho pedagdgico dos professores,
equipe técnico-pedagdgica e gestores escolares que devem, para alcancar seus
objetivos, lancar mao de todos os meios e recursos didaticos disponiveis.

Nessa direcdo, a utlizacdo de recursos tecnolégicos como video
fornecem subsidios para o alcance dos objetivos propostos nos planejamentos de
forma mais eficiente, em virtude de sua natureza dinamica que mistura sons e
imagens, chamando a atencao dos alunos para o seu conteudo.

Todavia, é premente a necessidade de selecdo dessa enormidade de
informacdes que devem ser usadas pedagogicamente para que as mesmas nao
abarrotem e confundam as mentes e, consequentemente, o entendimento dos
alunos. Diante disso, Moran (1999), afirma que:

Ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade espaco-temporal,
pessoal e de grupo, menos contelidos fixos e processos mais abertos de
pesquisa e de comunicacdo. Uma das dificuldades atuais é conciliar a
extensdo da informagdo, a variedade das fontes de acesso, com o
aprofundamento da sua compreensdo, em espacos menos rigidos, menos
engessados. Temos informac¢des demais e dificuldade em escolher quais

sdo significativas para nds e conseguir integra-las dentro da nossa mente e
da nossa vida.

Diante de uma nova conjuntura social, onde exige-se a formacao de
cidaddos mais criticos e atuantes, a escola deve também se reestruturar,
procurando assumir uma postura menos lecionadora de conteddos e mais
organizadora de informacfes Uteis que possam ser encaixadas em seus contetdos
disciplinares como forma de promover a aproxima¢ao de sua praxis educativa com
a realidade cotidiana de seus alunos.

A escola de hoje deve considerar que os alunos egressos do seio
familiar, recém chegados as salas de aula, ja trazem consigo muitos conhecimentos

adquiridos pela convivéncia no seu ambiente familiar, bem como pelos meios de
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comunicacao, principalmente, pela televiséo. A esse respeito, Moran (1999), leciona
que:

z

A crianca também é educada pela midia, principalmente pela televiséo.
Aprende a informar-se, a conhecer - os outros, 0 mundo, a Si mesmo — a
sentir, a fantasiar, a relaxar, vendo, ouvindo, [...] A relagcdo com a midia
eletrbnica é prazerosa - ninguém obriga - € feita através da seducgédo, da
emocao, da exploragdo sensorial, da narrativa - aprendemos vendo as
estorias dos outros e as estorias que 0s outros nos contam. Mesmo durante
0 periodo escolar a midia mostra o0 mundo de outra forma - mais facil,
agradavel, compacta - sem precisar fazer esfor¢o. Ela fala do cotidiano, dos
sentimentos, das novidades. A midia continua educando como contraponto
a educacéo convencional, educa enquanto estamos entretidos.

Por essa razdo, o trabalho pedagdgico deve explorar bastante todo o
potencial que essas ferramentas tecnoldgicas possuem, em face de sua facilidade
de aceitacdo pelos alunos, por constituir algo familiar, algo que esta presente em
seu dia-a-dia, proporcionando um aprendizado agradavel e prazeroso, além de
filtrar o que realmente € relevante para a formacéao de cidadaos criticos.

Todo cuidado, porém, deve ser observado no momento da escolha de
um video para compor uma aula e, por esse motivo, o professor deve fazer alguns
guestionamentos do tipo: Como conciliar o video ao programa a ser cumprido?
Como usar o video na sala de aula? Como planejar a aula? Como discutir com 0s
alunos as cenas e as mensagens mostradas no video escolhido? Como levar os
alunos a fazerem uma observacdo e uma leitura consciente das mensagens
contidas no video? Quais atividades podem ser propostas antes e depois da
exibicdo do video? Qual o formato e a duracédo ideal de um video para ilustrar um
assunto?

E interessante ressaltar que o uso do video tem um potencial pedagogico
muito grande. Para Moran (1995), “O video ajuda a um bom professor, atrai os
alunos, mas nao modifica substancialmente a relacdo pedagogica’. Em outras
palavras, pode-se afirmar que o video pode aproximar a sala de aula da realidade
do cotidiano, das linguagens de aprendizagem e comunicac¢do do educando, além
de introduzir novas questdes no processo de ensino-aprendizagem.

Para que o video apresente resultados satisfatérios como ferramenta
auxiliar do processo de ensino-aprendizagem, constitui-se necessario que sejam
observados alguns aspectos atinentes a sua aplicabilidade de maneira consoante

ao conteudo que o professor pretende trabalhar em sala de aula.
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Diante disso, pode-se afirmar que os videos cumprem uma func¢ao dentro
do planejamento da aula e, por essa razéo, ele ndo deve ser utilizado como uma
espécie de medida alternativa nas ocasiées em que o professor ndo cumpriu a sua
responsabilidade de planejar a sua aula com antecedéncia e acaba por exibir um
video sem um objetivo especifico. Para Moran (1995), nesse caso, “exibir um video
sem muita ligagdo com a matéria é ‘video-enrolagao’. O aluno percebe que o video é
usado como forma de camuflar a aula. Pode concordar na hora, mas discorda do
seu mau uso”.

N&o obstante, o fato de se exibir um video nos casos em que o professor
falta, por exemplo, € mais um modo erréneo de utilizacdo do recurso, haja vista que
guando isso é feito com frequéncia, acaba desvalorizando o seu uso. Além do mais,
os alunos passam a associar 0 seu uso a falta de professores e, por conseguinte, a
falta de aula.

Deve-se observar também as ocasides em que alguns professores
descobre o video como um recurso interessante para os alunos e acaba utilizando-o
em demasia, ou seja, movido pela empolgacédo, passa a exibir video em todas as
suas aulas e deixa de lado outras dinamicas mais adequadas a determinadas aulas.
Tal uso em demasia desse recurso, leva a diminuicdo da sua eficacia e o torna
desinteressante (MORAM, 1995).

2.1 O Educador e sua pratica docente

O oficio educacional, a profissdo docente sempre teve grande
importancia em face de promover o processo de socializacdo da cultura, dos
conhecimentos formais, dos diversos saberes nas mais diferentes sociedades em
todas as épocas.

Principalmente na atualidade, o professor tem que lidar com varias
guestdes ao mesmo tempo, diferentemente do que acontecia num passado
préximo. Hoje, as novas tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a
complexidade da vida social em relacdo aos costumes, leis, entre outros aspectos,
exige cada vez mais reflexdes e solucdes rapidas aos problemas surgidos no dia-a-

dia escolar e familiar dos alunos.



23

Por essa razao, dentro de sua pratica docente, o professor deve estar em
constante aperfeicoamento, visando o desempenho com exceléncia do seu papel
como educador, principalmente no mundo atual, onde a velocidade das evolucdes
das tecnologias da informacdo e comunicacdo superam todas as expectativas,
impondo a necessidade continua e incessante de atualizagdo sobre os seus
funcionamentos.

Essas modificacdes constantes e rapidas, verificadas em nossa
sociedade no decorrer do tempo, dentre as quais 0 desenvolvimento impressionante
das novas tecnologias da informagdo e comunicacdo, tem levado professores a
vivenciar um processo de mudancga que tem causado o surgimento de dificuldade e
insegurangca nos mesmos, comprometendo a efichcia do processo ensino-
aprendizagem. Nesse ponto, Gadotti (2000, p.6) afirma que:

Neste comeco de um novo milénio, a educagdo apresenta- se numa dupla
encruzilhada: de um lado, o desempenho do sistema escolar ndo tem dado
conta da universalizacdo da educacdo basica de qualidade; de outro, as
novas matrizes teéricas ndo apresentam ainda a consisténcia global

necessaria para indicar caminhos realmente seguros numa época de
profundas e rapidas transformacoes.

Tais mudancas nao excluem a escola, ao contrario, impdem a ela a
necessidade de adequacdo como um todo, desde a sua estrutura curricular,
passando por sua estrutura fisica, até as metodologias didatico-pedagdgicas e
demais praticas de ensino.

Diante desse quadro, o educador deve buscar trabalhar dentro de sua
praxis pedagoégica da melhor forma possivel com que a escola disponibiliza tendo
em vista a sua utilizacdo para o desenvolvimento de suas atividades de ensino,
onde a intervencéo pedagdgica constitui o principal objeto da atividade docente na
escola.

Evidentemente que ndo se pretende colocar o professor como sendo o
centro do processo educativo, todavia ele constitui-se num importante participante e
interlocutor deste processo, auxiliando o aluno através de sua intervencao
pedagogica, organizando as informacfes recebidas pelos alunos de varias fontes,
inclusive da propria escola, lancando médo dos meios e recursos adequados para

esse fim. Sobre essa afirmacéo Lima (2010, p. 25), ensina que:
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Esta dimensao didatica requer do educador alguns cuidados essenciais em
sua intervengdo, dentre eles, a escolha dos materiais que melhor Ihe
servirdo para o desenvolvimento das atividades promotoras do processo
ensino-aprendizagem. Nem sempre a escola podera disponibilizar
exatamente os materiais que o professor necessita para a aplicacdo em
suas atividades; ora por sua inexisténcia, como no caso de escolas
publicas; ora pela complexidade do material, que ndo existe pronto, mas
devera ser confeccionado para resultar o desenvolvimento esperado do
trabalho.

Nesse momento, o professor deve ter a habilidade para improvisar e
obter os materiais e recursos de que necessita para o desenvolvimento de sua aula.
Ele pode usar como alternativa as sucatas como jornais e revistas usados por ele
mesmo doados pela comunidade, bem como pelos préprios professores, visando o
alcance dos objetivos propostos em seus planos de aula.

Como se vé, a atuacdo do professor como promotor da construgao e
reconstrucado do conhecimento no espaco escolar depende de sua dedicacdo como
profissional que tem o compromisso com a Educacdo, aproximando o aluno dos
varios saberes em seu papel de mediador e organizador das informacdes que o
educando recebe.

Apesar de seu papel ser decisivo dentro do processo educacional, tal
aproximacdo nao exclui a escola, na pessoa de seus gestores, corpo técnico e
demais funcionarios do papel de educar, bem como a mobilizacdo da sociedade,
principalmente da familia, como ponto de partida para a construcdo de uma
educacéo de qualidade.

Por conta disso, o trabalho pedagogico € uma tarefa ardua que envolve
dedicacdo de todos os atores que compdem a escola, valendo enfatizar que nao
basta conseguir materiais necessarios para o desenvolvimento das aulas, pois, a
Educacdo € um processo muito mais amplo e complexo que necessita de acdes
coerentes e consistentes com a realidade escolar e social dos alunos, uma vez que,
se 0s saberes historicamente produzidos devem ser considerados e incluidos nos
planos de acdo pedagdgica da escola, visando a sua significacdo e ressignificacao
didatica. Quanto a esse aspecto, Lima (2010), assevera que:

O proprio uso dos materiais deve ser objeto educativo, seja na utilizagdo
racional do que se vai precisar, qguando se vai precisar e para que agdes
pedagdgicas estejam programados; enfim o saber-fazer por meio do que a
escola possui, pode tornar-se objeto para encaminhamento até para o que
a escola pretende possuir a curto, médio e longo prazos numa dimensao

planificada de sua realidade, listada no projeto politico-pedagdgico da
escola.
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Para o autor, a questdo relativa ao planejamento das acfes educativas
da escola enquanto espaco de aprendizagem, deve abarcar todos os aspectos
intrinsecos do diversos saberes, mostrando para o aluno a sua importancia para a
construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel, na medida em que ressalta
a importancia da explicitacdo dos objetivos das propostas de seus projetos politicos
pedagdgicos e, nesse sentido toda a escola deve participar desse processo.

2.2 As possibilidades pedagoégicas do uso do video

Inserir o video como recurso pedagdgico constitui uma alternativa que
contribui para a melhoria do processo de ensino pelas préprias caracteristicas
peculiares de tal recurso, pois a sua linguagem tem o poder de chamar a atencéo e
sensibilizar mais facilmente criancas, jovens e adultos, uma vez que sua dinamica
gue mistura som, imagens e movimentos, passa mensagens com maior efetividade
do que outros meios. Para Moran (1995), esse alcance da TV e do video ocorre
porque:

O jovem Ié o que pode visualizar, precisa ver para compreender. Toda a sua
fala é mais sensorial-visual do que racional e abstrata. L&, vendo. A
linguagem audiovisual desenvolve mdultiplas atitudes perceptivas: solicita
constantemente a imaginacdo e reinveste a afetividade com um papel de

mediacdo primordial no mundo, enquanto que a linguagem escrita
desenvolve mais o rigor, a organizacao, a abstracdo e a analise l6gica.

Em contraponto ao que foi colocado no inicio do Capitulo 2 do presente
Trabalho Cientifico, que versa sobre como o video ndo deve ser usado, a
exploracdo do video como recurso pedagdgico pode ser feita, por exemplo, para
ilustrar um assunto; para sensibilizar o aluno a cerca de temas relevantes e
polémicos; para simular situacées para melhor compreensédo do aluno; bem como
para producdo de novos videos pelos proprios alunos, sob a orientacdo do
professor.

Como se pode observar, esse recurso apresenta inimeras possibilidades
para que o professor incremente as suas aulas, servindo ajudar a ilustrar o que ele
fala em aula, retratando aspectos que o aluno nunca viu como na disciplina de
Histéria, por exemplo. Nesse caso, o professor pode exibir um filme que retrate

como 0 nosso planeta Terra era no periodo da Pré-Histéria, mesmo sendo uma
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obra produzida com recursos tecnoldgicos computacionais ou, ainda, cenérios e os
modos de vida das civilizagbes que existiram na Antiguidade, bem como em outras
épocas.

A possibilidade de aproximar e estimular a imaginagdo do aluno,
mostrando realidades muito diferentes e distantes das vividas por ele, faz com que
a escola proporcione ao mesmo uma oportunidade de aprender de forma
interessante e significativa, aproximando-a de sua realidade.

Além do mais, o video pode servir como instrumento para sensibilizar o
aluno na medida em que desperta a sua curiosidade, motivando-o para novos
temas propostos pelo professor. Com isso, desperta também o interesse pela
pesquisa, pela busca do novo por parte dos alunos com vistas ao aprofundamento
do assunto abordado no video, bem como o da matéria estudada em sala de aula.

Simular situagdes também €& uma das varias utiliza¢cdes dos videos em
sala de aula. O professor, através de videos, pode simular experiéncias da
disciplina de quimica que, por sua natureza perigosa, devem ser realizadas
somente em laboratério ou em ambiente seguro e controlado para evitar riscos a
integridade fisica do aluno.

Nesse sentido, o professor pode exibir apenas o video de tais
experiéncias que ele pode obter a partir de sites educativos como o Portal do
Professor, no endereco http://portal.mec.gov.br, por exemplo, garantindo com isso a
seguranca de seu aluno sem prejudicar o seu aprendizado sobre determinado
assunto.

Além disso, o professor pode ilustrar situacbes que acontecem na
natureza, mas que sao dificeis de serem percebidas em virtude da lentiddo de sua
ocorréncia, a exemplo do crescimento de uma planta ou da trajetéria dos astros nos
céus, entre outros fenbmenos. Cria-se com isso, a oportunidade abordagens
multiplas, dentro de vérias disciplinas ao mesmo tempo.

Outra atividade muito interessante do ponto de vista pedagdgico pode ser
desenvolvida a partir da producdo de videos visando documentar, registrar
situacdes ou partes do processo de ensino-aprendizagem como eventos na escola,
aulas com apresentacdes, experiéncias realizadas pela turma, entrevistas com
pessoas da comunidade e autoridades, depoimentos dos préprios alunos a cerca de

seu aprendizado, entre outros fins.
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Constantemente acompanha-se a postagem na internet de videos de
alunos se agredindo, expressando odio, violéncia e medo através de préaticas de
bullying, provando a capacidade de producéo negativa e o fascinio que os mesmos
apresentam por tais recursos tecnoldgicos.

Diante disso, o professor deve canalizar essa energia do aluno para a
producdo de videos como expressao de sua capacidade de fazer o bem, revelando
uma nova forma de comunicacdo, adaptada a sensibilidade, principalmente, das
criancas e dos jovens para a educacgao, uma vez que, se elas aprendem a agredir e
a odiar, pode-se também ensina-las a amar e a respeitar as diferencas e o espaco
do outro.

Com a experiéncia enquanto educadora, pode-se observar que os alunos
gostam fazer videos e, partindo dessa premissa, a escola precisa incentivar a
producédo de atividades de pesquisa, entrevistas com pessoas da comunidades
escolar, registro de oficinas e outros eventos festivos da escola em video pelos
alunos, uma vez que a producdo em video apresenta caracteristicas da
contemporaneidade, onde essa novidade integra as novas linguagens dos alunos
de hoje.

Além disso, essa forma de expressdo apresenta uma dimensao ludica,
pois, oportuniza uma maneira divertida para os alunos de retratar a sua propria
realidade e, principalmente, discuti-la nesse espaco de aprendizagem que é a
escola. Nesse sentido, o ato de filmar constitui uma das experiéncias mais
envolventes para alunos de todas as faixas etarias.

Aproveitando essa oportunidade, o professor deve incentivar o aluno a
produzir videos dentro de disciplinas especificas, mostrando a relacdo de conexao
gue existe entre elas, na medida em que uma complementa a outra de forma
interdisciplinar, trabalhando, inclusive, os temas transversais (Etica, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Saude, Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo) previstos
nos PCN’s (1998), que preconizam a interdisciplinaridade dos temas transversais,
bem como de todas as disciplinas.

Nessa direcdo, Moreno (1997, p.35 e 36), leciona que:

Nao podemos esperar que 0s campos de pensamento que se iniciaram com
a ciéncia classica — de cuja vigéncia atual ninguém duvida — proporcionem
conhecimentos sobre tudo aquilo que os homens e as mulheres do presente

precisam saber, porque vivemos em uma sociedade que estd clamando
pela paz, pela igualdade de direitos e oportunidades entre o0 homem e a
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mulher, pela preservacdo e melhora do meio ambiente, por uma vida mais
saudavel, pelo desenvolvimento da afetividade e da sexualidade que
permite melhorar as relacdes interpessoais; uma sociedade que necessita
forjar personalidades autbnomas e criticas, capazes de respeitar a opinido
dos demais e de defender os seus direitos, ao mesmo tempo. Estas
guestbes nao sdo contempladas na problematica da ciéncia classica.

A autora ressalta que a segmentacédo das disciplinas ndo permite que
temas relevantes da sociedade atual possam ser discutidos com mais abrangéncia
e, consequentemente, ndo tem a oportunidade de serem debatidos no espaco
escolar e, nesse momento, o trabalho com videos pode abordar varias tematicas ao

mesmo tempo e de maneira bem dinamica.

2.3 A formacéo do professor e a preparacao para o trabalho com as TICs

Quando se aborda a questdo da formacéo pedagogica € necessario que
se considerem varios aspectos atinentes a esta formacao, tanto do ponto de vista
dos aspectos que constituem a formacgao formal, tdo importante para a constituicao
dos saberes necessarios a pratica docente; como também do ponto de vista
relacionados aos aspectos que compdem e acompanham, de modo informal, todo o
processo formativo do professor, como é o caso da cultura e das representacdes
gue 0s mesmos trazem consigo, aspectos muitas vezes desconsiderados pela sua
origem.

Importa saber que realizar reflexdes sobre as diferentes dimensfes da
formacéo e da pratica docente, bem como dos saberes, faz-se imprescindivel por
muitas razdes, dentre as quais figuram as trajetorias formativas dos professores, a
nao valorizacdo da cultura e das representacbes docentes como elementos de
formacéo e, depois delas, as da producéo da pratica pedagdgica durante o exercicio
da docéncia.

N&o obstante, a necessidades de apreensdo do conhecimento dos
equipamentos e sua operacionalizacdo dos recursos tecnolégicos aplicados a
educacdo, deve ter como objetivo principal a construcdo do perfii do novo
profissional da educacdo, antenado com as novidades tecnolégicas que invadem a
escola.

Diante disso, o professor deve acompanhar as novas demandas da

“Sociedade do Conhecimento”, como estd sendo chamado o momento
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contemporaneo social, onde as evolugcdes das tecnologias da informacdo e
comunicacao despejam um volume cada vez maior e mais rapido de informacdes a
disposicdo de um numero cada vez maior de usuarios em redor do planeta em face
da democratizacdo do acesso a tais tecnologias.

E fato que existem varios problemas que dificultam, sobremaneira, a vida
profissional do docente durante o exercicio da sua tarefa de educador nas escolas
da rede publica hoje em dia, inclusive no Amap4, sendo que o dominio e a utilizacéo
das novas tecnologias da informacgédo e comunicacao é apenas um deles.

Diante dessa afirmacao, Valente (1999), afirma que:

A preparacdo docente para a utilizacdo das novas tecnologias implica em
muito mais do que somente fornecer conhecimento sobre computadores,
implica em processo de ensino que crie condi¢cdes para a apropriacdo ativa
de conceitos, habilidades e atitudes, que ganha sentido a medida que os

contetdos abordados possuam relacdo com o0s objetivos pedagogicos e
com o contexto social, cultural e profissional de seus alunos.

Desse modo, surge também uma nova forma de ensinar e de aprender,
exigindo a qualificacéo cada vez maior dos profissionais da educacéo, que consigam
corresponder satisfatoriamente a essa nova demanda, representada por grandes
volumes de informacdes e acessos as novas ferramentas pedagogicas.

Todavia, os cursos de formacédo de professores ndo formam de maneira
adequada os futuros profissionais da educacéo no que se refere ao trabalho com as
TIC, principalmente no tocante a associacdo de tais ferramentas aos planos
pedagodgicos de ensino de maneira articulada e inteligente.

Parte desse problema pode ser explicado pela falta de incentivo por parte
do Governo Federal, responsavel pelo Ensino Superior, na medida em que transfere
a sua responsabilidade para a iniciativa privada, permitindo a proliferacéo de escolas
de graduacao superior que ndo oferecem um ensino de boa qualidade, resultando
na ma formacéo dos profissionais da educacao.

Criticas sobre o abandono e a falta de fiscalizacdo do Poder Publico
Federal em relacdo a educacédo superior no Brasil sédo feitas por GADOTTI (1987),
ao afirmar que “Transformada em mercadoria, a educacdo estd sujeita a lei do
capitalismo, que incentiva a privatizacdo do ensino sem investir na qualidade,
privilegiando o lucro atraveés da quantidade”.

Instituicdes federais de Ensino Superior também ndo escapam a regra

quando se trata de preparacdo de professores para o trabalho pedagdgico
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envolvendo as TIC’s e, os profissionais que trabalham nos laboratérios de
informatica das escolas publicas do Governo do Amapda, por exemplo, recebem
treinamento através de cursos oferecidos pela Secretaria de Estado da Educacao,
por intermédio do Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE), que disponibiliza vagas
para esses professores.

Acredita-se que a procura por tais cursos devera aumentar em face da
implementacdo de um programa do Governo do Estado do Amapa que fornece
notebooks aos professores, apesar de alguns ainda se mostrarem avessos a
utilizacdo das TIC’s na escola. Apesar de seus beneficios, ainda existem muitos que
acreditam que o avanco das tecnologias na educacao ird desvalorizar ainda mais o
papel do professor perante a sociedade.

Apesar disso, € de fundamental importancia que o professor tenha a oportunidade
de dominar o uso das TICs, para que possam adequa-las ao contexto educacional,
sem se deixar levar pelos modismos tecnologicos, reconhecendo o seu valor como
ferramentas auxiliares no processo pedagogico, visando a construcdo do

conhecimento e, principalmente, refletindo sobre suas possibilidades didaticas.
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CAPITULO 3 A PESQUISA DE CAMPO E A ANALISE DOS DADOS
COLETADOS

3.1 O trabalho de pesquisa na escola-campo

Todo trabalho de pesquisa deve ser balizado pelo rigor cientifico
objetivando alcancar credibilidade no meio académico, sustentado por bases
tedricas soélidas para a sua validacdo, além de servir de referéncia ao
desenvolvimento de politicas publicas que tragam melhorias, principalmente, a
educacdo publica pela incrementacao das praticas pedagdgicas desenvolvidas em
nas escolas amapaenses.

Dessa forma, esta pesquisa pretende apontar resultados que venham
colaborar para a melhoria da problematica existente nas relacdes de ensino no
espaco escolar no que concerne a utilizacdo da TV e do video como ferramentas
auxiliares do processo de ensino-aprendizagem, onde as exigéncias de modificacao
dos paradigmas pedagogicos exigem novas posturas docentes em relacdo as
metodologias aplicadas ao ensino.

Diante disso, torna-se premente a necessidade de articulacdo de estudos
e pesquisas que facam analises das relacbes de ensino e aprendizagem,
objetivando a verificacdo das demandas educacionais em face da introducédo de
novos recursos tecnolégicos nas escolas de hoje. Além disso, pretende-se avaliar
gual o grau de inclusdo e utilizacdo da TV e do video como tecnologias de
informac&o e comunicacdo nas metodologias de ensino dos professores, tomando-
se por base, entrevistas realizadas em uma escola da rede publica de ensino do
Estado do Amapa.

E fato que muitos fatores prejudicam o desenvolvimento adequado do
processo de ensino-aprendizagem, principalmente nas escolas da rede publica de
ensino. Em relacdo as dificuldades enfrentadas no exercicio da funcdo docente,
existem trés pontos cruciais para isso tais como: desvalorizacdo do magistério,
relacionada com a questédo salarial; a estrutura do ensino, determinada pelo modelo
de escola da legislacdo contemporanea; as condicdes de trabalho, como espacos
fisicos e materiais didaticos, que impossibilitam um ensino de melhor qualidade
(CUNHA, 1999).
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A escola-campo fica localizada Avenida Jovino Dino4, bairro do Beirol. A
referida Unidade de Ensino conta com dez salas de aula, onde funcionam turmas de
1°, 2° e 3° ciclos, além de 32 e 42 séries, uma vez que a mudanca de séries para o
sistema de ciclos esta sendo realizada de maneira gradual; conta, ainda, com uma

sala de video onde funciona o Projeto TV Escola; uma sala de leitura, uma

biblioteca, secretaria escolar, diretoria escolar, banheiros, espaco para refeigdes.

Fotografia 01: parte frontal da escola-campo, localizada na Avenida Jovino Dinod, bairro do
Beirol.

A referida escola apresenta certas peculiaridades em relacdo a maioria
das escolas da Rede Estadual de Ensino, pois, atende apenas ao primeiro
segmento do Ensino Fundamental, entretanto, as rotinas pedagodgicas da mesma
sdo exatamente iguais as outras escolas estaduais e, por essa razdo, as suas
atividades pedagogicas sdo desenvolvidas normalmente atendendo a todas as
disposicfes da legislacédo de ensino.

E importante ressaltar que um periodo pequeno de pesquisa e
observacdo da rotina em um ambiente micro como o da escola-campo pode

prejudicar a pureza dos resultados do trabalho cientifico, haja vista que o ser
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humano, geralmente, costuma mudar o seu comportamento diante da ciéncia de
gue esta sendo observado.

Todavia, o fato do pesquisador pertencer ao quadro de funcionarios
efetivos do referido educandéario fez com que a tarefa de observacdo da pesquisa
nao causasse inquietude entre os pesquisados, em face da relacdo de respeito e
profissionalismo com que o trabalho foi desenvolvido. Por conta disso, conseguiu-se
bons resultados através da observacdo, bem como através dos formularios
contendo as questdes norteadoras, contribuindo para a fiel visualizacdo da rotina
pedagdgica dos professores, com o0 objetivo de diagnosticar as dificuldades
levantadas na problemética da pesquisa e, por conseguinte, promover intervencdes

no sentido de sanar os problemas ora detectados.

3.2 Os critérios de selecao dos videos utilizados pelos professores

Partindo-se da observacao realizada na escola-campo em relacdo aos
critérios usados pelos professores no que se refere a selecdo dos videos de apoio
as suas aulas, constatou-se que a falta de participacdo dos docentes em cursos de
aperfeicoamento e formacdo continuada impede que eles utilizem os critérios mais
adequados no momento da selecdo dos videos como ferramenta pedagodgica de
apoio, haja vista que alguns sdo muito longos e outros nao apresentam muita
relacdo com o tema da aula.

Além disso, alguns professores néo ficam no ambiente da sala de video
no momento da exibicdo do video, pois, justificam que esse tempo serve para eles
realizarem outras atividades como podemos observar na fala de trés pesquisados.
Vejamos as respostas: “P1l: Sim, raramente ndo vou. P5: Algumas vezes, no
momento uso esse horario para fazer planejamento. P6: Acompanho, mas algumas
aulas deixo sobre a responsabilidade da professora da sala de video”.

Esses relatos mostram o grau de despreparo dos docentes quanto a
utilizacdo desse recurso pedagdgico na medida em que alguns ndo permanecem no
ambiente da sala de video com os seus alunos, ficando assim impossibilitados de
fazer intervencdes e perceber o nivel de interesse e envolvimento dos mesmos com

a atividade aplicada.
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E importante que se entenda que a TV e o video sdo ferramentas com
um potencial pedagdgico muito grande se utilizadas da maneira adequada, dentro
de critérios especificos, pois, quando se fala em tecnologia na sala de aula ndo se
refere exclusivamente ao computador, que é uma tecnologia maravilhosa, porém,
deve ser incluido de maneira correta nas metodologias de ensino para que néo se
torne mais uma ferramenta com um fim em si mesma.

Evidentemente que a TV e o video também devem ser bem analisados e
planejados para se transformarem em recursos que venham contribuir para a
melhoria da relacdo de ensino e aprendizagem em sala de aula, através da
interatividade entre aluno e informacdes para a constru¢cao do conhecimento.

Como exemplo de aplicacdo didatica de videos, podemos citar a técnica
do cine-férum, que constitui uma forma interessante de levar os alunos a reflexédo
através de conversas sobre o tema do filme, fazendo uma ponte de ligacdo entre
ele e o contetdo do componente curricular.

Por essas razdes, deve-se ter critérios para a escolha de filmes, além de
um roteiro basico da aula com o uso do video para que ndo surjam surpresas
indesejadas durante a atividade e para que essa ferramenta tdo 0til ndo seja
subutilizada. Torres (1998) sugere como critérios para a escolha de videos a
“‘adequacéao ao assunto, aos alunos, simplicidade, preciséo, facilidade de manuseio,
atratividade, validade e pertinéncia, que também recomenda a utilizacéo de fichas e
guias de avaliacdo dos filmes para orientar a discussao”.

Além disso, muitas programacdes de canais que apresentam conteudos
educativos como TV Escola e o Canal Futura, por exemplo, podem ser utilizados
como recurso pedagdgico através da proposicdo de atividades criticas, criativas e
divertidas, com a discussédo dos programas com os alunos, visando, a analise, por
exemplo, como destaca Feldman (1997) “dos elementos da graméatica audiovisual e
compara-los a gramatica de outras linguagens, descobrindo como cada um destes
elementos contribui para construir a narrativa”.

A mesma autora ressalta que devem ser extraidos dos videos alguns
pontos para reflexdo da realidade do aluno, complementados com atividades
ligadas ao que foi exibido pelo professor, a fim de melhor aproveitar tal recurso, com
vistas ao desenvolvimento do espirito critico e participativo dos alunos, pelo

estimulo, por parte do professor, da curiosidade do aluno para saber buscar as



35

informacgdes verdadeiramente importantes para a construgcdo de um conhecimento
significativo e prazeroso.

Dessa maneira, o professor, ao criar o ambiente de aprendizagem
estimulante, articula um processo onde o aluno € levado a analisar criticamente os
dados apresentados, contextualiza-os e transformando-os em conhecimento,
valorizando o aluno enquanto ser em formacao. Nessa dire¢do, no que se refere a
valorizagéo do aluno e de sua individualidade, o professor deve produzir aulas mais
interessantes, usando materiais relacionados a realidade sociocultural do aluno.

Essa compreensdo se coaduna com o pensamento de Alves (2001) ao
sinalizar que “o conteuado cientifico transmitido pela escola ndo deve ser
descontextualizado da vida dos alunos, pois, caso contrario, haveria o risco de
favorecer seu desinteresse e, possivelmente, a indisciplina”.

Com efeito, as tecnologias de comunicacdo e informacdo estédo
provocando profundas mudancas no cotidiano escolar, bem como em todo o
conjunto da sociedade, porém, os professores ndo devem ter medo de serem alvo
de substituicdo pelos aparatos tecnoldgicos que surgem a todo momento.

Precisam, sim, envidar esforco, dedicacdo e competéncia para extrair 0
melhor dos recursos tecnolégicos em beneficio da sua pratica pedagogica na
escola, apropriando-se de tais ferramentas tecnoldgicas para experimentar novos
desafios e reflexdes sobre sua praxis docente, objetivando sempre a melhoria do
processo de construcdo do conhecimento por parte do aluno.

Em relacdo aos critérios de escolha dos videos por parte dos
professores, sera feita uma analise mais detalhada deste ponto no item 3.4,
referente a andlise dos resultados obtidos a partir da coleta de dados, onde os

demais pontos serdo analisados qualitativamente.

3.3 A Metodologia de Pesquisa aplicada e os sujeitos da Pesquisa

Para a realizacdo do presente trabalho de pesquisa, foram aplicados
guestionarios com perguntas voltadas aos aspectos ligados a metodologias usadas
pelos professores da escola-campo, bem como os critérios de escolha e selecéo

dos videos exibidos por eles aos seus alunos.
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Para tanto, entrevistas foram realizadas com os professores da Escola
Estadual Professor Roberto José Morais de Castro, no periodo que compreendeu
0s meses de Maio e Junho deste ano de 2012, onde 0s mesmos responderam aos
guestionérios que continham dez perguntas direcionadas as rotinas pedagogicas
referentes a utilizacao do espaco onde funcionam a sala de video e TV Escola pelos
docentes.

E interessante ressaltar que, além das entrevistas com os professores
através que questionario, realizou-se um trabalho de observacdo e coleta das
impressfes a cerca do funcionamento da escola durante o periodo da presente
pesquisa de campo com o objetivo de avaliar e constatar as respostas dadas pelos
docentes no formulario de pesquisa preenchido pelos mesmos.

Foram também feitos registros fotograficos do ambiente fisico da escola
para ilustracdo do presente trabalho de pesquisa, como a fotografia abaixo que
mostra as instalacdes da sala de video e TV Escola, revelando detalhes como
alguns equipamentos e parte de seu acervo de videos e demais materiais usados

durante as aulas.
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Fotografia 02: Sala de video durante a exibicdo de um video a alunos do 1° Ano.
Questionarios e demais procedimentos mencionados, destinaram-se a
coleta de dados que serviram de supedaneo a pesquisa em tela, com vistas a sua

fundamentacdo no que se refere a verificagdo da confirmagdo ou refutacdo das
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hipéteses levantadas por ocasido das articulagfes iniciais do presente projeto de
pesquisa.

Nessa direcéo, os referidos questionarios nortearam os estudos tedricos
desta produgcédo académica, com perguntas voltadas ao cerne da questao principal
da pesquisa, ou seja, se a utilizacdo da TV e do video séo praticas adotadas pelos
docentes da escola-campo e se essas praticas sao desenvolvidas de maneira
adequada do ponto de vista didatico-pedagdgico, com critérios a sele¢do dos videos

a serem utilizados nas aulas pelos professores durante as aulas.
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Fotografia 03: Armario com o acervo de videos do Projeto TV Escola.

E importante mencionar que desde o inicio do ano letivo de 2012, existe
um horario semanal fixo para o atendimento das turmas para a utilizacdo do espaco
da sala de video e, além desse horario, os professores regentes podem agendar
horéarios para o uso do espaco para aulas que necessitem da exibicdo de videos. O
horario semanal é determinado pelo servico técnico em conjunto com o0s
professores responsaveis pela sala de video, antes do inicio de cada periodo letivo.

Por dltimo, os sujeitos da pesquisa foram dez professores que
desenvolvem suas atividades docentes na escola-campo e, para preservar a
identidade dos atores envolvidos na presente pesquisa, eles serdo chamados
doravante apenas de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10, sendo que as siglas

significam Pesquisado 1, Pesquisado 2, Pesquisado 3 e assim sucessivamente.
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Dessa forma, especificados todos os pontos necessarios ao mais amplo
e profundo entendimento dos dados coletados, das suas relagdes entre si e sobre a
metodologia utilizada, passa-se a andlise dos resultados, feita através do método
qualitativo que, segundo Marconi; Lakatos (2007, p. 268), o referido método:
Preocupa-se em analisar e interpretar os dados em seu contetddo
psicossocial. Considera que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e
0 sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros. Na
pesquisa qualitativa, a interpretacao dos fendmenos e a atribuicéo de
significados sdo fundamentais. E descritiva e n&o requer utilizacdo de
métodos e técnicas estatisticas. O pesquisador, considerado instrumento
chave, tende a analisar seus dados indutivamente, no ambiente natural. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem. As
pesquisas qualitativas oferecem contribuicGes em diferentes campos de
estudo, como, por exemplo, a Antropologia, Sociologia, Psicologia,
Educacéo.
Dentro desse pensamento, optou-se pelo método qualitativo para a
analise dos dados coletados durante a pesquisa em face da valorizacdo do
pesquisador como agente importante no processo de pesquisa, onde o objeto de

estudo pode ser observado em seu ambiente natural, ou seja, ha escola-campo.

3.4 A andlise dos resultados obtidos a partir da coleta de dados

De inicio, pode-se afirmar que o trabalho de pesquisa educacional é
muito importante do ponto de vista da producéo cientifica na medida em que faz
analises sobre a natureza dos problemas encontrados no cotidiano escolar e buscar
apontar solucbes para resolvé-los através da aplicacdo de metodologias mais
adequadas aos novos paradigmas didatico-pedagdgicos da sociedade atual.

Nesse sentido, a figura do professor como pesquisador da educacgéo
assume um papel ainda maior porque esse profissional, melhor que ninguém, sabe
identificar quais os maiores problemas que constituem os grandes obstaculos ao
desenvolvimento normal do processo de ensinar e aprender em nossas escolas,
principalmente as da rede publica de ensino.

O professor pesquisador constitui-se, portanto, num agente que reflete
sobre os aspectos ligados ao seu fazer docente com o objetivo de aperfeicoar as
suas praticas de ensino. Pode-se observar, entdo algumas diferencas entre os tipos

de pesquisa, ou seja, a pesquisa desenvolvida pelo professor e a pesquisa
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académica ou cientifica. Segundo Garcia (2009, p.117), no que tange aos fins da

pesquisa, aponta que:
A pesquisa académica tem a preocupacdo com a originalidade, a validade e
a aceitacdo pela comunidade cientifica. A pesquisa do professor tem como
finalidade o conhecimento da realidade para transforma-la, visando a
melhoria de suas préaticas pedagogicas e a autonomia do professor. Em
relacdo ao rigor, o professor pesquisa sua propria pratica e encontra-se,
portanto, envolvido, diferentemente do pesquisador teérico. Em relagédo aos
objetivos, a pesquisa do professor tem carater instrumental e utilitario,

enquanto a pesquisa académica em educacdo em geral esta conectada
com objetivos sociais e politicos mais amplos.

Nesse sentido, o professor deve ter como objetivos a busca da melhoria
de sua pratica pedagdgica, dentro de um processo de reflexdo sobre os desafios
gue fazem parte do trabalho docente nos tempos atuais e, por essa razao, eles
devem possuir clareza e importancia do ponto de vista académico e social. O
pressuposto do conhecimento da realidade é objeto de toda pesquisa cientifica, com
vistas a sua transformacdo. Em relacdo a tais afirmacdes, Demo (2011, p. 22)
assevera sensatamente que:

Primeiro, € preciso distinguir a pesquisa como principio cientifico e a
pesquisa como principio educativo. Nés estamos trabalhando a pesquisa
principalmente como pedagogia, como modo de educar, e ndo apenas
como construcdo técnica do conhecimento. Bem, se nds aceitamos isso,
entdo a pesquisa indica a necessidade da educacao ser questionadora, do
individuo saber pensar. E a no¢cdo do sujeito autbhomo que se emancipa
através de sua consciéncia critica e da capacidade de fazer propostas
préprias.

Diante disso, o professor deve trazer pra si a responsabilidade de
repassar o conhecimento académico, buscando aperfeicoa-lo por intermédio do
trabalho de pesquisa, aliado ao estabelecimento de metodologias resultantes desse
processo com vistas ao aprendizado do seu alvo, ou seja, 0 aluno.

Feitas estas consideracfes iniciais sobre o papel do professor como
agente promotor da pesquisa, passa-se a analise dos dados coletados, que sera
feita de acordo com a ordem das questdes no formulario de pesquisa, iniciando pela
utilizacdo do video como recurso pedagogico. Perguntou-se se o0s pesquisados
utilizavam videos como recursos pedagdgicos e quais 0s seus objetivos ao fazerem
uso de tal recurso. Sobre esse questionamento, todos 0s pesquisados responderam
positivamente, ou seja, todos fazem uso desse recurso pedagdgico em suas aulas.

Vejamos a transcricdo de algumas respostas:
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P1: Como recurso para aprofundar conceitos, trabalhar dificuldades,
articular ideias... P2: Sim. Complementar conteldos ja vistos, em outros
casos abordar os que ainda serdo trabalhados. P3: Sim, Para tornar os
contetidos mais contextualizados, com aulas mais interessantes refletindo
na melhoria da qualidade de ensino. P4: Sim. Complementar o assunto
abordado onde o aluno passa a associar teoria e pratica. P6: Sim. Ampliar
ainda mais o conhecimento do aluno sobre o conteldo ja trabalhado em
sala de aula.

Todavia, 0 resultado da observacdo mostrou que embora todos o0s
professores tenham respondido que utilizam videos como ferramentas auxiliares de
ensino em suas praticas docentes, apenas trinta por cento deles o fazem além do
horario semanal fixo, ou seja, so trés professores usam videos em suas aulas além
dos horarios semanais previstos para suas turmas.

A conclusdo a que se chega é que a maioria dos professores sO usa
videos em suas aulas porque existe um horario estipulado semanalmente para esse
fim, caso contrario, nédo utilizaria esse recurso. Além disso, a observagao revelou
gue somente os professores que utilizam a sala de video além do horario semanal
fixo € que trazem videos diferentes daqueles disponiveis no acervo da escola, fato
gue demonstra o interesse em incrementar as suas aulas e torna-as mais
interessantes.

Em relacdo ao interesse demonstrado por parte dos alunos ao assistirem
os videos exibidos durante as aulas, a maioria dos professores pesquisados ( P2,
P4, P5, P6, P7, P9 e P10) respondeu apenas “sim”’, que os alunos demonstravam
interesse pelos videos escolhidos e exibidos. Apenas os pesquisados 1, 3 e 8, ndo
responderam monossilabicamente, afirmando o seguinte:

P1: Sim, mas é um grande desafio escolher os videos, pois, se o0 video ndo
deixa-los inteiramente envolvidos eles ficam dispersos. P3: Sim, pois sao
selecionados videos com uma linguagem adequada a cada faixa etaria,
abordando temas interessantes e que possibilitem uma integracdo com as

disciplinas que abordam o tema apresentado no video. P8: Sim,
demonstram isso na concluséo das atividades propostas.

Pode-se perceber que a distincdo existente nas respostas oferecidas
pelos pesquisados, revela diferencas nos niveis de comprometimento dos
professores, ndo somente no universo micro da escola-campo, bem como em todo
0 universo macro da rede estadual de ensino do estado do Amapa.

Tal comprometimento, refere-se aos cuidados na selecdo de videos

adequados ao planejamento do professor, pois, a utilizagdo dos videos como
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recurso pedagogico deve suscitar no aluno o interesse e ndo o tédio, como bem foi
observado na fala do Pesquisado 3, pois, os videos selecionados pelo professor
devem ter: “[...] uma linguagem adequada a cada faixa etaria, abordando temas
interessantes e que possibilitem uma integracdo com as disciplinas”.

Questionados sobre quais atividades os professores realizam em sala de
aula depois que utilizam os videos, todos os professores pesquisados relataram que
realizam conversas sobre o video assistidos pelos alunos, sendo que a maioria
deles, realiza outras atividades além da conversa, tais como pode-se observar nas

respostas de alguns dos pesquisados a seguir:

P1: Diversas, como dialogar do filme, fazer analogias com situacdes
vividas, sempre pincar do video exemplos para 0s nossos debates. P4: Nos
conversamos a respeito e depois partimos para a pratica com desenhos,
pintura, recorte, colagem, dobradura... P3: Em sala de aula, se integra com
as disciplinas o video que foi assistido, realizando atividades orais e
escritas, debates, producdo de textos. P5: Com aulas dialogadas e
desenhos. P7: Conversa informal, atividade xerocopiada.

Como se pode observar, a maioria dos professores nao esta preparado
adequadamente para utilizar os recursos tecnologicos disponiveis na escola, apesar
de todo investimentos dos governos, principalmente o federal, haja vista que a
utilizacdo das tecnologias, hoje, esta inserida nas exigéncias demandadas pela
contemporaneidade, pois, hdo se pode negar que em tao pouco tempo, nunca houve
tantas informacdes e conhecimentos disponiveis para dar base ao trabalho docente
na escola.

E importante destacar que, nas metas e objetivos do Plano Nacional de
Educacéao, objeto da Lei n® 10.172/2001, de 09 de Janeiro de 2001, esta assegurado
as escolas publicas de educacdo basica, o acesso universal a televisdo educativa
como a TV Escola, bem como a outras redes de programacdo educativo-cultural,
além do fornecimento de todos os equipamentos necessarios para isso, visando a
promocdo da sua integracdo no projeto politico pedagdgico das escolas
contempladas.

Isso significa que a escola ndo estad alheia as mudancas e, diante da
verdadeira invasdo das novas tecnologias da informacdo e comunicacdo nas
escolas em face do incentivo governamental, exige-se dos professores uma nova
postura em relacdo a pratica docente no sentido de conhecer novas formas de

aprender, de ensinar, de se comunicar para produzir e reconstruir 0s conhecimentos,
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visando a formacao de cidadaos verdadeiramente preparados para viver e conviver
no meio social, com plenas possibilidades de transforma-lo.

No que tange a preparacdo das aulas com videos, bem como ao
acompanhamento dos alunos, foi questionado aos professores se eles assistem o0s
videos escolhidos antes de exibi-los aos seus alunos e, ainda, se eles acompanham
0s mesmos durante a exibicdo dos filmes. A maioria respondeu que “ndo” e “as
vezes” como se observa nas respostas dos pesquisados 2, 3, 5, 6, 8, 9 e 10:

P2: As vezes sim, outras ndo. P3: Muitos videos ja sdo conhecidos e outros
assisto aos videos. P5: Sempre que possivel, outras vezes eu peco a
opinido dos colegas. P6: Ndo. Porque em sua maioria, os videos ja sdo do
meu conhecimento. P8: As vezes sim, quando ainda ndo conhe¢o, mas em
outras vezes ndo. P9: As vezes, procuro a opinido de quem ja assistiu. P10:

As vezes, mas quando ndo assisto procuro a professora para uma
orientagéo.

Somente os pesquisados 1, 4 e 7 declararam que se preocupam em
assistir aos videos antes de exibi-los aos seus alunos, conforme o que se pode

acompanhar a seguir:

P1: Sim, uma vez somente trouxe um filme por me guiar pela critica em
suplemento de cultura e a licdo ficou. Nao passo mais sem assistir o filme
completamente. P4: Procuro assistir, até porque temos que conhecer para
poder cobrar. P7: Sim, para saber em que momento ele serd utilizado em
meu planejamento e como vou explora-lo.

Em relacdo ao acompanhamento dos alunos durante a exibicdo dos
filmes na sala de video, a maioria dos professores pesquisados respondeu que
“‘acompanha” seus alunos durante a exibicdo dos videos, com excegao dos
pesquisados 5 e 6 que declararam que: “P5: Algumas vezes, no momento Uso esse
horério para planejamento. P6: Algumas aulas eu deixo sobre a responsabilidade da
professora da sala de video’.

O planejamento das aulas é um dos aspectos de fundamental importancia
para o sucesso do processo de ensino, pois, significa que os objetivos propostos no
mesmo foram alcancados. Diante disso, é muito dificil acreditar que as referidas
aulas sejam bem sucedidas haja vista que € indispensavel que o professor assista
ao video escolhido para utilizacdo em uma determinada aula.

Além do mais, € igualmente inadmissivel que o professor regente nao
acompanhe os seus alunos durante a exibicdo de um video em face do controle da

disciplina da turma na sala; da observagéo do interesse dos alunos pelo video; da
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necessidade de intervencdo em algum momento, bem como a resolugédo de
qgualquer tipo de problema que, porventura, surja durante a aula.
Isso fica bem evidenciado na fala de alguns dos pesquisados, como se
pode perceber a seguir:
“P3: ...para fazer as intervengdes necessarias no momento do video,
ressaltando aspectos importantes e esclarecendo dilvidas. P4: Sim, é
importante que eles que o video assistido faz parte da aula e que sera

cobrado posteriormente. P8: Sim, pois observo o acompanhamento deles
no decorrer do video. P10: Sim, para observar o interesse dos alunos”.

O simples ato de exibir um video sem uma finalidade especificada e
planejada, caracteriza uma falta grave de profissionalismo, competéncia e até de
vontade por parte do professor que adota tal procedimento. O docente deve explorar
todo o potencial pedagdgico que esse recurso encerra em si.

Diante da ma utilizacdo do video por alguns professores, Moran (1995),
chama a atencao para situacdes onde o video como recurso pedagoégico pode ser
utilizado de maneira errbnea, tais como: para cobrir a falta do professor; exibicao de
videos sem relagcdo com a matéria estudada; utilizacdo constante desse recurso nas
aulas, sem a menor discussao do conteudo do mesmo.

Nesse sentido, Moran (1995), afirma que “essas praticas desvalorizam o
uso desse recurso, diminuem a sua eficacia e provocam empobrecimento das
aulas”. Além disso, o uso dessa ferramenta em todas as aulas pode banalizar esse
recurso tao rico e interessante.

Retomando a analise das respostas dadas pelos pesquisados, quando se
perguntou sobre quando e como 0os mesmos fazem a intervencao apos a exibicdo do
video, todos os pesquisados responderam que fazem atividade de intervencao,
sendo que a maioria deles opta por comentarios e debates sobre o video ap6s a sua
exibicdo. Tal afirmacdo pode ser vista nas falas transcritas mais a frente:

P1: O mais natural possivel, pois as vezes a formalidade de perguntas e
obrigatoriedade do debate desestimula. P2: Com certeza... os relatos
partem dos préprios educandos. P3: Sim, durante o video e em sala de
aula, com atividades complementares, integrando os contetdos aos videos.
P4: Sim, a intervencé@o depende do que sera explorado, pode-se fazer antes
ou depois. P5: Sim, em alguns casos d& pausa e comenta-se, em outros a
abordagem é em sala. P6: Faz-se o comentério através de atividades orais.
Relacionando com o que j4 foi trabalhado ou com o que ainda se vai
trabalhar em sala de aula. P7: Sim, algumas vezes durante o filme e outras
na socializagdo do mesmo. P8: Sim, através de bate papo no grupéo,

ouvindo sugestdes e ouvindo as descobertas feitas por eles (alunos). P9:
Sim, ap6s o filme conversamos sobre o mesmo, explico e os alunos
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comentam. P10: Sim, através de comentarios, opinides e atividades
escritas.

Existe, porém, contradicbes no processo de intervencdo, haja vista que
em respostas anteriores, alguns professores pesquisados relataram que nem
sempre acompanham seus alunos durante a exibicdo do video, deixando a tarefa
sob a responsabilidade da professora da sala de video, como pode ser visto nos
relatos dos pesquisados 5 e 6: “P5: Algumas vezes, no momento uso esse horario
para planejamento. P6: Algumas aulas eu deixo sobre a responsabilidade da
professora da sala de video”.

Esse fato acaba por inviabilizar uma intervencao adequada e efetiva, pois,
guestiona-se como realizar uma atividade derivada de uma acédo pedagogica que
nao foi acompanhada em sua inteireza. Nao obstante, encontra-se o objetivo da
escola em fazer com que seus alunos possam conhecer outras realidades e
culturas, usando como meios 0s recursos que sdo colocados a sua disposicao,
transformando-os em cidadaos criticos e conscientes de seu papel no meio social.

Colaborando com esse raciocinio, a propria legislacdo brasileira, atraves
da Lei N° 9.394/96, de 20 de dezembro 1996, que dispde sobre a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, estabelece em seu artigo 32 — item Il, que o aluno do
ensino fundamental, deve ser levado a compreender o seu ambiente natural e social,
0 sistema politico, a tecnologia, as artes e os valores em que se fundamenta a
sociedade, conforme o seguinte:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formacéo basica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei
n® 11.274, de 2006) [...] Il - a compreensao do ambiente natural e social, do

sistema politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade.

Dessa forma, os videos educativos podem favorecer ndo sé o
desenvolvimento da percepcao artistica por meio do uso de imagens, textos, sons,
movimentos, cores, cenarios além de relacbes espaciais, como também promover a
integracdo das tecnologias em seu cotidiano escolar, valorizando a cultura local e
regional por meio do entendimento de aspectos naturais, sociais, politicos e dos
valores da sociedade brasileira, conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional.



45

Quanto a opinido dos pesquisados sobre a importancia do video como
recurso estratégico para a compreensao dos saberes construidos pelos alunos,
todos reconheceram o potencial pedagdgico do recurso audiovisual, como pode se

verificar nas respostas transcritas abaixo:

P1: A riqueza vocabular, visual séo grandes cumplices da aprendizagem de
meus alunos e na minha. P2: Considero relevante este tipo de recurso, pois
a estratégia de uma metodologia precisa ser diversificada. P3: Sim.
Podendo ser utilizado para introduzir um tema, para fixar melhor aspectos
importantes através de videos. P4: Com certeza, o audiovisual é a maneira
mais facil para fazer comparacdo com a teoria. P5: Sim, pois é mais uma
ferramenta para eles assimilarem o que foi administrado em sala. P6: Sim.
Em sua maioria os videos sdo dindmicos e atraentes. Facilitando a
compreensao dos contetdos. P7: Sem duvida, pois visualizando fica melhor
a compreensdo do aluno. P8: Sim, pois quando ouvimos e vemos, 0
interesse se torna mais intenso, € do habito deles terem contatos com esses
recursos (videos). P9: Com certeza. S6 vem contribuir para o aprendizado
das nossas criangas. P10: Sim, é um recurso que chama a atencéo para a
concentracdo dos alunos.

As respostas dos professores reforcam o quanto o video como recurso
auxiliar de ensino possui importancia dentro do processo de ensino, pois dinamiza
as aulas, despertando o interesse dos alunos em virtude de suas caracteristicas
Unicas como 0s sons, cores e movimentos.

Fechando o bloco de andlise dos dados coletados na pesquisa por meio
do questionario dirigido aos professores, no que concerne aos critérios que eles
usam para selecionar os videos, 0s pesquisados responderam que:

P1: [...] qualidade vocabular, informacg@es cientificas e/ou que seja de arte.
P2: Videos interessantes que tenha haver com a série e que possa
contribuir de fato com o conhecimento. P3: Linguagem acessivel a faixa
etaria, relevancia do tema abordado, duragdo do video. P4: A escolha
ocorre de acordo com a disponibilidade de videos, dai faz-se a relagdo com
a teoria trabalhada. P5: Uma linguagem facil e divertida. P6: Conversamos,
eu e a professora da sala de video sobre os assuntos e desta maneira é
escolhido o video. P7: De acordo com o planejamento mensal e semanal.
P8: Que tenha como base o conteldo que estou administrando na sala de
aula, ou seja, um assunto de interesse coletivo. P9: Que ndo seja muito

longo, facil linguagem, bom som e imagem. P10: Faixa etaria, som, imagem
€ gue nao seja muito longo.

De fato, poucos profissionais sabem trabalhar com recursos como o video
em suas aulas, haja vista que os mesmos nao sabem eleger critérios para escolher
videos adequados aos contetdos que devem ser lecionados. As respostas mostram
gue a maioria dos pesquisados ndo considera o tempo de duracdo, a questao da

linguagem contida no video que foi mencionada por apenas trés dos pesquisados,
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além da relagdo que o video deve ter com o tema a ser trabalhado, entre outros
aspectos.

Quanto a utilizacdo de recursos audiovisuais em reunides pedagdgicas e
encontros de formacéo continuada como forma de incentivo por parte do servico
técnico pedagdégico da escola-campo, a maioria dos pesquisados, com excecao dos
pesquisados 3 e 6, respondeu que a escola nédo faz uso de tais recursos em suas
reunides e, muito menos oferece encontros para formacédo continuada, como
podemos ver nas falas de alguns pesquisados: “P1l: Nao temos encontros de
formacdo, acredito que devemos ter em breve, pois a importancia é indiscutivel...
P5: Nao, talvez ndo se tenha percebido a importancia desse recurso. P7: Nao, até a
presente data ainda ndo participei de encontros que utilizassem 0s recursos com
esse proposito”.

Para que o processo de ensino-aprendizagem seja bem sucedido é
necessario que haja o envolvimento de todos os atores que compdem a escola, ou
seja, todo o conjunto de professores, corpo técnico pedagdgico e gestores unidos
com o objetivo de desenvolver atividades que se complementem para promover a
educacéo, além da colaboracéo da familia.

Baseada no modelo de pesquisa-acdo e, diante da constatacao de
problemas observados em relacdo a utilizacdo inadequada da TV e do video por
muitos professores, a autora promoveu estratégias interventivas através de
conversas e atividades, no sentido de melhorar o uso de videos por parte dos

professores em suas aulas com esse recurso.

Fotografia 04: Momento da intervencgéo realizada pela professora da Sala de Video.
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Além disso, buscou-se maneiras de incentivar o uso das ferramentas
tecnologicas, em especial dos videos, por parte dos professores, através da fixacdo
em um mural, préximo a sala de video, de filmes e programas disponiveis no acervo
da sala de video que podem ilustrar as aulas dos professores em diversas
disciplinas. Criou-se também, um livro de registro e controle das atividades
desenvolvidas pelo ambiente da sala de video com o objetivo de fazer todos os
registros sobre as atividades desenvolvidas no ambiente educativo da Sala de
Video, onde constam informacdes como o nome do video exibido, o objetivo
pedagdgico do video, a avaliacdo e a atividade a ser realizada ap6s o video. Além

disso, busca incentivar os professores a criarem uma rotina de planejamento e

registro de suas aulas com video.

Fotografia 05: Mural feito pela responsévl da Sala de Video contendo sugestdes de videos.

Nesse sentido, os videos sdo escolhidos em conjunto com os professores
regentes e a professora responsavel pela Sala de Video, como estratégia para
melhorar o aproveitamento desse recurso pedagdgico, na medida em que se

promove a sua insercédo adequada no planejamento das aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho trouxe muitos esclarecimentos a cerca de questdes que
sdo, por muitas vezes evidentes, mas que necessitam de uma comprovacao que
somente a verdade cientifica, por intermédio de seus métodos e pautado dentro de
um rigor cientifico podem conferir a qualquer campo ou &area do conhecimento
humano.

Nesse sentido, emprestamos os referidos requisitos para dar o mais
sélido suporte tedrico a presente pesquisa com o intuito de comprovar ou refutar as
hipoteses levantadas no presente trabalho. Dessa forma, consubstanciamos todos
0S requisitos teoricos, metodologicos e praticos para a elucidagcédo da problemética a
partir de fundamentagdo em renomados tedricos da area educacional, além de
pesquisa realizada na escola-campo com vistas a observacao e coleta de dados.

Concluimos entdo, que o uso da TV e do video como recursos auxiliares
de ensino, possuem um potencial pedagodgico muito grande se utilizados com
critérios bem definidos, de forma metodolégica adequada e planejada, visando
atingir os objetivos propostos no planejamento do professor.

A pesquisa revelou também a falta de preparo dos docentes para o
trabalho com as novas tecnologias da informacdo e comunicagcdo, 0 que se deve
em parte pela formacao inicial dos cursos de licenciatura, uma vez que ndo formam
os professores de maneira adequada e suficiente.

Além disso, constatou-se que os professores ndo participam de cursos
de formacgao continuada com vistas ao preparo para o trabalho com as TIC’s na
escola e, por essa razao, acabam por subutilizar os recursos audiovisuais em suas

aulas ou nem mesmo chegam a usa-los.
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APENDICE I: Ficha de entrevista direcionada aos professores pesquisados.

Universidade Federal do Amapa-UNIFAP
Curso: Midias na Educac¢éo — Ciclo Avancado
Cursista: lvonete Souza Rodrigues Magalhaes

Questionario para Professor

Pedindo gentilmente sua especial atencdo ao questionario, responda as
seguintes perguntas:

1- Vocé utiliza a sala de video como recurso pedagdgico? Quais 0s seus objetivos
ao utiliza-la?

2- Em quais disciplinas vocé mais recorre ao uso do video educativo?

3- Os alunos demonstram interesse em assistir videos escolhidos por vocé?

4- De que maneira vocé realiza a atividade em sala de aula apos a utilizacdo de
videos?

5- Vocé assiste ao video antes da utilizacdo deste como recurso para as aulas?

6- Vocé acompanha os seus alunos durante a exibicdo dos videos na sala
ambiente? Justifique a sua resposta.
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7- O recurso audiovisual mostra-se estratégico para a melhor compreensdo dos
saberes a serem construidos pelos alunos? Justifique a sua resposta.

8- Vocé costuma fazer comentario sobre o video com a turma? Em caso afirmativo,
como ocorre a intervencao?

9- Quais os critérios utilizados por vocé na escolha dos videos? Justifique a sua
resposta.

10- A escola em que vocé atua como professor (a) utiliza os recursos audiovisuais
nos encontros de formag&o continuada em servigo. Justifique.
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APENDICE II: Ficha de registro e controle das atividades desenvolvidas pelo

ambiente da Sala de Video.

Sala de Video
Ficha de registro e controle das atividades desenvolvidas

Obijetivo do video

Avaliagéo

Atividade

Programacéao

Assinatura do
professor

Turma

Data
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APENDICE IIl: Fotografia do mural junto & porta da Sala de Video contendo as
sugestdes dos videos disponiveis no acervo da telessala, conforme o planejamento
mensal.




