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RESUMO

O conteudo deste estudo intitulado “TV Escola: sua fungao e objetivos
no processo de aprendizagem dos alunos” traz como tema Midias — Novas
Praticas de Ensino através de videos e, como objeto de estudo TV
Escola/Processo de Aprendizagem, é resultado de um estudo de caso e
envolveu pesquisa na literatura especifica e levantamento de dados empiricos.
Na pesquisa bibliografica referenciou-se autores como Paulo Freire, Manoel
Moran e Libaneo. Os objetivos da pesquisa foram analisar como os educadores
da escola fazem o paralelismo entre os programas da TV Escola e o cotidiano
dos educandos; identificar quais articulacbes que os educadores da escola
realizam entre o video assistido com o0s conteados curriculares. Os
procedimentos metodoldgicos envolveram observacdes e entrevistas cujo foco
foi a pratica educativa de um grupo de 04 (quatro) professores do 4° e 5° Ano.
As guestdes, que nortearam a pesquisa, partiram de indagacdes como na
pratica educativa docente como esta sendo feito o uso da TV escola? De que
maneira acontece a interacdo dessa midia em sala de aula? Quais as
principais dificuldades dos educadores com a TV Escola? E, como os
educadores articulam os conteudos curriculares com essa midia? Concluiu-se
que, os resultados desse estudo mostram que ainda h& necessidade de se
aprofundar a discussdo sobre o ensino do conteudo curricular associado ao

uso da TV escola.

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Educativa; TV/Video; Midias; Formacao

Continuada.



ABSTRACT

The contents of this paper titled “School TV: its role and objectives in the
learning process of students” brings the theme Media - New Practice Teaching
through videos and TV as an object of study School / Learning Process, is the
result of a study case and involved in specific literature search and survey of
empirical data. In literature referenced to authors like Paulo Freire, Manuel
Moran and Libaneo. The research objectives were to analyze how educators
make the school a parallel between programs and TV School of the daily lives
of students; identify joints that educators place between the school watched the
video with the curriculum. The methodological procedures involved
observations and interviews focused on was the educational practice of a group
of four (04) teachers from the 4th and 5th Year issues, which guided the
research, left questions as in educational practice teaching as is being done
using TV school? How happens this media interaction in the classroom? What
are the main difficulties of school educators with the TV? And as educators
articulate the curriculum with this media? It was concluded that the results of
this study show that there is still need for further discussion on the teaching of

curriculum content associated with the use of TV school.

KEY-WORDS: Educational Practice, TV / Video, Media, Continuing Education



SUMARIO

] 07

APRESENTAGAQ ---nnmmmmmmmmm oo - 10

CAPITULO | —=A TV E O VIDEO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO ----

CAPITULO II — TV E VIDEO: DESAFIOS PARA A FORMACAO DO
o 0] T 20

CAPITULO Il - ESCOLA E REALIDADE: PRAXIS POR MEIO DA PESQUISA -

---------------------------------------------------------------------------- 29
CAPITULO IV - A TV E O VIDEO NA SALA DE AULA - - 45
CONSIDERAGOES FINAIS --mmmmmmmmemmemememeeeeeee e e 52
REFERENCIAS =m-mmmm e e --55

APENDICE --mmmmmmmmm e e -- 58



10

APRESENTACAO

O Programa TV Escola surgiu como um recurso pedagogico para fazer
da escola um espaco de aprendizagem dinamico e prazeroso, além de
democratizar o saber e estimular mudancas de mentalidade de educadores e
educandos. Lancado no Brasil em 1996 pela Secretaria de Educacdo a
Distancia (SEED/MEC), com o envio de um kit tecnologico para as escolas
publicas com mais de 100 alunos, composto por equipamentos como televisor,
videocassete, antena parabdlica, receptor de satélite e 10 fitas VHS para a
gravacao de programas veiculados. A programacao era transmitida via Satélite

de Comunicacéao Brasil Sat-I para todo pais em canal aberto.

Os videos da TV Escola abrangem as areas disciplinares e transversais
dos niveis fundamental e médio, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN’s (proposta de politica educacional do Ministério da
Educacdo-MEC), possibilitando uma revisdo e reconstrucdo das praticas
educativas. Nesse contexto, abre-se ao professor um leque de oportunidades
para melhorar e dinamizar o processo de ensino-aprendizagem, pois 0 ensino
através dos videos pode ser relacionado a interpretacdo e compreensdo do
conhecimento nas acfes do cotidiano dos educandos, desde que sejam

planejadas e néo utilizados a sua guisa.

Foi com interesse em verificar como os professores fazem o uso da TV
Escola, em suas aulas e se 0s recursos audiovisuais (como a TV e 0 video)
supri as necessidades pedagdgicas tdo necessarias para o desenvolvimento
cognitivo e para formacédo de cidadaos criticos, que entrevistei um grupo de
professores. Partindo desse pressuposto resolvi realizar este estudo intitulado
“TV ESCOLA: sua funcdo e objetivos no processo de aprendizagem dos

alunos” cuja tematica € Midias — Novas praticas de ensino atraves de videos.

O conteudo deste estudo tem como base uma pesquisa do tipo estudo
de caso, consulta e estudo bibliografico onde cita-se os escritos de Paulo Freire
(2006-2008), Manoel Moran (2012), José Carlos Libaneo (2008) entre outros

autores. H4 também, levantamento de dados empiricos, usando instrumentos
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de coletas como observagdes (em sala de aula e na sala ambiente da TV
Escola) e entrevistas (com formulario sobre questdes diretas) cujos roteiros
exploraram o uso da TV Escola em consonancia com a pratica educativa de um
grupo de 04 (quatro) professores entrevistados na escola em pesquisa, sendo
dois de cada ano (4° e 5° Ano) do ensino fundamental de nove (09) anos.

Haveria ainda, uma oficina cuja finalidade era orientar os professores
entrevistados quanto ao uso adequado da TV Escola em suas praticas
cotidianas, mas infelizmente, em razéo da greve da educacdo em nosso estado
que se estendeu até o final do primeiro semestre do ano em curso nao foi

possivel realiza-la.

As ideias expostas neste estudo de forma provocativa, corajosa e
esperancosa, tratam das questdes que no dia-a-dia do professor continuam a
instigar o conflito e o debate entre os profissionais da educac¢éo sobre as novas
tecnologias no processo de aprendizagem. A pesquisa foi realizada com o
objetivo de analisar como os educadores da escola Denise de Melo fazem o
paralelismo entre os programas da TV Escola e o cotidiano dos educandos e
identificar quais as articulacdes que os educadores da escola realizam entre o

video assistido na sala ambiente da TV Escola com os contetidos curriculares.

Para tornar mais compreensivo esse estudo ha algumas indagacfes
norteadoras como 1) Na préatica docente como esta sendo feito o uso da TV
Escola? 2) De que maneira acontece a interacdo dessa midia em sala de aula?
3) O educador respeita a aprendizagem dos alunos ao utilizar a TV Escola ou
apenas a utiliza como passatempo? 4) Quais as principais dificuldades dos
educadores com a utilizacdo da TV Escola? 5) Como educadores articulam os

conteudos curriculares com o uso da TV Escola?

Em linhas gerais, o estudo apresenta importante relevancia pessoal,
social e cientifico-académica. Como relevancia pessoal, possibilitou-me
repensar minha propria pratica educativa com objetivo de valorizar as novas
maneiras de ensinar com as tecnologias como a TV e o video, associando-os
aos conteudos curriculares através de atividades em sala de aula. Como

relevancia social, por pretender contribuir para a elaboracdo de propostas
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pedagdgicas que possibilitem enfrentar e buscar solu¢cdes e/ou alternativas

para os problemas decorrentes no campo politico-pedagoégico e social.

E, como relevancia académico-cientifica, por somar com a producao do
curso de especializacdo em Midias na Educacao da Universidade Federal do
Amapa — UNIFAP, além de propiciar aos leitores reflexdes na tentativa de
ajuda-los e/ou orientad-los no processo de conscientizacdo sobre a pratica
educativa docente, a fim de torna-la mais conscientizadora, possibilitando a
construcdo mutua do conhecimento (entre professores e alunos), bem como de
uma visado global, critica, criativa, autbnoma e democratica para uma possivel

transformacao da realidade da vida cotidiana.

O texto encontra-se organizado em quatro capitulos. No primeiro
capitulo, consta uma abordagem sobre o uso da TV e do video como recursos
pedagogicos na formacdo do conhecimento. O segundo capitulo, enfatiza os
desafios vivenciados pelos educadores como a utilizacdo de tecnologias no

processo de aprendizagem, bem como a busca de sua formagé&o continuada.

No terceiro capitulo, h4d um esclarecimento do pesquisador sobre
categorias presentes no texto como realidade, teoria, préatica, escola e prética
educativa, além de apresentar a exposicdo dos dados da pesquisa, constando
comentarios dos professores entrevistados, confrontados com o que o0s
tedricos afirmam em suas obras. Ja no Ultimo capitulo, destaca-se a
importancia da TV e do video em sala de aula no desenvolvimento da
criticidade, da autonomia e da democracia dos educandos na construcdo do

conhecimento.

Cabe notar, que a TV Escola é uma ferramenta rica que possibilita
motivacfes para a construcdo de aprendizagens significativas, contribuindo,

assim, para uma praxis mais dindmica e participativa.
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CAPITULO I - A TV E O VIDEO NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Com os grandes avancgos tecnoldgicos, bem como a insercdo do
computador e da internet nas escolas, acabamos deixando de lado a televisédo
e 0 video, pois 0s consideramos retrogrados sem muita importancia no
cotidiano escolar. Mas, ndo podemos esquecer as possibilidades que a TV e o
video desempenham na aquisicdo de competéncias e habilidades objetivadas

no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Moran (2012, p.13),

A televisdo, o cinema e o video - 0os meios de comunicacdo
audiovisuais - desempenham, indiretamente, um papel educacional
relevante. Passam-nos continuamente informacdes, interpretadas;
mostram-nos modelos de comportamento, ensinam-nos linguagens
coloquiais e multimidia e privilegiam alguns valores em detrimento de
outros.

Nesse contexto, podemos assercar que a TV e 0 video como recursos
pedagdgicos em nossas aulas, estimulam cada vez mais o aprendizado e
estabelecem “pontes” entre uma nova informacdo e a bagagem de

conhecimentos dos alunos, como afirmam Queiroz e Carmona (2006).

Por isso, necessitamos de mudancas em nossas praticas educativas,
através de novos conhecimentos, uma vez que 0S processos comunicacionais
estdo cada vez mais acelerados e presentes em nossa sociedade. O que nos
leva a uma busca pela nossa formagdo continuada que permite e nos
possibilita repensar a educacdo ndo de forma verticalizada, mas, sobretudo
horizontal, onde possamos estar em constante troca de conhecimentos, pois
como ja dizia Freire (2006b, p. 68), “ninguém educa ninguém, ninguém educa a

si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

E assim que devemos perceber a educacdo uma constante e

permanente troca de conhecimentos que podemos nos apropriar e fazer o uso
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das informacdes, filtrando-as de acordo com as necessidades, pois ninguém &

dono da verdade e esta deve ser mediatizada por todos que a tém.

Vale notar, que atualmente nossos alunos vivenciam um mundo
totalmente diferente de algum tempo atras, onde as informacdes eram
repassadas diretamente dos livros, tornando a educagado livresca e
verticalizada e o conhecimento limitado. Todavia, uma nova geracao midiatica
chega as escolas como forma de inovagcado no ato de aprender e ensinar algo
gue Ihe seja atraente, significativo, uma vez que ja estdo conectados no celular,
nos videogames de Ultima geragdo, na internet e ja nascem telespectadores.
Nesse contexto, historicamente,

[...] A escola surge como um antidoto a ignorancia [...]. Seu papel é
difundir a instrucdo, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematiza-los logicamente. O mestre-escola sera o
artifice dessa grande obra. (SAVIANI, 2008, p. 18)

Partindo desse pressuposto, a escola tem o desafio de educar essa
nova geragao, com a televisdo e o video na sala de aula, como geradores de
polémicas, motivadores e informadores, segundo Santos (2010). Vale lembrar
que, independentemente das novas tecnologias de informacéo e comunicacdo
— tic’s, é preciso resgatar o uso adequado da TV e do video no cotidiano

escolar como maneira simples de ampliar os conhecimentos dos educandos.

E sabido que a transmissdo do conhecimento sempre foi gerenciada
pelo professor, onde centralizava o saber que transmitia aos educandos de
forma verticalizada. Essa acdo educativa Freire (2006c, p. 38), convencionou
chamar de “Educacdo Bancaria”, processo em que o educando recebe
passivamente 0s conhecimentos, tornando-se um depoésito das informacdes

transmitidas pelo educador, como mostra a reflexdo do autor,
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A consciéncia bancaria ‘pensa que quanto mais se da mais se sabe’.
Mas a experiéncia revela que com este sistema sé se formam
individuos mediocres, porque ndo ha estimulo para a criagdo. Por
outro lado, quem aparece como criador € um inadaptavel e deve
nivelar-se aos mediocres. (FREIRE, 2006c¢, p. 38)

Por criticarem essa pratica educativa exaustivamente € que se busca
novas propostas pedagogicas capazes de extirpar essa pedagogia tradicional,
elidindo a visdo ingénua da realidade e, por sua vez, construindo uma visao

critica acerca da realidade educacional e social, pois

Somente uma escola centrada democraticamente no seu educando e
na sua comunidade local, vivendo as circunstancias, integrada com
seus problemas, levard os seus estudantes a uma nova postura
diante dos problemas de seu contexto [...]. (FREIRE apud: FREIRE e
GUIMARAES, 2005, p. 37)

Nesse sentido, o que se pretende exatamente de uma escola é que ela
nao seja apenas um lugar onde o educador exponha o saber e os educandos
sigam atentamente as licbes, mas, sobretudo, um lugar onde estes possam

conhecer, ampliar, (re) criar, (re) produzir seus préprios conhecimentos.

Dessa maneira o educador deixa de ser o “dono da verdade” e passa a
ser, segundo Saviani (2008), “um estimulador e orientador da aprendizagem”,
cuja iniciativa principal caberia aos proprios educandos ao final de uma
programacao com o0 uso da TV e do video. A TV Escola entdo, seria um
instrumento pedagogico e objeto de estudo a mais onde a construcdo do

conhecimento pode acontecer.

Segundo Cortella (2011, p. 85),

[...], uma das questBes cruciais para as nossas praticas pedagoégicas
€ a concepcgdo sobre o conhecimento dentro da sala de aula; no mais
das vezes, o conhecimento € entendido como algo acabado, pronto,
encerrado em si mesmo, sem conexao com sua produc¢ao historica.
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A sala de aula, bem como os demais ambientes escolares (TV Escola,
Sala de Leitura, Laboratério de Informatica - LIED,...), podem proporcionar e
possibilitar o feedback do conhecimento, mas € necessario que tenhamos uma
pratica educativa que ndo negue a curiosidade e a criticidade do educando,
mas que, sobretudo, o leve a indagar, a duvidar, a comparar, pois quanto mais
curiosos podemos tornar nossos alunos, mais criticos podemos fazé-los, afirma
Freire (2006d).

Esta equivocado o educador que pensa que o0 conhecimento encerra em
si mesmo. Segundo Freire (2006d), somos seres inconclusos, portanto
estamos em constante busca pelo conhecimento, criando e/ou recriando-0 nos
ambientes escolares, utilizando ou ndo a TV e o video. Mas, € importante
lembrar, que além desse espaco midiatico possibilitar essa construcdo do
conhecimento, ele deve proporcionar condi¢cdes de interatividade para melhor
desenvolver as potencialidades dos educandos, além de trabalhar o processo

de democratizacao e conscientizacdo da realidade em que vive.

Assim sendo, o uso da TV e do video, exercem um papel social na
construcdo do conhecimento, cujo desenvolvimento dar-se-a dentro de uma
pratica educativa flexivel e inovadora. Se a escola €, como informa Freire
(2005), a alavanca da transformacédo social, € necessério que os educadores
reflitam cotidianamente sobre sua pratica educativa e oportunize aos seus
educandos um aprendizado mais significativo e participativo ao utilizarem a TV
e o video, pois “ensinar ndo é apenas transferir conhecimento ao educando,
mas instiga-lo no sentido de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de
inteligir e comunicar o inteligido” (FREIRE, 2006d, p. 119).

Valorizar, respeitar e analisar os conhecimentos dos alunos adquiridos
em outros ambientes que ndo os escolares, implica também em compreender a
natureza do objeto cognoscivel (0o conhecimento), buscado constantemente
pelo sujeito cognoscente (ser que conhece), bem como possibilitar aos
educandos pensar a/na realidade da vida cotidiana, entendé-la e, sobretudo,

transforma-la. Mas, é necessario entender que
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Conhecer os contelidos a serem ensinados € a menor das coisas,
quando se pretende instruir alguém. Porém, a verdadeira
competéncia pedagégica ndo esta ai; ela consiste, de um lado, em
relacionar os conteddos aos objetivos e, de outro, as situagdes de
aprendizagem. (PERRENOUD, 2007, p. 26)

Eis, entdo a funcdo educativa de um profissional comprometido com o
desenvolvimento da consciéncia critica, inovadora e democréatica de seus
educandos; que valoriza, respeita e estimula a participacdo constante,
principalmente quando utiliza a TV e o video em sua prética educativa como
forma de enriquecer sua aula bem como proporcionar aos educandos a

construcéo de conhecimentos de forma dinamizada.

E preciso também que os educadores compreendam que produzir e/ou
construir conhecimentos s6 sera possivel na medida em que estes profissionais
utilizarem de forma correta a TV e o video como recurso que aguca 0 gosto
pela curiosidade, respeitando-0s em suas participacoes, porque segundo Freire
(2006d, p. 21), “se a estrutura do meu pensamento € a unica, irrepreensivel,
NAo posso escutar quem pensa e elabora seu discurso de outra maneira que
nao a minha [...]". Desta forma, a TV e o video tornam-se importantes recursos
na construgéo do conhecimento a ser adquirido e aprimorado pelos educandos
na medida em que os educadores fizerem o0 uso dessas midias no cotidiano

escolar.

Nesse contexto, “[...] saber que ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua prépria producdo ou a sua construcao
[...], como afirma Freire (2006d, p. 47), € uma importante reflexdo que os
educadores devem fazer, pois € dentro da sala de aula e/ou utilizando essas
midias (a TV e o video) que podemos agucar o gosto pela curiosidade, pela

participacdo, estabelecendo assim, uma troca de conhecimentos, porque

[...] meu papel fundamental, ao falar com clareza sobre o objeto, é
incitar o aluno a fim de que ele, com os materiais que ofereco,
produza a compreensdo do objeto em lugar de recebé-la, na integra
de mim. (FREIRE, 2006d, p. 118)
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Estimular a pergunta, a criticidade, a democracia, a curiosidade sao
maneiras de provocar a constru¢cdo do conhecimento que emerge em toda e
quaisquer situacdes do cotidiano intra e/ou extraescolar e, transmuta-lo em
ferramenta de mudanca, pois uma sociedade necessita de cidad&os criticos e
transformadores da realidade em que vivem, uma vez que “[...] cada geragao,
nao podendo limitar-se a consumir a cultura ja existente, necessita, também,

recria-la e supera-la”, afirma Cortella (2011, p. 39).

Neste caso, a escola ndo pode formar seres humanos com uma visdo
ingénua de sua proépria realidade. Por conseguinte, vem h& anos renovando o
sistema educacional através de uma educacao que visa despertar nos alunos o
gosto pela curiosidade, pela criticidade, pela criatividade, pelo respeito, enfim,
vem ainda, desenvolvendo os educandos para se tornarem sujeitos do

conhecimento e agentes da transformacgéao social.

O que precisamos, indubitavelmente, é de uma pedagogia que valorize a
comunicagdo, sobretudo, quando se fizer o uso da TV e do video como
instrumento auxiliador do ensino; uma pedagogia onde os educandos
reconhecam-se como sujeitos cognosciveis, capazes de atuar, pensar, crescer,
criticar, transformar e, ndo apenas adaptar-se fatalisticamente a uma realidade

desumanizante, como enfatiza Freire (2006c).

Mas, para isso € necessario que a escola estimule seus educandos e,
principalmente seus educadores a explorarem bem o uso da TV e do video
quando utilizarem, para que mutuamente, construam uma concepc¢ao critica da
realidade local e global, consequentemente assim, a escola, por sua vez,

assume seu papel social que ha muito se espera dela. Dai

A importancia fundamental do desenvolvimento da capacidade critica
dos educandos enquanto sujeitos de conhecimento, desafiados pelo
objeto a ser desvelado, em vez da insisténcia da escola sobre a
docilidade intelectual das criangas em face dos pacotes de
conhecimentos que séo transmitidos a elas pelo educador. (FREIRE
& GUIMARAES, 2005, p. 51)
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Essa € a razdo pela qual os educadores devem renovar suas praticas
educativas com o uso coerente da TV e do video, estabelecendo, assim, uma
relacdo entre educandos (sujeitos do conhecimento) que desejam aprender a
aprender e 0 objeto que se propde buscar como aprendizado (o0 conhecimento),
possibilitando, assim, uma reciprocidade na construcdo do conhecimento de
ambos. Na verdade, o que se pretende com essa reciprocidade é transformar a
consciéncia ingénua dos educandos em uma consciéncia critica, proporcionada

a partir da utilizacdo da TV e do video.

Vale ressaltar, que todas as vezes que o educador fizer o uso dessa
importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem estara
desenvolvendo no educando o gosto pela curiosidade, pela pesquisa, pela
mudanca, pelo debate, pelo respeito, enfim, pela busca intensa do objeto
cognoscivel (o conhecimento), e, consciente de sua condicdo de sujeito
cognoscente (sujeito que aprende), serd capaz de melhor atuar e transformar a

realidade em que esté inserido.
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CAPITULO Il — TV E VIDEO: DESAFIOS PARA A FORMACAO DO
PROFESSOR

No capitulo anterior ficou explicito que quanto mais utilizarmos a TV e 0
video em nossas praticas educativas mais possibilidades teremos para
desenvolver em nossos educandos o senso critico de determinada realidade.
Mas, para isso acontecer é preciso e indispensavel que os educadores se
desnudem da pratica educativa tradicional e alienante, para que possam,
metodicamente, exercitar a capacidade critica dos educandos através da
participagédo e pela incitagdo da curiosidade num verdadeiro feedback, onde a

construcéo do conhecimento tenha, deveras, a possibilidade de acontecer, pois

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é
propiciar as condicdes em que os educandos em suas rela¢des uns
com os outros e todos com o professor ou a professora ensaiam a
experiéncia profunda de assumir-se. Assumir-se como um ser social e
histérico, como ser pensante, comunicante, transformador, criador,
realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar.
Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto
[...]. (FREIRE, 2006d, p. 41)

Nesse contexto, reconhecer-se como objeto transformador é
imprescindivel, pois, atualmente, as tecnologias vém invadindo cada vez mais
nosso cotidiano. Se antes o desafio do professor era dominar a linguagem dos

livros hoje seu maior desafio € dominar as tecnologias, porque

A evolucdo tecnoldgica impBe-se e transforma o comportamento
individual e social. A economia, a politica, a divisdo social do trabalho,
em diferentes épocas, refletem os usos que os homens fazem das
tecnologias que estdo na base do sistema produtivo. (KENSKI, 2006,
p. 14)

Neste novo momento das evolu¢des tecnoldgicas, infelizmente, ainda
encontramos profissionais intolerantes as mudancas, preferindo continuar

utilizando sua pratica educativa de anos, aquela que apenas deposita 0s
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conhecimentos aos educandos e estes, por sua vez, se tornam individuos

alienantes e passivos na realidade em que estédo inseridos.

Neste caso, 0 que ndo podemos deixar acontecer € a permanéncia
dessa pratica obsoleta perdurar por muitas geracdes, uma vez que nossa
funcdo visa despertar nos educandos o0 gosto pela participacdo, pela
curiosidade, pela pesquisa, pela liberdade, pela criatividade, pelo respeito,
enfim, a fazé-los sujeitos do conhecimento e agentes da transformacéo social,
pois, “as novas tecnologias [...] interferem nos modos de pensar, sentir, agir,
relacionar-se socialmente e adquirir conhecimentos [...]", assevera Kenski
(2006, p. 16).

Felizmente, as formas de acesso, aquisicdo e utilizagdo dessas novas
tecnologias estdo presentes diretamente em nosso cotidiano basta apenas a
boa vontade do professor em querer sair da inércia e inovar de fato sua pratica
educativa. Nao pode aqui, o professor encarar esse desafio como um obstaculo
intransponivel, todavia, como uma oportunidade para refletir sobre sua maneira
de ensinar e comecar a despertar nos alunos a criticidade dos saberes
escolares nas possibilidades de aprendizagem oferecidas pela TV e pelo video,
pois essas midias se tornam pontes entre quem aprende e os conteudos por

elas veiculados.

Aqui percebemos, que

Diante dessa realidade, o papel do professor também se altera.
Muitos professores ja se sentiram que precisam mudar a sua maneira
de ensinar. Querem se adaptar ao ritmo e as exigéncias educacionais
dos novos tempos. Anseiam por oferecer um ensino de qualidade,
adequado as novas exigéncias sociais e profissionais. (KENSKI,
2006, p. 20)

Quando o professor assume seu papel fica mais facil acontecer a
mudanca em sua pratica educativa bem como em sua visédo da realidade que o
circunda, pois ele volta-se para a constru¢cdo de uma sociedade que tenha a

inclusdo social como prioridade absoluta, como a dos analfabetos, a dos
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professores leigos, a dos portadores de necessidades especiais, afirma Kenski

(2006).

Partindo desse pressuposto,

O papel da educagéo, nesse sentido, € o de formar o cidaddo, apto a
tomar decisGes e a fazer escolhas bem informadas acerca de todos
os aspectos da vida em sociedade que o afetam. Isso exige acesso a
informacdo e a capacidade de processa-la f'udiciosamente, sem se
deixar levar pelo poder econémico ou politico™.

Diante dessa possibilidade, o professor deve intensificar a busca de

alternativas que melhor desenvolvam o senso critico, autbnomo e democratico

dos alunos, propiciando um nivel de informacéo necessaria para a producao de

conhecimentos capaz de intervir e modificar os aspectos da vida em sociedade.

Mas,

[...] O professorado, diante das novas realidades e da complexidade
de saberes envolvidos presentemente na sua formagédo profissional,
precisaria de formac@o teb6rica mais aprofundada, capacidade
operativa nas exigéncias da profissdo, propositos éticos para lidar
com a diversidade cultural e a diferenca, [...]. (LIBANEO, 2005, p. 77)

infelizmente ainda encontramos profissionais da educacao

(professores), que além de ainda estarem arraigados no tradicionalismo

autoritario, também se submetem as condi¢cbes ndo éticas e antiprofissionais,

por conseguinte, acabam tornando-se seres “alienados e inauténticos”

SO educadoras e educadores autoritdrios negam a solidariedade
entre o ato de educar e o ato de serem educados pelos educandos;
s6 eles separam o ato de ensinar do de aprender, de tal modo que
ensina quem se supde sabendo e aprende quem é tido como quem
nada sabe. (FREIRE, 2008, p. 27)

! “Educacdo para a sociedade da informacdo”, Livro Verde. Brasilia: MCT, vers3o preliminar, 2000, cap.

5,p.20
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N&do sao raros os educadores para quem “educar €& adaptar o
educando a seu meio” e a escola, em regras, nao vem fazendo outra
coisa sendo isto. [...] Neste sentido, a escola, ndo importa qual seja
seu nivel, vem desempenhando um papel dos mais importantes,
como eficiente instrumento de controle social. (FREIRE, 2006c, p.
119)

O que o autor nos assevera €, muitas vezes, ignorado por profissionais
alienados e autoritarios que ainda acreditam que “sabem tudo”, que sua pratica
de anos sempre deu certo e que nao precisa mudar e que seus alunos nada
tém a contribuir em sua acdo pedagodgica, tampouco com sua aprendizagem.
Segundo Freire (2008, p. 28), “0 educador [...], precisa reconhecer que o
conhecimento ndo é um dado ai, algo imobilizado, concluido, terminado, a ser
transferido por quem o adquiriu a quem ainda ndo o possui”. Ele precisa

compreender que o conhecimento sempre esta em constante mudanca.

Dai que o papel do educador frente a TV e o video é fomentar novas
capacidades intelectuais de pensar, de discutir, de debater, de duvidar, de
perguntar e, construir mutuamente o conhecimento, desenvolvendo uma visao
global da realidade em que vive para posterior transformacéo, pois de acordo
com Perrenoud (2007, p. 156), “[...] os recursos cognitivos mobilizados pelas
competéncias devem ser atualizados, adaptados a condi¢gbes de trabalho em
evolugdo”. E preciso insistir que ensinar ndo é transferir conhecimento (Freire,
2006d), é necessario que sempre haja inovacdes e adaptacdes na maneira de

ensinar.

E dificil ignorar o que se passa no mundo, prova disso é a imers&do das
tecnologias no cotidiano escolar. A TV e o video séo os recursos mais simples
e faceis de utilizar, mas infelizmente ainda existem professores que além de
ndo se atualizarem no tempo ndo fazem adaptacdes em suas praticas

educativas, tornando o processo de ensino-aprendizagem pouco estimulante.

Segundo Freire (2005, p. 89), “quanto mais autoritario € o educador,
mais medo tem de arriscar-se”. E esse medo que o paralisa e o faz desistir de
enfrentar as inovagdes na maneira de ensinar, tornando, por vezes, um desafio

sem muito esfor¢co de sua parte. Contudo, o educador que ndo se propuser as
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mudancas e as evolucdes tecnoldgicas dificiimente desempenhara um bom
ensino, pois “as criangas nascem em uma cultura em que se clica, e o dever

dos professores é inserir-se no universo de seus alunos?’.

Um dos erros mais funestos que podemos cometer é pensar gue somos
os “donos da verdade”, e que esta € absoluta. Pensamento errbneo, pois
somos surpreendidos, cotidianamente, em nossas salas de aula, por essas
criancas/alunos que ja chegam as escolas com essa gama de conhecimento,
que deve, através de aulas expositivas com o uso de midias com a TV e o
video, ser paulatinamente lapidado pelo professor que possui uma pratica

critico-reflexiva, oriundo de sua formacgéo continuada.

Cabe notar, que “formar-se néo € [...] fazer cursos (mesmo ativamente);
€ aprender, € mudar, a partir de diversos procedimentos pessoais e coletivos
de autoformacao”, assevera Perrenoud (2007, p. 160). Ndo nos adianta de
nada fazer curso aqui e ali se nossa pratica esta em desuso, todavia o que
precisamos é de uma pratica reflexiva, pois ela € uma fonte de aprendizagem
(Idem.), a partir dai, nos restar4 aprender a analisar, a explicitar, a tomar
consciéncia do que se faz (Idem.), uma vez que, o maior desafio € nossa

autoformacao.

Uma questdo crucial que decorre dessa perspectiva € saber que
experiéncias de aprendizagem possibilitam mais qualidade cognitiva
no processo de construgdo e reconstrucdo de conceitos,
procedimentos e valores. Em outros termos: que recursos
intelectuais, que estratégias de aprendizagem podem ajudar os
alunos a tirar proveito do seu potencial de pensamento e tomarem
consciéncia de seus proprios processos mentais. (LIBANEO, 2005, p.
82)

Nesse contexto, o professor deve tornar sua pratica mais reflexiva e ndo
se limitar a trocar ideias com seus alunos. E necessario que ele se arrisque a
inovar, utilizando as midias como a TV e o video, sem temer, pois assim, ele

permite construir metodologias que ajudem seus alunos a desenvolver o

? patrick Mendelson in: 10 Novas Competéncias para Ensinar de Philippe Perrenoud
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conhecimento e, de forma consciente, agir como cidadao critico e
transformador de sua realidade, pois segundo Perrenoud (2007, p.160), “[...] o
exercicio metodico de uma pratica reflexiva poderia tornar-se uma alavanca
essencial de autoformacgao e de inovagéao e, por conseguinte, de construcao de

novas competéncias e de novas praticas”.

[...] quanto as praticas de formagdo de professores, a tendéncia
investigativa mais recente e mais forte € a que concebe o ensino
como atividade reflexiva. [...] A ideia é a de que o professor possa
“pensar” sua pratica, ou em outros termos, que o professor
desenvolva a capacidade reflexiva sobre sua propria pratica.
(LIBANEO, 2005, p. 85)

Se quisermos trabalhar para desenvolver uma visdo construtivista em
nossos alunos é preciso, deveras, arriscar e corroborar uma pratica critico-
reflexiva na formacdao inicial e continuada de professores para que na sala de
aula, utilizando ou ndo a TV e o video, promova a estruturacdo das ideias e do

pensamento dos alunos para a (re) construgdo mutua do conhecimento.

[...] Quero destacar a necessidade da reflexdo sobre a pratica para a
apropriacdo e producdo de teorias, como marco para as melhorias
das praticas de ensino. Trata-se da formacgéo do profissional critico-
reflexivo, na qual o professor é ajudado a compreender o seu proprio
pensamento e a refletir de modo critico sobre sua préatica. (LIBANEO,
2005, p. 86)

Diante das novas tecnologias da informacdo e comunicag¢do € preciso
que o professor busque aprofundar sua formacao tedrica, desenvolvendo uma
postura critico-reflexiva presente na sua formacao profissional e indispensavel,
indubitavelmente, no desenvolvimento de cidadaos criticos capazes de intervir

e modificar sua realidade cotidiana.

Educar com tecnologias como a TV e o video € um desafio que até
agora néo foi enfrentado com profundidade, mas para aproveitar melhor essas
tecnologias é preciso conhecé-las de fato, pois 0 que temos feito foram apenas

adaptacdes, pequenas mudancas, assevera Moran. O professor, ao incluir a
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TV e o video na sala de aula, tem que perceber a mudanca nas relacdes
hierarquicas, pois cria-se um espaco para um trabalho dindmico onde o
processo de ensino-aprendizagem o levara a compreensdo da producdo do

conhecimento, asserca Silveira (2006).

Tudo isso muda a dinamica da sala de aula, pois possibilita a construcéo

do conhecimento em vez de apenas reproduzi-lo metodicamente.

Para que televisédo e video entrem na sala de aula é necessario que
se adaptem seriamente as caracteristicas da aprendizagem. A
aprendizagem é um processo, ndo se da por tépicos ou pontos ou
segmentos isolaveis, portanto ndo basta falar do que se quer ensinar
ou fazer uma “gramatica” da televisdo educativa. (SILVEIRA, 2006, p.
58)

A chave do sucesso na formacéo continuada do professor consiste em
uma pratica critico-reflexiva capaz de tornar a sala de aula um momento de
entretenimento, principalmente quando utlizada a TV e o video como

ferramenta de inovagédo de sua praxis.

A educacéo, nesse cenario, fortalece o sentido de valorizagdo do ser
humano e de sua competéncia para viver em sociedade e trabalhar.
Nessa perspectiva, cresce a importancia dos professores, mudando
seu perfil e sua forma de atuagdo. Em consequéncia, muda também o
modo de encarar a formacdo desses profissionais. A formacgéo de
professores, juntamente com a remuneracdo adequada e a melhoria
das condicdes de trabalho docente, passa a ser vista como elemento
estratégico para a efetiva profissionalizacdo do magistério e para o
estabelecimento de algumas das condi¢Bes fundamentais para a boa
qualidade do ensino e da aprendizagem. (MEDEIROS, 2006, p. 71)

Agora, 0 que precisamos é romper a mediocridade em ndo querer
mudar, em nao querer inovar, porque como a globalizacdo, teremos sempre
gue buscar formas alternativas para melhorar o processo de aprendizagem na
escola, através da nossa autoformacdo, ou entdo, seremos ridicularizados
pelos nossos alunos que estdo imersos nas novidades tecnoldgicas e ja
“nascem clicando”. Podemos entdo, aprender continuamente, desde que em

nossa formacdo sejamos valorizados e despidos da visdo retrograda e
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alienante oriunda de uma pratica que pouco tem a ver com a realidade de

nossos alunos.

A aprendizagem moderna deveria olhar continuamente para os
problemas de cada aluno e oferecer ajuda na resolucdo. Assim
apoiados, os alunos sao capazes de dominar os temas em questéo,
cada um no seu momento e conforme as préprias circunstancias.
(SILVEIRA, 2006, p. 61)

Vale ressaltar, que mesmo com uma nova abordagem, nova
metodologia, ainda nos deparamos com aqueles alunos que possuem
dificuldades em aprender, dai a importancia do professor estimular a
curiosidade desses alunos e possibilita-los desenvolver questionamentos na
construcdo de suas ideias e/ou hipoteses.

Superar esse obstaculo depende da maneira como o professor exerce
sua praxis em sala de aula, porque “ninguém sabe tudo, ninguém ignora tudo.
Todos ndés sabemos alguma coisa. Todos nds ignoramos alguma coisa”,
asserca Freire (2008, p. 69). Passar a ver e compreender essa pratica
educativa a favor dos alunos € uma maneira de nos desafiar em nossa
formacao inicial e continuada, bem como de representar a mudanca no

exercicio da prética pedagogica docente.

Para formar cidad&os criticos, criativos, autbnomos e atuantes em sua
realidade cotidiana o professor precisa buscar sempre a autoformacao, pois
com as novas tecnologias as exigéncias educacionais aumentam e necessitam

de profissionais que ajustem sua praxis as realidades do mundo globalizado.

[...] O novo professor precisaria, no minimo, de uma cultura geral
mais ampliada, capacidade de aprender a aprender, competéncia
para saber agir na sala de aula, habilidades comunicativas, dominio
da linguagem informacional, saber usar os meios de comunicagéo e
articular as aulas com as midias e multimidias. (LIBANEO, 2005, p.
10)
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Mas para isso, é preciso que o professor saia da inércia e arrisque a
mudanca em sua formacdao, inovando sua pratica, utilizando a TV e o video nao
como ferramenta de adestramento, mas, sobretudo como alternativa para
dinamizar sua aula, tornando-a mais atrativa e participativa, proporcionando
aos seus alunos o desenvolvimento de uma visdo holistica da realidade
cotidiana, bem como propiciando a construcdo do conhecimento critico-

reflexivo.
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CAPITULO Il - ESCOLA E REALIDADE: PRAXIS POR MEIO DA PESQUISA

Conclui o capitulo anterior, dizendo que para o professor formar
cidadaos criticos, autbnomos e atuantes em sua realidade, frente as novas
exigéncias educacionais, como o uso de midias como a TV e o video, €&
necessario que ele busque constantemente a autoformacdo com intuito de
inovar sua prética educativa, tornando-a mais dindmica e participativa. Esse
contexto orientou a organizacao deste capitulo onde discorrerei acerca do uso
do Programa TV Escola como exercicio de uma pratica critico-reflexiva na

construcdo do conhecimento.

Durante a pesquisa surgiram algumas categorias que orientam o pensar
e 0 agir do professorado e, que apesar de distintas se complementam. Por
conseguinte, se faz necessario um esclarecimento para compreender e
entendé-las melhor. Dentre essas categorias destacam-se: realidade, teoria,

pratica, escola e pratica educativa.

A realidade a que me refiro durante o texto diz respeito aquela
manifestada na vida cotidiana quer seja, principalmente do educando quer seja
do educador. Pais, € utilizando conhecimentos do dia-a-dia do educando que o
educador terd mais flexibilidade em sua prética educativa, a partir do momento

em que dominar a linguagem das novas tecnologias.

Reconhecer que o uso das midias, como a TV e o video, séo
importantes ferramentas no processo de aprendizagem e que elas ampliam
nossa capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar ao mundo, mas,
sobretudo para transforma-lo, para nele intervir, recriando-o e nos educando a

um nivel distinto do nivel de adestramento, como enfatiza Freire (2006d).

E com este modelo de prética que podemos trabalhar na escola (outra
categoria adotada no texto), principalmente em sala de aula, palco de nossas
acOes pedagogicas, para melhor interpretar a realidade cotidiana dos nossos
educandos e orienta-los na construcdo do conhecimento e/ou aprendizagem,

pois “[...] a realidade que €& mais palpavel, aquela na qual tenho maior



30

seguranca, diz respeito ao mundo que se acha ao alcance de minhas méaos:
mundo no qual atuo, trabalhando para altera-lo ou conserva-lo”, assevera
Janior (2006, p. 29).

Nessa perspectiva, a transformacdo do mundo depende, em grande
parte, de constante inovagdo na pratica educativa dos educadores em sala de
aula, principalmente dos que se preocupam em desenvolver 0 senso critico,
criativo, autbnomo e democratico em seus educandos, a partir de seus
aperfeicoamentos e/ou formacéo continuada, ajudando-os “[...] a tornarem-se
sujeitos pensantes, capazes de construir elementos categoriais de
compreensao e apropriagao critica da realidade”, como afirma Libaneo (2005,
p. 10).

A teoria, outra categoria presente no texto, diz respeito aquele
conhecimento subjetivo e ja sistematizado que orienta o fazer no cotidiano das
pessoas, por conseguinte, sempre estd associado a pratica (outra categoria
também citada no texto). Teoria e préatica sdo indissollveis na formacao do
educador, bem como articuladoras de trabalhos concomitantes. Nesse sentido,
Candau (2005), assevera que todos 0s componentes curriculares que
trabalham na unidade teoria-pratica, tém uma visdo total de como esta sendo

executada a pratica educativa em sala de aula.

Segundo a autora (2005, p. 55), “a pratica é a fonte da teoria da qual se
nutre como objeto de conhecimento, interpretagcdo e transformacdo” da
realidade cotidiana. Ela, ainda diz que por ser transformadora da realidade, a
pratica é criadora, pois diante das necessidades e situacdes que se
apresentam ao homem, ele cria solugcbes, sendo esse processo criador,
imprevisivel e indeterminado, porém, de acordo com as mudancas sociais,

tecnolégicas e educativas.

Sendo assim, a acao do educador nesse processo, seria adotar em sua
autoformacgédo, uma teoria que o leve a desenvolver uma préatica educativa que
contribua para melhor apreensdo da realidade cotidiana, visando intervir na
mesma a partir do desenvolvimento do senso critico, criativo, autbnomo e

democratico de seus educandos, dando a escola sua verdadeira funcdo social
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cujo saber ndo se encontra centralizado no professor, mas que ele possa
proporcionar aos seus educandos uma visdo holistica da escola que € um
espaco social e revelador onde ocorre a constru¢do do conhecimento, como ja

vimos anteriormente.

Quanto a categoria prética educativa nada mais é do que a acédo
pedagdgica exercida pelo professor. Se ele em sua formacdo inicial e
continuada for capaz de compreender sua pratica educativa, refletir sobre ela
diariamente, de explorar os saberes que os educandos possuem ao utilizar a
TV e o video como recurso pedagdgico, despertando neles o gosto pela
curiosidade, pela criticidade e principalmente, pela responsabilidade de
construcdo do préprio conhecimento, esta pratica estara a seu favor com o
compromisso de um continuo processo de reelaboracdo (Candau, 2005), da

mesma.

Segundo Giesta (2004, p.19), “o educador que, corajosa e
honestamente, analisa sua pratica e as respostas que dela obtém evita, a
alienacado e a apatia [...]”, por isso, se faz necessario um repensar sobre as
consequéncias do medo de inovar com as novas tecnologias, bem como da
permanéncia de uma pratica educativa retrograda e obsoleta que nado visa o
desenvolvimento da criticidade, da criatividade e da democracia nos
educandos.

Promover essa reflexao significa tomar consciéncia de que através de
uma boa — relevante pelo menos — formacdo pedagogica (Freire, 2005), o
professor pode proporcionar ao educando um aprendizado significativo,
levando-o a (re) pensar o mundo que o cerca para melhor entendé-lo (Giesta,
2004) e, quica, transforma-lo, mas para que iSSO ocorra € preciso que o0
professor em sua formacéo continuada inove e renove sua pratica educativa e

gue ela seja, sobretudo, planejada de forma critico-reflexiva.

E foi associado a essa compreensdo sobre a pratica que resolvi
pesquisar como o0s educadores da Escola Estadual Denise de Melo
Vasconcelos trabalham com o Programa TV Escola como ferramenta
pedagogica no processo de aprendizagem dos educandos, saber de que



32

maneira eles utilizam o Programa TV Escola, como associam o conteldo
curricular com a proposta do programa, o que muda em sua pratica educativa
com o uso da TV e do video e se esta € constituida de teorias adquiridas em

sua formacéao.

A escola pesquisada (ver apéndice 2), localiza-se no bairro Provedor II,
municipio de Santana-AP. Das dez turmas do 1° ao 5° anos (ensino de nove
anos) que a escola possui, escolhi apenas quatro turmas: duas do 4° ano e
duas do 5° ano (por estarem num estagio de aprendizagem mais elevado),
para a realizagéo de observacdes e entrevistas com 0s respectivos professores
que decodificarei durante o desenvolvimento da pesquisa com as letras

maiusculas A, B, C e D.

A escola possui um corpo técnico-pedagogico definido que organiza o
planejamento com os professores por ano/série que atuam e supervisionam a
execucao das atividades pedagogicas por eles planejadas. Esse fator, em tese,
possibilitaria o desenvolvimento critico, criativo, autbnomo e democréatico dos
alunos, bem como a inovacdo da préatica educativa dos professores. Mas,
infelizmente, apesar do planejamento em conjunto 0 que se vé na escola em

guestao sdo acdes pedagogicas isoladas.

Como nado dispunha de tempo suficiente (em funcdo da greve da
educacado estadual), para executar a pesquisar completa com oficina para os
professores, passei apenas duas semanas observando a préatica educativa dos
professores quando utilizavam a TV Escola e, em dois dias realizei as
entrevistas. E, constatei a diferenca existente entre a teoria e a pratica dos
professores entrevistados em relagdo a utilizacdo da TV Escola como
ferramenta pedagogica no processo de aprendizagem dos alunos.

Vale ressaltar, que alguns professores, ao serem entrevistados,
entravam em contradicdo entre o que diziam na entrevista e o0 que fora
observado na sala ambiente da TV Escola, bem como na sala de aula. Na
entrevista eles negaram a pratica tradicional e alienante que vém exercendo ha
anos, talvez por ainda a ndo perceberem, mas infelizmente, no dia-a-dia da

sala de aula é essa pratica que se evidencia no fazer de alguns professores
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gue nao estimulam seus educandos a pensar e compreender a relacdo da
escola com a realidade cotidiana local em que vivem com a realidade global em

gue estao inseridos.

Segundo Freire (2006d, p. 86),

[...] o fundamental é que professor e alunos saibam que a postura
deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e nao apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O
que importa €é que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos.

Fica evidente que antes de qualquer tentativa de discussédo sobre essa
pratica educativa docente e a utillizacdo da TV Escola como recurso
pedagogico no processo de aprendizagem € preciso estimular nos educandos
0 exercicio da curiosidade, o que por sua vez, 0s conduzira, espontaneamente,
ao desenvolvimento critico, criativo, autbnomo e democratico, para assim,

poder intervir e modificar sua propria vida cotidiana.

No afa de propor alternativas pedagdgicas quanto ao uso da TV Escola
€ um repensar na pratica educativa docente, elaborei um roteiro de entrevista
(ver apéndice 1), cujo objetivo é propiciar a interacdo e o intercambio de
informacao/conhecimento entre educadores e educandos através do Programa

TV Escola como recurso alternativo no processo de aprendizagem.
Dentre as perguntas da entrevista destacam-se:
1. Vocé conhece o Programa TV Escola? Como vocé o conceitua?

Ao responderem a esta pergunta os professores foram unanimes em
dizer que conhecem o programa, mas na hora de conceitua-lo os professores
A, C e D, disseram que: “ela serve para ajudar nas aulas e para que o
professor nédo se detenha somente ao quadro magnético”. Ja& o professor B,

disse que: “é um espaco de lazer dos alunos”.

Segundo Medeiros (2006, p. 71),
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[...] a TV Escola nédo é algo novo. O que muda hoje é que as politicas
publicas tém tentado tornar as tecnologias da informacdo e da
comunicacao acessiveis a todas as escolas publicas — seus alunos,
professores e dirigentes —, de forma que eles possam enriquecer 0s
momentos presenciais e também estudar a distancia. A
universalizag@o do acesso a tecnologia € uma forma de valorizar os
profissionais da educacdo, de democratizar recursos e também de
promover a equidade.

Lamentavelmente, existem professores que ainda possuem uma Viséo
parcial do programa TV Escola e, ndo s6 o veem como um espago de lazer
como, também, o torna. Durante a semana de observacéao, percebi o quanto os
professores entrevistados fazem da sala ambiente da TV Escola um momento

de descanso, de folga. O que eles deveriam saber de fato € que este programa

[...] foi criado com o objetivo de ser mais uma estratégia para reduzir
as taxas de repeténcia e evasdo; motivar professores, alunos e
comunidade escolar; incentivar atitudes autbnomas que fossem a
base para aprendizagem; propiciar o desenvolvimento humano
permanente. (MEDEIROS, 2006, p. 72)

Nesse contexto, € importante que o professor saiba que o surgimento da
TV Escola foi para que se buscassem formas alternativas para inovar o
processo de aprendizagem, sair da rotina dos livros e do quadro, bem como
garantir uma formagao continuada a todos os professores. Pois, “a TV Escola
uniu um projeto eficiente de comunicacdo a uma possibilidade eficiente de
ensino-aprendizagem”, assevera Medeiros (2006, p. 72), para que a partir
desse alicerce, professores e alunos ampliassem suas habilidades e

competéncias através do conhecimento sistematizado.

Dessa maneira,

[...] € inegavel que a sistematizacdo do conhecimento proporcionado
pela escola amplia as chances de participacdo na sociedade e do
usufruto dos beneficios disponiveis. Quanto mais escolarizacdo, mais
opcbes de intervengdo no cotidiano, e melhores expectativas de bem-
estar. (MELO & TOSTA, 2008, p.80)
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Portanto, se faz necessario que, principalmente, os professores
conhecam de fato e na integra o Programa TV Escola para que assim

descubram a funcionalidade e o objetivo deste, porque

o Programa TV Escola veio para enriquecer o seu trabalho e ampliar
0 acesso ao uso da TV e do video, seja para aperfeicoamento do
professor, seja em sala de aula. Esse programa faz parte do processo
de democratizag&o. (MEDEIROS, 2006, p. 77)

Nesse sentido, € possivel que com acesso a essas midias o professor
melhore seu desempenho profissional, adotando uma préatica educativa
indispensavel ao exercicio pleno de cidaddos criticos, autbnomos e
democraticos. Mas, € preciso também que ao utilizar essas midias (a TV e o
video), bem como outras, o professor deve levar em consideracéo que elas séo
importantes instrumentos de formag&o continuada para quem ousa inovar sua

pratica no cotidiano escolar.

2. Vocé ja usou a TV Escola? De que maneira utilizou algum recurso

didatico do Programa?

A esta primeira parte da pergunta os professores responderam que
“sim”, pois ha, segundo eles, um cronograma na escola em que cada dia da
semana duas turmas, em horarios agendados, vai para sala ambiente da TV
Escola. Quanto a utilizacdo de algum recurso didatico do programa (como
videos, filmes), foram enfaticos em dizer raras vezes permanecem na sala
ambiente da TV Escola e que na maioria das vezes apenas levam seus alunos
para “tal sala” e os entregam a professora responsavel por aquele ambiente.

Que absurdo! Pais,

Ndo podemos deixar que o uso de facilidades comunicativas sem
critérios empobreca a escolaridade nem diminua as exigéncias de
ensino e pesquisa. Muito pelo contrario, podemos aproveita-las para
informar,  difundir  fontes  originais, estabelecer relacfes
interdisciplinares. (SILVEIRA, 2006, p. 53)
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Retornamos aqui a discussdo do capitulo anterior onde o professor deve
buscar, insistentemente, sua autoformacdo e despertar para uma pratica
critico-reflexiva onde o aluno possa se tornar o construtor de seu proprio
conhecimento ndo um mero reprodutor de ideias. Segundo Silveira (2006, p.
58), “para que televisao e video entrem na sala € necessario que se adaptem
seriamente as caracteristicas da aprendizagem”. Nesse contexto, ndo nos cabe
utilizar o ambiente da TV Escola como um mero passatempo ou ainda, como

um momento de lazer, de folga do professor.

Se quisermos formar cidadaos criticos e autbnomos, devemos valorizar
o conhecimento para que os educandos se apropriem dele com outra visao que
nao alienante, mas, sobretudo, transformadora da realidade cotidiana. Pois,
“[...] é preciso nao esquecer que televisdo e video tém constituintes especificos
e que seu uso em sala de aula supde profundas diferencas”, assevera Silveira
(2006, p. 59). Baseado nessa reflexdo o professor precisa rever sua pratica,
bem como seus conceitos sobre o processo ensino-aprendizagem e modifica-
los sempre que necessario se seu objetivo, deveras, é formar cidadaos criticos,

autbnomos e democraticos.

3. Vocé conhece e utiliza o acervo de CD’s e DVD’s existentes na sala

ambiente da TV Escola da instituicdo em que vocé atua?

Para esta pergunta os professores disseram que conhecem em parte,
pois a professora responsavel pela sala ambiente havia lhes repassado uma
relacdo dos videos que la se encontram, mas que de fato nunca assistiram a
nenhum video. O professor B, disse: “- Nao tenho tempo de assistir filmes nem
mesmo em casa’. E, de acordo com a professora responsavel pela sala
ambiente da TV Escola é passado aos alunos filmes de desenhos em
animacao (A Era do Gelo, Shrek, Zé Colmeia, Madagascar, etc.), uma vez que
os professores ndo se preocupam em utilizar e planejar com os videos que ela

dispoe.

Segundo Medeiros (2006, p. 74),
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O objetivo da TV Escola consiste em contribuir para a qualificacdo, o
aperfeicoamento e a valorizacdo dos professores, apoiando seu
trabalho em sala de aula, melhorando assim a qualidade do ensino na
escola publica.

Mas, pelo que se observa principalmente na fala do professor B é que
realmente a maioria dos professores ndo se preocupa em melhorar a qualidade
do ensino, uma vez que sua preocupacdo € ganhar dinheiro tendo que
trabalhar em duas ou mais escolas para manter um padrdo de vida
razoavelmente bom. Esquecendo-se ai do compromisso com a educacado de
seus alunos. Segundo a autora, a TV Escola ndo € um substituto do professor
em determinado momento, mas, sobretudo, um suporte para melhorar seu

desempenho profissional, fazendo o uso adequado das midias que a compde.

O material disponivel pela TV Escola, apesar de grande parte esteja
voltado para o segundo ciclo ensino fundamental (do 6° ao 9° Ano) e para o
ensino médio, tém um acervo que precisa ser trabalhado/exibido/assistido
ainda no primeiro ciclo do ensino fundamental (do 1° ao 5° Ano) e outros onde
o professor precisa fazer adaptacdes para suas aulas. Mas, infelizmente, nosso
professorado ndo tem tempo para dinamizar e/ou diversificar sua pratica
educativa, deixando nossos alunos a mercé de uma reflexdo mais critica da

realidade em que esté inserido.

A TV Escola oferece a programacao. Cabe vocé analisar e escolher o
gue considera mais importante para o seu aperfeicoamento e para o
uso em sala de aula. Afinal, vocé é quem melhor conhece 0s seus
alunos, a escola, a comunidade e a regido onde estédo localizados.
(MEDEIROS, 2006, p. 83)

E preciso que o professor saia do comodismo, busque sua formacéo e
garanta que o conhecimento seja adquirido de maneira critica oportunizando ao
aluno participar da sociedade, transformando-a como melhor lhe convir, ndo o

tornando sujeito passivo e alienado.
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4. Quais as metodologias que vocé trabalha ao utilizar a TV Escola?

Na pergunta supracitada os professores disseram que ap0s os alunos
retornarem da sala ambiente da TV Escola, geralmente eles perguntam sobre o
que assistiram, se gostaram, etc. E inadmissivel que ainda existam professores
gue distanciam um momento privilegiado de aprendizagem como o uso da TV e
do video da rotina e das acbes educativas em sala de aula. Isso é
comportamento de um profissional que pouco se importa com a forma como o

aluno vai aprender, pois

A distancia existente entre as especificidades das aprendizagens
realizadas a partir das mediacdes televisivas e as metodologias de
ensino tradicionais de sala de aula constitui um grande desafio para o
educador. Esse desafio pode ser encarado como um obstaculo
intransponivel. (KENSKI, 2006, p. 11)

Diante desse contexto, o professor precisa rever sua pratica educativa
tradicional e obsoleta e ignora-la e, privilegiar uma aprendizagem que atenda
as necessidades dos alunos, possibilitando-os a constru¢cdo do conhecimento
com uma visdo holistica da realidade em que esta inserido. Paulo Freire nos
fala que a educacédo é dialogica e na atual sociedade tecnoldgica o professor
precisa contribuir para a formacdo de cidaddos criticos e autbnomos,
principalmente por meio da leitura critica de imagens televisivas, quando utilizar
a TV Escola, pois h4 um universo a ser explorado com as midias que a

compdem.

5. Como vocé relaciona o conteudo curricular com os programas da TV

Escola?

E fato que professores com concepcdes alienantes sobre a educacéo
ainda ostentam uma pratica educativa bancéaria, tratando seus alunos como se
fossem “vasilhas vazias” que devem ser cheias pelos conhecimentos
depositados pelos professores, assevera Freire (2006a). Esse fato € notério na

resposta do professor B, quando ele diz: “- tenho que cumprir meu plano e os
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contetidos da TV Escola ndo esta incluido nele, por isso a considero como um

momento de lazer”.

O que percebemos nessa fala € a forma verticalizada com que esse
professor ensina, depositando em seus alunos um conhecimento que nada tem
a ver com a realidade cotidiana. JA os demais professores entrevistados,
responderam-me: “- é dificil associar o conteddo que ensinamos com os filmes
gue sao passados na TV Escola, porque ndo esta no planejamento, além do
mais nao temos total conhecimento sobre a programacéo da TV Escola”. Freire
(2006c, p. 32), nos diz que, “[...] um educador que restringe os educandos a um

plano pessoal impede-os de criar”.

Infelizmente, a pesquisa realizada mostra que existem professores que
impedem seus alunos de criarem, pesquisarem e de buscarem seu préprio
desenvolvimento intelectual. Isso € um problema que deve ser combatido pela
escola, que por sua vez, deve proporcionar aos seus educadores momentos de
reflexdo. Momentos para (re) pensarem sobre o exercicio de sua pratica
educativa, e assim, poder substituir sua visdo focalista da realidade por outra

mais global, como informa o autor.

Precisamos refletir sobre nossa pratica educativa, para que ela atenda,
necessariamente, os fatos e/ou experiéncias do cotidiano dos educandos e,
ndo se mantenha como mera reproducdo livresca, cuja realidade € outra
totalmente diferente da qual o educando vivencia no dia-a-dia. Proporcionar a
ele “um nivel mais critico de conhecimento de sua realidade, partindo da
andlise de seu contexto concreto” afirma Freire (2007, p. 62), com recursos
como a TV e o video € uma forma de valoriza-lo e incitar nele o gosto pela

curiosidade, criatividade e criticidade.

Propor aos educandos uma reflexdo critica da realidade cotidiana
através de uma pratica educativa que leva ao exercicio da curiosidade nas
leituras criticas de imagens televisivas é tomar consciéncia do nosso papel de
profissional que buscar na autoformacéo apreender novos olhares sobre o

processo de ensino-aprendizagem, procurando associar 0s conteudos
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curriculares com videos da TV Escola que melhor condiz com a realidade

cotidiana.

6. Quais as principais dificuldades que vocé tem ao utilizar a TV Escola

como recurso didatico?

Ouvindo os professores afirmarem suas dificuldades em utilizar a TV
Escola como recurso didatico, reiterei dizendo-lhes que essa dificuldade ndo se
fecha apenas com a TV Escola, mas, sobretudo, com as demais midias das

novas tecnologias, como o computador, por exemplo.

Somos todos “educados” pela midia, embora n&do somente por ela.
Na escola podemos compreender e incorporar mais e melhor as
novas linguagens, desvendando seus cédigos, suas possibilidades
expressivas e possiveis manipulagdes. (MORAN, 2006, p. 25)

N&o podemos permitir que ainda permaneca a utilizagcdo da TV Escola
como um momento de lazer para os alunos e/ou de folga para o professor. Aqui
estd a maior dificuldade em ndo saber utilizar a TV Escola como recurso

didatico.

Em nossa cabeca, o video esta umbilicalmente ligado a televisao e a
um contexto de lazer, de entretenimento, que passa
imperceptivelmente para a sala de aula. Video, na cabeca dos
alunos, significa descanso e nao “aula”, o que modifica a postura, as
expectativas em relacdo ao seu uso. Precisamos aproveitar essa
expectativa positiva para atrai-los para os assuntos do nosso
planejamento pedagégico. Mas, ao mesmo tempo, vocé sabe que
necessitamos prestar atencdo para estabelecer novas pontes entre o
video e as outras dinamicas da aula. (MORAN, 2006, p. 32)

E lamentavel que em pleno século XXI onde as tecnologias cada vez
mais se modernizam, ainda existam professores com a visdo alienante do
processo de ensino-aprendizagem, visdo capaz de neutralizar a educacao e
centralizar o saber. Mas, se conhecer é interferir na realidade conhecida, como

afirma Freire (2006a), € preciso que a TV e o0 video seja associada aos
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conteldos ensinados para que os educandos possam desenvolver sua

capacidade critica de ver o mundo, bem como de interferir em sua realidade.

7. Quais oportunidades sédo dadas aos alunos para trabalharem os
conhecimentos adquiridos com a utilizagdo de algum video da TV

Escola?

Foi constatado que o0s professores entrevistados daquele
estabelecimento de ensino ndo oportunizam seus educandos a fazerem uma
leitura critica dos filmes que ali sdo assistidos. O que ainda perguntam, como
disseram na quarta questao, € sobre o que assistiram e se gostaram do video,

fenecendo ai a estimulacéo do que poderia se tornar um aprendizado.

E estarrecedor a atitude e/ou a postura desse profissional. Tudo bem
que, as vezes, ndo consta em nosso planejamento o filme assistido na sala
ambiente da TV Escola, mas € nosso dever enquanto educador comprometido
com o aprendizado dos nossos alunos, ter flexibilidade na execucdo do plano
de aula e associar o que fora assistido com o conteudo curricular. Por que ndo
aproveitar um fato como este e abrir um espaco para discussdes para 0S

alunos na sala de aula?

[...] Trabalhar a partir das representacdes dos alunos ndo consiste em
fazé-las expressarem-se, para desvalorizd-las imediatamente. O
importante é dar-lhes regularmente direitos na aula, interessar-se por
elas, tentar compreender suas raizes e sua forma de coeréncia [...].
(PERRENOUD, 2007, p. 28)

O autor quer que atentemos para ndo cometer o erro de censurar 0 que
se assiste no ambiente da TV Escola, mesmo que ainda ndo esteja no plano da
aula daquele dia e, aproveitar para debater o que foi assistido com os alunos,
criando, assim, oportunidades para “[...] estabelecer uma ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles
tém como individuos e discutir as implicacdes politicas e ideoldégicas”, como
assevera Freire (2006d, p. 30).
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O professor C, disse que também faz essa associa¢do do conhecimento
com o video assistido, geralmente em datas comemorativas nacionalmente
como a Pascoa e o Natal onde passam videos relacionados aos temas e

trabalham de forma interdisciplinar com atividades intra e/ou extraclasse.

Enquanto o professor praticar esse tipo de “acdo educativa”, na verdade
uma pseudo pratica, pouca ou quase nenhuma situacdo de aprendizagem com
a TV e com o video tera significado ou representara relevancia no cotidiano dos
alunos, principalmente no tocante ao exercicio pleno de cidadao critico. Por
isso, é importante que durante as aulas na sala ambiente da TV Escola, seja
assegurado aos alunos oportunidades para que possam trabalhar seus
conhecimentos e suas experiéncias de vida para o desenvolvimento de sua
visdo critica da realidade em que esta inserido, ainda que nado esteja no

planejamento cotidiano do docente.
Para concluir a entrevista, perguntei aos professores:

8. Qual a contribuicdo que a TV Escola possibilita em sua pratica

educativa?

Entre outras respostas a que chamou a atencéo foi quando o professor
A disse: “- a TV Escola dinamiza, prende a atencéo, propdem a construcao de
conhecimentos de uma maneira mais descontraida e objetiva”. Nesse sentido,
percebemos quéo falaz € o discurso elaborado teoricamente em relacdo a
pratica cotidiana desse professor entrevistado. Ficou explicito nas entrevistas o
discurso falacioso, oco e vazio dos professores que evidenciam uma pratica

educativa neutra e alienante, pois dicotomizam a pratica e a teoria.

Segundo Perrenoud (2007, p. 30), “[...] aprender n&o é primeiramente
memorizar, estocar informacfes, mas reestruturar seus sistemas de
compreensdo do mundo”. E pensando nessa concepcdo de mundo que nés
engquanto educadores que somos, devemos analisar a importancia da TV e do
video como processo de aprendizagem em nossa pratica educativa. Pois, “[...]

como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia
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se nao supero permanentemente a minha [...]°, nos asserca Freire (2006d, p.
95).

Dentre os fatores que mais contribuem para a valorizacdo da qualidade
do ensino é a insercdo de metodologias diferentes, como por exemplo, a TV e
o video, bem como outras tecnologias da informacao e da comunicacao — TICs,
que melhor oportunizam a construcdo de conhecimentos, pois segundo
Guareschi (2005, p. 38),

[...] A midia é o coracdo da sociedade da informacéo, sob cuja égide
vivemos. E a informagdo é o novo modo de desenvolvimento
responsavel pela produtividade do sistema capitalista nos dias de
hoje. Quem detém a informacéo, de um modo geral, e dentro dela a
midia, detém o fator central de desenvolvimento [...].

Nesse contexto, o uso de recursos audiovisuais como a TV e o video
deve propiciar analises mais profundas das causas e consequéncias dos fatos
estudados na sala ambiente da TV Escola, pois é fundamental que criemos em
nossos educandos o pensamento critico, autbnomo e democratico quanto a
utilizacdo dos conteudos curriculares com esse tipo de midia. Segundo Freire
(2006d, p. 139), “o mundo encurta, o tempo dilui: o ontem vira agora; o amanha
ja esta feito. Tudo muito rapido. Debater o que se diz e o0 que se mostra e como

se mostra na televisdo me parece algo cada vez mais importante”.

Por conseguinte, incluir a TV e o video no planejamento e associa-los
aos conteudos curriculares é nosso dever como profissionais comprometidos
com a superacdo da visdo ingénua por outra mais critica para que nossos
alunos possam modificar a sua realidade da vida cotidiana, contudo, €
necessario um repensar em nossa pratica educativa para melhorar o processo
de ensinar e aprender. Mas, € preciso que o planejamento adequado para o
uso desses recursos va além do assistir e selecionar é fundamental que os
alunos sejam informados sobre o0 programa a ser exibido para que os mesmos

ja assistam a programacgdo com o olhar agugado.
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A partir de entdo € necessario que as exibicdes sejam enriquecidas com
atividades dirigidas, ja previamente definidas e complementadas por
discussbes, que vao trazer fatos e observacdes que apenas no calor do debate
podem surgir. O educador, também, precisa valorizar o ensino que oferece a
sua clientela, pois os recursos tecnoldgicos como a TV e o video sédo apenas
suportes, quem toma as decisdes, norteia as conversas e possibilita as viagens

imaginarias ao mundo do conhecimento € o educador.

Nesta perspectiva, educadores e educandos sao parceiros ha
exploracdo das tecnologias e nas descobertas das possibilidades pedagodgicas
que o Programa TV Escola oferece. E assim que a pratica educativa torna-se
mais dindmica, abrangente e por que nao dizer revolucionaria. Os educandos
nao precisam, apenas, das informac¢fes que a midia vincula. Eles precisam ser
informados dos processos de producdo, das formas e das fontes de
informacdo, para se tornarem sujeitos criticos e democraticos, quica

transformadores da sociedade em que estdo inseridos.
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CAPITULO IV -A TV E O VIDEO NA SALA DE AULA

Antes de iniciarmos todo o desenrolar deste capitulo, temos que
compreender que, segundo Moran (2012), o video esta ligado umbilicalmente a
televisdo. Sendo assim, seu uso sem esta € praticamente impossivel. E
entender que a modernizacdo ocorrida nas ultimas décadas tem a ver com a
chegada da globalizagdo, uma vez que, as informacdes transmitidas chegam
até nos, em um volume intenso, fazendo com que nossos alunos tenham cada
vez mais informacfes a sua disposicdo, através da internet, da televisédo, do

video, do radio, do celular, etc.

O que percebemos na pesquisa e que ficou marcado no capitulo anterior
foi o descaso dos professores entrevistados quanto ao uso dessa
modernizacao, principalmente no que tange ao uso da TV Escola no processo
de aprendizagem dos alunos. E preciso e indispensavel mesmo, que esses
professores atuantes numa pratica educativa alienante se desnudem dela para
que possam, metodicamente, exercitar a curiosidade e a capacidade critica de
seus alunos num verdadeiro feedback, onde a constru¢cdo do conhecimento

tenha a possibilidade de acontecer deveras.

A pesquisa, realmente, ndo deixa margem a duvidas quanto a pratica
educativa errdbnea dos professores entrevistados na perspectiva da teoria
analisada e do autor do trabalho. Todavia, Ceccon, Oliveira & Oliveira (2007),
advertem-nos sobre a necessidade de assumir uma postura vigilante contra
todas as préticas de desumanizacdo. O que ndo acontece com os professores
entrevistados, pois se utilizam de uma pseudo préatica educativa que nao
associa 0s conhecimentos que os alunos tém e/ou adquirem com a TV e o
video na sala ambiente da TV Escola com os conteudo curriculares, formando

seres “alienados e inauténticos”.

O grande desafio € fazer com que o professor além de conhecer o
Programa TV Escola em sua totalidade, experimente as possibilidades da TV e

do video no desenvolvimento de atividades curriculares, bem como em sua
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formagdo continuada. Explorando os videos existentes na videoteca do
Programa na escola e utilizando-os para diversas funcbes e em situacdes
distintas, estreitando, assim, uma vinculacdo direta entre os conteudos
curriculares com a TV e o video, pois, segundo Carneiro (2006, p. 46), “[...]
utilizam-se programas (ou trechos de programas) como estratégia pedagodgica
para motivar aprendizados, suscitar interesses, problematizar conteudos,

informar”.

Nesse contexto, € importante que o professor disponha de uma prética
educativa que realmente seja motivadora do aprendizado em sala de aula,

porque,

a integracdo das tecnologias de TV e video ao processo de ensino-
aprendizagem requer do professor desempenhar nova funcdo — a de
protagonista dessa integracdo. Cabe-lhe preparar-se para mediar a
cultura televisiva e as necessidades de desenvolvimento cognitivas,
sociais e emocionais dos alunos. (CARNEIRO, 2006, p. 08)

E notério na pesquisa que esse tipo de integracdo ndo é desempenhado
pelos professores entrevistados e, por trabalharem ha cerca de mais de 30
anos na profissao ainda estéo arraigados numa concepcao tradicionalista, onde
apenas depositam o que sabem aos alunos. Isso fica explicito na fala do
professor B com cerca de 40 anos de experiéncia como professor, quando ele
diz: “- Eu sempre trabalhei dessa forma durante anos e sempre deu certo!

Entdo, pra que ou por que eu tenho que mudar o que fago, né?”

A acdo deste profissional estd inserida na concepc¢do bancaria da
educacado que rechaca o crescimento intelectual continuo e o desenvolvimento
do pensar critico e criativo ndo somente dos educandos, mas, sobretudo, dos
proprios profissionais em sua autoformacao. Vale destacar, que o importante &

saber que

No momento em que o educador “bancario” vivesse a superagéo da
contradicdo ja ndo seria “bancario”. Ja nao faria depdsitos. Ja nao
tentaria domesticar. Ja nao prescreveria [...]. JA ndo estaria a servico
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da desumanizagdo. A servico da opressdo, mas a servico da
libertacdo. (FREIRE, 2006b, p. 62)

Superar essa forma de executar e conviver com uma pratica educativa
que inibe a curiosidade e a criticidade dos alunos com a utilizacdo da TV e do
video, representa uma mudanca no exercicio da integracdo dessas midias com
0s conteudos curriculares, pois elas ndo apenas qualificam os professores em
sua formacdo continuada como contribuem para o desenvolvimento de
atividades curriculares em diferentes areas do conhecimento, possibilitando

aos alunos novas formas de aprender.

[...] Integrar significa aproximar-se da cultura daquele que aprende,
com a emocdo, com as imagens do mundo real, e utilizar essa
motivagdo emocional na aprendizagem escolar. Essa funcdo vale-se
da caracteristica emotiva da TV e do video para motivar alunos, para
problematizar contelddos. Sua incorporacdo representa uma
concepgcdo mais ampla da educacdo, que inclui outras dimenstes
além da cognitiva. (CARNEIRO, 2006, p. 54)

Usar a TV e o video como recurso didatico em sala de aula na formacgéo
de cidaddos criticos € uma exigéncia educacional que precisa de
comprometimento, principalmente dos professores, protagonistas da integracao
entre essas midias com os componentes curriculares em sala de aula. Nesse

sentido,

[..] a escola precisaria deixar de ser meramente uma agéncia
transmissora de informacado e transformar-se num lugar de andlises
criticas e producgéo da informacgéo, onde o conhecimento possibilita a
atribuicdo de significados a informacdo. Nessa escola, os alunos
aprendem a buscar a informacéo (nas aulas, no livro didatico, na TV,
no radio, nos videos, no computador, etc.) [...]. (LIBANEO, 2005, p.
26)

Concomitantemente, a essa transformacédo da escola deve esta imbuida

— ou pelo menos deveria estar — a formacao continuada do professor,
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[...] uma formacdo que ajude o aluno a transformar-se num sujeito
pensante, de modo que aprenda a utilizar seu potencial de
pensamento por meio de meios cognitivos de construgdo e
reconstrucéo de conceitos, atitude e valores. (LIBANEO, 2005, p. 30)

Para isso, se faz necessario que o professor busque, também,
capacitacbes acerca de como utilizar as novas tecnologias no cotidiano
escolar, como a TV e o video, usando-os de forma planejada e criativa, onde
ele deve perceber quais os videos adequados nas ocasides em que for para a
sala ambiente da TV Escola, pois com essas ferramentas disponibilizadas pelo
Programa, a forma de ensinar e aprender podem ser facilmente ampliados,

dependendo da inovacédo na pratica educativa que o professor fizer.

Segundo Melo & Tosta (2008, p.63), “[...] introduzir no cotidiano da
escola as linguagens das midias e os temas por elas difundidos como objeto de
estudo e reflexdo [...]”, requer constante formacao dos professores, bem como

inovagdes em sua maneira de ensinar.

Ao finalizar a entrevista, conversando com cada professor,
principalmente os mais antigos na profissdo, ficaram pensativos nas questdes
abordadas na entrevista e em sua pratica educativa cotidiana e, de forma
sincera me asseguraram uma mudanca em suas acles pedagodgicas
(obsoletas) por outra que atenda, necessariamente, o desenvolvimento critico,

autdbnomo e democratico de seus alunos.

Dizia um deles (o professor A):

- Essa mudanca néo sera radicalmente, mas aos poucos tomaremos
conhecimento parcial e/ou total do Programa TV Escola para,
posteriormente, trabalhar através das experiéncias de vida dos
nossos alunos em consonéncia com o video assistido, devidamente
planejado de forma interdisciplinar com os contetdo curriculares.

Mesmo diante dessa afirmativa, alguns professores questionavam: *“-

sera mesmo que vai funcionar?”. Percebe-se, nesse contexto, que ainda

bY

existem davidas quanto a utilizagdo da TV e do video no processo de



49

aprendizagem. Enquanto o professor ndo buscar promover estratégias de
ensino, bem como sua autoformacéo, sua atitude diante das inovacdes sera de
duvidas. “E preciso, portanto, que os professores modifiquem suas atitudes
diante dos meios de comunicagdo, sob risco de serem engolidos por eles”,
afirma Libaneo (2005, p. 41).

Eis o desafio de educar essa nova geracao, com a televisédo e o video na
sala de aula, pois eles possibilitam as polémicas, as motivacbes e as
informacdes. Por assim acreditarmos na insercédo do uso da TV e do video, em
meio a tantas outras novas tecnologias, € que propomos uma reflexdo aos
professores, quanto a sua prética e de como eles tém utilizado essas midias no
cotidiano escolar com atividades diversificadas complementando, de forma
interdisciplinar, o curriculo basico, bem como a producdo do conhecimento de

alunos.

[..] os educadores escolares precisam “aprender a pensar € a
praticar comunicagdes midiatizadas” como requisito para a formacgao
da cidadania. Nao basta que os professores disponham, na escola,
dos meios de comunicacdo ou apenas saberem usa-los. E preciso
que aprendam a elaborar e a intervir no processo comunicacional que
se realiza entre professores e alunos por meio de midias. (LIBANEO,
2005, p. 71)

Diante dos fatos acima relacionados, o uso da TV e do video no contexto
escolar, vem aproximar a sala de aula a realidade tecnoldgica. A TV e o video
sdo meios tecnoldgicos que nos permite experienciar sensacées do e com o
outro, do e com o mundo e de nés mesmos, através de nossas experiéncias de
vida. Portanto, se faz necessario utiliza-los nos ambientes educacionais onde
se propde fazer o diferencial nas atividades diversificadas com uma pratica

educativa mais (re) flexiva.

Nessa perspectiva, o objetivo do trabalho educativo torna-se o de
transformar a informag¢do midiatica em conhecimento de conteddo
educacional e social e de interesse para gestores, professores,
alunos e o entorno da escola. Ao usar meios e suportes
diversificados, o professor pode contribuir para a constituicdo de
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sujeitos aptos a interagir com o mundo e a assumir posi¢cdes
comprometidas com a transformacéo social. (MELO & TOSTA, 2008,
p. 61)

Vale ressaltar, que como recurso didatico a TV e o video, trazem
importantes contribuicdes para o ensino. Existe uma variedade de programas
que o professor pode planejar e executar na sala ambiente da TV Escola,
relacionando-os com 0s conteudos curriculares em sala de aula, como:
desenhos animados, videos da Internet, comerciais, programas da TV Escola,
propagandas, informativos, producdes (videos, reportagens, documentarios)
realizadas pelos préprios alunos na escola.

Além dessa gama de sugestdes citadas acima, outros mais precisam ser
considerados na utilizacdo da TV e do video em sala de aula. Vale lembrar,
também, que formas inadequadas (apassivadoras e alienantes), podem causar
transtornos e descaracterizar seu uso, comprometendo o trabalho do professor,

bem como o processo de aprendizagem dos alunos. Por isso que,

[...] educacdo e midia s&o campos originais, abrangentes e
interdisciplinares, que muitas vezes tendem, equivocadamente, a
reduzir a sua légica e perspectiva todas as outras. Por isso mesmo, é
necesséario, pela aprendizagem, pesquisa e experimentacao
sistematica, adentrar nas totalidades e remodelar dngulos e novos
pontos de observagdo. (MELO & TOSTA, 2008, pp. 56 e 57)

Tanto a TV como o video, se bem empregados pelo professor,
enriguecem a aula e o ambiente escolar e proporcionam uma aprendizagem
mais significativa. Nao podemos deixar mais que aconteca o que o professor B
disse na entrevista, que a TV Escola € um momento de lazer dos alunos.
Nesse contexto, Moran (2012), aponta algumas formas inadequadas de uso da
TVIvideo na sala ambiente da TV Escola, tais como: video-tapa-buraco, video-

enrolacado, video deslumbramento, video perfeicdo, sé video. Mas,
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[...] se temos a pretensdo de formar cidad&os criticos, urge entender
0s mecanismos de organizacdo, planejamento, producdo e regulagéo
da midia, pela via critica adorniana ou outras, de modo a sermos
permanentemente educados para ler, selecionar, criticar, refutar,
ressignificar o0 mundo e nos construirmos como sujeitos auténomos,
competentes do ponto de vista técnico, politico e ético. (MELO &
TOSTA, 2008, p. 56)

A contribuicdo que o video e a televisdo podem trazer a escola é
enorme, mas ndo podemos esquecer que outras midias mais avancadas ainda
possibilitam também a interatividade e envolvem o aluno cada vez mais no
mundo globalizado, como o computador. Por isso, TV e video devem ser
considerados como midias favoraveis para construcdo do conhecimento e
desenvolvimento da cultura midiatica. Nesse sentido, a escola tem um papel
fundamental na utilizacdo da televisdo e do video: alfabetizar visualmente os
alunos, ensinando-os a ler criticamente as imagens televisivas e/ou videos

para, posteriormente, saber utiliza-las ao seu favor.

Se soubermos utilizar de forma adequada a televisdo e o video na
escola, esse recurso certamente ira auxiliar o professor na inovagdo de sua
pratica educativa, a partir de sua formagéo continuada, bem como na mudanca
da postura de ser e de agir do aluno diante do e com o mundo, levando-o a
refletir, analisar e agir em relacdo a sua prépria vida, a de seus semelhantes, e

as diversas situagOes e experiéncias da vida cotidiana.
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CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre esse estudo € uma importante tarefa quando buscamos
formar cidaddos criticos e autbnomos, pois nos propicia a incentivar o uso das
tecnologias (como a TV e video, por exemplo), e a0 mesmo tempo, ndo permitir
gue o conhecimento seja construido de forma fragmentado, supérfluo e vazio,
como assevera Melo & Tosta (2008), pois isso € um dos desafios da educagéo
de hoje.

Os avancos tecnoldgicos emergem para aprendermos a conviver com
eles e a usa-los em prol das nossas acfes educativas, mas se nao tivermos
todo o conhecimento para manipula-los corretamente, seremos, certamente,
engolidos por eles. Esse fato permeia, principalmente nos espacgos escolares,
onde dispomos dessas tecnologias, mas na maioria das vezes, ndo sabemos
utiliza-las como ferramenta pedagogica, capaz de possibilitar novas

experiéncias pedagdgicas.

Percebemos também que a maioria dos profissionais da educacédo nao
tem preparo adequado para utilizar as tecnologias, pelo menos as mais simples
como a TV e o video. Muitos alegam despreparo e falta de capacitacdo. Mas,
nao podemos mais pensar em educacdo de qualidade, sem que as novas
tecnologias estejam colocadas lado a lado. Portanto, almejamos que a escola
leve o aluno a interagir com essa variedade de alternativas que as tecnologias
nos proporcionam, caso em sua pratica o uso da TV Escola seja uma

constante.

Nesse contexto, a escola deve assumir esse novo desafio da era
midiatica, possibilitando novos conhecimentos e permitindo que seus alunos
tenham chances de participar de maneira critica, autbnoma e democratica no
processo de ensino-aprendizagem. A interacdo dessas midias em sala de aula
deve favorecer na construgcdo do conhecimento, pois, através desses
instrumentos que atraem a atencdo dos alunos, o professor pode promover

uma aprendizagem mais significativa, bem como buscar sua formacéo
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continuada, inovando sua pratica educativa e proporcionando ao aluno uma

visao critica da realidade em que esta inserido.

Mas, o que pensar de uma pratica educativa que metodicamente
deposita conhecimento na cabeca dos alunos, que transgride os principios
norteadores da educagdo, como o de “educar para a vida’? Por vezes, até de
forma arrogante, essa vida, principalmente dos educandos, pouco interessa
para os professores que supostamente se julgam os “donos da verdade”.
Educar para a vida € a funcdo de uma escola comprometida com o crescimento
intelectual e o desenvolvimento critico, autbnomo e democréatico dos alunos.
Mas o0 que percebemos € o desrespeito com a leitura de mundo dos
educandos, tornando a sala ambiente da TV Escola um lugar sem significado

socioeducativo.

Segundo Freire (2006d, p. 23), “ensinar inexiste sem aprender e vice-
versa”, por conseguinte, é preciso que saibamos que o professor nunca foi nem
sera o “dono da verdade”, “0 que sabe tudo”. Sua experiéncia deve ser
enriquecedora do ponto de vista do proprio conhecimento intelectual e
profissional, lapidada, permanentemente, na medida em que se propde a
estimular o desenvolvimento da consciéncia critica, autbnoma e democrética
dos educandos, pois de acordo com 0 mesmo autor, 0 ensinamento ndo se da
pela transferéncia do conhecimento, mas, sobretudo, pela sua possibilidade

prépria de producédo e/ou construcao.

As principais dificuldades dos professores, quanto ao uso da TV Escola,
€ a falta de um planejamento adequado, pois a préatica educativa dos
professores pesquisados no que tange a utilizacdo da sala ambiente da TV
Escola no processo de aprendizagem ndo esta levando em consideracdo o
desenvolvimento dessa consciéncia critica, autbnoma e democratica de seus
alunos. Portanto, esses profissionais precisam rever sua formacao inicial,
sobretudo buscar sua formacdo continuada para mudar, analisar e dinamizar
seu ambiente de trabalho, tornando-o um espaco de reflexdo e inovacédo de

sua prética educativa.
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Articular os conteudos curriculares com o uso da TV Escola é o
momento que o professor tem de desenvolver a curiosidade, tornando sua aula
mais participativa e produtiva, mas se esse professor utiliza uma pratica de
ensino antiquéria, obsoleta e/ou retrégrada, pode estd levando ao declinio
nossa educacéo, bem como o processo de ensino-aprendizagem em que ela
acontece. Observando por esse angulo de visdo, a utilizacdo da TV e do video
precisa se adequar as mudancas e as demandas sociais, preparando esses
sujeitos (alunos), para serem os agentes dominadores das transformacodes e

nao apenas se enquadrar a elas.

Para compreender a fungéo e os objetivos da TV Escola no processo de
aprendizagem € preciso saber como 0s recursos audiovisuais (como a TV e o
video) estdo sendo utilizados na escola. A observacdo da pratica docente e
principalmente os direcionamentos pedagdgicos envolvendo essas midias, é
fundamental para verificar se os profissionais da educacgédo estdo com o olhar
voltado para a formacdo ampla e critica dos educandos. Ferrés & Baccega

(1998, p. 10), asseveram que

O professor que reluta em usar maneiras mais sintonizadas com as
mudancas contemporéneas, o faz porque vive em uma instituicdo que
se auto-protege, alegando, muitas vezes motivos de ordem cultural
ndo percebendo, portanto, as contradi¢cdes que sua atitude encerra.

O trabalho com esse Programa, a principio, assusta alguns professores
por varios motivos: medo do desafio, medo do novo, falta de pratica em
manusear 0s equipamentos tecnoldgicos, falta de compromisso e até por
acreditar que precisa de formacdo especifica. Mas ndo € necessario nada
disso. Para um bom trabalho com esse tipo de midia na sala ambiente da TV
Escola, o educador precisa ter disponibilidade para um bom planejamento, bem
como analisar criticamente o video que ira repassar para seus educandos
assistirem, participando assim, de forma ativa na construgcdo do processo de
aprendizagem de seus alunos em um processo de convivéncia e conhecimento

mutuo.
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Universidade Federal do Amapéa
Pro-reitoria de Pés-graduacéo e Pesquisa
Curso de Midias na Educacéo

Especializagdo em Midias na Educacéo
ROTEIRO DE OBSERVACAO DA PRAXIS DOS PROFESSORES

1. Plano de Aula — (objetivos da aula, contetdos trabalhados);

2. Metodologias de ensino — (quais as formas utilizadas para tornar a aula mais
dindmica, participativa e produtiva, e quais abordagens pedagdgicas 0s
meétodos e técnicas séo trabalhados);

3. Relacé@o do conteudo curricular com o video assistido na sala ambiente da
TV Escola — (se ha paralelismo entre os conteddos curriculares em
consonancia com a utilizacdo da TV e do video);

4. Compromisso com o aprendizado — (se ensina comprometido com
construcdo de cidadaos criticos ou se se exime dessa reponsabilidade);

5. Relacionamento professor / aluno — interagdo — (tipo de relagdo existente
entre alunos e professor; se é cordial, tensa, formal, informal, permissiva, etc.;
se o professor respeita os conhecimentos prévios dos alunos, etc.);

6. Caracteristicas dos alunos — (faixa etéria, nimero de alunos por turma, nivel
de interesse, atitudes, comportamentos evidenciados, etc.);

7. Recursos didaticos utilizados — (quais recursos que usam com frequencia,
que importancia ddo aos recurso audiovisuais como a TV e o video);

8. Utilizacdo da sala ambiente da TV Escola — (em que situacfes é utilizada a
sala e qual importancia dada a esta).
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Universidade Federal do Amapa
Pro-reitoria de Pos-graduacéo e Pesquisa
Curso de Midias na Educacgéo

Especializacdo em Midias na Educacéao
ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Objetivando a eficicia do projeto intitulado TV ESCOLA: sua funcéo e
objetivos no processo de aprendizagem dos alunos, se faz necessario que
os professores participantes contribuam com criticas e andlises (ao
responderem ao questionario abaixo) para que juntos possamos construir
novos caminhos no processo ensino-aprendizagem.

1. Vocé conhece o Programa TV Escola? Como vocé o conceitua?

2. Vocé ja usou a TV Escola? De que maneira utilizou algum recurso didatico
do Programa?

3. Vocé conhece e utiliza o acervo de CD’s e DVD’s existentes na sala
ambiente da TV Escola da instituicdo em que vocé atua?
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4. Quais as metodologias que vocé trabalha ao utilizar a TV Escola?

5. Como vocé relaciona o conteudo curricular com os programas da TV
Escola?

6. Quais as principais dificuldades que vocé tem ao utilizar a TV Escola como

recurso didatico?

7. Quais oportunidades sdo dadas aos alunos para trabalharem os

conhecimentos adquiridos com a utilizacdo de algum video da TV escola?

8. Qual a contribuicdo que a TV Escola possibilita em sua pratica educativa?




ANEXO 2

(fotos da escola pesquisada)
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ESCOLA PESQUISADA

Fig. 1

Fig. 2
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Fig.6
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