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RESUMO

O presente trabalho visa verificar as contribuicbes das tecnologias e das
convergéncias de midias nas praticas pedagdgicas para alfabetizacdo e o
letramento de Jovens e Adultos na Escola Estadual S&o Francisco das Chagas. A
Escola encontra-se situada na periferia dos bairros Araxa e Pedrinhas em
Macap&/Ap, onde a populacdo vive em &reas de ressaca e em situacdo de
vulnerabilidade social. As casas foram construidas em forma de palafitas, ainda
assim € uma area de intensa movimentacdo de comércios varejista. Nessas
circunstancias, a escola € uma instituicdo de elevada importancia para construcéo
de cidadania as pessoas que la& habitam. Por forca da comunidade, implantou-se na
referida escola a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), variante da educacao sobre
a qual se debruca este trabalho. Ao longo de décadas, a educacdo tem sido
ancorada em acOes pedagodgicas tradicionais. Entretanto, com a penetracdo da
evolucao tecnologica em diversos segmentos sociais, a educacao tem passado por
constantes mudancas que exigem permanente adequacao. Dessa forma, as midias
tem se inserido no processo de ensino-aprendizagem dos fazeres escolares, sendo,
suporte para a construcdo de conhecimentos. Nesse sentido, a pesquisa parte do
seguinte problema: de que forma os professores da Escola Estadual Sdo Francisco
das Chagas usam as tecnologias para alfabetizacdo e letramento de Jovens e
adultos? Para realizacdo da pesquisa utilizei a abordagem, predominantemente
gualitativa, tendo em vista que apliquei questionario aos educadores e educandos.
Além disso, acessei acervos bibliograficos e documentos oficiais para melhor
compreender a tematica em estudo. Destacam-se como alguns dos principais
resultados: que a convergéncia das midias influencia no modo de ser, estar, agir e
se comunicar no mundo, e a escola e educandos ndo podem ficar a margem desse
processo, sob pena de ampliar ainda mais o fosso que os jovens e adultos vem
enfrentando ao longo da histéria de exclusdo; embora o alcance das tecnologias
ainda seja incipiente na escola, deve-se buscar alternativas para fazer uso das
mesmas a despeito da dificuldade em destinar um espaco apropriado para tal; a
despeito dos entraves no uso da tecnologia na escola os educandos da EJA
manifestaram interesse em se manterem informados e atualizados por meio das
midias.

Palavras-chave: Educacédo, EJA, tecnologia, convergéncia de midias.



ABSTRACT

This study aims to verify the contributions of technology and convergence of media in
teaching practices for literacy and literacy for Youths and Adults in the State School
San Francisco das Chagas. The School is situated on the outskirts of the
neighborhoods in Macapa/Ap, Araxa and Pedrinhas, where the population lives in
areas with a hangover and socially vulnerable. The houses were built on stilts form, it
is still an area of intense movement of retail trades. In these circumstances, the
school is an institution of great importance to building citizenship to people who live
there. Under the community, was implemented in the said school Education for
Youths and Adults (EJA) variant of education on which this paper focuses. For
decades, education has been anchored in traditional pedagogical actions. However,
with the penetration of technological developments in various social, education has
undergone constant changes that require continuous adaptation. Thus, the media
has been inserted in the teaching and learning of school doings, and, to support the
construction of knowledge. In this sense, the research part of the following problem:
how teachers of the State School San Francisco das Chagas use the technologies
for literacy and literacy for youth and adults? To carry out the research approach
used predominantly qualitative, considering that | applied questionnaire to educators
and students. Moreover, accessed bibliographic and official documents to better
understand the topic under study. Stand out as some of the main results: the
convergence of media influences the way of being, be, act and communicate in the
world, and the school and students can not stay aside of this process, failing which
further expand the gap young people and adults has faced throughout history of
exclusion although the reach of technology is still incipient in school, you should look
for alternatives to make use of it despite the difficulty to allocate a suitable space for
the purpose, in spite of obstacles the use of technology in school learners of EJA
expressed interest in staying informed and updated through the media.

Keywords: education, adult education, technology, media convergence.
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INTRODUGCAO

Vivemos em uma sociedade de grandes revolugbes tecnoldgicas. As
tecnologias de informagdo e comunicacédo estdo sendo cada vez mais implantadas
em todas as dimensdes politicas, profissionais, sociais, econémicos, culturais e
educacionais, entre outras. Ao se pensar em tecnologias na contemporaneidade se
pensa em convergéncia de midias, pensa-se também, no futuro e em aproximar

realidade, pessoas, intencdes e acdes.

A escola esta sendo perpassada pela evolucdo tecnologica e € necessario
planejar as acdes educativas que nao desconsidere esse momento. A Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) também deve ser alcancada pelas tecnologias em seus

processos de ensino aprendizagem.

Novas formas de leitura e digitalizacdo de materiais, como também melhoria
dos recursos visuais, tém produzido uma transformacdo no modo de pensar de
jovens e adultos. O jovem na atualidade esta mais critico e participativo na sua
vivéncia. Nesse sentido, a convergéncia na busca de qualidade na educacao de

jovens e adultos requer interatividade e contextualidade.

Essa qualidade perpassa pela construcdo e consolidacdo de acdes na escola,
que estabeleca novos paradigmas, transgredindo a chamada “educacgao tradicional”,
garantindo o acesso e permanéncia de jovens e adultos nos componentes
educacionais, através de uma educacdo comprometida com as mdltiplas

necessidades sociais e culturais da populacdo que hoje procuram a EJA.

Desenvolver o educando, prepara-lo para o exercicio da cidadania e do
trabalho, significa a constru¢cdo de um sujeito que domine no¢des de conhecimentos,
conceitos, palavras tecnoldgicas, dotado de atitudes necessérias para fazer parte de

um sistema social tecnolégico e para desenvolver-se pessoal e socialmente.

Nesse sentido levanto a seguinte questdo: De que forma a Escola Estadual
Sao Francisco das Chagas usa as tecnologias para alfabetizacdo e letramento de

Jovens e adultos? Essa € a questdo central da pesquisa que se apresenta com a



finalidade de verificar as contribuicdes da tecnologia e das convergéncias de midias

nas préaticas pedagogicas para alfabetizacdo e o letramento de Jovens e Adultos.

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Sao Francisco das Chagas,
envolvendo “educadores e educandos” (FREIRE,1996) da EJA. O método da
pesquisa foi baseado na abordagem qualitativa com observacao diaria e presenca
da pesquisadora no contexto investigado, em dois bimestres. O 1° que iniciou em
marco/abril, e 0 2° que se realizou em maio/junho. A abordagem qualitativa, embora
difira quanto a forma e a énfase, ndo se excluem e trazem como contribuicdo para
pesquisa uma mistura de procedimento de cunho racional e intuitivo capazes de
melhor contribuir para compreensdo dos fendmenos (POPE&MAYS, apud NEVES,
1995).

Considerando que a pesquisa necessita de planejamento cuidadoso e de
reflexdo conceitual sélida e alicercada em conhecimento ja existente, buscou-se
sustentacdo tedrica para efetivacdo deste trabalho em autores como: Freire e
Shor(1989);Freire (1996); Almeida(2003); Ruiz(2002); Moran(2008); Siqueira(2006);
Arroyo(2007), assim como outros autores que proporcionaram aprofundamento

cientifico a pesquisa realizada.
A estruturacdo deste estudo esta sistematizada em trés capitulos:

No primeiro capitulo, abordo algumas consideracdes sobre a convergéncia de
midias e implicacbes no ambito da educacédo, em especial da EJA; O segundo
capitulo trata da EJA, permitindo reflexdes sobre uma modalidade em construcéo,
sua trajetéria e perspectivas; No terceiro, discorro sobre os resultados da pesquisa,
apresentando a analise dos dados, contextualizando-se o0s resultados com

sustentacao tedrica, dos autores que subsidiaram este trabalho.

A referida pesquisa servird de apoio a todos 0s segmentos da escola a
pensarem sobre o uso das tecnologias de informacdo e comunicacdo numa
perspectiva de transformacdo de uma educacao que tanto se discute: a educacao de
gualidade, usando a interacdo entre os objetivos e prioridades estabelecidas pela

coletividade como trata nas consideracdes finais.



CAPITULO 1: TECNOLOGIAS E CONVERGENCIAS DE MIDIAS: ALTERNATIVAS
EDUCACIONAIS PARA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

1.1. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A CONVERGENCIA DE MIDIA E
IMPLICACOES CONTEXTUAIS

Nas ultimas duas décadas do século XX, observou-se que houve um avango
significativo na vida das pessoas, isso ocorreu principalmente pelos avancos
cientificos tecnoldgicos, pelas mudancas politicas e culturais que influenciam
diretamente na vida das pessoas. Antes de falarmos dessa influéncia na educacéo,
€ necessario definir o que é tecnologia e convergéncia de midia. Primeiramente a
tecnologia, que € compreendida como “teoria geral e/ou estudo sistematico sobre
técnicas, processos, metodos, meios e instrumentos de um ou mais oficios ou
dominios da atividade humana” (Dicionario Houaiss). Depois, Convergéncia de
Midias que € quando utilizamos um unico instrumento tecnoldgico, a exemplo do o
telefone celular que converge filmadora, maquina fotografica, televisdo e uso de
internet, toda essa tecnologia a servico de um melhor desenvolvimento da

comunicacao e informacao.

Convergéncia de midias € um termo que, de uma maneira geral, é utilizado
para designar a tendéncia de utilizacdo de uma Unica infra-estrutura de tecnologia
para prover servicos que, anteriormente, requeriam equipamentos, canais de
comunicacao, protocolos e padrdes independentes. Segundo Pellanda (2003, p.3) a
convergéncia de midias se da quando em um mesmo ambiente estdo presentes

elementos da linguagem de duas ou mais midias interligadas pelo conteudo.

“As tecnologias de comunicagao e a convergéncia tecnoldgica rompem, com o
conceito de espaco fixo, redimensionando-0” (ALMEIDA, 2003). Ao mesmo tempo
em que viabilizam mais comunicacdo, mais proximidade, mais colaboracdo, mais
interacdo e mais educacdo. Nesse sentido possibilitam, igualmente, mais
informacédo. Os espacos e o tempo, agora sob uma légica ndo geogréafica é

atemporal, também estédo sob a légica do ver e informar o tempo todo por meio da
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mobilidade” (BASSO, 2003). Dessa forma, percebe-se que a ubiquidade vem
fazendo parte das nossas vidas e ndo a conheciamos por esse termo.

Esse fendbmeno se constroi a partir de objetos portateis e dos
ambientes, estabelecendo uma relacdo entre os espacos fisicos, o
cotidiano social e a rede virtual por meio do telefone celular, do GPS
(Global Positioning System), do computador de bolso ou PDA
(Personnal Digital Assistant), dos chips diversos e, invisivelmente,
dos territérios servidos pela conexdo sem fio (LEITE, 2008).

Concordo com Leite, pois 0s objetos portateis estdo se tornando mais
acessiveis para nossos alunos, eles se comunicam com os telefones celulares,
escutam musica, passam videos, fotografam etc. Mais do que antes, na atualidade,
€ necessario ter uma alfabetizagdo e letramento em midias na educagéo, conforme

expressa Siqueira:

A midia nunca nos deu tantas escolhas como agora. Mudancas na
tecnologia significam que vocé deve ser mais cauteloso com que
vocé e suas criangas véem na TV e online.. Sendo ‘alfabetizado em
midia’ vocé tera melhores condigdes para saber o que esperar e
como fazer o melhor com o que é oferecido e sabera proteger sua
familia e a si mesmo. Tendo mais confianca no uso das tecnologias
de comunicacao, vocé terd uma melhor compreensdo do mundo ao
seu redor (SIQUEIRA, 2006).

Dentro desse processo de mudanca, segundo Castells, existiram trés
processos que foram impulsionadores de tal mudanca: a revolugdo das tecnologias
da informacédo, a crise econdmica e o florescimento de movimentos sociais e
culturais - feminismo, ambientalismo, defesa dos direitos humanos, das liberdades
sexuais, questdes étnico raciais, direito das criancas e adolescentes etc. Estamos
vivendo nesta nova sociedade em constante mudanca, que esta se organizando e
reorganizando de acordo com as caracteristicas da sociedade em rede, da
globalizacdo da economia e da virtualidade, as quais produzem novas e mais

sofisticadas formas de exclusao.

A interacdo desses trés processos, paralelos, mas independentes,
durante o Ultimo quarto do século XX produz uma redefinicdo
histérica das relacdes de producdo, de poder e de experiéncia
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(individual e social) que acabaram produzindo uma nova sociedade."
(RUIZ, 2002).

Essas caracteristicas e contradicbes da sociedade atual vao,
gradativamente, influenciando em nosso dia-a-dia, afetando a forma
como nos comunicamos, trabalhamos, nos relacionamos com o0s
demais, aprendemos e ensinamos. A0S poucos, vamos alterando
nossos hébitos e nossas atividades cotidianas. Diante disso, qual o
papel da escola? Quais os novos desafios do educador? E quais as
competéncias dos educadores da contemporaneidade? (MORAN,
2008).

A escola publica e os telecentros podem representar alternativas viaveis para
gue as classes menos favorecidas tenham acesso a escola e, consequentemente,
ao letramento. Nessa nova fase da escola, o educador verdadeiramente deve atuar
como um agente transformador, e para isso, buscar aprimorar seus conhecimentos.
Além disso, propor aos gestores, politicas publicas, que incentivem professores para
gue busque sua formacéo. O intuito € diminuir o fosso entre os que tém acesso ao
conhecimento tanto em casa, quanto nas escolas (particulares ou escolas publicas
da zona urbana) e em diferentes espacos, a despeito da caréncia, por vezes, de

todos os recursos, dos mais basicos e essenciais as tecnologias.

E comum presenciar nos Bancos em época de pagamento da bolsa familia
etc., pessoas com muita dificuldade de usar o caixa eletrénico. E evidente o nimero
de pessoas que em relacdo a tecnologia e as midias ficam a margem desse

processo da informacdo e comunicacdo. Em relacdo a midia Siqueira assevera:

A alfabetizacéo, a educacéo de jovens e adultos e o aprendizado ao
longo da vida sdo assuntos que estdo na ordem dos debates
politicos e académicos. A esse debate deve ser incluida a educacao
para midia, com 0 mesmo patamar de preocupacao, se o objetivo for
a inclusdo social da grande maioria dos brasileiros que nao patrticipa
efetivamente da vida cultural como protagonistas da construcdo da
identidade nacional nas esferas publicas eletrbnicas. Considerando
gue a radiodifusdo e sua linguagem audiovisual sdo responsaveis por
mediar a percepcdo da realidade, tanto mais inseridas estardo as
pessoas quanto mais puderem acessar, avaliar e produzir contetdos
usando essas tecnologias e linguagens (2006, p.17).

Analisando o momento atual com todos os textos de estudiosos preocupados
com a atual situacéo, € possivel verificar que muitos educadores ainda estao fora do

processo de preparagdo para essa nova realidade. Sabe-se que ndo sera facil, mas
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coloca-se o desafio que se tem para enfrentar: que mais pessoas tenham acesso a
educacédo de qualidade com o uso das tecnologias e sabendo fazer proveito das
convergéncias de midias, que hoje € uma realidade cada vez mais presente no
cotidiano dos educandos da classe menos favorecida. Existem, nesse processo,
temores e riscos de desisténcia (FREIRE; SHOR, 1986) por parte de alguns alunos
gue se utilizam das midias no processo educacional; outros irdo enfrentar seus
medos e correr o risco. Todavia, vale considerar que se trata de uma nova forma de

aprender e ensinar com as transformacgdes tecnoldgicas.

Vejo que a mudanca na nossa sociedade tera que partir de educadores e
educadoras. E preciso que tais educadores conquistem valorizacdo como
profissionais da educacao. A mudanca tera que ressoar de dentro para fora e de fora
para dentro, num movimento dialético, convocando cada vez mais educadores a se
unirem ao processo de mudanca. N&o se trata de supervalorizar quem ja tem mais

dominio tecnoldgico em detrimento do que ainda ndo tem esse dominio.

No que concerne ao poder publico, mister se faz conhecer as propostas que
estdo em processo de tramitacdo nas esferas publicas. Mas aqueles que escrevem
sobre educacao devem conhecer realmente sobre o que estéo planejando e articular

o fazer pedagogico com a realidade social.

N&o é concebivel mais um processo de ensino aprendizagem com uma sala de
aula de primeira série lotada, sob pena de tornar as aulas desagradaveis em
ambiente desconfortaveis. Assim, assimilar e praticar as teorias de aprendizagem

diante de um contexto como esse?

Alguns autores apontam que a mudanca acontecerd quando todos nos
brasileiros acreditarem na educacdo, como forma de desenvolver o ser humano
psiquico, politico, cultural e intelectualmente. Mudaremos e construiremos a
mudanca quando soubermos defender o direito a educagédo para o bem comum de

todos.

O mundo evolui e as mudancas precisam acompanhar. Vale propor mais
estudos, mais recursos para pesquisa de solucdes para o educando avancar nos
conhecimentos. Além disso, fortalecer os grupos de estudos com fins de
fortalecimento também, das competéncias pedagoégicas do educador, algo que ja

estd enraizado em nossa profissdo de professor. Ndo € o caso do uso da tecnologia



14

da comunicacédo e midia, e o uso das convergéncias de midias, observando que as
escolas ndao possuem equidade, se diferenciando de cidade para cidade, de

municipio para municipio, de bairro para bairro.

Por onde comecar a mudanca, visto que € eminente sua presenca desde 0s
ultimos meados do séc. XX? A mudanca da nossa sociedade comeca por todos nos,
lembrando a fala de Marina Silva, no Forum Social Mundial da Educacédo, ao se
manifestar sobre a importancia da Cultura. Ela disse que nunca deve ser dissociada
das outras éareas, e, jamais da Educacdo. A ex-senadora afirmou que ndo ha
nenhuma ac&o, ou pratica, que ndo seja mediada pela Cultura. E necessario ensinar
presente, passado e futuro, lembrando que "tradicdo é a capacidade de colher na

histéria anterior para resignificar o futuro”.

A tecnologia tem a possibilidade de acrescentar mudancas aos meios
acessados pelo educador e a sua competéncia natural. Refiro-me a motivar a
construcdo do conhecimento e divulgar 0s conhecimentos historicamente
construidos, desta forma acrescentando uma evolugcdo humana. Desta forma,
trabalhar a formac&o dos professores para disseminar a importancia das midias na
educacdo é fundamental. Em uma entrevista dia 18 de julho Elizabeth Biaconnci
Almeida (2008, p.2.), “no Brasil, todos os programas voltados para TICs na

educacdo tém essa preocupacéao de capacitar os professores.”

Mais do que permitir 0 acesso a tecnologia, os programas trabalham a
preparacdo dos educadores. A formacdo dos educadores é uma questdo a longo
prazo. Formacado se dar ao longo da vida profissional nesse sentido € importante
estar atualizado. E qual seria o papel do educador diante do vasto campo
tecnolégico e as midias? Seria um interlocutor usando esses recursos para refletir
aspectos da informacéo, analise de conjuntura, debate e reflexdes, proporcionando

um olhar critico e reflexivo sobre as informacées veiculadas.

Mas vale salientar, que as escolas publicas ainda tém muito a caminhar e é
nosso papel enquanto educadores contribuir nessa mudanca. Muitos educadores
ainda estdo a margem destas informacdes e muitas escolas ainda nao dispdem de
recursos tecnoldgicos, esse curso pode ser um dos meios da mudanca acontecer,
para isso é necessario que nos educadores que estamos tendo acesso a essa
oportunidade, também disseminemos a importancia dessa formacao para uso das

novas tecnologias. Almeida (2008), mais conhecida como Beth Almeida, se dedica a
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estudar a aplicagdo de novas tecnologias na educacdo, desde 1990, em uma
entrevista fala a respeito das novas tecnologias.

Quando falamos de novas tecnologias fazemos referéncia,
principalmente, aquelas digitais. Hoje, sabemos que a tendéncia € de
gue haja uma convergéncia de tecnologias e midias para um Gnico
dispositivo. O essencial é que este dispositivo possua ferramentas de
producgdo colaborativa de conhecimento, de busca de informagdes
atualizadas. Isso possibilita uma comunicagdo multidirecional, na
qual todos sdo autores do processo ou, pelo menos, tém potencial
para ser (ALMEIDA18/07/2008).

Desta forma, o sistema educacional tem preparado educadores para que
tenham condi¢cdes de atuarem nos campo tecnoldgicos e, principalmente, inserir as
tecnologias, que ja vem sendo usadas por jovens e adultos, como instrumentos
metodologicos, possibilitando assim, aulas dinamicas e participativas. Observa-se
gue alguns educandos se esforcam sozinhos para compreenderem o mundo
tecnolégico com o uso dos celulares no dia a dia, observa-se também, habilidades

para fazerem fotografias, videos, trocando entre si 0os videos baixados por amigos.

Ha interesse entre os jovens e adultos em aprender sobre esse novo
mecanismo de comunicacdo. Ja 0s mais idosos usam para se comunicar com
parentes distantes e contato de trabalho, principalmente com as profissdes informais
gue exercem como pedreiros, carpinteiros, ferreiros, diaristas entre outras. Todavia,
tudo que se pense em fazer como forma de ajudar a jovens e adultos a
compreensao da leitura e escrita deve esta alicercada por um planejamento com
claros objetivos definidos, sempre levando em consideracdo a formagcdo mista que
ao longo dos anos de experiéncia encontra-se em turmas da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA).

1.2. A CONVERGENCIA DE MIDIAS A SERVICO DA EJA.

“O individuo € um ndmade que se move de um lugar para outro sem perder o
contato com o coletivo da aldeia eletrénica. Desde que estejam em sua rede de

recepcgao, eles ainda estdo presumidamente disponiveis.” (LICHTY, 2006, p.1). A
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reflexdo acerca desse pensamento de Lichty, mostra que as convergéncias
tecnologicas por esse angulo apontam caminhos para se manter conectado com os
amigos e com as informagdes atuais sem deixar de lado um bom livro, e um bom

bate papo néo virtual, desde que as pessoas disponham de tempo.

A questdo da tecnologia movel ter avancado se dé&, principalmente, pela
experiéncia de uma contemporaneidade onde grandes revolugdes ocorrem em favor
de um desenvolvimento humano &gil. Lichty (2006) associou o termo “némade” ao
homem contemporéneo, pautando-se na mesma caracteristica de homens da pré-
histéria. Entretanto, os homens da caverna eram némades, para preservar 0 meio
ambiente, a fim de que a natureza tivesse tempo de se recompor. E importante
avancar na construcdo do conhecimento sem introjetar que hoje tudo é rapidamente
descartavel, pois 0 novo podera se conjugar ao tradicional. Esta concepc¢ao vale
para a modalidade de ensino denominada Educacao de Jovens e Adultos defendida
por Paulo Freire.

O sistema educacional deve se organizar para atender aos varios niveis de
aprendizagens dos educandos da EJA. Educar em uma sociedade em constantes
transformacbes exige que o educador esteja sempre em busca de atualizacédo
sendo, administrador de sua formacé&o. Ensinar e aprender hoje ndo se reduz a estar
um tempo em uma sala de aula. Implica em modificar o que fazemos dentro da sala
de aula e organizar acbes de pesquisa e de comunicacdo que permitam a

educadores e educandos continuar aprendendo.

Esta € uma nova fase da educacdo. Os ambientes virtuais tém permitido
acesso a Internet, tanto pelo computador quanto pelo telefone celular, que hoje é
parte desse movimento de convergéncia de midias. Por meio desse instrumento é
possivel receber pequenos textos, novas mensagens, orientacdo a distancia, indicar
musicas, trocas de videos através Bluetooth, além de dispor de vasto repertério

musical em um anico dispositivo.

Deve-se considerar os novos desafios que as midias trazem ao sistema de
educacédo formal. Assim como em outras épocas, ha uma expectativa de que as
novas tecnologias proverdo solucdes rapidas para a educacdo. Sem duavida, as
tecnologias permitem ampliar o conceito de aula, o espaco e o tempo, a
comunicacdo audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o presencial e o virtual,

entre o estar juntos e o estar conectado a distancia.
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Segundo Siqueira (2006, p.2),

Aos educadores além da tarefa de alfabetizar com competéncia,
superando as defasagens historicas que nosso pais tem registrado,
surge a tarefa de educar para o uso critico e criativo das novas
tecnologias, habilidade elementar tanto para a empregabilidade como
para participacao social e politica.

E importante ressaltar que os educandos da Educacdo de Jovens e Adultos,
chegam a escola depois de uma jornada de trabalho intensa, pois a maioria séo
trabalhadores do mercado informal, sendo pedreiros, carpinteiros, ferreiros,
ajudantes de pedreiros, cozinheiras, babas , domésticas, vendedores dentre outros
oficios. Os mais jovens sonham em obter através dos estudos uma oportunidade de
conseguir no futuro um emprego melhor, os adultos, fazer uso em suas tarefas
diarias.

Ribeiro et al (2002, p. 49-70), apontam a importancia de uma politica para
atender essas demandas da EJA. “Diante desse quadro, tenso e fragmentado, é
legitimo que a sociedade cobre do Estado a elaboracdo de uma politica clara e
democratica, e a educacao para as midias deve ser posta no centro dos debates”.
Como expressa a Declaracdo de Hamburgo sobre a Educacdo de Adultos, de 1997,

da qual o Brasil € signatario:

A alfabetizacéo, concebida como conhecimento basico, necessario a
todos, num mundo em transformacdo ,6 um direito humano
fundamental. Em toda a sociedade, a alfabetizacdo é uma habilidade
primordial em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de
outras habilidades. (...) O desafio é oferecer-lhe esse direito... A
alfabetizacdo tem o papel de promover a participagdo em atividades
sociais, econbmicas, politicas e culturais, além de ser um requisito
basico para a educacgéo continuada durante a vida. (Declaracéo de
Hamburgo sobre a Educagéo de Adultos, de 1997, p.2).

Nesse sentido, faz-se fundamental a alfabetizacdo em midias para os jovens e
Adultos, para enfrentar esse novo paradigma e desenvolvimento tecnoldgico de
mudanca da sociedade. Nos dias atuais quase tudo esta informatizado e a escola
precisa acompanhar 0s avancos tecnolOgicos. Diante desse contexto, grande

parcela de alunos da EJA é segregada desse universo e que por distintas razées,
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ndo consegue acompanhar tal evolugdo e é empurrada a margem desse processo
em boa parte dos instrumentos tecnoldgicos. Porém, em relacdo aos aparelhos de
telefone celular observa-se que esse entrave ja esta superado em parte, devido ser
mais barato manter um telefone celular, do que um telefone fixo, mesmo porque, a
maioria mora em area de ponte, onde o endereco ainda ndo esta oficializado,
dificultando a contratacdo do servico de telefonia fixa. Nesse sentido, o telefone

celular se tornou mais viavel para essa clientela.

Entendendo o uso do celular como um dos instrumentos de midia educacional,
pode-se incorpora-lo ao planejamento de Alfabetizacdo e Letramento, buscando
integrar uma tecnologia possivel ao uso didatico e educativo, inserindo no processo
ensino aprendizagem, na construcao de um projeto de socializagéo e integracao de
saberes do cotidiano de jovens e adultos em processo de Alfabetizacdo e

Letramento.

Em principio, todo jovem e adulto esta integrado ao meio social. Assim eles se
tornam autodidatas no uso de tecnologias mais acessiveis financeiramente. Desta
forma, esses instrumentos passam a ser objetos de socializacdo e comunicacdo. Os
jovens nao se intimidam de usar o telefone e acabam por aprender e descobrir

muitos recursos de convergéncia de midias nesses aparelhos.

Atribuimos sentido as coisa quando aprendemos seu uso, suas vantagens e 0
funcionamento. Atribuimos um novo olhar a um dispositivo tdo simples e para
alguns, tdo banal. Mas para Jovens e Adultos de escolas publicas das periferias de
nossa cidade que querem fazer uso desse aparelho como forma de se manter
conectado com o mundo que oferece cada dia mais recursos sofisticados e
tecnoldgicos, esse recurso € um aliado. Jovens e Adultos que ndo querem nem o
luxo, ficam com celulares de segunda, de um patrdo, de um parente que s&o
adquiridos no mercado da pirataria, enfim, querem esta inseridos no processo de

informacé&o e comunicacao.

Quando se fala em convergéncias, relacionam-se as midias varias finalidades,
especialmente no que diz respeito a possibilidades, capacidades de comunicacao e
informac&o. E importante o debate sobre o uso e sua privacidade para que 0s
sujeitos da EJA saibam fazer bom uso desse instrumento, a exemplo do registro de
eventos em videos, producdo de videos de suas autorias, além de terem clareza de

seus direitos e deveres.
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Sobre a tecnologia € importante questionar:

A servico de que ela pode contribuir e para quem? O educador, para
retratar uma das potencialidades da tecnologia, utiliza o exemplo de
seus netos e afirma: “ninguém melhor do que meus netos e minhas
netas para me falar de sua curiosidade instigada pelos computadores
com os quais convivem” (FREIRE, 1996, p.97-98, apud ALENCAR,
2005, p11-12.).

Segundo Alencar (2005), Freire também classifica o computador, o radio, a
televisdo como meios para conhecer o mundo, para refleti-lo, repenséa-lo, e que
servem como fonte de pesquisa. Observa-se que as tecnologias e as midias podem
contribuir na perspectiva de ser mais um instrumento de motivagdo para jovens e

adultos que estdo diversos anos fora do sistema educacional.

Alencar (2005, p. 8) também cita “(...) outras potencialidades do uso da
tecnologia encontram-se descritas no livro ‘Pedagogia da Esperanga’™, onde Freire

fala de seu computador pessoal e da sua saudade. E assim expressa Freire:

Ao recordar agora todo este trabalho tdo artesanal, até com saudade,
reconheco o0 que teria poupado de tempo e de energia e crescido em
eficacia se tivesse contado, na oportunidade, com um computador,
mesmo humilde como o de que dispomos hoje minha mulher e eu
(1992, p. 59, apud ALENCAR, p.8).

Muito se tem avancado ao longo dos anos com a tecnologia, pois antigamente
era comum como recurso pedagoégico as maquinas de datilografar, mais usadas nas
secretarias escolares. Aos educadores cabiam os mimedgrafos, até pouco tempo
usado, porém com o uso do computador poupa-se muito tempo no processo ensino
aprendizagem. Algumas escolas dos municipios e periferias da cidade de Macapa

ainda séo privadas destas tecnologias.

Nos dias atuais, as Tecnologias e Convergéncia de Midias como Alternativas
Educacionais para Alfabetizacdo e Letramento de Jovens e adultos é um caminho
novo a ser trilhado, buscando construir alternativas possiveis e viaveis ao
desenvolvimento dos educandos, tornando a interatividade como forma de obter

informacéo e comunicacao.
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A investigagcdo de novos conhecimentos na EJA por meio de Tecnologias e
Convergéncia de midias requer alternativas educacionais e coloca o educando como
sujeito do processo de transformagéo social. Contudo, € necessario que educadores
da EJA possam orientar e alfabetizar para o0 uso das midias e tecnologias,
possibilitando aos educandos acesso e autonomia para que exer¢cam sua cidadania

com o uso das ferramentas.

A Sociedade da Informagéo e Comunicacao que vem se constituindo ao longo
do tempo, demanda por novas competéncias para aprender, ensinar, trabalhar e
relacionar-se com os demais. Por isso é preciso estar preparado para se integrar a
esse novo momento da vida adquirindo novas competéncias. Para Perrenoud (2000,
p.15), "Competéncia é a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos

(saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar uma série de situacdes".

E se pensarmos em autonomia do educando na busca pelo conhecimento e
formacao, qual seria o papel do educador nesse contexto? Quais mecanismos usar
para conduzir o aprender e ensinar, ensinar e aprender de forma significativa? “O
uso das tecnologias da informagao e comunicagao pode imprimir na educagao tanto”

a "modernizacao” como a "mudanca” (ALMEIDA, 2003).

Mesmo diante da diversidade de tecnologias, € possivel que alguns ainda
resistam a esse fendmeno tecnolégico, colocando-o como empecilho da
aprendizagem, questionando que conhecimento se possa adquirir com um
dispositivo como o telefone celular? Porém, os jovens e adultos que passam pela
EJA mostram que querem usar o celular para auxiliar em seus trabalhos diarios,
para calcular, para registrar um trabalho realizado usando o video, para fotografar os

amigos e familiares, agendar contatos, enfim, como qualquer pessoa.

Como ndo considerar esse anseio e propor no planejamento momentos de
aprendizagem com uso dessa tecnologia. As midias estdo presentes em lares mais
simples, através da televisao, isso torna as informa¢des mais acessiveis a todos. As
propagandas sdo utilizadas como media¢do com os educandos ao informar acerca

das multifuncionalidade de um telefone.

Um dos principais responsaveis pela disseminacdo e uso de
aparelhos celulares é o baixo custo dos aparelhos e dos servigos de
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telefonia mével em comparagdo aos valores dos computadores e
servigos de acesso a internet (SILVA; CONSOLO, 2007, p. 2).

Nos ultimos anos os celulares tiveram uma reducdo significativa de preco, ao
passo que os precos dos computadores ndo acompanharam esta redugdo, mesmo
considerando os valores atuais dos computadores de baixo custo no Brasil. O estudo
do uso de dispositivos moveis na educacdo, em especial dos aparelhos celulares,
pode ser justificada, numa primeira analise, pelo nimero expressivo de usuarios de
aparelhos celulares no pais, podendo se constituir em uma ferramenta para a

inclusao digital.

Um olhar mais aprofundado pode revelar outras aplicagdes para o processo de
ensino e aprendizagem, para tanto sdo necessarias pesquisas para a compreensao
de suas possibilidades e limitacdes. O foco do olhar dos dispositivos moveis na
educacédo esta centrado nas possibilidades de impacto de seu uso no processo de
ensino e aprendizagem, ndo no acesso propriamente dito, mas na incorporagao

dessa tecnologia como ferramenta para ensinar e aprender.

E evidente que o uso de aparelhos celulares é voltado & comunicagdo entre os
usuarios, enviar e receber chamadas e mensagens, porém cabe aos educadores
ampliar o olha para a exploracdo de suas potencializadas para 0 processo
educacional. Dentre os aspectos e potencialidades do uso do telefone celular por se
tratar de um dispositivo que converge as diversas midias, a possibilidade de
alfabetizacdo e letramento, pode ser mais um instrumento que os educadores
podem usar como mecanismo de ensino aprendizagem e também atribuir outro

significado & comunicacao e informacao.

Mas a escola pode cumprir o papel de formacdo do desenvolvimento integral
dos educandos, orientando os mesmos a aprender a filtrar informacbes e a ser
também um leitor critico das informacfes que chegam até eles. Mas ndo basta o
acesso; é preciso educacao de qualidade para que os aprendizes consigam atribuir
significado as informacgdes e utilizar as tecnologias para resolver problemas de sua

vida e de seu contexto.

E imprescindivel ressignificar as ideias de Paulo Freire para o mundo digital

guando diz que é preciso criar alternativas para que os alunos das escolas publicas
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tenham condi¢cdes de ler o mundo digital e reescrever a sua prépria histéria; a
histéria do mundo e da sociedade conectada, na qual ele se encontra inserido.

Hoje dispomos de poderosissimos instrumentos materiais e
intelectuais para captar informa¢des de uma vastissima porcdo da
realidade, processar essa informacdo e compartilhar o resultado
desse processamento praticamente com toda a humanidade. Hoje
cada individuo pode compartilhar conhecimentos e compatibilizar
comportamentos com um namero surpreendente de outros individuos
espalhados pelo planeta (DAMBROSIO, 2000, Salto para o Futuro,
Série Tecnologia e Curriculo).

A escola é desafiada, também, a ultrapassar a l6gica da exclusdo social, cujo
mapa das desigualdades sobrepde-se ao da exclusdo digital, da pobreza e da
violéncia. A escola necessita dar oportunidade para que mais educandos da EJA,
sintam-se estimulados para estudar e levem seus estudos até o final do periodo
letivo e aprendam a fazer uso das midias e da tecnologia para obterem informacao e
comunicacdo. Sob essa otica, as instituicdes de ensino, para fazer frente as novas
demandas e a formacao de profissionais qualificados para ingresso no mercado de
trabalho em condicbes competitivas, cada vez mais seletivo e excludente,

necessitam operar com diversas adequacoes.

A principio, 0 acesso a escola e as tecnologias por si s6 ndo sao suficientes
para promover a mudanca educacional, embora seja um importante elemento nesse
processo. Ainda assim, tal instituicdo precisaria de um novo curriculo e de uma
mudanca na ordenacado, nos procedimentos e nos conteudos, especialmente no que
diz respeito a incorporacao das tecnologias nos curriculos. A nova ordem mundial, a
da globalizacdo das economias exige tal atitudes, uma vez que o0s paises estéo

sendo aferidos também por rankeamento educacional.

Segundo Moran (2008), a Internet, as redes, o celular, a multimidia estdo
revolucionando a vida no cotidiano. Para este autor, as tecnologias sao apenas
apoios, meios, mas nos permitem realizar atividades de aprendizagem de formas
diferentes as de antes. Podemos aprender estando juntos em lugares distantes, sem

precisarmos estar sempre juntos em uma sala para que isso aconteca.

Segundo Moran (2005), ensinar e aprender com tecnologias telematicas sao

desafios que até agora ndo foram enfrentados com profundidade. Temos feito
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adaptac6es do que ja conheciamos. E importante conciliar os objetivos dos Jovens e
Adultos ao uso das Tecnologias e Convergéncia de Midias como Alternativas
Educacionais para alfabetizacdo e Letramento. Entdo, saber como usam, de que
maneira procuram se informar, como se comunicam, fazer uso da tecnologia como

forma de expressar suas ideias e criatividade.

Freire entendia a tecnologia como uma das “grandes expressdes da
criatividade humana” (FREIRE, 1968, p. 98) e como “a expressdo natural do
processo criador em que 0s seres humanos se engajam no momento em que forjam
0 seu primeiro instrumento com que melhor transformam o mundo” (FREIRE, 1968,
p.98). A tecnologia faz “parte do natural desenvolvimento dos seres humanos”
(FREIRE, 1968, p.98).

Segundo Freire (apud ALENCAR, 2005, p. 3),

A tecnologia, como pratica humana, é politica, € permeada pela
ideologia. Ela tem um fim bem determinado, serve a um grupo de
pessoas e aos mais diversos interesses: a tecnologia nao é neutra, é
intencional e ndo se produz nem se usa sem uma visao de mundo,
de homem e de sociedade que a fundamente.

Somos encharcados diariamente pela publicidade que invade nossas casas,
produtos tecnoldgicos cada vez mais cheios de novos artificios para atrair mais
consumidores. Nesse sentido, os Jovens e Adultos, se sentem motivados a
participar sendo que a maior dificuldade e como funciona, quem poderia auxilia-los

ao uso dessa nova tecnologia.

Aprender e ensinar no mundo contemporaneo se tornou mais dindmico e esse
€ um novo desafio que nés educadores temos que desvendar e tirar proveito dessa
convergéncia das midias na educacado. Ainda ndo sabemos identificar a amplitude
da influéncia da integracdo das midias sobre as atitudes, costumes e acdes das
pessoas pertencentes a uma sociedade. Porém, sabemos que a convergéncia das
midias influencia nossos modos de ser, estar, agir e se comunicar no mundo. E,
portanto, influencia nossos modos de aprender e ensinar. E isso nos interessa

estudar como educadores inseridos no mundo digital.



CAPITULO 2: A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): REFLEXOES
SOBRE UMA MODALIDADE EM CONSTRUCAO.

2.1 UM OLHAR SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS.

Quem poderia agora parar e se imaginar ndo tendo como ler ou escrever e
compreender a lingua nacional porque nao teve oportunidade de estudar quando
ainda era crianca? Mas as justificativas ainda sao variadas: por ndo haver uma
escola préxima de sua casa, por ter que ajudar desde crianca no sustento da familia;
em razdo da escola ndo ser atrativa; por repetir uma, duas, trés vezes a mesma
série; dentre outros motivos. E dificil imaginar-se vivenciando uma historia como
essa, mas € a realidade de muitos brasileiros que hoje procuram a Educacéao de

Jovens e Adultos para iniciar seus estudos depois de muitos anos longe da escola.

Muitas vezes definimos erroneamente Educacdo de Jovens e Adultos. Esta €
modalidade de ensino, oferecida pelo Estado apoiado em leis que asseguram
estudos para aqueles educandos que nédo haviam estudado em tempo ideéario que a

legislacéo educacional determinava.

Ao longo da histéria da EJA, houve questdes politicas que prevaleceram para
gue de alguma forma houvesse beneficios aos governantes que apoiavam essa
iniciativa de oferecer educacdo a todos que ndo estavam alfabetizados. Uma das
guestdes diz respeito ao pleito eleitoral, pois o cidaddo que soubesse escrever seu
nome estaria apto a votar. Isso ocorreu por parte do poder publico de que os
Movimentos Populares e Instituices religiosas que estavam a frente desse trabalho
da educacéao popular (educacao para o povo) exercessem influéncia nos educandos,
no sentido de instigar um olhar critico sobre a realidade. Como afirma Freire (apud
GADOTTI; ROMAO, 2005, p.16):

Educadores e grupos populares descobriram que a educagéo
popular é sobretudo o processo permanente de refletir a militancia;
refletir portanto, a sua capacidade de mobilizar em direcdo a
objetivos proprios. A pratica educativa, reconhecendo-se como
pratica politica, se recusa a deixar-se aprisionar na estreiteza
burocratica de procedimentos escolarizantes. Lidando com o
processo de conhecer a pratica educativa € tdo interessada em
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possibilitar o ensino de conteldos as pessoas quanto em sua
conscientizagao.

Observa-se uma das diferencas entre educacédo popular e EJA dentro desse
processo de construcdo de sua histéria, no sentido de que o caminho passa pela
importancia do sujeito nesse movimento politico na educacéo. Dito isso, € importante

verificar os rumos que a educacado de Jovens e Adultos percorreu até os dias atuais.

Parece que comecamos a histdria de traz para frente, ndo exatamente nessa
ordem, 0 que importa aqui é colocar em primeiro plano onde tudo comecou tracar
um dialogo pedagdgico a fim de estabelecer uma ligacao politica e conscientizadora
da trajetéria da EJA para que de posse desse entendimento, justificar o tema por

hora estudado.

“‘Antes da segunda guerra mundial as campanhas nacionais entendiam o
analfabetismo como uma mazela social” (BORGES, 2009, p.140). Observa-se que
nesse momento ser analfabeto se tornara um problema politico, num periodo que vai
de 1879 a 1916. Comeca a surgir uma seérie de siglas, dentre essas a LBCA (Liga
Brasileira contra o Analfabetismo). Ainda nesse periodo surge a LDN (Liga de
Defesa Nacional),fundada pelo poeta Olavo Bilac ( BORGES, 2009).

Depois da segunda Guerra mundial entrou em cena a Organizacdo das Nacbes
Unidas para a Educacéo as Ciéncias e a Cultura que segundo Borges (2009, p.140)
“influenciou de forma direta ou indireta nas Campanhas de Alfabetizacdo”. E sabido
gue havia interesses politicos para que o governo cada vez mais intensificasse as
campanhas de alfabetizacdo. Esperavam-se reflexos, em especial, no
desenvolvimento da industria, o qual exigia médo de obra qualificada para no pais e

nesse prisma o impacto seria positivo.

Destaca-se de 1947 a 1985 as seguintes Campanhas com seus respectivos
objetivos. O proposito era de erradicar o analfabetismo na época considerado um

problema a ser enfrentado na busca do progresso.

Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos(CEAA),
coordenado por Lourengo Filho,Campanha Nacional de Erradicacdo
do Analfabetismo(CNEA), encarando o problema como causas s6cio-
econdmicas; Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo(MOBRAL) que
serviu aos interesses da ditadura militar e se opunha ao método
Paulo Freire (...) e por fim a Fundacdo Nacional para Educacéo de
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jovens e adultos (EDUCAR), p6s ditadura militar (BORGES, 2009,
p.140).

Porém nem tudo € o que parece, observa-se que foram tantos os programas
para erradicar o analfabetismo ao longo da histéria, mas ainda esta distante de ser
equacionado. Desta forma Brandao (1984, p.17), destaca que:

Até hoje algumas pessoas imaginam que 0s programas setoriais de
educacdo sdo diferentes uns dos outros por enfatizarem certos
objetivos pedagdgicos ou sociais, ou por possuirem apenas métodos
diferentes, sobre propdsitos finais sempre iguais: a instru¢cdo basica
do cidaddo, o desenvolvimento democratizador, a proporgéo
humana. Mas sdo esses objetivos que fazem a diferenca e muitas
vezes eles estdo além dos limites da educacdo, além da ideia
romantica de que o produto final da educagao é apenas o “homem
educado”.

Pelos registros ao longo da historia a educacédo de Jovens e Adultos, alguns
jovens procuravam a EJA na perspectiva de que conseguiriam superar a realidade
de auséncia de oportunidade de formacdo profissional e desenvolvimento de
habilidades para expressar suas potencialidades no mercado de trabalho.
Entretanto, as diversas dificuldades enfrentadas por esse publico, tem produzido
larga evasdo na EJA. Isso se deve, em geral, a necessidade de aliar o trabalho ao
estudo, tornando dificil conciliar a burocracia da escola com seus horarios rigidos e
regras a serem seguido e a de patrbes que ndo querem saber se o funcionario esta
estudando, pois 0 que interessa ao mercado capitalista é a producdo. Desta forma
0s programas educacionais ndo logravam sucesso. Nos dias atuais a realidade

posta indica que esse cenario ainda prevalece.

Cada novo governo tenta dar um rumo novo a EJA conforme seus interesses,
pois, trata-se de jovens e adultos que também sdo eleitores. Nesses termos
podemos destacar o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que foi
usado na época do regime militar, onde tudo que se ensinava estava dentro da
cartilha e de acordo com os interesses de tal regime. Para aprender a ler e escrever
nessa época utilizava-se textos simples e completamente fora da realidade de
jovens e adultos. “EVA VIU A UVA”, na morfologia sintaxe é facil, e talvez tenha

certa coeréncia no sentido de fazer um individuo ler palavras simples e dentro de
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uma mesma sonoridade, mas questionar por quer Eva viu a uva, e 0 que ela fez
depois de ver a uva, ou até mesmo questionar se no lugar onde ela vive é possivel

se plantar uva, talvez passasse a ser subversiva a “ordem” decretada.

Diante dessa ordem, o método de Paulo Freire representava o diferencial de
tudo que havia surgido de Educacao de Jovens e Adultos, pois aliado a educacéo
vinha o “respeito aos saberes dos educandos” como diz em seu pequeno livro
Pedagogia da Autonomia. O método Paulo Freire baseou-se nos temas geradores
escolhidos no meio da comunidade, de palavras que eram resultado de suas

experiéncias de vidas.

Dizia Freire, se um pedreiro mexe com tijolo para construir casa, prédios, vilas,
tijolo pode ser um caminho para o educando entender a palavra, com sentido e
significado, porque um tijolo sozinho e s6 um tijolo, mas um tijolo junto com outros
tijolos, fixados com cimento e areia pode vir a ser casa que abriga, aquece, protege.
Se nao ha salario para comprar tijolo, pagar um pedreiro, ndo ha como ter minha
casa, meu abrigo, minha protecdo. Enfim, essa forma de tornar possivel a leitura de
mundo, ndo de qualquer mundo, mas do mundo do educando era que Paulo Freire
defendia seu meétodo, por isso foi considerado pela Ditadura Militar como subversivo

e acabou sendo exilado.

Houve vérias conferéncias organizadas para decidir os rumos da educacédo de
adultos. Segundo Rocha et al (2002, p.5) houve a 12 Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos, realizada na Dinamarca, em 1949. Montreal, no ano de 1963,
sediou a 22 Conferéncia onde a Educacao de Adultos foi discutida sob dois enfoques
distintos: como uma continuacdo da educacdo formal permanente e como uma
educacdo de base ou comunitaria. E, a 32 Conferéncia realizada em Toquio em
1972, a qual sugeriu a reintroducdo de jovens e adultos no sistema formal de

educacao.

Nos anos 40, a Educacdo de Adultos era entendida como uma
extensdo da escola formal, principalmente para a zona rural. JA na
década de 50, a Educagédo de Adultos era entendida como uma
educacdo de base, com desenvolvimento comunitario. Com isso,
surgem, no final dos anos 50, duas tendéncias significativas na
Educacdo de Adultos: a Educagdo de Adultos entendida como uma
educacao libertadora (conscientizadora) pontificada por Paulo Freire
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e a Educagdo de Adultos entendida como educacdo funcional
(profissional) (ROCHA et al, 2002, p.6).

A EJA ja se encontra regulamentada no Brasil. Primeiro foi amparada pela Lei
n® 5.692 de 1971 e, posteriormente, pela Lei n® 9394/96 (LDB). A Lei de Reforma n°
5.692/71 atribui o capitulo 1V, dispondo sobre o ensino supletivo e recomenda o0s

estados a atender jovens e adultos.

Art.24 - O ensino supletivo ter& por finalidade:

a) Suprir a escolarizacéo regular para os adolescentes e adultos que
ndo tenham seguido ou concluido na idade propria;

b) Proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizacdo para 0s que tenham seguido o
ensino regular no todo ou em parte.

Art.25- O ensino supletivo abrangera, conforme as necessidades a
atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a
formacdo profissional definida em lei especifica até o estudo
intensivo de disciplinas do ensino regular e a atualizacdo de
conhecimentos.

§2°- Os cursos supletivos serdo ministrados em classes ou mediante
a utilizacdo de réadio, televisao, correspondéncia e outros meios de
comunica¢ao que permitam alcancar o maior nimero de alunos.

Art.26- Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo
resultante do nudcleo-comum, fixado pelo Conselho Federal de
Educacéo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater
regular, e poderdo, quando realizados para o exclusivo efeito de
habilitacdo profissional de 2° grau, abranger somente o minimo
estabelecido pelo mesmo Conselho.

§1°- Os exames a que se refere este artigo deverao realizar-se:

Ao nivel de conclusdo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18
anos;

Ao nivel de conclusédo do ensino de 2° grau, para os maiores de 21
anos;

8§2°- Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos
oficiais ou reconhecidos, indicados nos varios sistemas, anualmente,
pelos respectivos Conselhos de Educacéo.

Art.27- Desenvolver-se-ao, ao nivel de uma ou mais das quatro
Gltimas séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem,
ministrados a alunos de 14 a 18 anos, em complementacdo da
escolarizacdo regular, e, a esse nivel ou de 2° grau, cursos
intensivos de qualificagé@o profissional.

Art.28- Os certificados de aprovacdo em exames supletivos e os
relativos & conclusédo de cursos de aprendizagem e qualificacdo
serdo expedidos pelas instituicdes que os mantenham.
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Vale destacar o exiguo tempo de elaboragédo da Lei de Reforma n°® 5.692/71. A
mesma “foi elaborada em um prazo de 60 dias, por nove membros indicados pelo
entdo Ministro da Educagédo Coronel Jarbas Passarinho” (ROCHA et al, 2002, p.7).
Um tempo considerado curto para discusséo de um dos direitos considerados
essencial na formagédo do ser humano. A citada lei dedicou, pela primeira vez na
histéria da educacdo, um capitulo ao ensino supletivo, em substituicdo a Lei n°
4.024/61.

Observa-se que, com a entrada da nova constituinte onde se busca a
democratizacdo do ensino publico, houve repercussao na ultima LDB, que em
contrario promoveu amplo debate entre tendéncias do pensamento educacional

brasileiro, levando treze anos para ser editada e sancionada.

A Lei n° 5692/71 concedeu flexibilidade e autonomia aos Conselhos
Estaduais de Educacédo para normatizarem o tipo de oferta de cursos
supletivos nos respectivos Estados. Isso gerou grande
heterogeneidade nas modalidades implantadas nas unidades da
federacdo. Para implementar a legislacdo, a Secretaria Estadual da
Educacédo criou, em 1975, o Departamento de Ensino Supletivo
(DESU) em reconhecimento a importancia crescente que essa
modalidade de ensino vinha assumindo (ROCHA et al, 2002, p.8).

A despeito dessas questdes, a modalidade EJA comecou a ter maior procura
por jovens e adultos trabalhadores que ndo concluem seus estudos. Por estarem
devendo algumas disciplinas representa uma possibilidade de fazer provas somente
nas disciplinas pendentes. Ainda ha aquelas pessoas que aprendem em casa e néo

tém como comprovar seus estudos.

Até a 22 Guerra Mundial, a Educagdo de Adultos no Brasil era
integrada & Educacgéo Popular, ou seja, uma educacgéo para o povo,
difusdo do ensino elementar. Somente depois da 2% Guerra Mundial
€ que a Educacéo de Adultos foi concebida como independente do
ensino elementar (PAIVA, apud GADOTTI, 1995, p. 31).

Em 1989, em comemoracdo ao Ano Internacional da Alfabetizacéo, foi criada,

no Brasil, a Comiss&o Nacional de Alfabetizacdo, coordenada inicialmente por Paulo
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Freire e depois por José Eustdquio Romao, que € um educador que junto com outros
educadores coordena o Instituto Paulo Freire, uma entidade que atende aos

diversos segmentos escolares.

Nos dias atuais, o0 Governo encontra-se desarmado tedrica e praticamente
para enfrentar o problema de oferecer educagcdo de qualidade para todos os
brasileiros. Apesar da vigéncia da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos,
do Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Bésicas de Aprendizagem,
documentos da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, e da nova LDB, o
Governo Brasileiro ndo vem honrando seus compromissos em relacdo a educacéo.
Isso tem sido evidenciado por meio de inUmeras reivindicacées dos professores em

direcdo a melhores condi¢cdes de trabalho.

Sabe-se que a educacéo € um direito de todos e um dever do Estado garantir
para que todos tenham acesso a educacdo, conforme preconiza a Constituicao
Federal de 1988. Entretanto, sabe-se que ainda hoje existem pessoas ( jovens e

adultos) pobres e analfabetas.

Na LDB n° 9.394/96, consta no Titulo V, Capitulo Il, Secédo V, dois artigos

relacionados, especificamente dirigidos a Educacéo de Jovens e Adultos:

Art. 37 - A educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e
complementares entre si.

Art. 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo,
habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.

. 8 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:

I. no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de
quinze anos;

Il. no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0s maiores de
dezoito anos.
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§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais seréo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(LDB 9394/96)

Mas a realidade indica que ainda estamos longe de alcancar minimamente o
gue determina a legislacdo, cujos reflexos podem ser visualizados na vida das
pessoas. Como afirma Gadotti e Roméao (2005, p.31):

Os jovens e adultos trabalhadores Ilutam para superar suas
condicdes precarias de vida (moradia, saude, alimentagao,
transporte, emprego etc.) que estdo na raiz do problema do
analfabetismo. O desemprego, os baixos salarios e as péssimas
condicbes de vida comprometem o processo de alfabetizacdo dos
jovens e adultos. Falo de “jovens e adultos me referindo a “educacao
de adultos”, porque notei que aqueles que freqlientam os programas
de educacdo de jovens e adultos majoritariamente sdo jovens
trabalhadores. ( grifo dos autores)

Isso de fato ocorre e dentre alguns entraves podemos salientar que, inUmeras
vezes alunos da EJA enfrentam escolhas de trabalho que ndo desejam; ha casos de
educandos pararem de estudar porgue conseguiram um novo emprego que exige
constantes viagens; jovens que abdicam dos estudos porque precisam optar entre o
trabalho e o estudo. Freire em Pedagogia da Autonomia fala da importancia do
educador ter conviccdo da mudanca, e que € preciso simplicidade para ser

educador:

Um dos saberes primeiros, indispensaveis a quem, chegando a
favelas ou realidades marcadas pela traicdo a nosso direito de ser,
pretende que sua presenca se va tornado convivéncia, que seu
estar no contexto va virando estar com ele, é o saber do futuro como
problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Histéria como
possibilidade e ndo como determinagdo. O mundo ndo €. O mundo
esta sendo (FREIRE, 1996, p. 85, grifos do autor).

A EJA, portanto, € uma importante variante da educacdo que deve ser

multicultural, que respeite o conhecimento prévio de cada um dos alunos, onde este
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se sinta confortavel e atraido na busca de novos conhecimentos, resultando em

sucesso no desenvolvimento intelectual.

Deve mostrar ao longo de sua realizacdo que o educando possui capacidade
para desenvolver habilidades para o seu cotidiano, considerando a prépria realidade
em que vivem, exercendo entdo, sua cidadania. Para tanto, é preciso estimular a
auto-estima desses educandos, ofertar aulas que torne-os interessados em vir a
escola, ou seja, a educacédo deve primar pela motivacdo permanente desses alunos,

gue se desdobrem em esfor¢co presente e permanente por parte deles.

2.2. PAULO FREIRE: CONTRIBUICOES A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
COMO PROCESSO DE TRANSFORMAGCAO SOCIAL.

Uma das maiores contribuicdbes de Paulo Freire a Educacdo de Jovens e
adultos foi acreditar na capacidade dos jovens e adultos que nao tiveram acesso ao

estudo, colocando-0s no centro do processo ensino aprendizagem.

Paulo Freire nasceu no Recife, um estado onde o indice de analfabetismo era
elevado. Assim, interessou-se pela educacdo dos oprimidos de sua regido. Seu
modo de ser enquanto pessoa fez nascer em si uma vontade de lutar pelos direitos
dos mais pobres. Formou-se em Direito e desenvolveu um método de ensino para

jovens e adultos, mas que pode ser usado em todos o0s niveis de ensino.

Sua trajetoria de vida e a forma como foi alfabetizado suscitou o seu respeito e
interesse pela educacdo dos jovens e adultos. Foi um importante referencial para
muitos jovens educadores de jovens e adultos principalmente pelo respeito que ele
tinha com os saberes dos educandos. Desejava a transformacéo da escola publica,
mas, para isso, era necessario uma transformacdo politica e da oportunidade
concreta de formacdo para jovens e adultos. Como afirmam Linhares e Trindade
(2003, p.119),

Na década de 1990, inspirado na obra de Paulo Freire, nasceu no
Brasil um grande movimento em torno da tese da educacgéo para e
pela cidadania, chamado pelo Instituto Paulo Freire de “Projeto da
Escola Cidada”. (grifo das autoras)
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Paulo Freire, como cidadao do mundo, influencia educadores, pesquisadores,
estudantes e a todos que pretendam participar dessa transformacéo social. Seu
legado € uma contribuicdo a educacao de jovens e adultos, pois pressupde o didlogo
na construcdo de uma educacéo publica de qualidade.

Paulo Freire, trabalhando como coordenador dos projetos de educacédo de
adultos apoia a criagdo do Movimento de Cultura Popular (MCP), mas, nunca quis
usar os educandos para fins divergentes do beneficio ao proprio educando, pois

acreditava que o educando traz consigo uma série de informacdes e conhecimentos.

O aluno chega a escola transportando consigo cada vez mais um
mundo e uma carga de informacbes que ultrapassam o estreito
ambito da familia, transmitidas, sobretudo pelos meios de
comunicacao. As criancas hoje dedicam menos tempo a escola e aos
estudos do que a televisdo. Como fazer uma escola eficaz para esse
aluno? Necessitamos de uma pedagogia que promova a
aprendizagem permanente. A era do conhecimento é também a era
da sociedade aprendente: todos tornam-se aprendizes. (LINHARES;
TRIDADE, 2003, p.120)

Nesse sentido, Freire aborda o tema do educador ser um eterno ser
“aprendente” (2003, p. 120), e fala da importancia da formacao do educador para se
ver sujeito da transformacdo. Nao da para existir uma vaidade de achar-se superior
ao educando, mas coloca o educador no mesmo patamar do educando. “O professor
nao € mais o que sabe e o aluno o que aprende. Ambos, em sessdes de trabalho
(circulo de cultura), aprendem e ensinam com o0 que juntos descobrem.”
(LINHARES; TRINDADE, 2003, p.121).

De modo geral Freire demonstrou que na experiéncia de educacao popular e
educacédo de base poderia ser um grande referencial para as escolas como um todo,
e nos mostra que é possivel alfabetizar jovens e adultos, a partir da experiéncia

realizada em Angicos, relatada pelo professor Carlos Lira:

Angicos é uma arvore grande, frondosa, boa lenha.(...) Angico é
uma cidadezinha no sertdo bem no meio do Rio Grande do Norte, a
margem esquerda do Rio Pataxdé.(...)Ninguém me contou,eu Vi
acontecer,vi a revolucao.
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Um dia chegou em Angicos um bando de mocas e rapazes,quase
todos universitarios e todos voluntarios. Bateram de porta em porta:

_ O senhor sabe Ler?
Sairam avisando, um alto falante montado num jipe:

_ Noés vamos ensinar quem quiser qualquer pessoa pode ler e
escrever. (LOBO, apud LIRA, 1996, p.20)

Nos anos de 1950, Paulo Freire aparece como um defensor da Educacéo de
Jovens e adultos, e em 1963 teve uma oportunidade de poder fazer um projeto em
Anginco. Os circulos de Cultura eram nomes dado as escolas, quando se fala em

método Paulo Freire.

Lira (2009, p.68) conta essa experiéncia pioneira de educacdo, mostra as
dificuldades que passam, observa-se relatorios dos educadores diariamente, onde
registram as razdes das faltas dos educandos, aparecem situacdes semelhantes a
gue temos hoje: mae que néo tém como deixar os filhos, pessoas que tém medo de
sair a noite para estudar, dadas as ruas nao serem iluminadas na época, diferente
dos dias atuais onde o que amedronta diz respeito a violéncia e a falta de
manutencdo da iluminacdo publica. Gadotti apresenta o Método Paulo Freire
inventado partir de uma visdo de mundo e de um dialogar, onde o educador se

guestiona: como o ser humano aprende?

Primeiro momento do método Paulo Freire, consistia em fazer uma
investigacdo tematica, descobrir o0 que o educando ja sabe. O
segundo momento fazer a tematizagdo vamos descobrir o significado
desse tema, e nesse processo 0 educador é o incentivador da

s

aprendizagem. No terceiro momento € o problematizador, é um
momento privilegiado (GADOTTI, 2006, apresentando Paulo Freire
na Colecédo Grandes Educadores).

Gadotti, através de uma conversa sobre o0 método Paulo Freire de educacéo
tenta explica-lo evidenciando a humanidade do mesmo e enfatizando que Freire
sempre acreditou na capacidade do ser humano e que o conhecimento s6 € valido
se for construido no dialogo com o outro. Tal método engendrou uma experiéncia
educacional, a qual foi interrompida pelo regime militar, em marco de 1964 (apud
Gadotti, 1979, p. 71), cuja experiéncia so foi retomada 25 anos mais tarde. Freire
enfatizava que o fracasso de uma educacao pode ocorrer se néo inserir o educando

no processo educativo, e assim se manifesta Freire:
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A educacado auténtica, repitamos, ndo se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visées ou pontos
de vista sobre ele. Visdes impregnadas de anseios, de duvidas, de
esperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais se
constituird o contetddo programatico da educacao (FREIRE,1987,
p.84).

Seu método foi considerado pela ditadura militar como "método subversivo",
Paulo Freire, ndo p6de permanecer no Pais, cadernos e atividades de educandos
foram queimados. Contudo, nada calou a voz de um educador do mundo, pois sua
experiéncia de pensar a educacdo sO se aprimorou e somou com outras

experiéncias em cada pais por onde foi dialogando com outros educadores.

“Os oprimidos s6 comegam a desenvolver-se quando superando a contradicéo
em que se acham, se fazem “seres para si” (FREIRE,1987, p.159). Para este autor,
ndo é possivel desenvolver uma sociedade sem verdadeiramente apostar na
educacdo das criancas dos Jovens e Adultos. Sua forma de pensar a educacao
estimulou muitos educadores e pesquisadores do mundo inteiro, o Instituto Paulo

Freire contabilizou que mais de noventa paises Iéem Paulo Freire.

2.3. UM OLHAR SOBRE QUEM SAO E ONDE ESTAO OS JOVENS E ADULTOS
DA EJA.

A partir da leitura da concepcéo de Miguel Arroyo sobre o percurso de Jovens e
Adultos que fazem a EJA, verifica-se que educador associa a realidade de
trabalhadores e estudantes com realidade propria da juventude das camadas
populares, permeada por dias de incertezas, correria, cansaco, penuria. Como
educar para o futuro pessoas que estdo com sua dignidade sucateada? A educacao
gue antes em um panorama de desenvolvimento integral do homem, de preparacéo
para o trabalho, de dar conta de uma escolaridade que estava atrasada para que
jovens e adultos pudessem acompanhar normalmente seus estudos como qualquer

jovem, nao aconteceu como se esperava.

Sao anos consecutivos de exclusdo, pois a histéria do mundo do trabalho

emergiu acumulando situagcao de desigualdade. Os jovens e adultos, especialmente
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falando do tempo presente, jA saem em desvantagem na competicao capitalista que
norteiam a vida em sociedade. Nesse sentido, Arroyo (2010, p.3) eleva a seguinte
questao: “onde estes jovens estdo mais perto? Na pobreza, miséria, subemprego,

vulnerabilidade”.

Observa-se segundo analise de Arroyo que a maioria dessas pessoas esta em
trabalho informal. Na otica desse autor (2010, p.4) “trabalho informal ndo tem nem
forma, nem legislagdo, nem aposentadoria (...)". Enfim, ndo garante os direitos
constitucionais de um trabalhador. Mas observa-se que trabalho informal, tem
horario, tem método, tem variagdes de tarefas e sédo “incertos”. Hoje se garante uma

alimentacdo, amanha tem que ir a busca de outra oportunidade.

Nesse sentido “o presente passa a ser muito mais importante do que o futuro
(...). Agora o presente incerto substitui o futuro” (ARROYO, 2010, p.6). Ao longo de
nove anos um grupo de educadores da EJA reinem-se em Um Encontro do FOrum
Mineiro para fazerem um Balanco da atuac&o nessa jornada da Educacao de Jovens
e Adultos. Arroyo inquieto com a auséncia de olhar critico sobre a efetividade da EJA
no sentido de resgatar jovens e adultos que estdo a margem do sistema educacional

regular, levanta uma série de questionamentos:

Estou sugerindo que o melhor caminho para fazer esse balanco é
buscando saber o que aconteceu ao longo desses Ultimos nove anos
com os proprios jovens e adultos. A pergunta poderia ser esta: que
tracos tém caracterizado ou que marcas poderiamos encontrar na
construcao dos jovens e adultos populares? O que lhes afeta mais?
O que os desestrutura? O que os interroga? Como eles se
interrogam sobre si mesmos, sobre sua propria construcdo?
(ARROYO, 2010, p.2)

O intento deste autor € instigar a comunidade académica e cientifica arrolada
as questdes educacionais a pensar e discutir um curriculo que se aproxime da
realidade dos potenciais alunos da EJA, os que estdo fora da escola. Nos dias
atuais observa-se que esta modalidade de ensino esta descaracterizada na medida
em que os alunos em geral sdo aqueles que, no ensino regular ndo tiveram
desempenho satisfatério no tempo devido, sendo, portanto, transferidos para a EJA
como ultima alternativa, sem uma analise dos reais motivos que levaram esses

alunos a tal situacéao.
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Enquanto isso, os alunos que de fato deveriam ser contemplados pela EJA,
permanecem no seu entorno por nao se sentirem atraidos pelo contetudo aplicado
em sala de aula. Os que se arriscam a ingressar na EJA, também ndo enxergam a
sua realidade no ambiente escolar, em razdo da dissociacdo dos conteudos
trabalhados, da sua realidade de vida. Isso poderd implicar em dificuldades na
perspectiva de mudancga de vida desses alunos no contexto de vivéncia, ou seja, no

mundo.

Arroyo (2010, p.6) entdo pergunta: onde eles estdo? Quais beneficios colheram
ao longo dos anos estudados e principalmente, quais as melhorias de vida a
educacdo |hes ofertou? Evidencia-se, nesse aspecto, que a dimensao
socioecon6mica nao proporciona uma integracdo dos nossos Jovens e adultos da
EJA com os jovens que tiveram acesso a educacdo de forma plena. E ilusorio
pensar que esta alternativa resolve todos os problemas desse publico, mas deveria

apontar caminhos para o melhoramento do seu cotidiano.

Portanto, a segregacéao continua, evidenciando um fosso muito grande, pois, 0s
alunos da EJA, em geral, sdo recebidos com pouca credibilidade no mercado de
trabalho mesmo apds terminarem o ensino médio, isso quando ha oportunidade de

emprego.

Nossos jovens e adultos necessitam de oportunidades reais, onde possam se
dedicar aos estudos sem ter que estar tentando assegurar a sua sobrevivéncia. “O
gue significa isso para um jovem e adulto, que nem sequer pode se considerar
trabalhador formal. O subemprego, a sobrevivéncia mais imediata. Creio que o traco
mais sério de tudo isso é a inseguranga” (ARROYO, 2007, p.3).

O citado autor para ilustrar sua fala, faz um cenéario com a letra da musica de

”

Chico Buarque: Pedro pedreiro, “esperando alguém, esperando o trem...” enfim
porque na sociedade industrial ainda tinha o que esperar, hoje, 0s jovens e adultos
da EJA ndo esperam. Que curriculo daria conta de compreender essa realidade?
Dentro desse aspecto o autor enfoca que é necessario um curriculo que envolva
muito conhecimento para dar conta da sobrevivéncia nessa vulnerabilidade

(ARROYO, 2007).



CAPITULO 3: ANALISE DOS DADOS DO USO DO CELULAR NA ESCOLA
ESTADUAL SAO FRANCISCO DAS CHAGAS

3.1 SITUANDO A ESCOLA.

A Escola Estadual Sao Francisco das Chagas, esta situada na cidade de
Macapa-AP, na Avenida Humberto Gdes Pereira S/n°. Na zona urbana periférica do
bairro Araxa. Tal instituicAo de ensino nao tem terreno préprio, seu prédio é de
madeira e alvenaria, alugado para o Governo do estado do Amapa, através de
convénio firmado com a Secretaria de Estado da Educacéo.

A Escola Estadual S&o Francisco das Chagas desenvolve um trabalho
com uma clientela de criancas, Jovens e Adultos da periferia do Araxa e Pedrinhas e
atualmente funciona atendendo alunos nos turnos da manha e tarde, nas primeiras
séries do Ensino Fundamental e inicio da implantagdo do Ensino de nove anos e no

da noite com EJA( Educacéo de Jovens e Adultos).

A EJA funciona com duas turmas: uma com a 12 etapa que contempla a
alfabetizacdo, 12 e 22 série e, a outra com a 22 etapa que corresponde a 32 e 42
série, matriculados para o ano de 2012, 35 alunos. Nessas turmas ha
acompanhamento de um professor de educacdo especial aos alunos com
necessidades especiais, atuam ao todo trés professores . Vale destacar que, a
maioria dos alunos entrevistados s&o trabalhadores distribuidos entre diversas
atividades. Ha pedreiros, ferreiros, empregadas domeésticas, lavadores de carro,
dona de casa, operadores de maquinas, serralheiros, trabalhadores informais,

desempregados e estudantes.

3.2 PERFIL DOS EDUCADORES E EDUCANDOS DA EJA.

Quanto a formacédo dos professores, observou-se que as duas professoras que

atuam nas turmas de 12 e 22 etapas possuem nivel superior e o professor de



39

educacdo especial possui complementacdo pedagdgica para atuar como tal. O
tempo de atuacao profissional dos professores € de mais de 17 anos.

Quanto ao conhecimento intelectual e didatico desses professores, verificou-se
a preocupacdo de estarem se atualizando, procuram cursos de atualizagdo e o
professor de educacdo especial demonstrou interesse em ingressar na area de

educacgao superior.

No que diz respeito a visdo dos professores sobre os alunos que estudam na
EJA, identificou-se através do questionario que para eles os alunos usam a escola
como terapia para aliviar o estresse diario. Os alunos recorrem a EJA por motivos
diferenciados, seja por motivo de distorcdo idade série e quando atingem 15 anos
sdo passados para EJA; seja por interesse em aprender mesmo, como em geral é o
caso dos mais velhos que buscam aprender a ler e a escrever para ter mais
conhecimento e usar no seu trabalho, outros ainda, por nunca terem estudado na
infancia e vislumbram ser essa a oportunidade, principalmente para incentivar seus
filhos ao estudo. Vale destacar, que 56% estdo na faixa etaria entre 15 a 30 anos e
17% acima dos 50 anos (FIGURA 1). E de fato um publico bastante diversificado em

termos de idade.

W 12 de 15a 20 anos
W 22de 21 a 30 anos

32 de 31a40anos
W42 de 41 a50anos
m52de 51 a60anos

FIGURA 1: Idade dos alunos da EJA.
Fonte: Pesquisa de campo.

No grafico acima, nota-se que ha predominancia dos adolescentes( segundo o

ECA, pessoa de 12 anos completos até 18 anos incompletos), que somados aos
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jovens com idade até 20 anos correspondem a 43%, os educandos que estdo na
faixa etaria de 21 a 30 anos é de 13%, os entrevistados que compdem a faixa entre
31 a 40 anos ocupa o0 segundo lugar com 26%. Os adultos que tém idade acima de
51 anos correspondem a 17% e 1% esta entre 41 e 50 anos. Ressalta-se que a
incidéncia de adolescentes oriundos das turmas do 1° e 2° turno, refere-se aqueles
que ficaram reprovados devido as atividades laborais. Alguns destes adolescentes ja
estdo no mercado informal de trabalho e estudar e trabalhar no periodo diurno
tornava-se bastante dificil.

3.3 ALGUMAS SITUACOES COTIDIANAS TRATADAS NAS AULAS DA EJA

A maioria dos adultos assistem jornais televisivos para saber de informacdes
locais, do Brasil e do mundo. Sobre essa midia os professores fazem debate para
saber como os alunos entendem as informacfes contidas. Observa-se que os
adultos tém mais facilidade em analisar as reportagens. Como exercicios de
comparacdes de opinibes anotam as respostas, selecionam-se as ideias
semelhantes. Esse € uma forma de aproveitar um instrumento como a TV que
possuem em casa para que possam olhar com senso critico as noticias e trazer para

sala de aula suas opinides a fim de elaborarem novas ideias.

Os jovens gostam mais de programas jovens e filmes. Mas, tivemos casos de
alunos chegarem a escola sé depois da malhacdo. Notou-se que sempre que havia
alguma informacéo relevante para eles ou algo que ja havia sido tratado na sala eles

comentavam.

Dentro do aspecto filme, assistem filmes que apresentam semelhanca com
texto estudado no livro didatico destinado a modalidade EJA. O texto: “A disciplina
do amor”, de Lygia Fagundes Telles, foi comparado com o filme Hachiko: sempre ao
meu lado. Dois alunos foram escolhidos para assistir em suas casas, mas todos
assistiram na sala de aula. A experiéncia mostrou que mesmo tendo TV e DVD em
casa os dois alunos nédo assistiram em suas casas, mas assistiram na escola. Apos

a analise ambos falavam sobre como os animais podem ser fiéis ao homem.

Observa-se que através de um filme e de um texto, os alunos da EJA tém

condicbes de contextualizar e obter aprendizagens significativas com reflexos na
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producdo de seus préprios textos, a partir de diferentes tecnologias, das mais
simples as mais contemporaneas.*

Com os jovens e adultos surgem questdes espontaneas que podem ser
trabalhadas na sala de aula, contextualizando com as noticias cotidianas e ao
mesmo tempo associando ao planejamento bimestral e projetos a serem
desenvolvidos, aliado também, ao conhecimento que o aluno acumula, decorrente

de contelidos historicamente construidos.

Dentro desses aspectos, aproveitando as informac¢des que as midias trazem e
trabalhando de forma dialégica com as andlises dos alunos podemos construir um
novo entendimento que tenha um sentido na comunidade em que vivem (FIGURA 1)
para que o mesmo, de posse desse conhecimento, entenda sua importancia na

construcéo de um nova realidade para sua vida®.

Nesta figura 2, o aluno tentou retratar a sua realidade em algum momento da
vida em sociedade e no mundo.

FIGURA 2. Pintura realizada por aluno da EJA.
Fonte: Adielson Silva Machado, 26 anos, profisséo de pedreiro, 2012.

! Os alunos produziram textos sobre seus animais de estimacdo, cada um trouxe o nome de seu
cachorro, um deles fez a foto com o telefone celular.

% A escola passou a ser um espaco de referéncia para um de nossos alunos, esse ano ele passou por
grandes perdas na familia, 6rfao de pai e mae vive com irmaos mais velhos, infelizmente perdeu uma
irm& que ia dar a luz na maternidade desta cidade em maio/2012 e em junho perde um irmdo mais
velho que levava todos os dias a escola por complicagdes de saude( tinha diabete e ndo sabia).
Enfim, muitas tragédias em um espaco de tempo pequeno.
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Observa-se que mesmo com o0 uso de novas tecnologias, ndo se descartou
formas de trabalho pedagdgico como a pintura e o desenho e ainda pode ser
integrado nas praticas pedagogicas, utilizando como novas alternativas de producéo
de imagem com o tema identidade cultural, realizado em uma oficina com os alunos

das duas turmas de 12 e 22 etapa.

Dentro das atividades oferecidas encontra-se producéo de textos no notebook,
com o tema desenvolvido em comemorag¢do ao dia internacional da agua. Cada
aluno produziu o seu entendimento sobre a importancia da 4gua e transmitiu através
do aplicativo Power Point. Cada aluno ao ouvir os relatos de experiéncias dos
colegas expressava sua opinido. Em uma das experiéncias aparece como eles
percebem a forca da dgua do Rio Amazonas em suas moradias, ou seja, quando a

maré avancga e desabriga varias familias no bairro do Aturia.

Nesse momento os estudos sobre o fendmeno das aguas grandes foi estudado
e uma das alunas a senhora Maria Ozenita, de 53 anos, explicou o que significava
essa forga das aguas. “A agua vai subindo devido a for¢a da lua, de repente a maré
vem subindo, quando acontece isso ,ndo consigo nem dormir a noite...”. O aluno
Adelson construiu a frase: “A agua € para viver.” Mesmo com todos esses problemas
vivenciados reconhecem a importancia da agua. “Sem a agua nao fazemos nada.”
(Jodo de Deus, 28 anos, pedreiro). “Nao devemos desperdicar a agua.” (Cristina, 15
anos, estudante). Eles tocaram nesse ponto por que apesar de viverem as margens
do Rio Amazonas, ha dificuldades em se obter 4gua da Companhia de aguas do
Amapa (CAESA). Ultimamente tem sido dificil obter agua nas torneiras no bairro,

algumas apenas pingam.

Ao lerem o seu livro didatico em matematica, observaram o calculo de que uma
torneira gotejando gasta por més 1.380 litros de 4gua.® Outra frase construida foi: “...
a agua faz parte da vida da gente” (Silvio Laureiro, 15 anos, estudante). “Sem a
agua a gente anda sujo, sem a agua nao faz comida...” (Maria Santana,35 anos,
dona de casa); “Se a gente néo tiver a agua, nao sobrevive.” (Ozenita, 53 anos,
cozinheira); “A agua serve de caminho pras canoas, para os barcos...” Benedito, 38
anos, pedreiro. Enfim, foi possivel observar que € possivel trabalhar associando

contetudos do livro didatico ao contexto de vivéncia dos alunos, integrando as

® Fonte: WWW.sabesp.com.br/Calandraweb/Acesso em 30 nov.2009.
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tecnologias como uso do data show, para producéo de textos com pensamento
critico, investigando, comparando, socializando ideias e construindo saberes.

bY

Outro tema trabalhado durante a pesquisa foi a pascoa. Dentro desse tema
trabalhou-se com o recurso tecnologico (notebook e data show) e em seguida
suscitou-se debate para reflexdo sobre o sentido da P4scoa nos dias atuais.

Atualmente, na medida do possivel, a escola usa a tecnologia e algumas
midias em prol da aprendizagem, a despeito de enfrentar dificuldades estruturais.
Trata-se de uma escola que n&o possui espaco fisico destinado para a TV escola,
nem espaco para o laboratério de informética, quando se passa algum filme
educativo, uni-se duas turmas em uma sala de aula. A escola tem dezesseis
computadores para uso do Laboratério, porém ndo foram usados pelos alunos por
falta de espaco para uso destinado ao desenvolvimento pedagogico.

3.4 ANALISANDO A PESQUISA DE CAMPO QUANTO AO USO DO CELULAR
COMO INSTRUMENTO DE ENSINO APRENDIZAGEM.

O telefone celular € um importante apoio a memoria, além de registrar
momentos e permitir arquivar, possui a funcdo de agenda, a qual permite registrar e
gravar telefones para contato. Desta forma, observa-se que trata de uma ferramenta
gue pode ser usada a favor da alfabetizacéo e letramento de jovens e adultos da
EJA. O desafio que se apresenta com a falta de espaco para implantacdo de um
laboratério de informatica e com o acesso cada vez mais viavel do telefone celular
essa pode ser uma alternativa de introduzir nossos jovens a tecnologia digital, pois
no mundo globalizado a “Alfabetizacéo passa a ser vista como acesso a ferramentas
multiplas que capacitam a pessoa a dar conta dos desafios da sociedade e da
economia” (DEMO, 2007, p.5).

A pesquisa envolveu um universo de trinta e cinco alunos, todos inscritos para
cursar a EJA. Desses, observou-se que vinte e cinco alunos possuiam telefone
celular, o que corresponde a 71% (FIGURA 3). Mesmo aqueles alunos que ndo tem
dominio da leitura e da escrita encontram nesse aparelho solu¢cdes de comunicacao

no dia a dia. ldentifiquei também, que dez ndo tinham telefone (29%) no inicio da
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pesquisa. As raz0es sao diversas, uns perderam, outros foram roubados, enfim, mas

identifiquei que em algum momento j& haviam possuido tal equipamento.

M 12 Grupo que possue

22 Grupo que ndo possuem

FIGURA 3 : Acesso ao telefone celular.
Fonte: Pesquisa de campo.

De acordo com a figura 4, que se refere as formas de uso do celular, dos 35
alunos inscritos na EJA, a maioria (59%) usa o telefone celular para se comunicar
com parentes e amigos. Este aparelho se tornou um instrumento de comunicacao
familiar. O telefone é do filho, mas a mae (caso de Dona Ordaiza) se comunica com
seus parentes e amigos através do mesmo aparelho. O aparelho que em geral é de
uso pessoal, porém nesse caso, tornou- se de uso comunitario. Observou-se
também uma integracdo entre os mesmos na troca de informacéo quanto ao uso. O
mesmo grafico aponta que 20% usam para ouvir musica, fotografar e gravar
representam 20% e apenas 1% usa para acessar a internet, principalmente para

verificar resultado de jogos.

1%

| l Comunicar-se
59%
Ouvir musica
B Fotografar

B Acessar

FIGURA 4: Formas de uso do telefone celular.
Fonte: Pesquisa de campo.
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Observa-se na pesquisa que metade dos entrevistados usa o servico de SMS,
principalmente a opgao “me liga” oferecido pela operadora gratuitamente. Utilizam tal
opcédo para informar que estdo sem crédito e que o destinatario devera retornar a
ligacdo. Observa-se que mesmo pessoas que ainda estdo no processo de
alfabetizac&o, conseguem aos poucos operar telefone celular, principalmente pela
necessidade de comunicagdo porque a maioria nao tem telefone residencial.
Entretanto, verificou-se que ha preocupacdo com alguns quesitos no ato da
aquisicao do aparelho, por exemplo: aquisi¢cao do telefone em lojas para ter garantia;
troca de aparelho com vistas a obter mais e melhores fungdes.

Jovens e Adultos da escola publica, especialmente a que foi ambiente da
pesquisa, estdo vendo no celular uma maneira de ter em um unico dispositivo, varias
fungbes que antes parecia ser uma realidade remota. Poucos tinham condi¢des de
ter uma camera filmadora para apresentacdes de trabalhos em sala de aula, o que
ainda é muito presente, o que impossibilitava de registrar seus momentos de

aprendizagem no ambiente escolar.

Observa-se que com o desenvolvimento tecnoldgico, é possivel perceber os
jovens sendo produtores de pequenas filmagens que possam contribuir na formacéo
de pessoas mais criticas e executoras de suas ideias, tendo mais facilidade para
fotografar momentos relevantes de atividades em sala de aula ou propor temas para

pesquisas.

Observou-se na pesquisa que os alunos estdo ouvindo mais musicas, trocando
entre si com facilidade as musicas, tendo maior rapidez na comunicacgao por celular,
usando-o para facilitar seus contatos de servicos e trabalhos, pois em geral sdo
trabalhadores informais. No mercado de trabalho a comunicacédo € fundamental na
socializacdo de novos contatos de trabalho, como também, no acesso a clientela
gue mais rapidamente contrata servicos. O mercado informal depende muito desse
aparelho, surgem mais oportunidades, na medida em que ha propaganda de seus
trabalhos geram novos clientes ou novos chamados para realizacdo de servicos.
Portanto, o telefone celular desempenha um papel fundamental de comunicacédo e
de aprendizagem na vida de alunos, o que ndo subtrai a importancia das demais
midias, pois cada uma desempenha papel fundamental na comunicacdo. O celular é

um dos equipamentos que possibilita essa convergéncia que ajuda na
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aprendizagem. O uso do telefone celular também tem sido usado para comunicar
motivos de auséncias as aulas. Observou-se na pesquisa que também € um meio de

ligacdo que a familia dispde para saber como anda a aprendizagem do aluno.

Sobre o uso do celular como instrumento facilitador da aprendizagem, para
além de gravarem numeros de telefones para contatos, que segundo a pesquisa de
campo representa 40%, possui outras funcionalidades que podem contribuir na
aprendizagem (FIGURA 5). A mesma figura aponta que 30% dos entrevistados
utilizam o celular para fotografar imagens do cotidiano, 20% gravar aulas e 10%
videos diversos. Considerando que imagens do cotidiano também sdo elementos
gue educam, e que somados aos 20% que utilizam para gravar aulas, entao significa

que 50% desse uso se da em favor da aprendizagem.

M 12 Gravam telefones

30%

M 292 Trocam videos

B 32 Gravam aulas

49 Fotogravam cenas do
cotidiano

FIGURA 5: Utilizac&o do celular como facilitador da aprendizagem.
Fonte: Pesquisa de campo.

O celular, portanto, € uma ferramenta que se integra aos demais meios que
convergem para o ensino aprendizagem na medida em que contribuem no processo
de assimilacdo e formacdo critica a partir das imagens que se formam nas nossas

mentes. A esse respeito, Nova (1999, p.32) reforca que,

E o mundo das imagens que penetra no universo mental das
pessoas, até mesmo em seus tempos/espagos mais ocultos. Nem
mesmo o ambiente dos sonhos escapa a influéncia das imagens e
dos sons eletrbnicos que nos rodeiam e nos perseguem. S80 0S
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dispositivos audiovisuais remodelando o consciente e o inconsciente
dos individuos. As imagens mentais passam a ser constituidas nao
apenas em funcdo dos sentimentos e daquilo que se vé, ao vivo, mas
pelo que se assiste nas telas vivas da vida.

De acordo com a figura 6, quanto ao tempo dedicado a aprendizagem por
meio do aparelho, a pesquisa sinalizou que apenas 18% utilizam mais de 45 minutos
por dia, mesmo assim, o fato de 59% utilizar pelo menos 30 minutos ao dia em prol
da educacédo representa um avanco, considerando o perfil dos entrevistados que,
em geral, situam-se na periferia do acesso as tecnologias, ainda que seja para

ampliar seus conhecimentos.

B 1230 minutos por dia

W 2245 minutos por dia

321 hora por dia

® 49 mais horas com tempo
livre

FIGURA 6: Tempo dedicado a aprendizagem com o aparelho.
Fonte: Pesquisa de campo.

O tempo dos jovens e adultos é reduzido para pagar um curso de computacao,
aliado a isso o baixo poder aquisitivo. Entretanto, o celular tem sido um dispositivo
de facil acessibilidade (FIGURA 7). O que se percebeu na pesquisa é que 0S
entrevistados utilizam o celular para aprender e descobrir novas formas de utilizar as
ferramentas desse dispositivo e comunicar-se. Outra funcionalidade utilizada e que
vale destacar é a calculadora disponivel no aparelho que ndo sé é usada em aula,
como também, na resolucao de situacdes cotidianas, como exemplo, a realizacao de

célculos, por aqueles que desenvolvem atividade de pedreiro, relativo ao metro
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quadrado de lajotas para uma determinada area. Para aqueles que estdo no
processo de alfabetizagc&o, pode ser um substancial aliado da aprendizagem.

FIGURA 7: aluno da EJA mostrando imagens obtidas com seu celular.
Fonte: Pesquisa de campo.

O trabalho desenvolvido com o telefone celular se deu com a busca de
imagens para o tema meio ambiente que estava sendo trabalhado. Foi solicitado aos
alunos que apresentassem imagens produzidas com telefones celulares. Houve
delimitacdo de um tempo de trés dias para que eles produzissem suas imagens.
Depois revelassem em foto tamanho 10x15cm. Os alunos se organizaram por
grupos de quem possuia telefone com quem nédo possuia e fizeram as mais diversas

imagens.

O material produzido foi exposto na sala de aula e observou-se gque mesmo
com um simples aparelho é possivel fazer boas fotos. Uma observacao relevante
desse trabalho foi que todos queriam ter produzido, mas nem todos puderam fazer
suas imagens, entdo passaram a ser observadores das imagens produzidas pelos
outros colegas, mas foi interessante perceber que os que nao fotografaram

desejariam ser autores de suas proprias imagens.

Todas as imagens produzidas pelos alunos foram de grande importancia para
compreensao de que a nhatureza € composta de micro sistema e organismos

(FIGURA 8) e deve ser preservada.
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Observou-se nos alunos interesse e participacdo nos trabalhos realizados e
devido serem alunos trabalhadores, alguns chegavam um pouco mais tarde, mas

ndo deixaram de revelar suas imagens em um laboratorio proximo a escola.

i A e e
FIGURA 8: Imagem produzida com telefone celular.
Fonte: Foto produzida por Osvaldina, 2012.

Nesse sentido observa-se que ha interesse por esse tipo de abordagem como
mecanismo de aprendizagem e que na exposicao simples que foi realizada houve

presenca de pais de alunos.

Como € possivel imaginar que jovens e adultos tenham interesse em aprender
sobre aspectos simples da tecnologia, que para muitos j4 € superada e para essa
nossa clientela ainda € motivo de satisfacdo e interesse em aprender. Mantidos os
devidos cuidados no seu uso o telefone celular ainda pode ser um instrumento de

inclusao digital como facilitador da alfabetizacéo e letramento.

A 4gua foi um tema trabalhado em junho e ficou muito presente nas imagens
apresentadas (FIGURA 9), assim como natureza , moradia e flores. A imagem hora

apresentada se deu em uma caminhada nas primeiras horas da manha indo para o
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trabalho, pois o aluno usa esse percurso da frente da cidade todos os dias e

aproveitou para fazer sua foto.

FIGURA 9: Fotografia produzida com telefone celular - Rio Amazonas.
Fonte: Foto produzida por Adielson, 2012.

Nesses trabalhos a natureza pode ser vista de forma macro e micro, pois
algumas abordagens foram realizadas como paisagens, outras de forma bem
proximas, isso fez com que os olhares fossem vendo na fotografia do outro uma

beleza que ainda néo tinha sido observada pelo mesmo ponto de vista.

Esses ultimos anos na orla do Araxa vem passando por um problema natural
chamado erosdo. Observa-se na turma em que 0s entrevistados estudam a

preocupacao de uns com os outros quando algum problema ocorre.

Esses dois bimestres: marco/abril e maio/ junho de trabalho foram marcados
por acontecimentos tristes com alguns alunos. Dois alunos ficaram sem suas casas
porque a maré alta do rio Amazonas foi desabrigando aos poucos a populacdo da
orla do Aturid, bairro Araxa. Houve preocupacdo em comunicar a escola através do
telefone celular e depois pessoalmente. Nas filmagens e fotografias ficou evidente a

preocupacao com moradia (FIGURA 10).
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FIGURA 10 Fotografia do quintal da casa do Jairo no bairro Araxa.
Fonte:Foto produzida por Silvio e Jairo, 2012.

Segundo Arroyo (2007,p.5),

E preciso muito conhecimento para sobreviver nessa vulnerabilidade,
tanto mais do que para sobreviver na seguranca do trabalho. N&o
obstante, ainda, ndo inventamos curriculos e conhecimentos e
capacidades, saberes para essa vulnerabilidade, para esse trabalho
informal. Nao seria essa uma tarefa nossa?

Na pratica pedagogica que previa a producao de texto, com o tema direito das
criancas, observei que uns ajudavam 0s outros nas ideias, enquanto outros
escreviam. Os trabalhos foram filmados por um telefone celular, assim como, a
apresentacdo. Foi interessante porque foi possivel registrar a timidez em alguns,
facilidade de expresséo oral em outros e isso pode ser trabalhado posteriormente,

eles se vendo e identificando as habilidades de cada educando.

Como se pode observar, o aparelho celular também é uma importante midia a
favor da educacgéo. Trata-se de um instrumento facilitador no processo de ensino-
aprendizagem que permite ao educando trazer o seu cotidiano para dentro da
escola, dessa forma, possibilita uma aproximacdo entre os conteudos a serem

trabalhados e o contexto no qual os educandos vivem.



CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias de hoje, vivemos o que alguns estudiosos chamam de uma Nova
Ordem Tecnoldgica, que comecgou a se formar no Ultimo decénio do século XX, com
o surgimento da Internet. As modificagdes ndo sdo apenas tecnoldgicas, revelam-se,
também, as novas configura¢des da vida social, econémica, politica e cultural. Desta
forma, podemos perceber que nossa forma de se comunicar, aprender e ensinar no
mundo contemporaneo se tornou mais dindmico e esse é um novo desafio com 0s

guais os educadores se deparam.

A EJA é uma variante da educacdo que exige comprometimento de todos os
envolvidos no processo educativo: educadores, equipe técnica, educandos, pais e
comunidade, vislumbrando dotar os educandos de autonomia necessaria a

educacéo transformadora.

Nesse contexto, € importante incorporar a convergéncia das midias na
educacédo. Entretanto, em larga medida, os educadores ainda n&o identificaram a
amplitude do potencial dessa incorporacao, que tende a influenciar na integracéo,
nas mudancas de atitudes, costumes e acfes das pessoas na escola, principalmente

em se tratando da EJA.

Os estudos realizados mostraram que a convergéncia das midias influencia no
modo de ser, estar, agir e se comunicar no mundo, e a escola ndo pode mais deixar
educandos a margem desse processo, sob pena de aumentar mais o fosso que os
jovens e adultos vem enfrentando ao longo da histéria de exclusdo. A pesquisa
evidenciou que ha interesse dos educandos da EJA em se manterem informados e
atualizados. Embora o caminho a percorrer para alcance das tecnologias seja longo,
nao se deve esperar a construcdo do melhor espaco para fazer uso da tecnologia da

escola.

O trabalho destacou que as midias podem contribuir no modo de ensinar e
aprender. A escola nem sempre dispbe de mdultiplas tecnologias, por isso a

criatividade e busca de alternativas é uma constante.

Sabe-se 0 quanto as convergéncias tecnoldgicas sdo responsaveis por
gerarem ambientes de informacdes nos quais tudo se integra e de onde tudo se

pode acessar. As tecnologias méveis representam uma substancial evolugcdo nessa
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direcdo. Foi utilizado o aparelho celular como instrumento na pesquisa, pela
facilidade de seu uso na EJA, tanto por educadores, quanto por educandos. O
celular € um aparelho que mais rapido evoluiu em seu modo de operar, no aspecto
mobilidade, carrega varias funcdes e deixa os educandos informados, através do
radio, internet, e TV.

Usam-se também videos da TV escola, de curta metragem, desenho para
desenvolver os temas por ser de curta duragdo. Todas essas linguagens
possibilitaram vontade de desenvolver seus textos, imagens, enfim, s&o maneiras de
registrar o olhar dos educandos sobre o mundo. A pesquisa permitiu observar
comportamentos sociais de jovens e adultos sobre o aspecto tecnoldgico, mostrando
gue a escola ndo pode ficar fora desse processo, pois € um ambiente rico em

aprendizagens.

A educacdo, de um modo geral, inseri-se nessa inovagcado e 0S processos de
ensino e aprendizagem do Brasil e do mundo ja incorporaram a tecnologia, mas em
diversas escolas ainda se percebe auséncia de espaco fisico para tal. Essa € uma
realidade que precisa ser levada aos 0rgaos responsaveis pela educacdao em todas
as esferas de governo, a fim de que se possa prover Educacdo publica de

gualidade.

A escola que serviu de ambiente para a pesquisa desta monografia possui
computadores que estdo com defeitos ha muito tempo, isso € prejuizo, uma vez que
esses computadores poderiam beneficiar os educandos que tem dificuldade de
aprendizagem da leitura e escrita. A escola como um importante espaco com
potencial para aglutinar, desenvolver e potencializar saberes, precisa estar em
sintonia com o desenvolvimento tecnoldgico. Para tanto, carece de espacos fisicos

adequados para tal finalidade.

Esta monografia servira de apoio a todos os segmentos da escola para que
possam refletir sobre a sua préatica, na medida em que s&do co-responsaveis das
acOes pedagdgicas no cotidiano escolar, tendo em vista a possibilidade de criacéo
de alternativas que visem a superacdo dos problemas mais presentes no contexto
educacional. Oportunizara ainda, aos profissionais da educac¢éo, pensarem sobre o
uso das tecnologias numa perspectiva de transformacdo de uma educacdo que

prima pela qualidade.



REFERENCIAS

ALENCAR, Anderson Fernandes.Artigo, O pensamento de Paulo Freire sobre a
tecnologia: tracando novas perspectivas. V Coléquio Internacional Paulo Freire —
Recife, 19 a 22-setembro 2005.

ALMEIDA, Fernando José Notas de aula da disciplina do curso de pés-graduacéo
em Educacédo:Curriculo da PUC SP. Sao Paulo: 2003.

. Aprendizagem colaborativa: o professor e o aluno ressignificados. In:
ALMEIDA, Fernando (organizador). Educacdo a distancia: formacdo de
professores em ambientes virtuais e colaborativos de aprendizagem. MCT/PUC
SP S&o Paulo. 2001.

ALMEIDA, Maria Elisabeth Bianconcini. Tecnologias e Gestdao do Conhecimento na
Escola. In: VIEIRA, Alexandre Thomaz; ALONSO, Myrtes (Orgs). Gestéo
educacional e tecnologia. Sdo Paulo: Avercamp, 2003. p.113-130.

ARROYO, Miguel. Balan¢co da EJA: o que mudou nos modos de vida dos
jovens e adultos. UFMG 2007. Disponivel em:
<.http://www.reveja.com.br/revista/O/artigos/REVEJ@_0_>. Acesso em: 31/10/08.

BASSO, Maria Aparecida José. Pedagogia Digital na convergéncia do Suporte e:
uma proposta de modelo para negoécios sob demanda em educacdo, Tese de
doutorado. UFSC. 2003.

BORGES. Luis Paulo Cruz. Reflexdes Necessarias sobre a Educacédo de jovens
e Adultos: Perspectivas, Desafios e Possibilidades. UERJ. Rio de Janeiro. 2009.
Disponivel em: <http://www.aepppc.org.br/revista>. Acesso em 28/06/2012.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pensar a Pratica: escritos de viagem e estudos
sobre a educacéao. Sao Paulo: Edi¢cdes Loyola. 1984.

BRASIL. Palacio do Planalto. Lei N° 4024/61. Disponivel em:
<http://legislacao.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm>. Acesso em: 10/10/2012.

BRASIL. Palacio do Planalto. Lei N° 5692/71. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm. Acesso em: 10/10/2012.



55

BRASIL. Palacio do Planalto. Lei N° 9394/96. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5692.htm. Acesso em: 10/ 10/2012.

BRASIL. Ministério da Educagdo. MEC. Midias na Educacdo. Maodulo:
Convergéncia/das/Midias.Disponivel/em:<http://www.eproinfo.mec.gov.br/webfolio/
Mod83527/index.html>. Acesso em: 04/11/2011.

BRASIL. Pal4cio do Planalto. Lei N°8069 de 13 de julho de 1990 que institui o
Estatuto da Criancga e do Adolescente. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm>. Acesso em: 01/ 06/2012.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. A ERA DA INFORMACAO:
ECONOMIA, SOCIEDADE E CULTURA V.1. Sao Paulo. Editora Paz e Terra. 2003.

D’ AMBROSIO, Ubiratan. Educar para uma civilizagdo planetaria. Salto para o
Futuro. Boletim Série Tecnologia e Curriculo. TV-Escola. Brasilia. MEC, 2000.

Declaracdo de Hamburgo sobre Educacéo de Adultos. V Conferéncia Internacional
sobre Educacéo de Adultos, V CONFINTEA. Julho 1997.

DEMO, Pedro. Alfabetizactes: desafios da nova midia. Ensaio: aval. pol. publ.
Educ., Rio de Janeiro, v. 15, n. 57, p. 543-564, out./dez. 2007.

FREIRE, Paulo. SCHOR, Ira. Medo e Ousadia: O Cotidiano do Professor. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1986.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. Séo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, Moacir, ROMAO, José E. (orgs.). Educacdo de Jovens e Adultos:
teoria, pratica e proposta. Sdo Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire, 2005.

HOUAISS, Antonio. Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa; Lisboa; Temas e
Debates; 2005.

LEITE, Julieta. A ubiquidade da informacdo digital no espaco urbano. In:
LOGOS 29 - Tecnologias e Socialidades. Ano 15. no. 29. UERJ. Rio de
Janeiro.2008.Disponivel/em:<http://www.logos.uerj.br/PDFS/29/10JULIETA_LEITE.p
df> Acesso em 25 jan 2009.



56

LYRA, Carlos. As quarenta horas de Angicos: uma experiéncia pioneira de
educacédo.Sao Paulo: Cortez,1996.

LINHARES. Célia. TRINDADE. Maria de Nazaret (orgs.). Compartilhando o mundo
com Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire, 2003.

LICHTY, P. Pensando a Cultura Nomadica: Artes Méveis e Sociedade. In: Artemov,
Edicdo/04.Disponivel/em: <http://www.artemov.net/page/revista04_p3.php.> , 2006.
Acesso em 07 jan 20009.

LOPES, Selva Paraguassu, SOUSA, Luzia Silva. Artigo: EJA: Uma Educacéo
Possivel ou Mera Utopia? Séo Paulo. 2004.

MORAN, José Manuel. A educacdo que desejamos: novos desafios e como
chegar la. 32 ed. Campinas, Papirus, 2008.

NEVES, José Luis. Pesquisa Qualitativa: Caracteristicas, usos e possibilidades.
Sao Paulo,V.1,n° 3,2° Sem./ 1996.

NOVA, C. Novas Lentes para a historia: uma viagem pela construcao da historia e
pelos discursos audio-imageéticos. Dissertacdo de Mestrado. UFBA. Bahia. 1999.

PELLANDA, Eduardo Campos. Convergéncia de midias potencializada pela
mobilidade e um novo processo de pensamento. Anais do XXVI Congresso
Brasileiro de Ciéncias da Comunicacao, Belo Horizonte, PUC, 2003.

PERRENOUD, Philippe et alli. Formando professores profissionais. Quais
estratégias? Quais competéncias? Porto Alegre: Editora Artmed, 2001.

PERRENOUD, Philippe. 10 Novas Competéncias para Ensinar . Porto Alegre. Ed.
Artmed. 2000.

RAMAL, Andréa. Educacéo na Cibercultura. Porto Alegre. Ed. Artmed. 2003.

ROCHA. Halline Fialho. et al.Educacdo de Jovens e Adultos. 2002. Disponivel
em:<http://www.moodle.ufba.br/mod/resouce/view.php?id=73120>.Acesso em
21/06/2012.



57

RUIZ, Osvaldo. Manuel Castells e a "Era da Informacé&o". 2002. Disponivel em: <
http://www.comciencia.br/reportagens/internet/net16.htm#1>. Acesso em:
20/08/2005.

SACRISTAN, José Gimeno; GOMEZ, A. |. PEREZ Compreender e transformar o
ensino. 42 ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.

SILVA, Maria da Graca Moreira. Novos Curriculos, Novas Aprendizagens. Tese
de doutorado. Programa de Po6s-graduacdo em Educacao e Curriculo. PUC SP. Séo
Paulo, 2004.

SILVA, Maria da Graga Moreira da, CONSOLO, Adriane Treinero. Uso de
dispositivos moveis na educacdo: o SMS como auxiliar na mediacao
pedagdgicade cursos a distancia. Sado Paulo. 2007

SIQUEIRA, A. Bojokas de. Educacdo como Politicas Publicas: experiéncia
inglesaepropostabrasileira.Bauru,SP.2006.Art.Disponivelem:<http://www.cebela.or
g.br/imagens/Material/01ARTO4%20.pdf.>Acesso em 22/06/2012.



