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APRESENTACAO

A publicagdo e-book “PARFOR UNEB: experiéncias, itinerarios
formativos de professores em exercicio” apresenta parte da caminhada do
PARFOR ao longo de 10 anos de sua existéncia na Uneb.! Criado em 2009,
o Programa resulta da caminhada historica da instituicdo com a formacao
de professores em atuagdao na Educacdo Basica. Sua abrangéncia na Bahia
segue o espirito da interiorizacdo da educacdo superior através da multicampia
unebiana com o atendimento a 105 municipios vinculados a 25 Territorios de
Identidade da Bahia, registrando 249 turmas finalizadas com 6.013 professores
concluintes. Atualmente, possui 16 turmas em funcionamento nas seguintes
areas de conhecimento: Pedagogia, Letras-Lingua Inglesa, Matematica, Geo-
grafia, Educagdo Fisica e Artes Visuais?, em 12 municipios baianos.

Nesse processo, muitas experiéncias bem sucedidas tém sido realizadas,
contribuindo com as transformac¢des do cotidiano da Educacdo Basica na
Bahia. Algumas dessas experiéncias serdo compartilhadas no e-book, tendo
em vista o fortalecimento do Programa como politica de formagao de pro-
fessores, além de sensibilizar outros educadores na busca pela socializagao
de vivéncias educativas exitosas. O e-book objetiva divulgar reflexdes sobre
praticas vivenciadas por docentes, gestores e professores-estudantes no PAR-
FOR, bem como resultados de pesquisas realizadas sobre o Programa que
traduzam itinerancias tedrico-praticas de sujeitos implicados com a formagao
de professores em exercicio profissional na rede ptblica de ensino.

Os onze textos referem-se as contribui¢des relacionadas a formagao e
profissionalizagdo de professores, bem como abordam aspectos académicos e
pedagogicos da formacao de professores em exercicio realizada e vivenciada
no PARFOR/UNEB durante seu funcionamento. Essa formacao ocorreu em
diferentes municipios do territério baiano, abarcando quase todos os Territo-
rios de Identidade da Bahia.

1 O Parfor/Uneb foi criado em 2009, tendo como Coordenadores Gerais os seguintes professores: José
Bites de Carvalho; Maria Elisa da Silva Santos; Cecilia Conceigdo M. Soares; Juliana S. Moura; Maria da
Conceigao Alves Ferreira; Hilda da Silva Ferreira e Monica Moreira de Oliveira Torres. Ofertou turmas nas
areas de Pedagogia, Matematica, Geografia, Historia, Educacéo Fisica, Letras, Artes Visuais, Biologia,
Sociologia, Computacéo e Quimica.

2 Os Coordenadores Gerais de Curso do Parfor que acompanham as turmas do Parfor em funcionamento
sao respectivamente: Maria de Fatima Sudré de A. Bastos e César Costa Vitorino; Maria Celeste F. Moreira;
Marta E. da Silva; Miguel C. dos Santos; Osana M. Reis; Verbena M. Lopes. Contamos com a colaborago de
Joselita Alves de Miranda para Reconhecimento de Cursos e com apoio técnico-administrativo e financeiro
de: Naira Santana, Avelina Neves, Camila Cavalcante, Celmar Osoério, Daisenise Marques, Rosemeire
Trindade, Yona Barreto, Regine Tolentino, Elisson Moraes.



Marta Eneas ¢ Monica Torres iniciam a leitura do e-book com o artigo
intitulado FORMACAO DE PROFESSORES EM EXERCICIO PAR-
FOR - UNEB: ressoniancias na Educac¢ao Basica da/na Bahia; evidenciam
as autoras os desafios para criagdo de um sistema articulado de Educacao, a
parceria entre a universidade e a Educagao Basica especialmente no ambito
da formagao de professores. Abordam a qualidade da educacdo como uma
problematica que também envolve a formacao de professores. O texto ana-
lisa a experiéncia e trajetoria do PARFOR-Uneb na formacao de professores
em exercicio através da oferta de 92 (noventa e duas) turmas do curso de
Pedagogia em diferentes municipios dos Territérios de Identidade na Bahia
e sua relagdo com a qualidade do ensino expressa no aumento dos Indices
de Desenvolvimento da Educacdo Basica de 2017, reiterando a importancia
dessa politica de formagao de professores como uma dimensao necessaria
para qualificacdo da Educacao Bésica.

O segundo artigo A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES EM
EXERCICIO: contribuicées da plataforma freire a formacio profissional,
de Fabricio Silva e Helga Miranda, aborda as contribuigdes das licenciaturas
ofertadas através do Plano Nacional de Formagao de Professores da Educagao
Basica — PARFOR para o ensino e para a qualificagdo dos professores em
exercicio que atuam nas redes estadual e municipal no Territorio de Identidade
de Irecé. O estudo mostra como os professores envolvidos compreendem,
discutem e refletem sua praxis na Educagao Basica, a importancia da atua-
¢do profissional dos mesmos e os resultados do trabalho na educagao basica.
Consideram os autores que o PARFOR ¢é um programa que promove a rede-
mocratiza¢do do Ensino Superior no interior do Estado da Bahia, contribuindo
para o desenvolvimento pessoal e profissional dos professores/alunos.

A investigacao realizada por Nilcélio S. de Sousa, Ana Lucia G. da Silva
e Maria Luiza Siissekind resulta no terceiro artigo, FORMACAO EM EXER-
CICIO E PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES: travessias dos
saberes tedrico-praticos, que apresenta contribuigcoes do PARFOR/UNEB
para as praticas docentes. A pesquisa utilizou o Estudo de Caso ancorado
na abordagem fenomenolégica, tomando como dispositivo de pesquisa o
questionario e a entrevista narrativa de trés professores da Escola Municipal
Laurentino Barreto Santos, situada no municipio de Varzea do Pogo/BA. Os
resultados apontam para a importancia da participacao dos professores em
sua formag¢do, no movimento reflexivo sobre a pratica realizada, evidenciando
que as narrativas favorecem a autoria e (re)construgdo dos saberes-fazeres
docentes.

No quarto artigo, o PARFOR ¢ analisado a partir das mudancas indi-
cadas pelos professores/formandos do curso de Pedagogia no municipio de
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Santa Brigida-BA. Intitulado “O PROGRAMA PARFOR NO MUNICIiPIO
DE SANTA BRIGIDA — BA: uma anilise sobre a formacio segundo os
alunos”, o texto reflete sobre as dificuldades encontradas pelos professores/
formandos durante a formagao e apresenta uma avaliacdo dos mesmos sobre
o curso. Os resultados indicam a importancia do curso de Pedagogia em Santa
Brigida por ser um espago relevante para o aperfeigoamento profissional de
professores e de afirmacgdo de valores profissionais, além de se constituir em
estimulo para qualificar e alterar as aprendizagens do professores-estudantes.

O texto, NARRATIVAS VIVENCIADAS NO ESTAGIO CURRICU-
LAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM SOCIOLOGIA - PARFOR
— UNEB, das autoras Angela Maria Camargo Rodrigues e Luciana Pereira
de Oliveira Cruz ¢ o quinto artigo. As autoras fazem analises das narrativas
vivenciadas pelas alunas, professora de Estagio e Coordenadora do Curso
de Licenciatura em Sociologia, oferecido pelo Plano Nacional de Formacao
de Professores — Plataforma Freire PARFOR/UNEB — Campus XX — Bru-
mado. Metodologicamente, utilizaram-se estudos bibliograficos da literatura
especifica, bem como analises e reflexdes de 20 (vinte) portfolios elaborados
pelas alunas. Evidencia-se, na pesquisa, a necessidade de despertar no aluno
o interesse de que a Sociologia prevé um esforco coletivo de reflexao que
busca promover o bem estar individual e social.

Eduardo Oliveira Miranda, autor do sexto artigo, com o titulo “AUSEN-
CIAS” E “EMERGENCIAS” DA LEI N° 10.639/03: narrativas de uma
egressa de Pedagogia Parfor/Uneb traz experiéncias formativas relacionadas
a regéncia de duas turmas de Pedagogia ofertadas pelo PARFOR/UNEB,
Campus XXI — Ipiat, Bahia, Polo Ubata. Destaca a importancia da valori-
zagdo das experiéncias docentes dos professores-estudantes no curso como
viabilizadoras da abordagem da ciéncia geografica na formacao de profes-
sores. Adverte o autor sobre o compromisso profissional em construir uma
Educacdo Democratica com forte relagdo com a Historia e a Cultura Africanas
e Afro-brasileiras amparadas na Lei n® 10.639/03.

DIALOGOS SOBRE LEITURA COM ESTUDANTES DO PARFOR
DA UNEB, sétimo artigo, dos autores Braulino Pereira de Santana e Marcos
Aurélio dos Santos Souza, traz relatos de leitura anotados e recriados pelos pes-
quisadores, observando experiéncias de leitura de alunos e alunas do PARFOR.
Aborda as leituras realizadas como movimentos de entrega na busca pelo sentido
textual e destacando a leitura silenciosa e em voz alta. Nas sendas do texto,
oportuniza-se refletir sobre questdes da leitura recreativa e leitura académica.

As autoras Vania Regina de Souza Santos e Iramaia de Santana, no oitavo
artigo, intitulado DIALOGOS ENTRE O CONHECIMENTO E A PRA-
TICA DOCENTE: reflexées sobre tematicas histéricas contemporéneas,
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apontam resultados de algumas discussoes, analises e estudos realizados no
terceiro semestre da Licenciatura em Pedagogia do Plano Nacional de For-
macao de Professores da Educagao Basica (PARFOR), do Departamento
de Educacdo do Campus II, da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
no Polo de Aragas, Bahia. As reflexdes descrevem as praticas vivenciadas
no exercicio da docéncia. Especificamente, tratou-se de verificar como sao
sumarizadas as temdticas acerca do negro na sociedade brasileira e como estas
sdo apresentadas em sala de aula.

O nono artigo RELATO DE VIVENCIAS EXPERIMENTADAS EM
SALA DE AULA COM ESTUDANTES DO CURSO DE PEDAGOGIA
DO PARFOR DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA - UNEB,
CAMPUS XX, SOBRE A DIVERSIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR,
autoria de Jaciara de O. Sant’ Anna Santos e Marcolino Sampaio dos Santos,
descreve as atividades e algumas experiéncias vivenciadas na disciplina de
Fundamentos da Praxis Pedagogica III, no curso de Licenciatura em Pedago-
gia do PARFOR — UNEB, campus XX, na cidade de Brumado — Bahia, com
o0 objetivo de descrever as estratégias usadas pelo professor da disciplina de
Fundamentos da Praxis Pedagdgica para trabalhar com o tema Curriculo e
Diversidade. O relato apresentado sobre a abordagem do tema com a turma
foi fundamentado em referenciais tedricos e legais e para os autores revela-se
ter sido de grande importancia para a formagao dos académicos, considerando
a inser¢ao dos mesmos em um contexto onde a diversidade se faz presente
de diversas formas. Os resultados indicam mudancas no dia a dia dos alunos
ao lidar com situacdes de preconceito e intolerancia.

Lidia Barreto da Silva e Maria das Neves Eneas da Silva, no décimo
artigo, cujo titulo ¢ TEXTOS IMAGETICOS: a arte do/no campo desvela
o olhar docente, apresentam reflexdes sobre estudo tedrico-pratico sobre o
papel que exercem as atividades académicas no ambito do ensino de Arte
para turmas do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Plano Nacional de
Formagao de Professores da Educacao Basica — PARFOR. O objetivo da ati-
vidade com os professores-cursistas foi promover leitura imagética com olhar
inovador para a arte. No contexto das praticas escolares, consideram que o
sentido da educacgdo pela e/ou para a arte amplia-se considerando que, para
diferentes grupos sociais, os aprendizados sobre modos de existéncia, modos
de comportar-se e de constituir a si mesmo se fazem com a contribui¢ao ine-
gavel dos meios de produgao artistica. Para as autoras, essa discussdo pode ser
eficazmente promovida pela relagdo entre linguagem artistica e conhecimento.

O texto SAUDE E MEIO AMBIENTE NAS ESCOLAS: novas estra-
tégias para abordagem de um velho tema? das autoras Iramaia de Santana
e Vania Regina de Souza Santos, ¢ o décimo primeiro artigo. Ressaltam as

Editora CRYV - versao final do autor - Proibida a impressio e/ou a comercializacio



izacao

1

12

/ou a comerc

ibida a impressao e

final do autor - Proi

- Versao

Editora CRV

PARFOR UNEB: experiéncias e itinerarios formativos de professores em exercicio 13

pesquisadoras que as Oficinas Articulares sao uma estratégia de confluéncia
das diferentes aprendizagens nos componentes curriculares dentro de um
semestre letivo do curso de Pedagogia PARFOR/UNEB. O trabalho aborda
os resultados desenvolvidos com o tema Saude e Meio Ambiente e a estra-
tégia pedagogica utilizada através de um passeio por diferentes estagdes,
montadas no patio da escola, que confluiam e se interligavam de acordo com
o seguinte fluxo tematico: agua, movimento e saude, alimentados ou nutridos,
nossas lavouras, saude bucal e autoestima. Através do auto reconhecimento
das origens das relagdes travadas com o meio ambiente interno e externo e
do entendimento do conceito de salutogénese, as oficinas teérico-praticas
foram desenvolvidas com escolas do ensino fundamental da rede municipal
de Aracas-BA, revelando nuances da vulnerabilidade social que envolve esta
comunidade e seu referencial de cuidado com o meio ambiente e a saude.

César Costa Vitorino
Monica Moreira de Oliveira Torres



0BIRZI[BIIIIWO0) € NO/3 0gssaIdull € epIqIoL - J0)NE 0P [BUY 0BSIIA - AYD) LI0YIPT



izacao

I

12

40 ¢/ou a comerc

impress

- versao final do autor - Proibida a i

Editora CRV

PREFACIO

Ler e escrever sobre um livro fruto de experiéncias formadoras, desen-
volvido por varias maos e multiplos olhares que procuram registrar pesquisas
e vivéncias de professores(as) e estudantes, tanto da educagao basica, como
da educacao superior, além de ser prazeroso, ¢ de imensa importancia para a
realidade educacional brasileira, especialmente quando se trata do Programa
Nacional de Formagao de Professores — o PARFOR.

A obra — PARFOR UNEB — experiéncias e itinerarios formativos de
professores em exercicio vem em momento conjuntural, especialmente edu-
cacional e complexo. Isso, na minha opinido, representa uma boa forma de
resisténcia qualificada a politica de desmonte do processo de estrutura de
educacao inclusiva e de qualidade, a exemplo de programas de apoio a for-
macgao de professores e aos projetos de pesquisa que ndo estejam voltados
para o “empreendedorismo”. Empreendedorismo este que atenda a logica do
mercado, sem preocupagdo com questdes sociais tdo fundamentais no pais.

Essas consideragdes sao relevantes, uma vez que as relagdes de parceria
que a Universidade estabeleceu com a Educacao Basica, por meio do PAR-
FOR, trouxeram a formagdo de professores para o centro do debate educa-
cional, constituido por um trabalho pedagogico coletivo e interinstitucional,
articulando vivéncias pedagogicas e saberes profissionais com a formagao
académica. Esse entendimento permite compreender, para além de posiciona-
mento politico e ideoldgico de Estado, que esse caminho ndo deve retroceder,
considerando que o fulcro da preocupacao deve ser a qualidade da educacao
que reuna condigdes que garantam preparar os sujeitos nao s para o mercado,
mas também para torna-los pessoas felizes, livres, inclusivas e democraticas.

No estado da Bahia, a oferta de cursos presenciais de licenciatura foi
muito significativa na Universidade Estadual da Bahia — UNEB, que histori-
camente trabalha com formagao de professores em varios cantos do estado.
Foram ofertados até 2019 os seguintes cursos de licenciatura: Matematica,
Geografia, Pedagogia, Historia, Educacdo Fisica, Letras, Letras com Inglés,
Biologia, Artes, Sociologia, Computagao e Quimica, tendo ja concluido 249
turmas, formando 6.013 professores presentes em 25 Territorios de Identi-
dade da Bahia. Assim, podemos dizer que a adesdo ao Programa resultou
no compromisso da UNEB com a efetivacao das politicas publicas e a¢des
impactantes na melhoria da qualidade da educagdo basica e, ainda, como
resisténcia politico-pedagdgica.

Portanto, ¢ importante destacar que a adesdo dessa Universidade ao PAR-
FOR continua sendo altamente promissora para a educacao superior e basica
da Bahia. Nesse sentido, a resisténcia precisa envolver o compromisso com a
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pesquisa, com a formagao, com a extensao e, especialmente, com organizagao
que norteie para a democratizag¢ao e a manuteng@o de Programa como este.

E plausivel valorizar o que foi apresentado nesse livro esperangoso,
construido cuidadosamente com postura dialdgica, envolvendo um movimento
dinamico entre o fazer e o pensar, com agdes e teorias frutos de pesquisa-agao
na sala de aula. Destacamos, ainda, que o empenho e a motivagao em socializar
esses resultados estdo carregados de vontade politica e de um desejo muito
forte de mudancas, partindo da escola publica de qualidade e inclusiva.

Creio que me cabe, a despeito de ser Vice-presidente Nacional do PAR-
FOR — FORPARFOR, dizer que a perda de prioridade de Programa como este,
nas politicas publicas do estado €, antes de tudo, o resultado do desmonte de
politicas sociais baseado no mais atrasado modelo neoliberal que vem imple-
mentando um conjunto de reformas que ataca todo o processo de construgao
democratica, criando um vacuo social. Com tal constatagdo, fago minhas as
palavras do imortal Dom Helder Camara: Quando os problemas se tornam
absurdos, os desafios se tornam apaixonantes.

Por fim, manifesto minha satisfacdo em poder prefaciar esta obra que
deve propiciar excelentes reflexdes e aprendizagem e, ao mesmo tempo, agra-
decer o convite. O que, com certeza, renovou em mim a esperanga de que
vamos continuar resistindo e seremos vitoriosas(os) fazendo/desfazendo os
meios que deram e dardo tessitura as reflexdes da educacao humanizada.

Uma prazerosa leitura!
Recife(PE), 04 de setembro de 2019-09-2019
Maria do Carmo Barbosa de Melo

Professora Adjunta da UPE
Vice-presidente Nacional do FORPARFOR
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FORMACAO DE PROFESSORES
EM EXERCICIO — PARFOR /UNEB:
ressonancias na Educacao Basica da Bahia

Marta Enéas da Silva®
Moénica Moreira de Oliveira Torres*

1. Introducao

A criacao de um Sistema Articulado de Educacdo que favoreca a quali-
dade da educag@o e que envolva as agdes e projetos académicos da Universi-
dade com as demandas e praticas formativas na Educagdo Basica ¢ um desafio
a ser pensado e superado.

A Educacao Basica no Brasil apresenta um cenario complexo e desafia-
dor. De acordo com Censo Escolar da Educagdo Basica — 2018/INEP/MEC
o numero de matriculas na educac¢ao infantil cresceu 11,1% de 2014 a 2018,
atingindo 8,7 milhdes em 2018. Esse crescimento ¢ resultado do aumento
de 23,8% das matriculas em creche no mesmo periodo. Esse crescimento
potencializa a demanda de formacao de professores em nivel superior para
atuacdo na Educacdo Infantil.

Em 2018 foram registradas 27,2 milhdes de matriculas no Ensino Funda-
mental, indicando uma queda no nimero de matriculas efetivadas em relacao
a 2014 na ordem de 4,9%. Observa-se um paradoxo entre a disponibilizagdo
do nimero de vagas ofertadas para esta etapa de ensino e o nimero de matri-
culas dos estudantes, considerando a queda de matriculas registradas, o que
sugere a nao consolidacdo da democratizagdao do acesso e permanéncia de
criancas no Ensino Fundamental.

3 Possui graduagéo em Licenciatura em Matematica pela Universidade Estadual de Feira de Santana (1992) e
Mestrado em Educag@o pela Universidade do Quebec em Chicoutimi (2005). Atualmente é professora auxiliar da
Universidade do Estado da Bahia. Tem experiéncia na area de Educagéo, com énfase em Educagdo Matematica.

4 Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado da Bahia (1991), Mestre em Educagao pela
Universidade Federal da Bahia (2000), Doutora em Educagéo e Contemporaneidade pelo PPGEduc- UNEB
e Estagio Doutoral na Universidade de Lisboa. E professora Assistente do DEDC - Campus X! - Uneb da
area de Estagio Supervisionado. Atuou também na Coordenagao do Colegiado do Curso de Pedagogia de
1996 a 1997 e como Diretora de Departamento no periodo de 2002 a 2005 assumindo a representacéo do
FORUNDIR Nordeste. Assumiu a Pro-reitoria de Ensino de Graduag&o da UNEB de 2006 a 2009 e Coordenou
0 FORGRAD/NORDESTE de 2007 a 2008. Atua na Coordenagao Geral do PARFOR, no Ensino Médio com
Intermediagao Tecnologica CEMITEC/IAT/SEC. E vinculada ao Grupo de Pesquisa EPODS e professora do
Programa de Mestrado Profissional em Intervengao Educativa e Social-MPIES/UNEB. E membro do Férum
Estadual de Educagéo da Bahia e do Férum Estadual de Formag&o de Profissionais da Educagéo Basica.
Atua na area de Formagao de Professores, Estagio Supervisionado, Docéncia Universitaria, Curriculo.



O cenario de crescimento da educagdo integral na rede publica, mesmo
que timido, e as politicas voltadas para esse fim apontam para a demanda
crescente de contratagdo de professores para esse nivel de ensino, assim como
sugere a importancia e necessidade de se ampliar a formagao de professores
através da oferta de cursos de licenciatura em Pedagogia pelas universidades.

Por outro lado, a ampliagao do sistema de educag@o superior privado no
Brasil indica que estamos, ainda, distantes de democratizar o acesso a universi-
dade, principalmente para os profissionais da Educacao Basica. Apesar da recente
expansao das universidades publicas federais, os dados do Censo da Educagao
Superior — 2017/INEP/MEC informam que das 2.448 institui¢cdes participantes
do Censo, 2.152 (87,9%) sao privadas, e apenas 296 (12,1%) sdo publicas.

Esse cenario reflete, também, a oferta de cursos de Licenciatura
(GATTI; BARRETO, 2009). Observando dados de 2017, identifica-se que
a oferta das licenciaturas é maior nas Institui¢des de Educagdo Superior
privadas, estando a maioria focada no ensino em detrimento da pesquisa
e extensdo durante a formagao, o que coloca em xeque a qualidade da
formagdo de profissionais para os niveis de ensino da Educagdo Basica.

Esse contexto, decorrente da expansdo neoliberal e da mercantilizagao da
educac¢do superior contribuiu, ainda, para o aprofundamento da crise na uni-
versidade no mundo e no Brasil, a qual, segundo Santos (2005), ocorre em trés
dimensdes: “crise de hegemonia”, a “crise de legitimidade, “crise institucional ™.

Na perspectiva de superagdo da crise da universidade, o autor defende a
necessidade da reforma da universidade no século XXI, a qual deve lutar pela
reconquista de sua legitimidade em algumas areas de a¢do, como: “acesso;
extensdo; pesquisa-acdo; ecologia de saberes; universidade e escola publica”
(SANTOS, p. 48). Nesta ultima area, o autor destaca a ateng¢do que deve ser
dada a articulag¢do e ao compromisso da Universidade com a escola de Edu-
cacdo Basica, o que perpassa pela questao do conhecimento pedagogico e os
subtemas a ele relacionados como “produgao e difusdo do saber pedagogico,
pesquisa educacional e a formagao de professores para a escola publica”
(SANTOS, p. 60), ao tempo em que sinaliza a necessaria reconquista da
legitimidade da universidade nas dimensdes do ensino, pesquisa € extensao
e o fortalecimento do seu compromisso com a comunidade.

5 A “crise de hegemonia” € quando se configura uma contradicéo entre as fungdes tradicionais da universidade
de produgdo da alta cultura, do pensamento critico, dos conhecimentos cientificos, humanisticos necessarios
a formagao das elites, desde a Idade Média, e a produgao de padrdes culturais médios e de conhecimentos
instrumentais demandados no século XX. A “crise de legitimidade” se d& quando a universidade deixa de ser
consensual diante das contradigbes entre o acesso, o credenciamento de competéncias, antes restritos, e
as exigéncias de democratizagdo da educagao superior. A terceira, a “crise institucional”, caracteriza-se pela
contradi¢do entre a defesa da autonomia na defini¢do de valores e objetivos da universidade e a presséo
para submeté-la a critérios de eficiéncia e produtividade no contexto de perda de prioridade da universidade
como bem publico nas politicas publicas (SANTOS, 2005).
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No ambito do compromisso da Universidade com a escola de Educacao
Basica, destacamos a sua responsabilidade a ser reassumida com a forma-
¢ao de professores para esta etapa da educagdo. Esse compromisso perpassa,
sobretudo, pela ampliag¢do na oferta de cursos de Licenciatura e pela quali-
dade dos cursos ofertados, no sentido de que estejam atentos a realidade da
Educagao Basica.

Algumas iniciativas registram o propo6sito de renovar e reafirmar com-
promissos legais e institucionais na busca de agdes conjuntas para melhoria
da qualidade da Educacao Basica. O Plano Nacional de Educagdao — PNE
(2014-2024) (BRASIL, 2011a) destaca a importancia da constru¢cdo de um
Sistema Articulado de Educacao onde se prevé, dentre outros compromissos,
as diretrizes e metas especificas para a formacao de professores da Educacao
Bésica e os cursos de licenciatura. O PNE sinaliza a relevancia a ser dada a
essa problematica e estabelece, entre suas metas, que todos os professores
tenham formacao em nivel superior na area de conhecimento em que atuam,
a ser adquirida em cursos de licenciatura. Assim, um dos compromissos a
serem assumidos pela universidade, deve ser o de ampliagdo de vagas para a
formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura.

A complexidade dos desafios relacionados a realidade da Educagao Supe-
rior e Educacao Basica impde, as instituicdes educacionais, as universidades,
aos Orgdos governamentais e a sociedade, colocar na ordem do dia compromis-
sos de implementagao de politicas, projetos e agdes, tendo em vista a melhoria
da qualidade do ensino e da aprendizagem, a serem refletidos no crescimento
dos indices educacionais e na inclusdo social de jovens na educagao superior.
Dessa forma, intenciona-se, nesse artigo, refletir sobre a demanda por politicas
publicas de formagao de professores para a Educacio Basica e sua implicagado
para a melhoria da qualidade do ensino, a partir da analise dos indicadores do
Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB).

A problematica complexa que envolve a realidade educacional, tendo em
vista o atendimento as metas do PNE, precisa ser enfrentada através de um
trabalho articulado e colaborativo que resulte do conjunto de esfor¢os com
foco na melhoria da qualidade da formagao de professores e da Educacao
Basica. Todavia, a qualidade que se espera construir para a Educagio Bésica
nao depende apenas do trabalho dos professores, mas envolve outras dimen-
sOes, como a estrutura da gestdo escolar e formagao dos gestores; as politicas
de financiamento educacional; as questdes culturais a nivel local, regional e
nacional, bem como as condi¢des de trabalho dos professores, incluindo plano
de carreira, salario, formacao inicial e continuada (GATTI, 2009).

Mesmo reconhecendo esses diferentes aspectos, destacamos a importan-
cia da formagao inicial de professores realizada nos cursos de Licenciatura
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para a qualidade da Educacdo Bésica, o que pressupde a oferta de cursos que
indiquem, em sua proposta pedagogica, a intencionalidade formativa atenta
as demandas e desafios da Educacdo Basica.

Para o cumprimento das metas do PNE (2014-2024) (BRASIL, 2011b),
uma das agdes que se impoe ¢ a defini¢do de uma politica nacional de formagao
inicial continuada de professores e profissionais da Educagdo Basica. E nesse
contexto que nasce o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacao
Bésica — PARFOR, o qual foi criado a partir do Decreto n® 6.759/2009, que ins-
tituiu a Politica de Formacgao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica,
representando também uma agao afirmativa de para formagao de professores em
exercicio. A implantagdo do PARFOR na UNEB, em 2009, foi realizada através
da parceria entre UNEB/Ministério da Educacao (MEC), através da Coordena-
¢do de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), resultando de
um dos desdobramentos do Plano de Agdes Articuladas (PAR), efetivando-se a
partir da articulagdo entre as esferas de governos Federal, Estadual e Municipal,
focando nos municipios com baixo Indice de Desenvolvimento da Educagio
Basica (IDEB). Essa parceria proporcionou a oferta de cursos de Licenciatura pela
UNEB em diferentes areas de conhecimento e em varios municipios da Bahia.

A partir desse panorama, esse estudo buscou analisar as ressonancias da
oferta do curso de Licenciatura em Pedagogia na qualidade da educacgdo, em
alguns municipios de diferentes Territorios de Identidade da Bahia, desde o
comeco do PARFOR, em 2010. Em que pese os desafios enfrentados para
consolida¢do do Programa, observa-se um promissor crescimento nos indi-
cadores educacionais dos mesmos que, associado a outros aspectos, podem
ter contribuido com a qualidade da educagao.

2. Formacio de professores no Parfor/Uneb
qualidade da Educaciao Basica na Bahia

Ao longo de sua trajetoria académica, a UNEB tem buscado ampliar sua
atuacdo na formacao de professores da Educacao Basica, particularmente
através de programas especiais de formacao de professores em exercicio no
magistério, criando estratégias que atendam a realidade socioeducacional dos
professores-estudantes. Inicialmente, foi implantado o Programa Especial
Rede UNEB 2000,com o Curso de Pedagogia em parceria com prefeituras
municipais conveniadas, visando formar os professores em exercicio para
a rede de ensino publica municipal. O curso era presencial, intensivo e
com duracao de trés anos. Um diferencial da proposta pedagogica do curso
era a obrigatoriedade do componente Estagio Curricular Supervisionado
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no decorrer de todo o Curso, considerando a experiéncia profissional dos
professores em exercicio.

Nessa mesma perspectiva, outros Programas de Formagao de Professores
em Exercicio foram criados, a exemplo do Programa Familia Agricola e o
Programa de Formagdo de Professores do Estado (PROESP),o0s quais oferta-
ram Cursos em outras areas, como: Matematica, Letras, Letras com Inglés,
Geografia, Historia e Biologia.

A cria¢do do Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacgéo
Bésica (PARFOR), em 2009 impulsionou a UNEB a reorganizar seus progra-
mas de formagao de professores. Sendo assim, todas as demandas por forma-
¢do em exercicio na area de licenciatura passam a ser ofertadas pelo PARFOR.

Através do PARFOR, a UNEB vem oferecendo, desde 2010, cursos de
Licenciatura nas areas de: Ciéncias Biolodgicas, Educacao Fisica, Geografia,
Historia, Letras, Matematica, Pedagogia, Computagao, Sociologia, Quimica,
Fisica e Artes Visuais, consolidando-o como o principal Programa de For-
macao de Professores em Exercicio para a rede ptblica de ensino. Nesse
sentido, vem formando professores em municipios de diferentes Territorios
de Identidade na Bahia e buscando contribuir para a qualidade da Educacao
Bésica no Estado da Bahia.

O termo qualidade ¢ comumente utilizado entre educadores e gestores
das instituigdes educacionais e 6rgaos de governo para adjetivar a educacao
nos diferentes niveis e etapas de ensino. Na Educagao Basica, a busca pela
qualidade faz parte das expectativas das comunidades escolares e da sociedade
e ¢ também expressa em diferentes documentos institucionais, a exemplo do
Plano Nacional de Educagdo 2014-2024, dos Planos Municipais de Educagao
e dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas.

Nesse contexto, a definicdo de politicas para esse campo e a questdo
do financiamento da Educac¢do Basica tende, cada vez mais, a tomar como
referéncia o alcance de determinados padrdes de qualidade. Por outro lado,
observa-se uma tendéncia dos paises em desenvolvimento em adotar padrdes
internacionais e externos de qualidade na educagdo sem uma reflexdo critica
sobre a concepgao de qualidade que nos interessa e que possa expressar nossas
especificidades, diversidade e riqueza cultural. Em meio a diversas concepgdes
de qualidade, qual o significado desse termo para a formagao de professores
em exercicio e suas implica¢des no ensino da Educa¢ao Basica?

Para Rios (2010), o significado de qualidade ¢ complexo e inclui uma
dimensao axioldgica, estética e ética. O termo carrega em si um conjunto
de valores e concepgdes de mundo que o informam, mas, tem sido empre-
gado de variadas formas. A expressao qualidade possui multiplos signifi-
cados e, as vezes, carrega por si sO o indicativo de caracteristicas positivas
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em contraposi¢ao ao que ha de negativo. Ao compreender a qualidade como
atributo, propriedade e condi¢ao das coisas ou pessoas, reconhecemos que ela
expressa valor associado ao plano da moral e da condi¢do humana. Assim,
necessitamos contextualiza-la e perceber que nem sempre ela expressa carac-
teristicas positivas (CUNHA; PINTO, 2009).

Dessa forma, a qualidade que se pretende alcancar requer sua contex-
tualizagdo a partir do local em que se origina, o qual define os padrdes que se
almeja alcancgar. Ao propor uma educagao ou ensino de qualidade devemos
identificar as propriedades e atributos inerentes a esses processos de forma
a explicitar o seu sentido historico, politico e cultural. O sentido histérico e
ampliado do conceito de qualidade também ¢ apresentado por Rios (2010):

O conceito de qualidade ¢ totalizante, abrangente, multidimensional. E
social e historicamente determinado porque emerge em uma realidade espe-
cifica de um contexto concreto. Portanto uma andlise critica da qualidade
devera considerar todos esses aspectos, articulando aqueles de ordem téc-
nica e pedagogica aos de carater politico-ideoldgico (RIOS, 2010, p. 64).

Nesta perspectiva, o conceito de qualidade deve superar discursos vazios,
que buscam unificar sentidos adotando uma compreensao critica, dialética e
historica da educacdo. Assim, a qualidade deve estar articulada ao contexto
politico, e cultural de cada momento histérico devendo contar com a parti-
cipagdo dos sujeitos envolvidos (RIOS, 2010). Nessa perspectiva a autora
defende a qualidade social:

Indicadora da presenga, na escola, especialmente na escola publica, de
‘uma solida base cientifica, formagdo critica de cidadania e solidariedade
de classe social’. [...] a qualidade social ‘carece de tradug@o em qualidade
de ensino’ (CORTELLA, 1998 apud RIOS 2010, p. 75).

Reiteramos que a qualidade da educagdo que nos interessa precisa ser
ressignificada, contextualizada e nunca distanciada da democratizagdo do
ensino publico, uma vez que se configura na garantia da cidadania e no for-
talecimento da institui¢ao publica.

A existéncia de alguns indicadores de avaliagio como o Indice de Desen-
volvimento da Educacdo Basica— IDEB sdo adotados nacionalmente como
uma das referéncias para analisar o nivel de qualidade do ensino no Brasil.
Todavia, seus resultados requerem também um processo de contextualizagao
que considere o contexto politico e cultural de cada momento historico. Assim,
aspectos como as condic¢des das escolas, a gestao do sistema escolar e a for-
macao dos professores para atuar no magistério devem ser levados em conta.
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Em que pese a existéncia de outros aspectos definidores da qualidade da
educagdo, como o financiamento da educagao, a gestdo do sistema escolar, as
condig¢des politicas, econdmicas, sociais e culturais do pais, os contextos espe-
cificos das escolas, as politicas curriculares, etc., os professores, seu trabalho e
sua formagao assumem centralidade fundamental para a qualidade do ensino.
Assim, a formagao dos professores assume importancia diante da necessidade
de melhoria da aprendizagem dos estudantes, da qualidade da educagao basica
e na configuragdo de sistemas educacionais mais consolidados.

No Brasil, a importancia atribuida ao trabalho dos professores também ¢
identificada pela posi¢do que os mesmos ocupam na estrutura do trabalho e no
contexto das profissdes como indicador da relevancia que assumem na sociedade
atual e diante dos servicos publicos disponibilizados. De acordo com estudos
de Gatti e Barreto (2009), os professores constituem a terceira maior forga de
trabalho e, em sua grande maioria, vinculados ao estabelecimento publico.
Portanto, compdem, dentre as categorias profissionais, a que mais mobiliza
recursos publicos, gerando desdobramentos em termos de financiamento da
educacao, salarios, condi¢des de trabalho docente e na qualidade do ensino.

Considerando que os professores assumem uma importancia para a qua-
lidade do ensino e para a consolidagao dos sistemas de ensino que se apresen-
tam como democraticos e inclusivos, a profissionalizacdo docente torna-se
uma tematica necessaria no contexto de transformagoes sociais, econdmicas,
culturais e tecnoldgicas.

Nesse sentido, compreendemos o PARFOR/UNEB como uma politica de
formacdo de professores em servigo necessaria e que deve estar sintonizada
com as possibilidades de qualificagdo da Educagao Basica na Bahia. Dessa
forma, buscamos analisar quais as ressonancias dos cursos de Licenciatura
em Pedagogia do PARFOR/UNEB ofertados em alguns municipios da Bahia
na relagdo com o Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB).

A escolha do curso de Licenciatura em Pedagogia decorre de sua expres-
siva quantidade de turmas ofertadas (92), espalhadas em diversos Territorios
de Identidade. Dentre os cursos de licenciatura ofertados pela UNEB, através
da PARFOR, o de Pedagogia foi o que teve maior nimero de oferta e maior
abrangéncia em todo o estado.

3. Ressonancias do Parfor/Uneb no Ensino Fundamental
nos territorios de identidade do Estado da Bahia

A estrutura multicampi da UNEB possibilita que ela esteja presente em
diferentes municipios dos Territorios de Identidade da Bahia com oferta de
ensino, pesquisa e extensdo. Uma das suas acdes académicas esta prevista



24

no Plano Nacional de Educagdo, com oferta de cursos de licenciatura em
diferentes areas de conhecimento.

Em 2010, varios municipios da Bahia possuiam baixos indicadores edu-
cacionais e ainda mantinham muitos professores sem formacao em licenciatura
atuando na rede publica de Educacdo Basica nas diversas areas do conheci-
mento. A época, de acordo com informagdes disponiveis no PARFOR/UNEB,
o Planejamento Estratégico de Formacao Inicial de Professores do Estado da
Bahia/2008, ela apresentava um quantitativo de 50.000 professores sem for-
magcao inicial, em nivel de licenciatura, atuando no magistério da Educagao
Basica, mesmo apos os 12 anos de implementacao da LDB 9.394/96.

Decorrente disso, no periodo de 2010 a 2016 o PARFOR/UNEB ofer-
tou o curso de Pedagogia em 92 (noventa e dois) municipios do Estado da
Bahia, pertencentes a 22 (vinte e dois) Territorios de Identidade, ficando de
fora apenas os Territorios do Médio Sudoeste da Bahia, Bacia do Paramirim,
Portal do Sertdo, Bacia do Rio Corrente e Itaparica. Essa oferta significativa
revela a grande demanda que havia por formagao de professores no Estado da
Bahia, particularmente no Ensino Fundamental I. Saliente-se que tal demanda,
ainda que tenha se reduzido de 2010 para ca, ainda persiste, principalmente
nas areas das Ciéncias Exatas e Naturais.

Expomos, a seguir, um mapa que apresenta os municipios onde teve
oferta do curso de Licenciatura em Pedagogia pelo PARFOR/UNEB, com os
seus respectivos indicadores de nota do IDEB, estabelecendo um comparativo
entre o IDEB do Ensino Fundamental I referente aos anos de 2011 e 2017.
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Apesar do IDEB nao ser o tnico indicador de qualidade educacional,
podemos considerar que ele sinaliza aspectos consideraveis para a qualidade
da educacdo no Brasil, além de ser a referéncia para leitura das condigdes do
ensino e aprendizagem na Educacdo Basica, atualmente.

Assim, observa-se que nos 92 municipios baianos destacados houve
um crescimento do IDEB apds a oferta do curso de Pedagogia do PARFOR,
sinalizando que ha ressonancias positivas na qualidade da educagdo do Ensino
Fundamental I publica desses municipios.

Num primeiro momento, ao comparar as notas do IDEB recebidas pelos
municipios nos anos de 2011 e 2017, verifica-se que a maioria absoluta desses
municipios (88), algo em torno de 95,65%, obteve em 2017 um rendimento
superior ao ano de 2011. Esse crescimento nos indicadores do IDEB contribui
para fortalecer o argumento de que € necessario investir em programas de for-
magao de professores € 0 quanto esse investimento retorna em termos dos niveis
de qualidade desejados para a educagdo no Brasil e, em particular, na Bahia.

Longe de querermos reduzir o sentido e o ideal de qualidade da educagao
aos numeros do IDEB obtidos pelos municipios, particularmente no Ensino
Fundamental I — objeto de nossa analise — até porque ja apresentamos outros
fatores que implicam na construcao de referéncias de qualidade na educagao,
o0 que intencionamos ¢ destacar que a elevacao desses indicadores pressupde
o investimento em politicas de valorizagdo do magistério que, entre outras
agoes, deve ter a formagao docente como uma das prioritarias.

Outro destaque a ser feito nessa analise ¢ a relacao do resultado do IDEB
com as Metas estabelecidas pelo INEP para os 92municipiosonde teve oferta
do curso de Pedagogia. Identifica-se que, desses municipios, 53 (cinquenta
e trés) apresentaram um crescimento do Indice atingindo e/ou superando a
Meta do IDEB previsto para 2017. Ha, ainda, 36 (trinta e seis) municipios
que mantiveram crescimento do indice, mesmo sem atingir a meta de 2017,
indicando que houve ressonadncias positivas nos mesmos.

A qualidade da educagao brasileira, e a do Ensino Fundamental I em par-
ticular, ndo podem ser reduzidas aos niumeros expressos pelos indicadores do
IDEB apenas, mas nao podemos deixar de reconhecer que, em certa medida,
eles refletem, como resultados de processos avaliativos, o nivel de aprendizagem
do alunado. Sendo assim, para atingir e até superar a meta nacional — que € 6,0
(seis) até 2022 — a qual corresponde a um sistema educacional de qualidade
comparavel a dos paises desenvolvidos, programas como o PARFOR devem
ser mantidos, ndo isoladamente, mas em conjunto com outras politicas publicas
relacionadas a valorizagdo do magistério que os governos, nas suas diversas
esferas, devem promover para elevar o nivel da qualidade da educagao.

Dessa forma, os resultados destacados podem ser ancorados no conceito
de qualidade explicitado por Rios (2010), uma vez que espelham uma realidade
singular, dentro de um contexto histdrico-social, e a analise de tais resultados
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nao foram feitos dissociados de outros fatores que interferem na qualidade da
educagdo. Com efeito, por em relevo os indicadores do IDEB para o Ensino
Fundamental I, na Bahia, serve de pano de fundo para nossa defesa de que
investir em formacao de professores ¢ uma agao imprescindivel e que contribui
para o aprimoramento da aprendizagem e, por sua vez, qualifica o ensino.

4. Consideracoes finais

Consideramos que a formacao de professores realizada pelo PARFOR/
UNERB, através do curso de Pedagogia, trouxe contribui¢cdes importantes para
a qualidade do Ensino Fundamental I na Bahia. Apesar da existéncia de outros
elementos definidores da qualidade da educacdo nesses municipios, como o
financiamento da educacdo, a gestdo do sistema escolar, as condi¢des poli-
ticas, econdmicas, sociais e culturais do pais, os contextos especificos das
escolas, as politicas curriculares, etc., os dados indicam que a formacao dos
professores no curso de Pedagogia do PARFOR tem sido fundamental para
elevar a qualidade do ensino. H4 um crescimento do IDEB em quase todos
o0s 92 municipios onde foram ofertadas turmas de Pedagogia do PARFOR e,
consequentemente, a melhoria da educagdo no Ensino Fundamental I.

O investimento na formagao dos professores deve ser mantido como poli-
tica publica de Estado dada sua importancia para a elevagdo da aprendizagem
dos estudantes, a qualidade da Educag@o Basica e a consolidagao dos sistemas
educacionais. Na Bahia, o investimento na formacao inicial e continuada dos
professores deve ser assumido como uma acao afirmativa intencional, como
politica de Estado, considerando ainda a existéncia de muitos professores que
atuam na Educacdo Basica sem a formag¢ao adequada, nas diversas areas de
conhecimento. Nesse sentido, ¢ imperioso que esse investimento se estenda
para as areas das ciéncias exatas e naturais (Fisica, Quimica e Matematica),
na mesma intensidade como se deu a oferta de Pedagogia, tendo em vista a
caréncia de professores dessas areas no Estado da Bahia.

Assim, podemos considerar que a UNEB tem realizado uma acao afirmativa
na formagao de professores no Estado da Bahia, refor¢ado pela peculiaridade da
sua multicampia, seja pela oferta majoritaria de cursos de licenciatura de oferta
continua em diferentes Territorios de Identidade, seja pela interiorizacdo dessa
acao nos diferentes municipios do Estado através da oferta de cursos de licen-
ciatura do PARFOR. Isso vem reiterar também possibilidades de recuperagao da
sua legitimidade na relacdo “universidade e escola publica” (SANTOS, 2005),
considerando que UNEB lidera o processo de formagao de professores e vem
contribuindo para a qualidade da educagao no Estado da Bahia.
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A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES EM EXERCICIO:
contribui¢des da plataforma freire
a formacgao profissional

Fabricio Oliveira da Silva®
Helga Porto Miranda’

1. Introduciao

Neste artigo procuramos analisar o percurso formativo dos professo-
res-alunos que fazem parte do Plano Nacional de Formagao de Professores
da Educacdo Basica — PARFOR, refletindo sobre a formagao de professores,
seus percursos, seus desafios e a importancia do investimento na formacao
do educador, com vistas a promover o desenvolvimento profissional docente.

Neste contexto, o texto transversaliza uma discussao que traz para o debate
o papel da Universidade do Estado da Bahia— UNEB, no processo formativo de
professores da Educacdo Basica, que estdo em exercicio, mas que ndo possuiam
a formagdo, em nivel superior, especifica para sua area de atuagao.

Tomando como base o direito a formacao profissional, iniciamos a dis-
cussao fazendo referéncia ao carater da obrigatoriedade formativa dos profes-
sores, que ¢ uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Base da Educagao Nacional
—LDBEN, no Titulo V, que dispde sobre o processo formativo dos profissionais
da educagdo, no Art. 62°. E preciso lembrar que durante décadas a formagao de
professores em nivel superior foi dificultada por ndo haver universidades e ou
faculdades de educagdo proximas, ou nos municipios onde os docentes residem e

6 Possui graduagéo em Licenciatura em Letras Vernaculas pela Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS
(1997), Especializagdo em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa (1998) pela mesma universidade,
Mestrado em Filologia e Lingua Portuguesa pela Universidade de S&o Paulo — USP (2003), Doutorado em Educagao
e Contemporaneidade pela Universidade do Estado da Bahia - UNEB (2017). Atuaimente é professor assistente,
lotado no campus XVI em Irecé, lecionando Estagio Supervisionado e Pratica Pedagdgica. Tem experiéncia na
area de Educagéo, com énfase em Educagéo Superior (graduagéo e pds-graduacdo), atuando como professor
nos seguintes temas: formagao do educador, identidade docente, linguagem, leitura e produgéo textual, ensino
de lingua portuguesa, pesquisa em educagdo e semindrio interdisciplinar de pesquisa.

7 Doutoranda em Educagéo e Curriculo pela PUC/SP. Mestre em Educagéo de Jovens e Adultos pela
Universidade do Estado da Bahia— MPEJA/UNEB(2015). Possui Licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Catdlica do Salvador - UCSAL(1999). Atualmente € docente auxiliar da Universidade do Estado da Bahia/
UNEB, Campus IV.Tem experiéncia na area de Educag&o, atuando, principalmente, nos seguintes temas:
educagao de jovens e adultos, pesquisa e pratica pedagdgica, saide/educagao/pedagogia hospitalar.
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atuam. Isso, por algum tempo, se apresentou como um elemento obstaculizador
e, por vezes, impossibilitou o processo formativo de professores, que exerciam
a profissdo sem a formacao universitaria especifica da sua area e segmento de
atuacdo. Neste cenario, muitos docentes que atuam na Educagdo Basica no
interior da Bahia possuiam apenas o curso normal, ou seja, o0 magistério que
habilitava o docente para o exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Em 2009, a Universidade do Estado da Bahia — UNEB implantou o
Programa de Formacao de Professores: Plataforma Freire e levou ao interior
da Bahia a oportunidade para os profissionais da Educagdo Basica, que ja
atuavam no contexto educacional sem a formacao especifica, de realizarem
o curso superior, em nivel de Licenciatura, uma vez que essa ¢ uma obriga-
toriedade prevista na LDBEN.

Neste contexto, € na dimensao de sua multicampia, a UNEB se apresenta
como um importante polo de formacao, que congrega condigdes curriculares,
de vivéncia e experiéncia para promover a formagao dos docentes, constituin-
do-se, no cenario baiano, como a maior instituicdo formadora de professo-
res via PARFOR. Assim, o presente artigo, considerando o papel da UNEB,
busca entender quais as principais contribui¢des dos cursos de Licenciatura
oferecidos pelo Plano Nacional de Formagdo de Professores/PARFOR, para
os professores em exercicio no Territorio de Identidade de Irecé/TII, seus
impactos nas praticas docentes e de vida pessoal e profissional.

A fim de mostrar ao leitor o nosso ponto de partida nas reflexdes desse
trabalho, apresentamos, inicialmente, um breve histérico do Programa PAR-
FOR/UNEB, no TII, discutindo a formacao inicial de professores em exercicio
nos cursos de Licenciatura, no interior da Bahia, e suas implicagdes na pratica
educativa. Para isso, utilizamos narrativas de professores participantes do
Programa, buscando analisar as contribuigdes profissionais e pessoais do pro-
cesso formativo, logradas no Programa, bem como os impactos da formagao
no contexto da pratica docente.

Neste sentido, a op¢ao metodologica foi pela abordagem qualitativa de
pesquisa, por manifestar-se como a tentativa de uma compreensao detalhada
dos significados e caracteristicas situacionais investigadas. Como dispositivos,
utilizamos as narrativas (auto)biograficas de alguns professores-alunos que
fazem parte do PARFOR, no Polo do DCHT, Campus XVI, de Irecé. A escolha
dos sujeitos se deu por meio de um convite que fizemos a eles, explicando o
objetivo central desse estudo. Nove professores® aceitaram e, portanto, estes
foram os colaboradores da pesquisa.

8 Por atendimento ao preconizado pelo Comité de Etica em Pesquisa com seres humanos, os nomes aqui s3o
ficticios, escolhidos pelos préprios colaboradores. O objetivo é preservar a identidade dos docentes, ainda
que estejamos trabalhando com a perspectiva da abordagem (auto)biografica que entende ser a narrativa
a expressao da subjetividade e da identidade do sujeito.
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2. Contextualizando o plano nacional
de formacao de professores — Parfor

O direito a formacao profissional docente ¢ uma exigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional/ LDBEN/1996. Em seu artigo 62,
percebe-se que durante décadas esta foi dificultada por ndo haver universi-
dades e/ou faculdades de educagdo nos pequenos municipios do interior do
pais. Isso fez com que educadores ndo tivessem a oportunidade de realizar a
formacao universitaria, ndo estando, assim, de acordo com o que preconiza a
LDBEN 9394/96, no que tange a formagao inicial dos professores. Por conta
dessa situagdo, na Bahia, muitos professores residentes no interior do Estado
atuam com a formag¢ao apenas em magistério (BRASIL,1996).

No ano de 2009, foram abertas no portal do Ministério de Educagao ¢
Cultura — MEC as inscrigdes das secretarias estadual e municipal de educa-
¢a0, para que os municipios pudessem aderir ao Programa PARFOR. Apos
as adesdes dos candidatos ao processo seletivo, e o consequente resultado
publicizado, o Departamento de Ciéncias Humanas e Tecnologias/DCHT,
Campus X VI, implementou treze turmas do Programa para funcionar no Polo
de Irecé, contemplando o Territorio de Identidade de Irecé/TII. Neste contexto,
foram ofertadas turmas de Licenciaturas em: Geografia (01), Historia (01),
Educagao Fisica (01), Matematica (01), Artes (01), Letras (01) e Pedagogia
(07), atendendo em média a 450 professores vinculados as redes de ensino
municipal e estadual de educagdo. Os referidos docentes, na sua maioria,
nao apresentavam a formacao inicial em Pedagogia, e nem em qualquer area
especifica de Licenciatura, embora ja atuassem nas escolas como professores
da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio, possuissem experiéncia
pela pratica desenvolvida na atuacdo profissional, mas ainda faltava-lhes a
formagao tedrico epistemologica.

Um dos objetivos do Programa PARFOR foi o de atender as demandas
da Educagao Superior nas redes de ensino oficiais, ou seja, licenciar docentes
atuantes na Educac¢do Infantil, no Ensino Fundamental I e II e Médio das
redes publicas, visando suprir a caréncia de profissionais qualificados nas
Licenciaturas. Desta forma, o Programa ofereceu a possibilidade de acesso ¢
formagdo dos professores a este nivel de ensino. No caso da Bahia, a UNEB
assumiu relevante papel social no contexto da formacao de professores em
servigo. E preciso considerar que, mesmo multicampi, a UNEB néo se faz
presente em todos os municipios, enquanto unidades departamentais. No
entanto, pelo PARFOR levou a formacao em nivel de Licenciatura a muitos
professores que tinham dificuldades de acesso a formacao especifica, através
de seus campis, localizados em todos os TI no estado. E preciso, também,
destacar o fato de que o professor que ja estd em exercicio ndo tem como se
deslocar para grandes centros a fim de fazer o curso superior de Licenciatura.
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Assim, O PARFOR constituiu-se num Programa que possibilitou a
formacao inicial aos profissionais que ja atuavam na educagao ¢ ainda nao
possuiam o nivel superior, ndo atendendo, na condi¢cdo em que se encon-
travam, ao que exige a legislacdo em vigor. O Programa trouxe, também, a
concretizagdo da formagao aos profissionais, contribuindo de forma a tornar
o sistema educativo mais profissional, mais inclusivo, sem contar a alcunha
profissional promovida no cendrio educacional nacional, cuja acdo foi a de
fomentar a responsabilidade social, fortalecendo o trabalho educacional nos
espacos onde a formagdo universitaria inexistia, em especial, no nosso caso,
no interior da Bahia. Subjacente a proposta, estavam a responsabilidade e o
comprometimento da UNEB em tornar o sistema educativo, nos espacos mais
carentes do interior da Bahia, mais profissional e mais inclusivo.

A UNEB vem atuando em todo o estado da Bahia com seus 29 Depar-
tamentos que muito contribuem com a formacdo docente, producdo de
conhecimento, buscando se comprometer, cada vez mais, com a formacgao
do profissional de educagdo, e consequente responsabilidade social de edu-
cadores. Assim, para exercer sua fun¢do social, no contexto da educacao,
requerem-se praticas cotidianas de avaliar as agdes € os impactos causados no
contexto em que a universidade esta inserida, o que demonstra que a UNEB
tem se incluido aos processos sociais e académicos.

Ao longo dos anos, a universidade vem desenvolvendo programas e
acoes que contribuem para o engrandecimento social ¢ humano nos espagos
nos quais se faz presente. Neste sentido, a UNEB vem, sobremaneira, contri-
buindo com a formacao do profissional de educagdo no estado da Bahia por
implementar um sistema de educagao enraizado nos problemas que desafiam o
desenvolvimento social, produzindo conhecimento e gerando inovagdes tecno-
logicas através de seus projetos, que t€ém se ocupado da organizacao didatica,
pedagogica e epistemoldgica dos processos formativos para a docéncia. Deste
modo, a institui¢ao se insere numa politica formativa que visa contemplar as
especificidades dos diferentes Territorios de Identidade de abrangéncia de cada
Departamento, articulando as atividades de ensino, de extensdo e de pesquisa.

A implantacdo dos cursos do PARFOR obedece as necessidades da
demanda por formagao profissional do cidadao e, por consequéncia, ao desen-
volvimento do contexto no qual ele se insere, fortalecendo seu papel de ampliar
e democratizar o acesso a Educag@o Superior no estado da Bahia. Esta univer-
sidade caminha no sentido de ajudar os cidaddos a superar as vulnerabilidades
e riscos sociais, como também garantir a expressao de suas potencialidades e
desejos, reconhecendo sua identidade social, promovendo agdes de integragao
e de qualificagdo profissional, criando espacos e oportunidades de reconheci-
mento para o exercicio da cidadania e da profissionaliza¢do docente. Tem se
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fortalecido como universidade multicampi, construindo sua identidade através
da sua capacidade de se articular com as comunidades nas quais esta inserida,
fazendo-se presente nas mais variadas regides do estado da Bahia.

Deste modo, o PARFOR representou mais um desafio assumido pela
UNEB, o qual se encaixou perfeitamente nos seus objetivos, que sempre se
configurou em garantir a formagao em nivel de Licenciatura e Bacharelados
a populacdo baiana, e com a implementagao do PARFOR, garantir também
formacdo a docentes que se encontravam em exercicio e, que por alguma
razdo, nao possuiam a formagao universitaria. Dessa forma, a universidade se
inscreve, historicamente, por meio de agdes formativas para a docéncia, pois
a mesma ¢ detentora de iniciativas que deram origem a alguns programas de
formagao de professores em exercicio, conhecidos como: UNEB 2000 Familia
Agricola, PROESP, dentre outros, e que obtiveram grande sucesso € muito
contribuiram com a sociedade baiana.

Para os professores que ja atuavam no contexto educacional, sem a forma-
¢do exigida, esta foi e, continua sendo, uma oportunidade concreta de realizagao
do sonho e objetivo tao desejado e almejado por todos, mas principalmente para
os professores, cuja oportunidade de formagao profissional no nivel superior
passou a ser uma realidade no contexto do Programa e da UNEB. Para esses
sujeitos, a formagao representou a oportunidade de ter seu desenvolvimento
profissional docente uma realidade construida no chao da escola, no contexto
da educagdo e na formagao tedrica e pratica do curso de Licenciatura.

3. Sentidos da formacao Parfor pelos professores-alunos

A formacao de professores tem experimentado uma evolugdo importante
no contexto do interior baiano. O fato de a formagao chegar até os profissionais
da educagdo, vir até seu municipio, seu contexto, fez grande diferenga, pois
trouxe a possibilidade real da formacgao profissional, que ja foi tdo distante dos
nossos educadores. Para Tardif (2005), os saberes dos professores sdo cons-
truidos mediante suas historias de vida, saberes tecidos a partir de vivéncias,
tanto pessoais como profissionais, que ajudam a produzir, organizar e desen-
volver o ensino em uma pratica concreta. Essa afirma¢ao diz muito do que € o
Programa PARFOR/ UNEB, e de como este veio realizando e transformando
a realidade da formacgao de professores no interior baiano. Tratou-se de um
Programa que trouxe a baila as vivéncias, experiéncias e a oportunidade de
formagao tedrica e pratica dos profissionais da educagao, considerando-os e
formando-os em seus contextos de atuagao profissional.

A LDBEN, no Titulo V, que dispde dos profissionais da educacao, no
seu Art. 62°, ¢ clara ao conceber que: “A formacdo de docentes para atuar
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na Educag¢do Basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduagdo plena, em universidades e institutos superiores de educacao”.
De acordo com Feldmann (2009, p. 71),

formar professores com qualidade social e compromisso politico de trans-
formagao tem se mostrado um grande desafio as pessoas que compreendem
a educag@o como um bem universal, como espago publico, como um direito
humano e social na constru¢do da identidade e no exercicio da cidadania.

E foi pensando nesta perspectiva, enquanto politica publica de forma-
¢do do profissional em educacdo, que surge o Projeto Plataforma Freire em
parceria com a Universidade do Estado da Bahia (2009). O DCHT — Campus
XVI - Irecé iniciou a sua participacdo no PARFOR para receber essas diversas
licenciaturas, e implantar mais 13 turmas, com as Licenciaturas de Letras,
Artes, Matematica, Geografia, Historia, Educagdo Fisica e Pedagogia, com o
objetivo de fomentar a formagao docente, assumindo compromisso e grandes
desafios. Para a implementago, buscou-se conhecer as especificidades de cada
curso oferecido, e planejar o funcionamento, ja pensando em toda a dindmica
organizacional em que a formacao docente aconteceria no TII.

No contexto especifico do referido TII, tratou-se da realizagdo de um
grande sonho dos sujeitos envolvidos no processo, e de grande responsa-
bilidade do Campus em colocar em funcionamento as turmas ofertadas, de
forma responsavel e com qualidade, atuando, assim, com compromisso social
e de garantia da realizacdo do sonho profissional de muitos docentes. Neste
contexto, procuramos ouvir os protagonistas de suas histdrias, os professores
em formagio. Ouvimos em suas narrativas, expressoes como: “E a realizacdo
do grande sonho da minha vida” (Cristiane, extrato de narrativa, 2016), “4
oportunidade que sonhei” (Clebson, extrato de narrativa, 2016), “Meu maior
e melhor Desafio” (Katia, extrato de narrativa, 2016). Para a realizagdo, con-
cretizacdo desse desejo, Gadotti(2010, p. 16), expressa que:

E fundamental reafirmar a dignidade e a “boniteza”- como dizia Paulo
Freire”- dessa profissdo, diante da desisténcia, da lamuria, do desanimo e
do mal estar docente, provocado pela exaustdo emocional, pela baixa auto
estima e pelo pouco reconhecimento social dessa profissao.

Assim, os professores definem a satisfacao e a realizagao em fazer parte
da formagao académica, de estar em uma universidade. Sonho, este, que lhes
parecia tao distante, impossivel no passado. Hoje, contudo, percebem como
uma oportunidade tinica de realizarem o sonho, objetivo da formag¢do no
Ensino Superior, que garante melhor condigao de desenvolvimento profissional
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docente. Em suas narrativas, os professores resgatam a boniteza de continuar
suas trajetorias, investindo na sua formagao, ensinando e aprendendo. Isso
implica no reconhecimento de que as experiéncias formativas do PARFOR
favoreceram o desenvolvimento profissional docente. A respeito das vivéncias,
assim nos dizem os sujeitos:

Sonho impossivel, mas realizavel. Me sinto mais confiante, mais preparada
para ensinar. Fazer universidade era algo dificil, pois a gente ndo tem
condig¢des de ir pra longe e na UNEB ¢ muito concorrido e o curso é pela
manha. Mas gracas a Deus eu fiz e agora me sinto com competéncia para
ensinar mesmo (Jerusa, extrato de narrativa, 2016).

Nao teriamos essa oportunidade nunca, pois ndo temos condi¢des de sair
daqui do municipio para fazer essa formacao longe, temos familia e ndo
temos condig¢des financeiras. Temos que ler e estudar muito, mas tudo vale
a pena (Sirleide, extrato de narrativa, 2016).

Essa ¢ a realidade da maioria dos professores atendidos, ou seja, estar
contemplado no programa € a realizagdo de um sonho, de um objetivo de vida
pessoal e profissional. Essas narrativas revelam a intensidade, a imensa impor-
tancia que € para esses profissionais que nao tiveram oportunidade de dar pros-
seguimento em seus estudos, que conseguiram a duras penas terminar o Ensino
Meédio e ingressaram no mercado de trabalho, sem muito ou nenhum preparo, e
demonstram a todo tempo a necessidade de aprofundar seus estudos, de conti-
nuar estudando, de ter oportunidade, construindo historias, tantas vezes repeti-
das, de desigualdade. Sentir-se mais preparada, revela, para Jerusa, a condi¢ao de
estar em pleno desenvolvimento profissional, pois a formagao em Licenciatura
deu-lhe condi¢des de repensar e reconstruir sua pratica pedagogica e docente.

Essas narrativas nos fazem pensar no modo como esses professores vém
construindo suas experiéncias educacionais e quais as contribui¢des para o
contexto educacional, no qual estdo inseridos. Essas contribui¢cdes formativas
nos despertaram o interesse de analisar no estudo, sobretudo observando os
cursos direcionados a formacdo de professores do ensino publico municipal e
estadual no TII, que aconteceram de forma modular, em que os profissionais
passaram uma semana no municipio de Irec€, cidade polo, no DCHT, Campus
XVI, em processo de formagao, tendo aulas nos turnos matutino e vespertino
durante oitos dias por més.

As narrativas nos revelam que ha um evidente desafio dos docentes de
cursar, de assumir a condicao de professor-aluno, reconhecendo a sobrecarga
de estudar, ensinar, cuidar da familia, escola e trabalho em uma jornada tripla,
ou seja, assumir as amplas jornadas de trabalho, pois a grande maioria atua
em regime trabalhista de 40 horas semanais e, ainda, para trabalhar e estudar,
realizam os longos deslocamentos.
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A auséncia da convivéncia familiar, auséncias nos fins de semana e,
principalmente, a dedicagao as leituras, aos estudos para a sistematizacao do
conhecimento sdo a marca dos esforgos destes docentes em formagao. E por
tudo isso que concluimos que estar contemplado no Programa PARFOR ¢
a realizag@o de um sonho, de um objetivo de vida pessoal e profissional. As
narrativas revelam a intensidade da alegria e a importancia dessa formagao
frente as dificuldades que tiveram anteriormente para dar prosseguimento
em seus estudos, ou seja, para concluirem, a duras penas, o Ensino Médio e
ingressarem no mercado de trabalho.

O desafio da formacao desses mais de 450 profissionais vinculados ao
Polo de Irecé passou a ser o desafio do DCHT, Campus X VI, de implementar
os cursos de formacao de professores no sertdo da Bahia. Trata-se de docentes
com saberes, experiéncias, mas ainda necessitando da formagao académica, de
aprofundar seus conhecimentos tedricos e praticos, saberes e fazeres docentes.

Para Pimenta (1994) a esséncia da atividade pratica sdo o ensino e a
aprendizagem, e a sua pratica educacional envolve o conhecimento da rea-
lidade historico cultural, sua compreensao, sua transformagao. E foi nesta
perspectiva que o Programa possibilitou o processo formativo dos professores,
dando-lhes a condi¢ao de maior compreensao do cotidiano de suas atividades
educativas na escola. Assim, os professores trilharam por uma trajetoria for-
mativa no contexto local do TII, para, enfim, viabilizar a pratica de ensino e
aprendizagem, a pratica da formagao docente.

Os professores-alunos participantes destacam que o professor formador
da universidade, envolvido com o contexto do PARFOR\UNEB, fez a dife-
renca, pois os formadores analisaram, discutiram e refletiram a praxis dos
licenciandos e nao ficaram restritos ao ensino de teorias pedagogicas. Paulo,
um dos professores em formacao, em sua narrativa considera que,

o curso foi muito bom, pois os professores formadores consideraram os
problemas de nossas praticas na escola. Eles ndo vieram ensinar teorias,
mas conhecer nossas praticas e nos ajudar a perceber como as teorias nos
ajudariam a fazer melhor o nosso trabalho na escola. Pra mim isso ¢ uma
politica boa de formagdo e agradego ao PARFOR e a UNEB que veio até
noés e nos formou (Paulo, extrato de narrativa, 2016).

O professor Paulo considera relevante o processo formativo que viven-
ciou no PARFOR, pois viu no Programa um espaco de entendimento de suas
proprias praticas educativas. A formagao foi o lugar de reflexdo do que ele
faz, com a sensacao de ndo condenacao por parte dos professores formadores,
mas de acolhimento e de orientagdo e reorientagdo do processo. As teorias
surgem como elementos (re)significadores e (re)construtores das praticas que
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desenvolvidas na escola, promovendo reflexdes e condi¢des para o desen-
volvimento profissional docente. Neste sentido, tanto Paulo como os demais
colaboradores deste estudo enfatizam que a formac¢ao pelo PARFOR tem
modificado as relagdes profissionais e, principalmente, o olhar e agdo pratica
cotidiana no chao da escola.

Mesmo reconhecendo os limites nas politicas publicas de formagao do
educador, impostos pela conjuntura politica e social, os professores em forma-
¢do inicial acreditaram que a Universidade tem papel importante no enfren-
tamento dessas limitacdes, dificuldades, possuindo um lugar de destaque na
inclusdo social, na formagao de identidades sociais e profissionais (NOVOA;
FINGER 2000). Conscientes do desafio de pensar e construir a educagdo, do
desafio de atuar na formacgdo para a vida, cada professor se implicou para
buscar desenvolver modos de compreensdo sobre a sua docéncia, fazendo
valer o esforgo da universidade em garantir que a formagao tivesse algum
sentido na vida dos professores.

Para os alunos-professores que participaram do Programa, foi uma opor-
tunidade de profissionalidade, de formagao politica, social e educacional,
mas muito mais uma oportunidade de crescimento pessoal e profissional, de
compreensdo do papel da educacdo no TII e de luta contra a exclusdo social, de
emancipac¢ao. Em seus relatos, afirmaram que a licenciatura contribuiu muito
com a formagdo pessoal e profissional, e ressaltaram, ainda, a importancia
dos conhecimentos construidos e a transformacao da pratica pedagogica no
cotidiano de suas atividades docentes, realizadas em concomitancia com a
sua formacdo em nivel superior.

Em suas narrativas esses profissionais relataram a importancia do desen-
volvimento pessoal, intelectual e profissional, consideraram a relevancia dos
conhecimentos construidos para a qualidade do fazer pedagogico, como se
atesta em algumas de suas narrativas: “[...] a formag¢do mudou minha atuagdo
em sala de aula, me sinto valorizado” (Paulo, extrato de narrativa, 2016). “[...]
Como mudei minha atuagdo, apods os conhecimentos adquiridos aqui, hoje eu
ensino historia” (Cristian, extrato de narrativa, 2016). “[...] Sabe professora,
eu bem sei como é dificil o Ensino de Lingua Portuguesa, como é de extrema
importancia. E esse curso aqui me ajudou ainda mais, eu me sinto mesmo
motivada e preparada para dar aulas” (Sirleide, extrato de narrativa 2016).
“[...] Passei 12 anos ensinando matemdtica, hoje fico envergonhado da forma
como estava equivocado em minhas aulas” (César, extrato de narrativa, 2016).

Através destas narrativas, identificamos e compreendemos a importancia
dessa formagao para a pratica docente e para a relagdo de ensinar e aprender
de professores e alunos e, principalmente, a importancia de sentir-se valo-
rizado, de sentir-se profissional da educacdo. Compreendemos o quanto a
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formagao profissional se constitui como um movimento coletivo de agdo, de
compreensdo do contexto no qual estdo inseridos, de crescimento profissio-
nal, de leitura de mundo, de se perceberem como profissionais que tém uma
funcdo social de grande relevancia.

Ao serem questionados sobre como vém vencendo as dificuldades, dis-
tancia, investimento e desafios da formacao, todos responderam de modo
entusiastico: “[...] para mim, que ainda moro em povoado, fica mais dificil
ainda, mas estou vencendo (Jerusa, extrato de narrativa, 2016). “[...] a dificul-
dade ¢é grande, mas estamos contentes e muito animados com essa formagao.
Nada que conseguimos aqui foi facil. O importante é que estd valendo a pena”
(Katia, extrato de narrativa, 2016). “[...] Foram muitas as dificuldades, mas
vem valendo a pena. Hoje ja sou uma profissional reconhecida™ (Cristiane,
extrato de narrativa, 2016).

Percebemos que os professores/alunos enfrentaram e venceram os desa-
fios, e ressaltaram que receberam o apoio da familia para continuar a perseguir
seus sonhos, seu objetivo de formacao no nivel superior. Na maioria dos casos,
sdo os primeiros da familia a obter o diploma de nivel superior. Tornam-se,
deste modo, exemplos para familia, filhos e alunos. Enfatizam a importancia
da profissionalizacdo docente no contexto da escola, na agdo docente no con-
texto educacional, nas agdes reflexivas na escola, junto ao corpo docente, pais,
alunos, na sua comunidade local e escolar. Perceberam seu desenvolvimento
pessoal e intelectual como crescimento profissional, como reconhecimento
social pelas aprendizagens desenvolvidas, que consolidam novas praticas e
modos de viver e desenvolver a docéncia.

Em suas narrativas apresentaram que a implantagao da politica de forma-
¢ao possibilitou a superagao das dificuldades e consideram que o Programa:
“[...] Esta proporcionando um amplo conhecimento cientifico, teorico e prdtico
da educagdo, crescimento profissional” (César, extrato de narrativa, 2016).
“[...] o curso tem permitido ampliar bastante nossos conhecimentos, mas prin-
cipalmente refletir nossa praxis, nos leva a superar as dificuldades” (Sirleide,
extrato de narrativa, 2016). Os licenciandos perceberam a forga, a esperanca e
a vontade de vencer cada desafio ao longo dessa caminhada. Vale, portanto, a
pena e como afirma Amorim (2012, p. 118), “fortalecer os aspectos positivos,
conquistados em seu processo formativo, engrandecer sua praxis pedagdgica
e enobrecer a aprendizagem de seus alunos”. Este ¢ o desejo de cada profes-
sor-aluno que participa do Programa.

Mas ndo so6 por exaltar o reconhecimento, a satisfacdo pessoal e profissio-
nal, por sentirem-se valorizados, sentirem-se profissionais, com conhecimentos
tedricos e praticos, compreendendo o ser e o fazer da pratica docente. Como nos
diz Severino (2012), na pratica da formagao docente, a educagao ganha corpo,
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realidade sociohistorica. O campo da formagao ndo se exaure em si proprio,
mas ¢ sindnimo de algo mais abrangente, vai além dos processos de ensinar ¢
aprender, pois adentra pelos espagos de vida e sociedade, e a docéncia, o ser pro-
fessor, nestes espacos, assumem uma importancia social, educativa e historica.

Ao refletirem como o curso de graduagdo tem contribuido para esse
processo de formagao profissional e de que forma tem contribuido para sua
atuacao no cotidiano docente, no chao da escola, ressaltam que:

E a minha maior realizagdo pessoal e profissional. Nunca em 10 anos de
experiéncia tinha refletido minha pratica, estudar, discutir, analisar, ver a
teoria na minha frente, na sala, saber o que fazer, me emociono. Nao tem
prego. Como mudou a minha percepgao do Ensino da arte, como mudou
o meu olhar sobre o mundo, sobre as coisas. Hoje sou outra profissional
(Teresa, extrato de narrativa, 2016).

Constatamos que a formag¢ao de professores em exercicio em cursos de
Licenciatura, no sertdo da Bahia, desenvolvida pelo PARFOR/UNEB asse-
gurou uma oportunidade de formagao dos professores em exercicio, uma
maior qualidade, comprometimento e competéncia de atuag@o profissional e
desenvolvimento humano de valorizagdo pessoal e profissional. Para além da
formacgao, a contribui¢do ainda maior foi no desenvolvimento da educagao
desses municipios que fazem parte do TII, na implementacao das politicas
educacionais, no olhar desses profissionais para o contexto educativo, para
além da sala de aula, de poder compreender a educagdo enquanto docéncia,
gestao, atuagdo social e politica.

A agdo de formagao tornou-se efetiva a partir do momento em que seus
atores compreenderam o seu papel social, que perceberam que a educagdo ¢
uma pratica politico-social, que vai além da sala de aula, vai além da quali-
ficacdo técnica e da nova consciéncia social.

4. Consideracoes finais

O ensino publico brasileiro sempre viveu grandes contradi¢des, princi-
palmente quando trata do Ensino Superior, pois se lida com uma concorréncia
muito superior a0 numero de vagas oferecidas, tornando-o altamente seletivo.
O PARFOR, desenvolvido pela UNEB, se apresentou como um Programa que
possibilitou o processo de formagao de professores em servigo da sua profissao,
e que ndo tinham acessado, anteriormente, o Ensino Superior, publico, de qua-
lidade e gratuito, sobretudo pela auséncia do acesso a formacao na area espe-
cifica de atuagdo que ja desenvolviam na Educag@o Basica. Assim, o recorte
que fizemos dos sujeitos participantes do PARFOR no TII nos possibilitou
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compreender como a UNEB se colocou num lugar de protagonismo das for-
magoes, favorecendo, pelo Programa, o desenvolvimento profissional docente
de muitos professores nos mais distantes municipios baianos.

Pelas narrativas dos professores-alunos, esta formacao inicial foi muito
significativa para suas vidas pessoal e profissional. Sentimos como vem
mudando ndo s6 a atuagdo profissional, trazendo um novo olhar para a sala
de aula, para o aluno, para o desenvolvimento do planejamento das atividades
educacionais, mas também o refletir sobre a educacao e, principalmente, para
algo que foi repetido na fala de cada um; a oportunidade unica da formagao
superior, algo que, por muito tempo, foi apenas um sonho longe de se realizar.

Hoje uma realidade sonhada, desejada, mas acima de tudo concretizada.
O Programa vem contribuindo de forma muito significativa para a formacao
inicial dos profissionais que ja tinham a experiéncia da sala de aula, que ja
atuavam na area especifica, no entanto nao tinham a formagao académica,
especifica, para sua atuacdo. Esses profissionais vém fazendo a diferenca e,
acima de tudo, modificando o ensino dos territorios baianos. Seu crescimento
vem sendo registrado ndo s6 nos indices de desenvolvimento da Educacao
Basica, mas também no reconhecimento profissional por parte de todos envol-
vidos na educacdo. A Universidade do Estado da Bahia fez e continua fazendo
um papel significativo na formacao profissional no TII. Sem o empenho da
universidade, dos professores/formadores, dos alunos-professores, do traba-
lho coletivo de levar a graduagdo até o interior, levar aqueles profissionais
que ja atuam na Educacdo Basica, mas “ainda” necessitam da graduacao na
area de atuagdo, ndo seria possivel a formagao desses profissionais e, como
consequéncia, continuaria apenas como um sonho de poucos.
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1. Introducao

O percurso teorico-metodologico assumido € oriundo da pesquisa de

Mestrado realizada no ambito do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e
Diversidade (PPED), da Universidade do Estado da Bahia-Uneb/Jacobina, a
qual teve como motivacao central entender como o PARFOR/UNEB contribuiu
para o desenvolvimento das praticas pedagdgicas docentes de suas/seus egres-
sas/os, mediante a compreensao da formagao em exercicio. Dessa necessidade,
desvelou-se o objeto da pesquisa: formagao em exercicio e praticas pedagogicas
docentes. A partir disso, depreendeu-se o objetivo geral do estudo: analisar
como o PARFOR contribuiu para o desenvolvimento das praticas docentes das/
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os egressas/os do curso de Pedagogia, buscando oferecer subsidios para uma
reflexdo/agdo sobre as praticas desenvolvidas no decorrer do curso, verificando
em que medida a formag¢ao provinda do Programa PARFOR/UNEB, contribuiu
para a (re)construcdo das praticas docentes das/os suas/seus egressas/os e qual
a importancia das praticas docentes desenvolvidas pelo PARFOR, diante da
pluralidade contemporanea e suas implicagdes no processo de aprendizagem.
Com essa motivagao, entendemos que pesquisar ¢ algo que muita gente faz, se
nio todas as pessoas. Sobretudo, refletir sobre a pratica ¢ parte do ser humano. E
claro que nesse caso, poderiamos descrever e demonstrar diversos tipos de pes-
quisa. Contudo, a pesquisa aqui apresentada ¢ uma pesquisa de cunho cientifico e

[...] caracteriza-se pelo esforco sistémico de — usar critérios claros, expli-
citos e estruturados, com teorias, métodos e linguagem adequada [...],
explicar ou compreender os dados encontrados e, eventualmente, orientar
a natureza ou as atividades humanas (CHIZZOTTI, 2010, p. 20).

Portanto, isso significa dizer que a pesquisa cientifica ndo pode ser com-
parada aos demais tipos de pesquisa, ja que se caracteriza pela sistematizagdo
de procedimentos com o intuito de estudar e compreender, bem como propor
outros caminhos para o problema pesquisado. Sabemos com Santos (apud
SUSSEKIND, 2014) e outros que isso ndo confere, ao modo de produzir
conhecimento da ciéncia, nenhuma validade maior a ndo ser aquela que lhe
garantem os sistemas de opressao que sustentam o pensamento abissal.

Os pressupostos metafisicos, os sistemas de crencas, os juizos de valor ndo
estdo antes nem depois da explicacdo cientifica da natureza ou da socie-
dade. Sao parte integrante dessa mesma explicagdo. A ciéncia moderna
ndo ¢ a Unica explicagdo possivel da realidade e ndo ha sequer qualquer
razdo cientifica para a considerar melhor que as explica¢des alternativas
da metafisica, da astrologia, da religido, da arte ou da poesia. A razdo por
que privilegiamos hoje uma forma de conhecimento assente na previsao
e no controlo dos fendmenos nada tem de cientifico. E um juizo de valor.
A explicagdo cientifica dos fenomenos ¢ a auto-justificacdo da ciéncia
enquanto fendmeno central da nossa contemporaneidade. A ciéncia &,
assim, autobiografica (SANTOS, 1987, p. 52).

A razdo de escolha do método, portanto, considerou que a partir de uma
davida, pode-se buscar um caminho para compreendé-la ou questiona-la. Obser-
va-se que de Santos (1987) as/aos mais cientificistas, as/os autoras/es ressaltam a
experiéncia e a visao da realidade como fatores que colaboram para a construg@o
de duvidas. Assim, € possivel afirmar que problemas reais, questdes de pes-
quisa, sdo retirados do dia a dia, numa tentativa apropriada de pensar questoes,
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propor outros métodos, instrumentos, técnicas e conhecimentos construidos por
pesquisadoras/es e sujeitos ao longo do processo de pesquisa.

Nessa direcao, faz-se necessario situar a escolha epistemologica que
norteou as opg¢des metodologicas, ja que em toda forma de investigacdo existe
um enfoque epistemologico, dando-lhe fundamento, e que todo paradigma
epistemoldgico embasa-se numa teoria do conhecimento. Para subsidiar essa
pesquisa, tomamos a abordagem fenomenologica como perspectiva de pes-
quisa qualitativa, por explicar os fendmenos como eles realmente sao. Trata-se
de descrever os fendmenos e nao de analisar nem explicar, pois privilegiam
“a compreensao ¢ a inteligibilidade como propriedades especificas para expli-
cagdo e descri¢ao dos fendmenos sociais” (IVONE, 2005, p. 72).

2. Percurso metodologico: método,
dispositivos e achados da pesquisa

O Estudo de Caso foi 0 método escolhido para responder a pergunta do nosso
estudo investigativo, pois o Estudo de Caso coloca-nos frente ao desafio de uma
profunda imersdo no campo da pesquisa, no sentido de favorecer um conjunto de
dados que possam ser colocados em dialogo por meio da analise interpretativa,
podendo ser entendido como a escolha de um objeto de estudo definido pelo
interesse em casos individuais, visando a investigagdo de um caso especifico,
bem delimitado, contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma
busca circunstanciada de informagdes. Reportando-se a outras caracteristicas que
delimitam o estudo de caso como modalidade de investigagdo, pontua-se que: as
questdes de pesquisa ou tematicas referem-se a relagdes complexas, situadas e
problematicas; surgem do desejo de compreender como o PARFOR contribuiu
para o desenvolvimento das praticas docentes das/os egressas/os do curso de
Pedagogia em Varzea do Pogo/BA, um fendomeno social complexo, que retém
caracteristicas significativas e holisticas envolvendo necessidades da sociedade
atual. Ademais, entendemos que o Estudo de Caso , possibilita aprofundamento
do problema da vida escolar e, em se tratando da avaliagdo do ensino e aprendi-
zagem, essa abordagem metodoldgica propiciou o envolvimento dos elementos
inseridos no processo de ensino. Buscou-se, assim, a participacao de todas/os,
como esclarecem Liidke e André (1986), que definem o estudo de caso como uma
estratégia de investigagao, muito além de uma forma de analisar dados (p. 13).

3. (Entre)vistas narrativas e as travessias dos saberes docentes

Alinhada aos estudos nos/dos/com os cotidianos, Siissekind salienta que
os limites das conformagdes de pesquisa devem ser assumidos e anunciados.
As entrevistas foram realizadas nos meses de margo e abril de 2016, em dois
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momentos € em espagos distintos. As 02 (duas) primeiras foram realizadas
na escola Municipal Laurentino Barreto dos Santos, local, horario e data
definidos conjuntamente com as/os colaboradoras/es da pesquisa. Contudo,
apesar dos 02 (dois) participantes da pesquisa terem marcado no mesmo dia,
as mesmas aconteceram individualmente e em horarios distintos. Registramos
a narragao de todas/os as/os professoras/es com um gravador de celular. Antes
e durante as entrevistas, buscamos deixa-las/os da forma mais a vontade pos-
sivel, para contarem/narrarem aspectos que consideravam relevantes em suas
praticas pedagogicas docentes, desenvolvidas a partir do PARFOR.

Entendendo com Certeau que “a arte de dizer ¢ uma arte de fazer e,
portanto, de pensar” (1994, p. 152) tomamos os relatos e as narrativas de
formagao como fundadores das praticas e seguimos desinvisibilizando os
processos de formagao que se desenham na trajetoria e pela agdo de atrizes/
atores sociais em multiplos contextos com os quais se tecem conhecimentos,
experiéncias, sentidos e sentimentos “no se fazer professor”. (SUSSEKIND;
LONTRA, 2016, p. 90).

Na travessia ndo ¢ que algo passe da imobilidade ao movimento, de uma
posi¢do decaida a outra erguida. [...] A travessia ¢ a diferenca entre o
tempo que passa e o que passa no tempo. Ou, talvez, a diferenga que ha
no interior do tempo que passa: diferenca enquanto intensidade, tempo
enquanto profundidade (SKLIAR, 2014, p. 26).

Partimos da premissa de que nos, professoras/es, sempre em formacao,
aprendemos na relacdo que reconhece um tempo que nao vira a ser, mas que
esta sendo. Um tempo que vai se construindo de modo precario, em idas-e-
-voltas e deslizes, sempre na expressao verbal do gerundio. Nas palavras do
poeta Skliar (2014), um tempo que se constrdi na travessia: “segundos que nao
querem passar, mesmo passando. A percep¢ao os retém, lembra-se deles e os
faz durar além de suas proprias forgas” (p. 26). Dessa forma, nao acreditamos
na existéncia de um espaco/tempo definido para a formacao, ressaltando, tal-
vez ndo particularmente nesse texto, suas caracteristicas de ndo-linearidade,
coletividade e multimodalidade e entendemos que ela ¢ caracterizada por sua
“cotidianidade, permanéncia e relagdo de subjetividades e saberes em rede”
(SUSSEKIND; LONTRA, 2016, p. 90).

Atravessadas nas conversas, as narrativas capturam os curriculos nos coti-
dianos, como bricolagem dos praticantes (CERTEAU, 1994, p. 89, 86).
E, consequentemente, sdo invisibilizadas pelos modos hegemdnicos de
pesquisar guiados pelo Ego Cartesiano e pela razio cientifica, que, em sua
indoléncia, jogam as narrativas, os conhecimentos em rede, as praticas
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curriculares e as artes de formagdo em dire¢do ao abismo do nao-conheci-
mento (SANTOS, 2007, p. 41). Dai ser importante “reinventar os limites e
fungdes da pesquisa de campo” (MARCUS, 2004) (Apud SUSSEKIND;
LONTRA, 2016, p. 91).

A entrevista narrativa foi um dos dispositivos de pesquisa utilizados, con-
forme ja mencionado, haja vista que a mesma tem a vantagem de envolver uma
relacdo pessoal entre pesquisador/a/sujeito. Isso facilita um maior esclarecimento
de pontos nebulosos e captacao imediata da informagao desejada, além de possi-
bilitar a espontaneidade da narracdo oral que este modelo oferece. Por levar o em
consideragdo que tinhamos como objetivo, analisar o desenvolvimento das praticas
pedagogicas docentes das/os egressas/os do PARFOR em Varzea do Pogo-BA,
elegemos a narrativa com o intuito de promover, além da espontaneidade, a pos-
sibilidade de os sujeitos narrarem o que fica mais marcado como singularidade
da sua pratica pedagogica docente, ja que nos, seres humanos, somos sujeitos
contadores de historia, que individual e socialmente vivem vidas relatadas.

Portanto, acreditamos que a narrativa ¢ um excelente instrumento de
pesquisa, pois, possibilita a/o professor/a expressar-se, contar/narrar suas
histdrias, saberes (re)construidos seja individual ou coletivamente na atividade
docente. Para Josso (2004), as narrativas podem ser descritas como:

[...] uma tentativa de dar acesso a um percurso interior que evolui corre-
lativamente para um percurso exterior caracterizado por acontecimentos,
atividades, deslocamentos, relagdes continuas e encontros, pertengas |...].
E precisamente na exposi¢do por meio da linguagem das componentes
objetivas deste itinerario exterior que se exprime, implicita ou explicita-
mente, o olhar lancado sobre ele e as dimensdes sensiveis que ddo cor a
essas vivéncias ou experiéncias (p. 186).

Enfatizamos a evidéncia da participagao efetiva dos sujeitos da/na pes-
quisa, sendo considerados parceiros, ja que o que estd no plano do invisivel
sera mostrado. A/o participante coloca-se frente as suas emogdes e sentimen-
tos, contribuindo com os rumos da pesquisa, pois a narrativa ¢ uma forma de
pensamento e apresenta-se como principio organizador da experiéncia humana
no mundo social, do seu conhecimento sobre ele e das trocas que ele mantém
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2002), sendo assim, capaz de (re)produzir sig-
nificados, reflexdes, dialogos..., possibilitando a/ao pesquisador/a (tanto quanto
a/ao pesquisada/o) um profundo conhecimento sobre o objeto pesquisado.

Dessa forma, o ato de narrar promove, a0 mesmo tempo, a reflexao sobre
as trajetorias de vida e profissdo, possibilitando a teorizacdo da propria expe-
riéncia formadora. Souza (2011) enfatiza que o ato de narrar insere os sujeitos
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numa dinamica de interrogar-se sobre os percursos do desenvolvimento pessoal
e profissional, remetendo o sujeito a um processo de vivéncia de sua singu-
laridade, enquanto ator e autora, ou seja, a narragdo tanto oral quanto escrita
revela-se como um espaco reflexivo de reciprocidade entre praticas e contextos,
jé& que as/os professoras/es sao instigadas/os a (re)pensar os caminhos da sua
acdo, percebendo e (re)conhecendo o seu repertorio de saberes-fazeres.

Conforme Jovchelovitch e Bauer (2002), a narrativa ¢ uma tradi¢ao de
contar um acontecimento em forma sequencial, incluindo comego, meio e
fim, e implica em duas dimensdes: cronologica e nao cronologica. Segundo
as mesmas autoras, a narragao apresenta um esquema com cinco elementos:
o enredo (conjunto de fatos); as/os personagens (quem faz a a¢do); o tempo
(época em que se passa a historia); o espago (lugar onde se passa a acdo) e
o ambiente (espaco carregado de caracteristicas socioecondmicas, morais €
psicologicas onde vivem as/os personagens).

Assim, ao narrar um acontecimento, a pessoa (re)organiza sua expe-
riéncia de modo coerente e significativo, dando um sentido ao evento, pois,
como afirma Meihy (1991), narrativas sdo sempre versdes editadas do que
aconteceu, € ndo sao descrigdes objetivas e imparciais, pois a pessoa sempre
faz escolhas sobre o que quer contar. As narrativas sdo, assim, travessias no
tempo, no espaco, na formacao, nas fronteiras bindrias entre razao e emogao.
Numa perspectiva inversa a razdo indolente, presente nas formas hegemoni-
cas de fazer pesquisa, e seguindo uma racionalidade cosmopolita proposta
por Santos (2010), percebemos a necessidade de, nas relagcdes de formagao,
expandir o presente e contrair o futuro. Segundo Santos (Idem, p. 95), “so
assim sera possivel criar o espago-tempo necessario para conhecer e valorizar
a inesgotavel experiéncia social que esta em curso no mundo de hoje” (apud
SUSSEKIND; LONTRA, 2016, p. 91).

No decorrer das entrevistas narrativas, foi possivel perceber que as/os
colaboradoras/es da pesquisa narraram sua experiéncia da formagao em exerci-
cio e como estavam sendo (re)construidos, cotidianamente, os saberes-fazeres
nas vivéncias das suas praticas docentes. Demarcaram a (re)construgcao das
praticas como um espacgo praticado, ou seja, praticas pensadas, teorizadas,
feitas e criadas de acordo com a ocasido vivida, articulada e compartilhadas
com elementos formativos. Demonstraram, assim, a compreensao € a signi-
ficacdo das praticas, como um espago-tempo, vividas/pensadas, articuladas
em modos proprios pelos fazeres (CERTEAU, 1994).

Para realizarmos a andalise das entrevistas narrativas, adotamos como
procedimento a Tematiza¢ao proposta por Fontoura (2011), como técnica
norteadora do processo de analise, interpretacdo e discussao dos achados
desta pesquisa. Necessario lembrar que cada etapa, construcao, coleta dos
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dados, analise e interpretagdo “[...] ndo ¢ um processo acumulativo e linear
[...]” (CHIZZOTTI 2001, p. 89), ou seja, a pesquisa acontece “[...] interati-
vamente, num processo de idas e voltas, nas diversas etapas da pesquisa e na
interacdo com seus sujeitos” (CHIZZOTTI 2001, p. 89). Por isso, buscamos
representar as/os colaboradoras/es da pesquisa com suas subjetividades. Além
disso, permitir aos sujeitos (pesquisador(a) e participantes), no processo da
pesquisa, que expusessem suas percepcoes e praticas.

Elegemos o tema saberes-fazeres desenvolvidos, vivenciados na for-
magdo em exercicio, emergente do campo nas falas das/os professoras/es
colaboradoras/es da pesquisa, que por meio das experiéncias, dos saberes-
-fazeres desenvolvidos, vivenciadas na formacdo em exercicio, tiveram a
oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre ensino e aprendizagem
e expressar como passaram a se sentir docentes. Quando perguntados sobre as
reais contribuigdes subsidiadas na sua pratica pedagogica docente provinda
do PARFOR, as/os colaboradoras/es da pesquisa responderam:

O PARFOR veio para refor¢ar o compromisso que ja tinha antes, sempre
busquei fazer um bom trabalho, mas antes ndo tinha embasamento para
fazer acontecer o que sonhava, e hoje desenvolvo as atividades com muita
seguranga. Mais ainda o PARFOR veio para me fazer sentir professora
e ser valorizada pelas pessoas, pois inicie na profissdo como professora
leiga e ninguém me valorizava, mesmo eu me esfor¢ando muito para fazer
o melhor (Raimunda Maia Coutinho).

[...] veio para ampliar meu conhecimento, porque antes do Programa
de formagao eu ja tinha minhas experiéncias, mas nao me sentia muito
capaz de ser professor, depois da formacdo me sinto professor. Mas
também sei que ¢é preciso aprender cada dia mais para melhorar o que
fago (Orlando Felix Oliveira).

Antes do PARFOR, sentia muita dificuldade de lidar com varias questdes
relativas ao processo de ensino e aprendizagem, no tocante a fatores como:
avaliagdo, planejamento etc. Hoje, depois da formagao [...], vou para a sala
de aula mais segura e desenvolvo atividades que possibilitam ao aluno uma
aprendizagem prazerosa e consciente. Além disso, depois da formagao me
sinto mais capaz de continuar ensinando. Era como se eu me sentisse mais pro-
fessora, embora perceba [...] que com o estudo diario e o exercicio da profissao
me sinto cada vez mais capaz de ser professora (Edna de Oliveira Souza).

Articulando os extratos acima, que versam sobre a questdo da identidade
docente e as impressoes das/os egressas/os frente a essa relagdo, junto as refle-
x0es tedricas estabelecidas por nos, podemos afirmar que as falas de Raimunda,
Orlando e Edna, demonstram a importancia do PARFOR. Todas/os receberam
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assinaram e autorizaram a
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divulgag@o dos seus nomes no corpo da pesquisa. A recusa em usar nimeros,
mencionar iniciais ou as primeiras letras do nome deu-se por entendermos que
isso negava as suas condi¢oes de colaboradoras/es, desconsiderava suas identida-
des, a formacdo em exercicio e as possibilidades que essa formagao trouxe para
a assungao da autoria de suas praticas ao criar oportunidades para refletir sobre
as questdes inerentes ao processo de ensino e aprendizagem em uma situagao
concreta. Sdo apenas trés professoras/es de um pequeno municipio cuja expe-
riéncia ndo pode ser repetida, mas compartilhd-la mostra que foi possivel realizar
acoes nas quais as/os professoras/es puderam (re)construir, repensar suas praticas
pedagogicas, seus saberes, refletindo ao mesmo tempo o ser e estar na docéncia.
Um de nossos objetivos era pensar as identidades docentes como nitidamente
imbricadas ao oficio de ensinar, nas historias de vida e formacao, isso sendo
entendido como oficio na perspectiva de Charlot (2000) aliado a concepgao de
métier, em um universo do artesdo, de um jovem que aprende com seu mestre.

As experiéncias vividas/compartilhadas nos multiplos e multilocalizados
espagos/tempos de formacao, que, no exercicio de (re)pensar, de captar
sentidos e de pesquisar a nossa pratica narramos, acabam por nos oferecer
indicios do quanto nos implicamos em aprender com. Deslocando a visao
de professores transmissores de conhecimentos previamente elaborados
para a de professores-autores das proprias praticas-teorias, abrimo-nos
para a possibilidade de criar, de inventar, de construir novas formas de
aprender , ensinar e pesquisar por conta da relacdo de legitimidade e (re)
conhecimento que se da com o grupo, no reconhecimento da diferenca,
com o outro (SUSSEKIND; LONTRA, 2016, p. 92).

Os extratos das falas das/os professoras/es da pesquisa levam-nos a con-
cordar que “uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da signi-
ficagdo social da profissdo; da revisao das tradigdes” (PIMENTA, 1999, p.
19). Este pensamento nos faz reafirmar que a/o professora/professor tem sido,
historicamente, convidada/o a refletir sobre sua pratica e buscar referenciais
para muda-las; ja que o processo de constru¢ao de ensinar e aprender tem
relagdo com o movimento proprio da sociedade, a formagao seria “[...] algo
que se estabelece num continnum” (NOVOA, 2009, p. 292).

Percebemos, também, nos relatos supracitados, a presenga de uma con-
cepcao de identidade, ndo como algo definitivo, mas como um fator decorrente
de um processo continuo de transformagdes, ou seja, elas sdo construidas e
reconstruidas ao longo da vida. No caso da professora Raimunda, o primeiro
fato construiu, em sua identidade, uma visao negativa da escola e da profissao
como professora leiga, devido a falta de valorizacdo dos pais e da comuni-
dade. Entretanto, o segundo fato, o ingresso no processo de formagao, nao s
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desconstruiu essa visdao anterior, como induziu a criagdo de uma identidade
voltada para a identificagdo com a docéncia, demonstrando uma identidade
tecida a partir da concepcdo de mundo e das relagdes estabelecidas com a comu-
nidade, com o outro, levando-nos a crer que a identidade docente vai sendo
construida “[...] a partir dos sentidos produzidos sobre o exercicio da profissao,
que ocorrem no cotidiano das relagdes sociais [...], com as estruturas sociais
nas quais inserem as multiplas redes existenciais [...]” (RIOS, 2015, p. 70).

Percebemos, também, que as identidades sdo um tecido coletivo na
medida em que sao frutos de diversos contextos como o pessoal e o profissio-
nal. Sendo assim, podem ser entendidas como algo plural que ¢ (re)construido
no ambito das relacdes que se estabelecem na escola, entre administracao do
sistema municipal/rede de ensino, entre diretora/diretor, professora/professor,
professoras/es e estudantes e sociedade.

O docente flutua a superficie da cultura: ele se coloca na defensiva a mesma
propor¢io em que se percebe mais fragil. Torna-se inflexivel. E levado a
reforcar o rigor da lei das fronteiras de um império do qual ndo estad mais
seguro. Sob essa perspectiva, os estudantes aceitam a guilhotina do exame
ou o formalismo do ensino: ¢ idiota, mas uma condi¢ao obrigatdria. Jogam
um jogo que perdeu toda a credibilidade (CERTEAU, 2012, p. 130-31).

Vale destacar ainda, nos trechos das narrativas de Raimunda, Edna e
Orlando, uma perspectiva auto avaliativa, em que ser professora-professor-
-estudante, ensinar e aprender requerem uma atitude reflexiva, em constante
(re)construcao, um percurso que exige aprendizagens constantes, durante a
formagao, a profissdo e a vida, constituindo-se, assim, como uma/um profes-
sora/professor reflexiva/o para e no exercicio da profissao.

[...] o PARFOR me ajudou a compreender que € precisa sempre pensar
e refletir o que fazemos para ndo caimos na armadilha da repeticdo e de
uma pratica sem sentido que ndo contribui para ajudar os alunos aprender
sempre, que o conhecimento ndo tem limite (Raimunda Maia Coutinho).
Hoje, depois do PARFOR sempre procuro fazer uma auto-avaliacdo do
meu desenvolvimento em sala de aula, buscando refletir se o que fago com
meus alunos contribuem para uma aprendizagem que ajude eles a serem
pessoas que sabem qual o papel fora da escola (Orlando Felix Oliveira).
Sou professora, por isso preciso refletir sobre o que digo e fago, ndo posso
simplesmente falar, fazer sem saber o porqué, preciso avaliar sempre o
que fago, pois a avaliagdo que faco de mim mesma me ajuda a ser uma
professora melhor, nesse momento me ajuda ser uma coordenadora melhor,
j& que hoje estou na coordenagdo (Edna de Oliveira Souza).
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Observamos mais uma vez, nas falas de Raimunda, Edna e Orlando, que
a formacao dos saberes-fazeres constitue-se em espaco de (re)construcao e
avaliacdo, sendo preciso uma reflexdo constante das praticas, assim como
dos saberes que formam as suas experiéncias e as/as fazem professoras/es.
Os saberes da experiéncia (re)construidos na articulag@o dessas relagdes dos
diversos espagos vao se (re)significando e (re)orientando a pratica docente,
pois o conhecimento pratico € um processo de intervencao que ativa diversos
sistemas, os quais ajudam na organizacao, na percep¢ao e na apreciagao da
informacgao e, por sua vez, estruturam a pratica. (BOURDIEU, 1998).

Esse olhar sobre a pratica, e refletir sobre ela, a partir da formagao, € um
relato constante nas narrativas das/os egressas/os, que apontam as mudancas
e reconhecimentos ocorridas nos saberes-fazeres cotidianos.

Isso porque as narrativas, os relatos e as conversas transformam-se em
espagotempo de formacao, de compartilhar as “artes do fraco” (CER-
TEAU, 1994) reinventando o ser professor de cada um de nds. Astucia e
oportunidade de pensar curriculo, pesquisa e formagao como travessia.
Narrar, pesquisar, professorar e conversar ¢ aprender a caminhar, a viver,
aprender a atravessar e deixar-se atravessar pela experiéncia com o outro
(SUSSEKIND; LONTRA, 2016, p. 100).

O objetivo desse texto ¢ defender a escola publica, laica, gratuita e para
todas/os como sendo dever do estado e, sobretudo, queremos lembrar sempre
que as conversas sobre formacao e

curriculos precisam considerar que escolas sdo “arenas politicas e cul-
turais” (MOREIRA, 1995, p. 13) nas quais os curriculos, se elaborados/
prescritos e entendidos como “contetidos e métodos a serem aprendidos”
(idem) serdo inevitavelmente reescritos, negociados e contestados em
suas territorialidades se assumirmos as condi¢des de interacdo e criagao
do social, além disso, admitir que professores sdo profissionais-intelec-
tuais (MOREIRA, 1995, p 1995, p. 12) e ndo reprodutores de contetidos
(SUSSEKIND, 2014, p. 5).

E, assim, ouvindo professoras/es, autoras/es de suas prdticas/teorias/
praticas (ALVES, 2001), compartilhamos suas falas num movimento de soli-
dariedade e com a intengao politica de abalroar as repetidas afirmagdes sobre a
incompeténcia das/os professoras/es na midia, nos discursos dos especialistas
com interesses mercadologicos na educacdo e até nas falas de algumas/alguns
gestoras/es e administradoras/es da educagdo. Por fim,
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entender que relatos, conversas e narrativas sao praticas de formacao,
trazem historias de si mesmos e dos curriculos pensados e praticados
(OLIVEIRA, 2012) sustentam-se, teoricamente, na necessidade de ouvir
0 que os praticantes da vida cotidiana (CERTEAU,1994) tém a dizer
(SUSSEKIND; LONTRA, 2016, p. 100).

4. Concluindo com a necessidade de “reafirmar
a identidade das/os professoras/es”

Consideramos que as narrativas sublinharam que o PARFOR foi fator
preponderante para que as/os professoras/es refletissem sobre a importancia da
dimensao pratica na carreira e do ser professora/professor, compreendendo o
saber da pratica como construido na a¢do, podendo ser ou nao contextualizado,
encarnado e finalizado. Sendo assim, os saberes constituem-se como algo plural
que foi construido no dmbito sociocultural da profissdo, podendo apresentar
modificagdes com o passar do tempo, incluindo informagdes, crengas, habili-
dades e aptiddes relacionadas a uma determinada profissao. Logo, a identidade
que cada professora/professor (re)constroi baseia-se nas caracteristicas pessoais
e nos percursos profissionais construidos ao longo da historia de vida, da pro-
fissdo e nos distintos contextos em que sdo tecidos. As identidades e praticas
pedagodgicas sdo (re)construidas a partir de uma rede de vivéncias e sinalizam
a consciéncia de “inacabamento do ser humano” (FREIRE, 1996, p. 50).

Nesse sentido, os tedricos do curriculo podem ajudar os professores a
evitar o desaparecimento de seus ideais no redemoinho das exigéncias
cotidianas das salas de aula, pois podem reafirmar a identidade dos profes-
sores caminhando teoricamente na contramao das ideias que se associam
ao modelo da corporagdo, proclamando a existéncia de outras formas de
conceber a educagio, de formas nao instrumentais de falar e de estar com
as criancas (PINAR, 2008, p. 148).

Num processo dinamico de aproximar-se, relacionar-se, apresentamos a
docéncia como trabalho intelectual, criativo e acontecimental, capturado aqui por
meio de narrativas que acontecem em entrevistas e conversas que nos levaram
a pensar sobre e com os curriculos nos cotidianos da escola basica, a partir da
ideia de curriculos como conversas complicadas que se registram como expe-
riéncias-vividas (AOKI, 2005) e historias narradas e possuem historicidade,
temporalidade, subjetividade. As narrativas possibilitaram, a0 menos as/aos
pesquisadoras/es, perceber que a formagao contribuiu, também, para formar
a/o professora/professor pesquisadora/pesquisador, permitindo-nos inferir que
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a formacao em exercicio ndo tratou somente de passar os contetidos as/aos
professoras/es-estudantes, como se fossem maquinas, mas, sobretudo, percebeu
as/os mesmas/aos como profissionais historicos, capazes de pensar criticamente
sobre as suas atitudes e as relagdes que poderao ser (re)construidas a partir dos
conhecimentos que ja possuiam. A esse respeito, Gomes (2008) assinala: “ser
professor e ser pesquisador sdo instancias de um mesmo profissional” (p. 109).
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O PROGRAMA PARFOR NO MUNICIPIO
DE SANTA BRIGIDA - BA:
uma analise sobre a formagao segundo os alunos

Vinicius Silva Santos"
Jacques Fernandes Santos™

1. Introducao

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Lei n® 9394/96),
no art. 62, deixa expresso que professores da Educacao Basica precisam ter a
formagdo em nivel superior, embora admitindo a formagao em curso normal
para atuar na Educagdo Infantil e nos quatro anos iniciais do Ensino Funda-
mental. Nao obstante, a compreensdo sobre a formagao em nivel superior ¢
reforgada pelo art. 87 da mesma lei, que estabelece como sendo responsabili-
dade dos Municipios, em parceria com os Estados e Unido, realizar programas
de formacao para os professores em plena atividade profissional.

Desse modo, conforme expresso em lei, apds o ano de 2007, na Educacao
Bésica so deverdo ser admitidos docentes com habilitagdo em nivel superior,
o que foi normalizado pelo Conselho Nacional de Educacao — CNE. Ainda
nesse mesmo artigo, fica definido o prazo de 10 anos para que os professores
finalizem o curso superior, inclusive aqueles que atuam nas séries iniciais
do Ensino Fundamental e na Educagdo Infantil, para os quais a formacgao
em servigo €, muitas vezes, a unica oportunidade de se graduar. Passados 10
anos de regulamentacdo da lei e da consolidagao de programas de formagao
em servigo, nesse caso o PARFOR, nota-se, a partir da experiéncia local, a
importancia desse espaco de formacdo para os docentes em servico, sobretudo
em locais afastados de grandes centros urbanos, onde prevalecem diversos
entraves para ocorrer a formagao dos profissionais. Aliado a essa questao,
observa-se a realidade de descontinuidade dessas politicas que, em decorréncia
de mudangas politicas e ideoldgicas, tangenciam um corte de investimentos
no campo educacional, incluindo nessa contengdo os programas de formagao
que sdo tdo importantes e necessarios a mudanga dos quadros educacionais
dos municipios brasileiros.

13 Professor Mestre pela Universidade Federal de Sergipe - UFS, docente da Universidade do Estado da Bahia
— UNEB/Campus VIII - Paulo Afonso e no Curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR/Santa Brigida.
14 Professor Mestre pela Universidade Estadual de Pernambuco — UPE, docente da Universidade do Estado da
Bahia — UNEB/Campus VIII - Paulo Afonso e no Curso de Licenciatura em Pedagogia do PARFOR/Santa Brigida.
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Nesse sentido, esse trabalho ¢ resultado de uma pesquisa realizada no
ambito da gestdo do curso de licenciatura em Pedagogia do PARFOR, no muni-
cipio de Santa Brigida, localizado geograficamente no norte do Estado da Bahia.
A partir das contribui¢des dos participantes foi possivel entender a importancia
da formacgao em servigo como sendo uma aliada para a superacao de praticas
tradicionais de ensino, imbuidas de um processo de agao-reflexdo-agao, que
envolvem tanto o ensino, quanto a aprendizagem dos alunos-professores.

Nao obstante, esse artigo busca analisar as principais mudangas ocorridas
na pratica pedagogica dos professores em formagao no Municipio de Santa
Brigida, identificando dificuldades encontradas pelos professores/formandos
durante o curso de formagao em Pedagogia do Programa — PARFOR/Santa
Brigida. Sendo assim, investir na formacao de professores ¢ caminho necessa-
rio a transformag@o da educacdo nas escolas. O processo formativo permanente
dos professores, que inclui tanto a formagao inicial, como sua continuidade
ao longo de toda a vida do profissional, ndo ¢ um fim em si mesma, mas um
meio para melhoria da qualidade do ensino na escola.

2. O programa de formacao do professor
em servico no municipio de Santa Brigida

Nos ultimos 10 anos, no Brasil, discute-se sobre o papel das politicas
publicas voltadas a educacdo, em que um dos objetivos, dentre outros, con-
siste em diminuir as desigualdades sociais que tém como eixo norteador o
processo educacional. Na atual conjuntura, nota-se um aumento de projetos e
programas que perpassam, sobretudo, pela questao da formagao de professores
como um compromisso do Estado para assegurar o direito a uma educacao
de qualidade por meio de parcerias institucionais, a exemplo de prefeituras,
Estado, universidades e etc. Vive-se hoje um processo de retrocesso no quadro
das politicas de educagdo, comegando pelo corte de investimento na area que
compromete toda educacdo brasileira, atingindo as modalidades de ensino,
projetos e programas que nao sao vistos como sendo prioridades.

Todavia, antes disso, entende-se que a organizagao da demanda pela for-
magcao em nivel superior dos professores possibilita a melhoria da qualificagdo
dos docentes que lecionam nas séries iniciais € no Ensino Fundamental (6°
ao 9° anos) e Educacao Infantil, dentre outras etapas de aprendizagem. Nesse
contexto, ¢ possivel perceber uma énfase no desenvolvimento profissional,
assinalando as mudangas mais significativas que passaram a influenciar o coti-
diano dos professores como indicadores apontados pela Politica Nacional de
Formagao de Professores da Educagdo Basica— PARFOR (BRASIL, 2009b),
no ambito dos Foruns Estaduais Permanentes de Apoio a Formacao.

Nesse contexto de 10 anos, o governo federal instituiu uma Politica Nacional de
Formacao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica por meio do Decreto

~

izacdo

ial

/ou a comerc

ida a impressao e

final do autor - Proi

- Versao

Editora CRV



Editora CRYV - versao final do autor - Proibida a impressio e/ou a comercializacio

PARFOR UNEB: experiéncias e itinerarios formativos de professores em exercicio 59

n° 6755, de 29 de janeiro de 2009, onde a partir disto surgiram os Foruns Estaduais de
Apoio a Formagao dos Profissionais da Educagao, dando origem ao Plano Nacional
de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (PARFOR), com
“a finalidade de organizar, em regime de contribui¢@o entre a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, a formagao inicial ¢ continuada dos profissionais
do magistério para as redes publicas da Educacdo Bésica” (BRASIL, 2009a, p. 1).

A aprovagdo do Projeto no Plano Nacional de Educagdo para o decé-
nio 2011-2020 apresenta metas que t€m por finalidade o processo de formagao
dos professores, com acompanhamento e respectivas estratégias, onde deverao
buscar uma formagao em nivel superior até o ano de 2020 (BRASIL, 2010, p. 17).

Nesse contexto, até o ano de 2009, o Municipio de Santa Brigida tinha
aproximadamente 30% dos professores que atuavam em sala de aula sem
graduagdo. Nesse mesmo ano, o Programa PARFOR ¢ iniciado buscando
ampliar e potencializar ndao sé os indicadores educacionais, mas, sobretudo,
a qualidade da atuagdo desses profissionais pela necessidade de aplicacao da
pratica pedagdgica, num quadro em que muitos tinham apenas uma formagao
voltada ao pro-leigos, magistério ou formacao geral.

Sendo assim, de acordo com a Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, o Plano Nacional de Formagao de Pro-
fessores da Educacdo Basica, o PARFOR foi langado em 28 de maio de 2009
como uma ac¢ao emergencial destinada a formagao de professores em servigo,
tendo como finalidade atender as disposi¢des da Politica Nacional de Forma-
¢do de Profissionais do Magistério da Educacao, instituida pelo Decreto n°.
6.755/2009, cujas diretrizes estao ancoradas no Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacao, criado pelo Decreto 6.094/2007 como programa estra-
tégico do Plano de Desenvolvimento da Educacao — PDE.

Este Plano, langado em 2007, elenca entre seus objetivos principais a
formacgao de professores e a valorizacao dos profissionais da educagdo, estando
em sintonia com as orientagdes, principios e diretrizes destes institutos, na
modalidade presencial. Foi pensando nesse quadro, que no dia 24 de janeiro
de 2011, foi celebrado um convénio entre a Universidade do Estado da Bahia
— UNEB/Campus VIII e a Prefeitura Municipal de Santa Brigida, tendo o
presente convénio o objeto basilar de uma cooperacao Técnico-Administrativa
entre as partes, que resultaram na implantagdao do Curso de Graduacao em
Pedagogia para os professores da Educacdo Basica desse municipio.

Nestes termos, a Prefeitura responsabilizou-se em ceder instalagdes fisicas
necessarias para o funcionamento do curso, dar conhecimento a8 Camara Munici-
pal do presente convénio e garantir recursos humanos, materiais, equipamentos
e acervo bibliografico, dentre outros servicos, ¢ a UNEB ficou com a respon-
sabilidade de assegurar os recursos humanos técnico-cientificos necessarios
para o funcionamento do Curso, bem como programar as acdes pedagogicas e
expedir diplomas e outros documentos académico-administrativos.
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O municipio de Santa Brigida esta localizado no norte do Estado da
Bahia, possui uma populagao estimada pelo IBGE (2010) de 18.757 habitantes
e geograficamente encontra-se situado no bioma caatinga, regiao do semiarido
baiano. O sistema de Educacao do Municipio de Santa Brigida tem, em sua
constituicdo, 86% de seus estabelecimentos de ensino com formacédo de tur-
mas de classes multisseriadas, ou seja, 24(vinte e quatro) das 28(vinte e 0ito)
escolas existentes. A populagdo conta com quatro instituicdes educacionais
que ofertam Ensino Fundamental (anos finais), sendo uma no meio urbano e
trés no meio rural. Essas, além do Ensino Fundamental (anos finais), ofertam
também Educagao Infantil ¢ Ensino Fundamental (anos iniciais).

A taxa de analfabetismo ainda sinaliza um aspecto de grande preocupagao
no municipio, pois segundo dados do IBGE (2010) esse nimero era de 13,3%, na
faixa etaria de 15 anos em diante e, um dos fatores que interferem para o acrés-
cimo desse indicador, diz respeito a trajetoria escolar do aluno. Em 2010, 17%
das criancas de 07 a 14 anos nao estavam cursando o Ensino Fundamental. A
taxa de conclusdo entre jovens de 15 a 17 anos, era de 38,1%. Com o objetivo
de que num futuro préximo ndo haja mais analfabetos, ¢ preciso garantir que
todos os jovens cursem o Ensino Fundamental. O percentual de alfabetizagdo
de jovens e adolescentes entre 15 e 24 anos, em 2010, era de 93,0%.

Atualmente, no municipio de Santa Brigida - Bahia o indice de professores
sem formacdo adequada para o exercicio da docéncia € minimo, principalmente
apos a adesdo do municipio ao Plano Nacional de Formagao dos Professores da
Educag@o Basica (PARFOR), com a licenciatura em Pedagogia. Sendo assim,
os docentes que nao tinham graduacgao foram inscritos, €, consequentemente,
matriculados. Ao final do curso, foram formados 43 alunos para atuar, priorita-
riamente, na Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dessa maneira, pode-se destacar a relevancia da formacao continuada para
o exercicio da docéncia vivida durante os quatro anos de formagao do curso, no
qual os alunos puderam nao so ter acesso a conhecimentos até entdo nao vistos,
mas, sobretudo, articular uma praxis pedagogica baseada na experiéncia de com-
paracdo, superagdo, negacao e construcao de novos saberes e praticas. Por isso
mesmo, a formagao continuada de professores proporciona uma releitura do fazer
laboral em educagao, tomando como parametro a acao-reflexdo-acao. Diante do
que foi exposto, percebem-se mudangas ocorridas nas escolas do municipio. A
visdo dos docentes que atualmente cursam o PARFOR ¢ muito mais profunda,
transformando o cotidiano da sala de aula com momentos mais dindmicos e
fundamentos metodologicos das areas que compdem a formagao do curso.

Portanto, entende-se que a Politica Nacional de Formagao em curso no
Brasil oferece possibilidades de rompimento com estruturas tradicionais de
formag@o, caminhando em dire¢do a uma transformagao nas agdes formativas,
conforme destaca Gatti e Barreto (2009) quando descrevem que essas politicas
de formacao avancam, mesmo quando questdes burocraticas e financeiras
criam obstaculos para a sua efetivagao.
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3. Percurso metodologico

Essa pesquisa levou em consideracdo o fundamento das pesquisas em
ciéncias humanas e sociais, logo, se trata de uma pesquisa qualitativa. Em con-
formidade com Chizzotti (2010), a abordagem qualitativa de pesquisa tem por
objetivo trazer a qualidade dos resultados alcangados, de modo a considerar os
contextos em que os pesquisados encontram-se inseridos e a subjetividade de
cada um. Sendo esta demarcada por uma abertura de significados, de modo a
nao direcionar os dados a uma compreensdo simplista dos resultados, leva em
consideracdo todo o contexto em que o sujeito da pesquisa encontra-se inserido.

Ainda nesse sentido, esse estudo caracteriza-se segundo os fins, como
sendo uma pesquisa descritiva e explicativa, tendo como objetivo principal
estudar e detalhar as caracteristicas de uma dada populag@o ou fenémeno.
Ainda segundo Chizzotti (2010), algumas pesquisas descritivas vao além da
simples identificacdo da existéncia de relagdes entre variaveis, pretendendo
determinar a natureza dessa relagdo. Caracteriza-se também como uma pes-
quisa explicativa, por buscar entender os fatores que determinam ou contri-
buem para a ocorréncia de um fendmeno (GIL, 2002).

O principal instrumento de coleta de dados utilizado foi o questionario,
contendo questdes fechadas e de multipla escolha. O questionario fechado
¢ um dos meios de investigacdo que visa buscar informag¢des tendo como
base no levantamento, um grupo representativo da populacdo em analise. Os
participantes dessa pesquisa foram 43 (quarenta e trés) professores de escolas
diferentes que finalizaram o curso no ano de 2015. A ideia basica da utilizagao
dessa amostragem intencional foi coletar informagdes que permitissem analisar
o papel do curso de formacdo na sua profissao, além de apontar as principais
dificuldades encontradas pelos professores/formandos durante o curso de
formagdo, bem como descrever suas compreensdes em relagao ao programa
que permita revelar uma avaliagdo preliminar dos discentes sobre o curso.

4. Analise e interpretacio dos resultados

Esta é uma pesquisa de campo realizada através de questionarios com
perguntas fechadas. O universo da pesquisa restringe-se aos professores do
Ensino Fundamental I, que participam do programa PARFOR. De um total
de 43 profissionais obteve-se a representagao total do universo de alunos que
finalizaram o curso. Nesse sentido, visando entender as mudangas ocorridas
no processo de formacao, foi perguntado aos professores como eles viam a
sua pratica de formacao antes de ingressar no curso. Note-se no grafico:
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Grifico 1 — Visao do aluno sobre sua formacgao antes
de ingressar no Curso de Pedagogia do PARFOR

BLimitada em relagdo aos
conhecimentos sobre a pedagogia

Blimitada quanto ao uso de estratégias
pedagdgicas

Fonte: Pesquisa de Campo realizada em Outubro de 2015.

Como pode ser visto, boa parte dos participantes, embora atuando na educagao
ha muitos anos, desconheciam elementos essenciais de formagao para atuar no
ensino. Desse modo, o dado exposto corrobora com a ideia de Pimenta (2009, p. 28),
quando afirma que: “Para além da finalidade de conferir uma habilitagao legal ao
exercicio profissional da docéncia, do curso de formagao inicial se espera que forme
o professor ou que colabore para sua formagao”. Por conseguinte, visando entender
as mudangas ocorridas no processo de formagao, foi perguntado aos professores
como eles avaliavam o Programa de formacao - PARFOR. Note-se no grafico:

Grafico 2 — Como o aluno avalia curso de formacao
em Pedagogia do PARFOR - Santa Brigida

H Excelente mBom mRegular M Insuficiente

0%

Fonte: Pesquisa de Campo realizada em Outubro de 2015.
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A maior parte dos professores avaliou a experiéncia de formagao no
curso de Pedagogia do PARFOR como sendo excelente. Desse modo, o dado
exposto corrobora com a ideia de Moraes (2014), quando afirma que: os cur-
sos oferecidos pelo PARFOR, que podem ser planejados por universidades e
institutos federais e demais institui¢des autorizadas na modalidade presencial
ou a distancia, atendem, de fato, as necessidades demandadas pela Educacao
Basica e seus professores. Dessa maneira, buscando entender as mudangas
ocorridas no processo de formacao foi perguntado aos professores sobre as
principais mudancas percebidas em suas praticas apos os cursos de formagao
de professor, como pode ser visto abaixo:

Grifico 3 — Principais mudancas percebidas pelos alunos
na sua pratica durante o curso de formacao

B Maior dominio dos conteudos.
Dominio de diferentes estratégias de ensino.

m Facilidade na hora de planejar ¢ executar atividades de ensino.

Fonte: Pesquisa de Campo realizada em Outubro de 2015.

Sendo assim, a maioria dos professores apontou sobre a facilidade na
hora de planejar e executar atividade de ensino. Desse modo, o dado exposto
corrobora com a ideia de Freitas (2010), quando afirma que o programa se
propde, como objetivo final, a impulsionar mudangas efetivas a melhoria
da Educagdo Basica, combatendo diretamente a deficiéncia de qualidade da
escolarizacdo. Tomando como referéncia um olhar sobre avaliagdao dos dis-
centes sobre o Programa foi perguntado como eles avaliam os professores
que ministraram as aulas no PARFOR.
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Grifico 4 — Avaliacio dos professores pelos alunos

0% 0%

B Foram excelentes
Foram bons.
= Foram regulares

B Foram ruins

68%

Fonte: Pesquisa de Campo realizada em Outubro de 2015.

Dessa maneira, a maioria apontou como sendo bons e excelentes os
professores que ministraram as aulas no PARFOR. Desse modo, ficou claro
o comprometimento por parte dos professores que ministraram as aulas, boa
parte destes, mestres que atuam da UNEB/Campus VIII, respeitando a for-
macgao para atuacdo no componente curricular da oferta. Ainda no intuito
de avaliar aspectos da oferta do curso, foi perguntado aos professores como
eles avaliavam o apoio técnico da prefeitura municipal para organizagao das
atividades do PARFOR. Os resultados podem ser vistos no grafico abaixo:

Grafico 5 — Avaliacio do apoio técnico da prefeitura pelos alunos

® Excelente ©“Bom ®Regular B Insuficiente

15% 0%

Fonte: Pesquisa de Campo realizada em Outubro de 2015.
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Como pode ser notado, boa parte dos professores assinalou a opgcao
“regular” para definir o apoio da prefeitura durante o curso. Desse modo, o
dado exposto corrobora com a ideia de Moraes (2014), quando afirma que ¢
preciso estar atento para o fato de que as reformas educacionais sao resultan-
tes das opgoes e decisdes politicas articuladas ao projeto de sociedade que os
governos definem para os diferentes cendrios histdricos e conjunturais. Com
base nesse extrato, se pode fazer men¢ao a necessidade de os entes publicos,
nesse caso os gestores publicos municipais, fazerem valer o investimento na
formagdo educacional do municipio em fungao da melhoria da qualidade da
oferta, que vai muito além dos indicadores sociais.

No caso de Santa Brigida, diversas vezes dialogamos sobre a oferta do curso,
colocando em pauta o acordo firmado. Varias vezes esbarramos com a negativa,
imbuida de uma nao responsabilidade em func¢ao da adesdo ao Programa ter sido
feita por outro agrupamento politico. O que esteve em jogo sempre foi a ideia de
que a formagao educacional ¢ atemporal e ndo pode estar a servico da politica,
em seu sentido mais estreito. Nao obstante, a pesquisa também procurou saber
a visao dos alunos em relagao ao apoio pedagogico realizado pela instituicao de
ensino superior, nesse caso a UNEB/Campus VIII. Vejamos:

Grafico 6 — Avaliacdo do apoio pedagogico da UNEB pelos alunos

mExcelente ©“Bom ®Regular ®Ruim

0%

Fonte: Pesquisa de Campo realizada em Outubro de 2015.

Somadas as opg¢des “bom” e “excelente”, temos um total de 82% dos
alunos que avaliam como sendo muito bom o apoio pedagogico oferecido pela
instituicao de ensino superior. Ademais, através do contato estabelecido com
a turma, e mesmo durante a pesquisa, ficam claras as seguintes dificuldades
encontradas pelos Professores/alunos durante a Formagao PARFOR: 1) falta
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de tempo para realizar os estudos; 2) dificuldade de deslocamento para a
formagao; 3) dificuldade em conciliar os estudos com a jornada de trabalho;
4) a auséncia do acervo fisico no local de origem. Em relacdo a esse ltimo,
foi colocada em pratica a estratégia de levar livros de acordo com o compo-
nente curricular ofertado, de modo que os alunos pudessem manusear, pegar
emprestado e ter acesso aos fundamentos teoricos.

Cabe destacar, que a responsabilidade de montar a biblioteca com acervo
proprio era da Prefeitura, que, apesar dos didlogos, ndo o fez em funcdo dos
custos e da falta de percep¢do quanto a importancia do acervo, ndo so para
os professores em formagao, mas também, para todos os professores da rede
municipal de ensino. Por outro lado, percebe-se também como dificuldade, a
auséncia dos docentes em formacéao das escolas, considerando inviavel a redu-
¢do da jornada de trabalho dos mesmos durante o curso, ainda que tenha nesse
caso, optado pela contratagdo de professores substitutos para os dias de aula.

5. Consideracoes finais

O presente trabalho pretendeu contribuir, através de discussdes acerca
das condigdes de oferta do curso de formagao em nivel superior de Pedagogia
pelo PARFOR, buscando compreender as propostas que envolvem a formagao
e a atuacdo dos profissionais da educacao.

Dessa forma, esse estudo tomou como escopo o atual cendrio das politi-
cas publicas que focalizam a formacao de professores, especialmente o Plano
Nacional de Formacao de Professores — PARFOR. A partir das analises dos
relatos captados, percebe-se que 0o PARFOR ¢ um espaco de formagdo com
muitos sentidos e significados. Para esse grupo de professores-alunos analisa-
dos, a formacao esta atrelada a um amplo espago, no qual foram construidos
significados sociais sobre sua propria profissao.

Pode-se atribuir ao contexto historico e aos processos culturais que aconte-
cem ao longo da vida, diferenciando a maneira como eles veem e se sentem pro-
fessores. Diante disso, € interessante perceber o quanto consideram esse espaco
importante ndo s6 em nivel de formagao profissional, influenciando também a
sua autoestima profissional, pessoal, através da afirmacao de valores proprios da
profissdo, visto que compartilham suas angustias, seus dilemas e suas vivéncias.

Sendo assim, ficou claro, enquanto sentimento compartilhado por todos
do grupo, ser esse um espacgo de formacao importante, capaz de propiciar
a mobilizagdo dos conhecimentos oriundos da teoria e os incorporando em
suas praticas. Essa ¢ uma discussao que merece um maior investimento de
pesquisa, visto que implica em pensar na necessidade de se aprofundar em
outras perspectivas tedricas para redefinir novas intervengdes pedagogicas.
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Tal como ¢ necessario repensar os horizontes da formacao em servigco no
contexto brasileiro, nao so para dirimir as distor¢des historicas da formagao
de professores, mas, sobretudo, para pensar a necessidade de potencializar,
ampliar e difundir programas que continuem com essa proposta tao necessaria.

Por fim, as informagdes apresentadas deixam ilustrar, ainda que previa-
mente, a altera¢ao do olhar para a pratica pedagogica dos professores/alunos
que frequentam o curso de Pedagogia do PARFOR do municipio de Santa
Brigida — Bahia, que se colocaram como porta-vozes do vivido, das tensoes,
angustias e mudancgas que certamente deixaram marcas positivas na vida de
cada um e no contexto da educagdo do municipio, sendo perceptivel estimulo
capaz de alterar as relagdes de aprendizagens que sdo geridas no fazer de cada
professor, sempre aluno.
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NARRATIVAS VIVENCIADAS
NO ESTAGIO CURRICULAR
DO CURSO DE LICENCIATURA
EM SOCIOLOGIA — PARFOR — UNEB

Angela Maria Camargo Rodrigues"
Luciana Pereira de Oliveira Cruz'

1. Introduciao

Esta pesquisa analisa as experiéncias vivenciadas pelas alunas estagiarias,
das disciplinas de Praticas das A¢des Pedagogicas IV, V e VI, bem como do
Estagio Supervisionado I; II e III do curso de Licenciatura em Sociologia
oferecido pela PARFOR/UNEB — Campus XX — Brumado, durante o periodo
de 2010 a 2014, quando atuamos como professora de Estagio e como Coor-
denadora do Curso, quando nos coube fazer esta analise.

Mesmo entendendo a disciplina Estagio Supervisionado como uma
exigéncia curricular regulamentada pela Lei n® 11.778 de 25/11/2008, nos
cursos de Licenciatura, o Estagio no Curso de Licenciatura em Sociologia
possibilitou um aporte tedrico consistente, como também uma reflexao da
pratica pedagogica até entdo ja vivenciada pelas professoras alunas, tendo
como diferencial o Estdgio em Sociologia para o Ensino Médio, uma vez que,
a oferta desta disciplina no Ensino Médio esta constantemente ameacada de
extingdo. Também ela € vista por muitos docentes apenas como complemen-
tacdo de sua carga horaria, e tdo-somente para repassar qualquer contetdo,
fato registrado, por unanimidade, pelas estagiarias.

A oferta do Curso de Licenciatura em Sociologia se deu através da par-
ceria entre a Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e a Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao
Ministério da Educacao (MEC) através do Plano Nacional de Formacao de
Professores — Plataforma Freire PARFOR/UNEB — Campus XX — Brumado
— Bahia — Brasil, que atende as necessidades regionais na modalidade presen-
cial, sendo um programa emergencial instituido para atender o disposto no

15 Mestre em Educagéo e Contemporaneidade - UNEB/Salvador, professora Assistente da UNEB/Caetité.
Grupo de Pesquisa: Educagao, Satide e Meio Ambiente. CV: http://lattes.cnpq.br/6823209895517883.

16 Doutoranda em Educagéo e Contemporaneidade no PPGEDUC - UNEB/Salvador, professora Assistente da UNEB/
Bahia. GRUPO de pesquisa. Pensamento Contemporaneidade CV: http://lattes.cnpq.br/6495656764481423.
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artigo 11, inciso III do Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009 e implantado
em regime de colaboracdo entre a Capes, os estados, municipios o Distrito
Federal e as Instituicdes de Educagao Superior - IES.

O referido Programa fomenta a oferta de turmas especiais em cursos de
Licenciatura e Formagao Pedagogica. Teve como proposta induzir e fomentar
a oferta de educacdo superior, gratuita ¢ de qualidade, para professores em
exercicio na rede publica de educacao bésica, para que estes profissionais
possam obter a formagao exigida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB, como também contribuir para a melhoria da qualidade da
educagdo basica no Pais (BRASIL, 2002).

Entretanto, este artigo tem o compromisso de relatar, ndo somente as
experiéncias vivenciadas pelas professoras-alunas durante o periodo do esta-
gio, como também salientar a importancia do mesmo na area sociologica, por
se tratar do primeiro estagio nessa area na regiao, € por ser um posicionamento
presente nas falas e relatos de todas. Similar a desvalorizagdo e precarizagao do
trabalho docente, o ensino da sociologia no Nivel Médio vem sendo escamo-
teado e ameagado por ideologias que descaracterizam sua importancia e valor.

Este contexto esta relacionado tanto a falta de importancia e conheci-
mento na area socioldgica, quanto a reforma educacional promovida pela Lei
n°® 5.692/71 que excluiu o ensino da Sociologia por muito tempo no Ensino
Médio. Dai a inexisténcia do professor regente com formagao na area e a
oferta do curso de Licenciatura em Sociologia na regido.

2. Tendo como bases teoricas

Souza (2006), ao referenciarmos acerca das experiéncias vivenciadas no
cotidiano escolar, compreende que o processo de construcao das narrativas
escritas e da socializa¢do das experiéncias vivenciadas na sala de aula da uni-
versidade e fora dela, se da por meio do sentido que cada sujeito estabelece
frente as reconsideracgoes e reconstrugdes das trajetorias do cotidiano escolar.
E quando se alude as disciplinas que contemplam essa questdo, dar-se-a o
intersticio de novos saberes, e concepgdes sobre a educacio escolar.

Em se tratando das disciplinas das Praticas e dos Estagios, Pimenta e
Gongalves (1990) salientam que a finalidade do estagio ¢ proporcionar ao
aluno uma aproximac¢do com a realidade na qual atuard, e o estagio na area
da Sociologia concretizou esta aproximagao.

Entretanto, ndo podemos considerar o Estagio apenas como uma instrumen-
talizagdo técnica, pois seu objetivo deve ir além de ensinar conteudos e modos
de fazer a serem aplicados nas situagdes reais (PIMENTA, 2004). Corroborando
Pimenta (2004), e diante dessa perspectiva, Pimenta e Gongalves (1990) afirmam:
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O estagio nao deve ser visto como “polo pratico” do curso, mas como
uma aproximagao a pratica, na medida em que haja uma integragio entre
as disciplinas para que ocorra a discussdo tedrica da realidade escolar
brasileira (PIMENTA; GONCALVES, 1990, p. 129).

No entanto, estagiar na area da Sociologia despertou a atencao para a
importancia da educagdo continuada, e da formagao docente na area sociolo-
gica. Fomentando a necessidade da contextualizagdo, e da laténcia na escolha
dos contetidos, segundo Pimenta (2004), o estagio pode ser considerado como
uma oportunidade de aprendizagem da produgao docente e da construgdo da
identidade profissional. Dai se constituir como uma oportunidade de cresci-
mento pessoal e profissional.

O Estégio se constitui como um importante instrumento de integracao
entre a Universidade, a escola e a comunidade (SANTOS FILHO, 2010).
E uma experiéncia enriquecedora para os estagiarios porque desenvolve a
pratica que as leituras proporcionaram para o desempenho, a reflexdo e ao
aperfeicoamento da a¢do educativa.

Por isso, ndo podemos pensa-lo apenas como uma atividade pratica e nem
tampouco unilateral, faz-se necessario observar dois aspectos: o subjetivo, e
o de formacao. O subjetivo esta ligado a construcdo da identidade docente,
e essa identidade ndo ¢ uma propriedade e nem um produto, ela ¢ uma cons-
trucdo da maneira de ser e estar na vida e, consequentemente, na profissao
docente (SANTOS FILHO, 2010).

Em se tratando da formagao docente, ela ¢ algo complexa e profunda e
esta além das habilidades e competéncias. Nesta prerrogativa, Freire (1996)
afirma que a formagao docente tem se apresentado como um ponto nodal das
reflexdes sobre a qualidade do ensino. Corroborando Freire (1996), Souza
(2006) afirma que a formacao docente ndo se limita e nem esbarra no espaco
instituido ou considerado como legitimo, ela acontece no decurso da vida
profissional, vinculado ao processo de escolarizacdo, € nao se esgota com o
término de um curso, ao contrario, prolonga-se como processo formativo ao
longo da vida pessoal e profissional.

O processo de aperfeicoamento dessa acdo educativa se da também
quando a pratica pedagogica ¢ pensada e refletida conjuntamente, ou seja,
construida pela comunidade escolar. Nessa concepgao, afirma Contreras
(1997), que a pratica dos professores precisa ser refletida e analisada. Consi-
derando que a sociedade ¢ plural e desigual, o primeiro se refere a pluralidade
de saberes, e o segundo no sentido das desigualdades sociais, economicas,
culturais e politicas. Com base neste contexto Souza (2006) afirma que:
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A dimensao profissional refere- se a formacao inicial e continuada, suas
relagdes com os saberes e experiéncias da docéncia, ou seja, a percepgao
dos professores como profissionais reflexivos, investigadores de suas pra-
ticas e capazes de transforma-las cotidianamente, a partir de referentes
tedricos que realimentam a pratica pedagogica (SOUZA, 2006, p. 35).

Essa reflexdo traz a tona todas as diversidades culturais produzidas no
ambito da sociedade brasileira, que nos remete a repensar a identidade do
professor, na medida em que entendemos que sdo multiplos, mutaveis, impe-
reciveis e fragmentados como sujeitos. A partir dai deve-se ter (despertar)
outro olhar para o aluno (SOUZA, 2006).

Por isso, descobrir os motivos das escolhas, entendé-las, analisa-las a luz
de uma reflexdo calcada nos processos histdricos e sociais da humanidade,
deve se constituir como uma das tarefas dos estagidrios, dos professores for-
madores e dos regentes, enfim de todo educador, para assim poderem desviar
da logica formal da cultura escolar (SOUZA, 2006).

Corroborando Souza (2006), Pimenta e Gongalves (1990) e Santos Filho
(2010) percebem que o estagio se constitui como uma nova postura, uma
redefini¢do das metodologias, coadunando com o corpo tedrico que deve
caminhar para a reflexdo, a partir da realidade na qual todos estdo inseridos.

3. As narrativas vivenciadas durante o estagio
curricular do curso de licenciatura em sociologia

Este componente apresenta consideragdes sobre as narrativas das expe-
riéncias vivenciadas pelas professoras-alunas durante o estagio, quando atua-
mos como professora e coordenadora durante todo esse periodo. Constituiram
como objeto de analise para essa investigagao todas as atividades realizadas
durante as disciplinas ora mencionadas anteriormente, acerca da reflexdo da
pratica pedagogica na qual ja atuavam como regente?’.

Ap6s analises dos Portfolios, as consideragdes das professoras-alunas
acerca das concepgoes do Estagio Supervisionado foram que ele se constituiu
como um conjunto de atividades de formagao, pesquisa e prestagao de servigos
a comunidade, a0 mesmo tempo em que propiciou ao aluno a compreensao da
realidade escolar, a aquisicdo de competéncias para a intervencdo adequada, a
investigagdo e as vivéncias dos projetos pedagogicos sustentados, ora desen-
volvidos durante o Estagio II. Assim sendo, sua pratica demanda uma série de
atividades que, em conjunto, permite ao aluno construir experiéncias significa-
tivas de aprendizagens e relacionar teoria e pratica em situagdes reais de ensino.

Ponderaram também que sua finalidade é envolver o professor-aluno na
pratica da docéncia, na realidade das escolas, conduzindo-os a reflexao e a
apreensao da relagdo sociedade-escola-educagao.

izacao

ial

/ou a comerc

~

impressio e

ida a

final do autor - Proi

- Versao

Editora CRV



izacao

1

/ou a comercia

ida a impressao e

final do autor - Proibi

- Versao

Editora CRV

PARFOR UNEB: experiéncias e itinerarios formativos de professores em exercicio 73

Dessa forma, o estagio constitui-se também como o periodo da regéncia
de sala de aula, bem como do acompanhamento dos processos burocraticos que
circundam a vida académica. Além disso, ele ¢ composto de outras atividades
que cumpram as fun¢des para as quais se propde, ou seja, € uma experiéncia enri-
quecedora para os docentes porque desenvolve a pratica que as leituras propor-
cionaram para o desempenho, a reflexao e o aperfeicoamento da ag¢ao educativa.

Para as professoras alunas'’, esse processo se forma também como uma
acdo que ultrapassou as dimensdes estipuladas pelas exigéncias legais, na
medida em que as experiéncias foram consideradas como impares, porque
oportunizaram a busca constante do conhecimento, como também contri-
buiram para o desenvolvimento das teorias estudadas, aperfeicoando assim
a pratica pedagogica e promovendo, também, durante todo o periodo, uma
reflexdo com relagdo aos fatos observados na sociedade, com os contextos
educacional, social e cultural nos quais estdo inseridas.

Foi elucidado também que o mesmo proporcionou as professoras-alunas
uma percepgao mais consciente acerca da complexidade das praticas educativas
e das acdes praticadas pelos profissionais que estdo no exercicio da profissao
docente, e que por meio da pesquisa e da atuacdo pratica das teorias estuda-
das, resgataram a importancia da formagdo em Sociologia, como também as
possibilidades para sua oferta no Ensino Médio. No entanto, trouxe a tona a
importancia da formagao continuada, possibilitando as educadoras alternativas
no preparo para inser¢ao profissional dos novos professores na area sociologica
para o mercado do trabalho escolar, e com possibilidades de atuarem com postu-
ras diferenciadas no que se refere a valorizacao e importancia da Sociologia no
Ensino Médio. Podemos, entdo, citar como elucidagio, as tematicas nomeadas
pelos alunos das estagiarias que demonstraram esta justaposicao, ou seja, o que
foi realizado nas oficinas harmonizou com a demanda de cada sala de aula.

Segundo as professoras-alunas, considerar a pratica pela pratica e o
emprego de técnicas, sem a devida reflexao teorica, pode reforgar a ilusao de
que ha uma pratica sem teoria, ou uma teoria desvinculada da pratica. Por isso
¢ comum alunos e professores afirmarem que “na pratica a teoria ¢ outra”.
Esta frase ¢ descrita com ressondncia, em todos os portfolios, conjuntamente
com a afirmativa de que todos os estagiarios sempre foram utilizados como
mao de obra gratuita e substituta de profissionais formados e habilitados.

Para tanto, o estadgio da area da Sociologia propiciou uma realizagao
pessoal e também social as professoras-alunas, no momento em que adqui-
riram uma nova concepcao de educacdo, ou seja, uma nova forma de ver o
aluno, a escola, a pratica educativa e a sociedade, sendo essencial para tornar
o educando um ser critico, social, humano e participativo. Esse crescimento

17 Para se tornar aluna do Programa da PAFOR, faz-se necessario estar em regéncia de classe.
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pessoal e profissional do professor certamente contribuiu para a escola e para a
sociedade por se tratar de um Estagio impar por ser do Curso de Licenciatura
em Sociologia, uma vez que sdo raros os profissionais na area, nessa regiao,
quica ensinando no Ensino Médio.

Neste contexto, o Estagio Curricular em Sociologia se constituiu como
um mecanismo de transformacéo da realidade social, devido a sua condugao,
sua fundamentagdo, dialogo e intervencao na realidade, objeto da praxis, ou
seja, possibilitou langcar um novo olhar sobre a funcao educativa, como tam-
bém contribuiu com a natureza do Estagio em Sociologia, na medida em que
permitiu as alunas estagiarias uma autonomia, tanto em relagao as escolhas
dos contetidos, quanto aos projetos desenvolvidos durante esse periodo.

Além das preocupacdes pertinentes a todas as disciplinas com o que
ensinar e como ensinar, a Sociologia defronta-se, paralelamente, com a luta
por sua permanéncia, ao longo de sua trajetdria, criando uma especificidade,
ou seja, lutar e refletir permanentemente, sobre sua importancia na formagao
do profissional e do aluno do Ensino Médio.

A natureza impar do conhecimento socioldgico esta relacionado também
ndo apenas a forma de ensinar a ensinar, mas a maneira de agir, de intervir no
mundo dos alunos, ou seja, uma aula para cada contexto, permitindo acompa-
nhar a rotina diria da escola, a fim de preparar-se criticamente para sua pratica
profissional. Também a utiliza¢do do Projeto Politico Pedagdgico (P.P.P) das
escolas parceiras, constituiram-se como ferramenta norteadora na condugdo dos
trabalhos pensados e executados durante o tempo letivo que ocorreu o estagio.

Ao mencionarmos os éxitos do Estagio, estes foram citados por varias
estagiarias que durante esse periodo desenvolveram também Projetos Inter-
disciplinares procurando oferecer e construir ensino e aprendizagem integrais,
buscando contextualizar os conteudos trabalhados em sala de aula, associan-
do-os a realidade vivida em nossos tempos, ou seja, uma mediacao entre o
saber sistematizado e a pratica social dos alunos, a fim de respeitar os diversos
saberes, bem como as vivéncias socialmente construidas na pratica comunitaria.

Enfim, o estagio envolveu o estudo, as analises, a reflexdo, a problema-
tizagdo, a proposicao de solucdes de ensinar, apreender, elaborar, executar e
avaliar projetos de ensino, ndo apenas na sala de aula, mas também na escola
e demais espagos educativos que os envolvem e determinam. Possibilitou
a percepcao de que a educacdo ¢ uma pratica intencionada pela teoria, por
isso deve servir de espagos interdisciplinares, para ampliar e compreender o
conhecimento da realidade profissional de ensinar. Apresentou também como
atividade principal a observagao-reflexao, através de registros de dados sobre
a realidade do ensino da Sociologia no Ensino Médio.
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Nesse contexto, foi mencionada também a relevancia do planejamento como
ferramenta norteadora de todo trabalho escolar, principalmente nesse periodo,
pois ele ¢ uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades em
termos de organizagdo e coordenacdo em face aos objetivos propostos, quanto
a sua revisao e adequacao no decorrer do processo de ensino e aprendizagem.

Para tanto, o planejamento ¢ um meio para programar as a¢oes docentes,
mas ¢ também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avalia-
¢d0, a0 éxito do processo de ensino e aprendizagem. E visto como o direcionador
do fazer pedagogico, pois a0 mesmo tempo em que possibilitou as estagiarias pre-
verem uma sequéncia no trabalho, permitiu a continuidade dessas experiéncias.
Por isso, o professor deve planejar e replanejar constantemente e lembrar que a
praxis pedagogica se constitui como uma necessidade inerente a qualquer curso,
projeto ou processo educativo, pois € assim que acontece a a¢ao transformadora
na vida do individuo, e qualquer sistematizagdo que o conhecimento propde.

4. Atividades desenvolvidas durante o estagio

Ao dialogarmos acerca do plano de curso semestral, a metodologia e a
avaliacdo das disciplinas referentes ao Estagio, se destacaram no momento em
que foi suscitada, por unanimidade, pelas professoras-alunas, a necessidade de
revisarmos algumas concepgoes tedricas da Sociologia como embasamento
para os contetdos a serem trabalhados no Estagio do Ensino Médio.

Constituiram como atividades realizadas: as exposi¢des tedricas acerca
dos arcabougos tedricos da sociologia, as discussdes em sala e, posteriormente,
os conteudos apresentados em forma de seminarios correlacionando-os com a
pratica de cada estagiaria. Para fixagdo, avaliacdo e socializagdo dos conheci-
mentos articulados com as experiéncias tedricas e praticas adquiridas durante o
curso, a fim de vigorar a pratica pedagdgica na regéncia; estimular a pesquisa,
e coadunar as concepgdes tedricas das escolas classicas da Sociologia, com
a possibilidade de proferir com as diversas areas do conhecimento durante a
regéncia no estagio.

No que se refere ao Estagio Supervisionado I, denominado de Observa-
¢do, ou seja, o primeiro contato, as primeiras visitas nas escolas parceiras, foi
momento também das anotagdes e registros acerca da infraestrutura, assim
como do conhecimento e analise do Projeto Politico Pedagdgico (P.P. P), e
da organizagdo curricular da escola.

Durante o Estagio II foram desenvolvidas as oficinas, conforme discri-
minadas abaixo, de acordo com o diagnostico realizado na sala da regéncia,
muitas delas, foram executadas em fun¢do da demanda do momento.
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As oficinas/projetos foram elaboradas e executadas pelas estagiarias,
como também pelos alunos das escolas parceiras, na qual partilharam as
escolhas dos temas e suas execucdes. As etapas das oficinas se constituiram
de: aulas expositivas, leitura prévia dos textos pelos alunos das escolas par-
ceiras, debates, reflexdes, discussdes e sinteses recheadas de: teatro, festival
de musica, gincanas dentre outras, para agucar a criatividade do alunado.
Os temas trabalhados nas oficinas foram: Educacdo Ambiental: Consciéncia
ambiental nas comunidades escolar e local; Bullying: sua pratica causa vergo-
nha, medo ¢ dor; Educacdo ndo tem cor; Meio Ambiente ¢ Sustentabilidade;
Bullying: violéncia verbal, fisica ¢ moral no ambiente escolar; Desigualdade
social; Bullying escolar, Etica e cidadania; Violéncia na sociedade; Do dolo-
rido ao colorido; Vivenciando valores na escola e na sociedade; Movimentos
sociais no Brasil é noticias nas revistas; Gravidez na adolescéncia; Inovagao
para a sustentabilidade: moda sustentavel, reciclar roupas e renovar a vida;
Oficina para produ¢do de uma revista: os Movimentos Sociais: formacao,
desenvolvimento e atualidade.

As oficinas foram executadas com €xito, e, posteriormente, avaliadas para
dar continuidade as atividades da docéncia. As principais dificuldades relata-
das durante esse processo foram: dificuldades para controlar e acompanhar a
frequéncia dos alunos; alunos brincando no patio, sem conhecimento da dire-
¢do; (desinteresse dos alunos); indisciplina; falta de professores, muitas aulas
vagas; pouca participagdo e acompanhamento dos pais e comunidade escolar.

Foi observado também que os alunos vém com nenhum ou pouco habito
de leitura; apresentam muitas dificuldades de aprendizagem; muitos sdo obri-
gados a trabalhar em horarios livres para ajudar os pais na lavoura, fato que
contribui com a evasao e repeténcia escolar; muitos nao sdo assiduos; dis-
tancia da casa a escola; os pais apresentam, em sua maioria, baixo grau de
escolaridade nao contribuindo com a aprendizagem dos filhos, muitos nao
tém consciéncia sobre a importancia da escola, ou seja, da educacdo formal
para a sua vida e dos seus filhos; desmotivacao dos professores regente pelos
muitos anos na profissao.

5. Consideracoes finais

O Curso de Licenciatura em Sociologia ofertado pelo Programa PAR-
FOR, como também a oferta das disciplinas Fundamentos Tedricos da Ac¢ao
Pedagogica IV, V e VI, e as disciplinas do Estagio Supervisionado I; II e III,
segundo depoimentos expressos nos materiais analisados, proporcionou uma
realizagdo pessoal, profissional e social nas professoras alunas, na medida em
que foi ajustada uma nova concepgao de educagdo, ou seja, um novo olhar
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sobre o aluno, a escola, a pratica educativa e a sociedade, também promo-
veu uma partilha, uma socializagdo do trabalho docente que indiretamente
influencia a comunidade escolar.

Despertou também mais interesse pela sociologia; mais visdo critica e
reflexiva; mais preocupacao com as escolhas das tematicas relacionadas com
os problemas que atingem o publico jovem, o repensar continuo das agdes
pedagogicas, no que se refere as atribui¢des de significados a estas acdes
num processo de revisdo continuo da propria pratica, esta deve ser solidaria
e responsavel e articulada com a teoria.

Contribuiu também na reflexdo das dificuldades, nos desafios, bem como
nas possibilidades de superacdo, e na busca constante de novos conhecimentos
e informagdes internalizadas e transformadas em novos saberes.

Colaborou com a importancia do planejamento no exercicio da profissao,
oferecendo subsidios no prestar atengao ao contexto no qual os alunos estao
inseridos, isso ¢ fazer a diferenca na educacao.

Enfim, proporcionou a percepcao de que dialogar em sociologia ¢ falar
dos reflexos das relagdes sociais em nossas vidas, sejam através dos valores,
necessidades, normas e/ou regras. Por isso, o educador precisa despertar no
aluno que a sociologia nao se resume a uma coletanea de teorias, mas num
esforco coletivo de reflexdo que busca promover o bem estar individual e social.

Além de possibilitar o despertar das professoras-alunas, a relevancia e o
interesse pelo ensino da Sociologia no Ensino Médio; a importancia da forma-
¢d0 na area, também alertou sobre a relevancia de se emaranhar os contetidos
a serem trabalhados com a realidade de cada sala de aula, na constru¢do de
novos saberes e novas percepgoes acerca da Educacao formal e do mundo.
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“AUSENCIAS” E “EMERGENCIAS” DA
LEI N° 10.639/03:
narrativas de uma egressa
de Pedagogia — Parfor/Uneb

Eduardo Oliveira Miranda'

1. Introduciao

Sim, somos nds mesmos, tal qual resultamos de tantas marcas que nos
formam. Mas somos os mesmos? Ha uma disputa de identidades. Somos o
resultado de tantas disputas sociais e profissionais (ARROYO, 2013, p. 09).

No ano de 2014, recebi o inesperado convite para assumir a regéncia de
duas turmas de Pedagogia ofertadas pelo Plano Nacional de Formagao de Profes-
sores da Educagdo Bésica— PARFOR/UNEB, Campus XXI — Ipiat, Bahia. Para
tal, seria necessario um deslocamento entre os municipios de Feira de Santana
(localidade na qual residia) e Ubata (polo de formagao dos professores), perfa-
zendo 564 km, ida e volta. Nessas travessias, iniciou-se o processo de reflexao
acerca da minha identidade docente, bem como, o de intentar compreender as
identidades das educandas envoltas no referido processo formativo.

De inicio, ao chegar ao municipio de Ubata, procurei por informagdes
referentes ao perfil das duas turmas que estariam comigo nos componentes
curriculares Geografia I e II, com 120 horas cada. O panorama abarcava
educadoras da Rede Municipal de Educag¢do com formag¢ao em Magistério e
ampla bagagem de sala de aula na Educagdo Basica. Com isso, me dirigi ao
nosso primeiro encontro, onde verifiquei a necessidade de nao desprestigiar
as experiéncias de sala aula que cada uma construiu ao longo dos anos de
regéncia na Educacdo Infantil ¢ Fundamental 1. Respeitar a histéria de vida
daquelas mulheres significava o ponto de partida para construirmos outros
olhares e perspectivas acerca da ciéncia geografica. Portanto, segui os ensi-
namentos de Paulo Freire quando nos diz que a nossa leitura de mundo se
estabelece ao passo que nos permitimos dialogar com os outros, acessar as
suas narrativas de vida, no encontro com os corpos ¢ partilhar das experiéncias.

18 Doutor em Educagéo — FACED/UFBA. Professor Assistente da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS,
pertence ao Departamento de Educagéo, bem como, ao Programa de Pés-graduagdo em Educagéo — PPGE/
UEFS. Atuou como professor formador do PARFOR/UNEB em 2014, no Campus XXI — Ipiad, Bahia, polo Ubata.
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Sendo assim, estabelecer didlogos traz a possibilidade de criar disputas
identitarias, ja que respeitar e valorizar as travessias do outro nao significa
harmonia entre os conceitos compartilhados. Tal relacdo se agrava quando
nos referimos ao Ensino Superior, etapa formativa que requer do educador
regente um trato atencioso e cuidadoso com os posicionamentos dos educan-
dos. Portanto, é justamente nesta prerrogativa que foi se constituindo a minha
relagdo com as educandas das supracitadas turmas.

Em paralelo a funcdo docente do PARFOR/UNEB, encontrava-me a
elaborar uma dissertacdo de mestrado no Programa de Pés-graduacao em
Desenho, Cultura e Interatividade na Universidade Estadual de Feira de San-
tana — UEFS. Estava a desenvolver uma pesquisa com enfoque na Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira o que contempla a Lei n® 10.639/03".
Portanto, assumi o compromisso de aplicar a lei pelos espagos formativos em
que tivesse a oportunidade de lecionar, sobretudo, na formagao de professores,
visto que a lei é obrigatdria para quem atua na Educacao Basica, mas a sua
inser¢ao no nivel superior encontra-se no ambito dos componentes curriculares
optativos. Por conta disso, tenho realizado nos componentes obrigatorios que
leciono a jungdo da Lei com o conteudo programatico exposto nas ementas.

As turmas de Ubatd foram convidadas a pensar a ciéncia geografica a par-
tir dos valores civilizatdrios afro-brasileiros. Nesses movimentos, chegamos
a etapa da construgdo dos Trabalho de Conclusao de Curso — TCC. Recebi o
convite da coordenagdo para assumir algumas orientacdes, dentre elas a pro-
ducado textual de autoria da graduanda Rosalia com titulo: “A aplicabilidade
da Lein® 10.639/03 em uma escola publica no municipio de Ubata — Bahia”.

Destarte, o presente artigo traz a seguinte problematica de pesquisa: De
que forma a Lei n® 10.639/03 forjou/forja os processos formativos de uma
egressa do curso de Pedagogia do PARFOR - UNEB? Tal inquietagao ¢ fruto
da perspectiva tedrica que acredita nas mutabilidades das nossas identidades
(HALL, 2015), principalmente por ter a dimensao de que os educadores que
inserem a Lei n° 10.639/03 nos seus planos de aulas acabam por provocar
tensionamentos nos espagos escolares, ja que “somos o resultado de tantas
disputas sociais e profissionais”. (ARROYO, 2013, p. 09).

Nesse viés, a nossa producado textual se encaixa na area tematica das “pra-
ticas vivenciadas no ambito do exercicio da docéncia nos cursos do PARFOR”.
Diante disso, optamos pela metodologia da Narrativa (a Auto)biografica para
conduzir todo o processo desta pesquisa, por se tratar de uma abordagem que
permite ao professor narrar a sua propria historia de vida e, na segunda etapa,

19 Em 2008, a Lein° 10.639/03 teve uma ampliagdo com a Lei n® 11.645, a qual tornou obrigatéria a insergéo
de Histdria e Cultura Indigena em toda a educagéo basica.
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refletir sobre as suas experiéncias e construir uma versao mais critica do seu
proprio ser, como aponta Delory-Momberger (2009, p. 361):

[...] podem ser apresentados sistematicamente sob dois aspectos: o pri-
meiro atém-se ao estatuto da narrativa na experiéncia que o sujeito faz de
si mesmo, mediante a produ¢do de sua historia; o segundo, a dimensao
de projeto constitutivo da historia de vida e do processo de formacao.

Neste sentido, o professor se torna o responsavel pelas narrativas das suas
corporeidades, visto que ¢ através do nosso corpo que sentimos os atravessamen-
tos das situacdes que modificam o nosso pensar, agir e deixam de ser vivéncias
para se tornarem experiéncias de vida, ja que toda experiéncia € uma vivéncia,
mas nem toda vivéncia se torna uma experiéncia de vida, pois isto acontece “a
partir do momento que fazemos certo trabalho reflexivo sobre o que se passou
e sobre o que foi observado, percebido e sentido” (JOSSO, 2004, p. 48). Aliado
a esta colocagado, recorremos a Larrosa (2002) para reafirmar que € no nosso
corpo que acontecem as experiéncias, ou seja, “a experiéncia € o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou
o que toca” (p. 21). Justamente por permitir este tipo de reflexao que decidimos
optar por mergulhar nas memorias e lembrangas durante as etapas formativas
do PARFOR/UNEB. Convém expor que convidamos Rosalia a responder um
questionario com quatro perguntas e verificar o que se tornou experiéncia for-
mativa: /° Antes de realizar a graduacdo pelo PARFOR vocé abordava A Lei
n°10.639/03 na sua pratica Pedagogica? Se SIM, como articulava a lei nos
planos de aula? 2° Como se deu o seu contato com a Lei n° 10.639/03 durante
a formagdo no PARFOR? 3° Por qual motivo optou em escrever um TCC tendo
como tematica a Lei n® 10.639/03? 4° Apos a defesa do TCC e com o trabalho
diario em sala de aula tem conseguido aplicar a Lei n° 10.639/03? Explique.

Convidar Rosalia para regressar ao passado e revisitar a sua propria his-
toria de vida ¢ algo extremamente significativo na etapa profissional de um
educador, pois desencadeia um processo de autorreflexdo e traz a pauta das
discussdes o que de fato nos interessa: como venho construindo a minha iden-
tidade docente? Por isso, defendemos que “revisitar sua historia, juntamente
com o que guia, no momento presente, esta retrospectiva, por extrair dela o
que pensamos ter contribuido para nos tornarmos o que somos, o que sabemos
sobre n6s mesmos € nosso ambiente humano e natural” (JOSSO, 2010, p .44).

ApoOs as consideragdes anteriores, apresentamos 0s proximos passos
deste artigo, os quais foram organizados com a finalidade de responder a
problemadtica de pesquisa. Para tal, no préximo momento faremos uma dis-
cussao introdutoria para refletir sobre a emergéncia da Lei n° 10.639/03 para
a Educagdo Brasileira. Em seguida, abordaremos o rebatimento da Lei na
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constru¢do da identidade docente. Posteriormente, iremos analisar as respostas
de Rosalia a luz das teorias que embasam a nossa escrita.

2. A emergéncia da Lei n° 10.639/03 para a educacio brasileira

Para a perspectiva critica do Hemisfério Sul, o tempo educacional ¢ o
da descolonizagdo, portanto, tempo de algo como a “reeduca¢do” ou a
reinvengdo dos sistemas de ensino (MUNIZ SODRE, 2012, p. 15)

A escolha do termo emergéncia tem rebatimento nas provocagdes do
professor Boaventura de Souza Santos, principalmente em seu texto Para uma
sociologia das auséncias e uma sociologia das emergéncias (2002), onde ele
pontua a necessidade de analisar a sociedade contemporanea com énfase na
sociologia das auséncias, que o mesmo define:

Trata-se de uma investigagao que visa demonstrar que o que ndo existe
¢, na verdade, activamente produzido como tal, isto ¢, como uma alter-
nativa nao-credivel ao que existe. O seu objecto empirico ¢ considerado
impossivel a luz das ciéncias sociais convencionais, pelo que a sua simples
formulagao representa ja uma ruptura com elas (SANTOS, 2002, p. 22)

A partir disso, associamos com a descolonizagao apontada por Sodré (2012)
para destacar que a Historia e a Cultura Africana e Afro-brasileira existem e tém
alto potencial na formatagdo do que entendemos por Brasil, mas a ideologia
hegemonica e eurocéntrica atua intensamente para deslegitimar, silenciar e apagar
das discussoes oficiais as epistemologias das populagdes negras. Portanto, nos
ater a sociologia das auséncias “¢ transformar objectos impossiveis em possiveis
e com base neles transformar as auséncias em presencas” (SANTOS, 2002, p.
22). Ou seja, € reinventar outras vias para que o passado repleto de segregacoes
ndo impute um futuro condicionado ao mero poder reprodutivo dos moldes oci-
dentais de racionalidade. Por esses veios, se faz necessario percorrer a historia da
educacao brasileira e investigar de que forma o corpo negro se forjou. Destarte,
apreendemos que mesmo apos a abolicao da escravatura os negros encontravam
imensas dificuldades para ter acesso a educacdo formal, como nos apontam as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagoes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

O Brasil, Colonia, Império e Republica, teve historicamente, no aspecto
legal, uma postura ativa e permissiva diante da discriminago e do racismo
que atingem a populac@o afrodescendente brasileira até hoje. O Decreto
n°®1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas escolas publicas do
pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsdo de instrugdo para adultos
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negros dependia da disponibilidade de professores. O Decreto n® 7.031-A,
de 6 de setembro de 1878, estabelecia que os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impe-
dir o acesso pleno dessa populagdo aos bancos escolares (BRASIL, 2004).

Partindo desta constatacao, verificamos que a restri¢do aos espacos educa-
tivos formais significou uma das estratégias para negar a emancipa¢ao humana
aos negros, bem como, a construgao critica de leitura de mundo. Além disso,
impossibilitar a inser¢do e permanéncia no chao da escola legitimava a cons-
trugdo de curriculos que ndo precisavam articular metodologias que pensassem
as historicidades dos corpos afro-brasileiros. Tudo isso nos leva a reconhecer:
as nossas escolas tém sido racistas ao longo dos séculos; a educacao formal do
Estado brasileiro durante muito tempo negou e ainda negligencia as populagdes
negras o acesso a cidadania plena; homens e mulheres brancas, mesmo os da
classe oprimida, precisam reconhecer que ter acesso a Educagdo Basica na
historia da Educagao Brasileira se configura como um privilégio racial.

Entdo, as reformulagdes curriculares das escolas passaram a ser pauta do
movimento negro brasileiro e por excessivos processos de resisténcias conse-
guiu-se a promulgacdo da Lei n® 10.639/03, a qual alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e tornou obrigatdrio o ensino da Historia
¢ Cultura Afro-brasileiras nos estabelecimentos de ensino de educagéo basica,
sejam estes publicos ou privados.

Tal conquista se encaixa na perspectiva da sociologia das auséncias, para
a qual ¢ inadmissivel que a Educacdo Brasileira continue a negar a necessi-
dade de trazer para o campo do curriculo as contribui¢oes socio historicas
dos legados africanos e conseguinte os legados afro-brasileiros. Reconhecer
a auséncia ¢ o primeiro passo para caminhar em dire¢do a educagdo demo-
cratica, mas para surtir o efeito significativo se faz imprescindivel fiscalizar
e implementar a Lei. Neste viés, recorremos a sociologia da emergéncia, a
qual “consiste em substituir o vazio do futuro segundo o tempo linear por
um futuro de possibilidades plurais e concretas, simultaneamente utopicas
e realistas, que se vao construindo no presente através das actividades de
cuidado” (SANTOS, 2002, p. 46). Por isso, faz-se necessario refletir sobre
as agoes do passado e perspectivar um futuro educacional que nao perpetue
curriculos que excluem a diversidade étnica e suas epistemologias.

3. A Lein®10.639/03 e a construcido da identidade docente

Como nio ¢ possivel estabelecer relagdes reciprocas de direitos e respeito
em um sistema baseado na exploragao do outro, desenvolve-se toda uma
ideologia justificadora da opressao e inferiorizacdo, objetivando-se a des-
trui¢do da identidade (SILVA, 2004, p. 31).
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Apos os direcionamentos elucidados pela sociologia da auséncia e da
emergéncia, ¢ chegado momento de abarcarmos a constru¢do da identidade
docente associada a aplicabilidade da Lei n° 10.639/03. E justamente nesse
movimento que convidamos a categoria de analise Identidade para a discussao,
Jé& que as questdes de alteridade aportadas de fora para dentro evidenciam a
relagdo de convivéncia com o “outro”, com o diferente. A titulo da identidade,
Hall (2015, p. 10), nos diz que “a medida que os sistemas de significacdo e
representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multipli-
cidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis”.

Sendo assim, o forjar da identidade acontece ao longo das nossas vivén-
cias e experiéncias o que justifica a necessidade de oportunizar aos educadores
em formacao inicial a oportunidade de reeducar os olhares ao que se refere
a Historia e a Cultura Africana e Afro-brasileira. Levando isso em conta, a
Lein°® 10639/03 enquadra-se como uma auséncia nos cursos de formacao de
professores, pois a sua discussdo estd atrelada aos componentes optativos.
Portanto, existe a emergéncia da obrigatoriedade, como apontam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢ées Etnico Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Evidenciamos que o trato com as culturas negras requer maior empenho por
parte dos gestores dos departamentos de educacao do Ensino Superior, posto que
nao ¢ suficiente o governo sancionar a Lei, produzir material didatico, investir
em formagao continuada e negligenciar a poténcia da discussdo na graduacao.

E justamente nesta etapa da formagio que se faz imprescindivel o ensina-
mento de Lélia Gonzales, ao dizer: “[...] a tomada de consciéncia da opressao
ocorre, antes de tudo, pelo racial” (GONZALEZ citada por BAIRROS, 2000,
p. 57). Com outras palavras, Gonzales estava chamando a nossa atengao para
as discussdes identitarias a partir do marcador social de raga e, com isso,
provocar rupturas pedagoégicas frutificadoras de identidades negras que nao
naturalizem a opressdo, a subserviéncia, a inferioridade do corpo negro em
comparagao aos padrdes eurocéntricos.

Ademais, a formacao de educadores com enfoque nas questdes raciais
nao deve ser exclusividade dos negros que ocupam os cursos de licenciaturas.
Muito pelo contrario, combater o racismo e promover a equidade entre as ragas
deve ser um compromisso de todos, sobretudo, dos corpos brancos, ao ponto
destes reconhecerem os seus privilégios e utiliza-los para visibilizar as falas,
as necessidades, os direitos das populacdes subalternizadas.

4. As travessias de Rosalia

Aprendi estudando Frantz Fanon que todas as questdes e angustias huma-
nas precisam ser compreendidas a partir do tempo, esse principio que nos
ajuda a pensar o presente e o futuro (NARCIMARIA LUZ, 2013, p. 182).
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Conheci Rosalia em meados de 2014, num momento de travessias tanto
para mim, quanto para ela. Demonstrava-se muito feliz em ter a oportunidade
de cursar a graduagdo em Pedagogia, visto que reconhecia que a formagao em
Magistério nao abarcava as problematicas vivenciadas nos espagos escolares.
Além disso, vislumbrava na academia as vias necessarias para ampliar a visao
critica de mundo, sobretudo, por ter a consciéncia da sua negritude.

Nesse bojo, acessar as narrativas corporais e profissionais de Rosalia se
configura como uma devolutiva para o PARFOR/UNEB, pois, apesar de ser a
fala de apenas uma egressa, ndo significa tecer observagdes exclusivas da sua
trajetoria. Nao mesmo, ja que decidir por uma producdo com Narrativas (auto)
biograficas significa expor ao mundo questoes particulares, mas que, a0 mesmo
tempo, projetam agdes coletivas, posto que tudo que compde 0s N0ssos corpos
¢ (re)produzido em contextos sociais, historicos, econdmicos e, sobretudo,
educativos. Acima de tudo, (auto)biografia pressupde contexto social, ou seja,
formacao identitaria, que, de acordo com Gomes (2005, p. 41), “ndo ¢ algo inato.
Ela se refere a um modo de ser no mundo e com os outros. E um fator importante
na criacao das redes de relagdes e de referéncias culturais dos grupos sociais”.

Identifica-se assim, o quao ¢ relevante o espectro temporal para tentarmos
compreender as movimentacdes das nossas vidas, ou seja, como apontou Luz
(2013) ao expressar que as questoes de ordem humana carecem do tempo para
serem trabalhadas. Entdo, articulamos a demanda do tempo com as contribui-
¢oes de Josso (2004, p. 41), a qual defende que “a perspectiva que favorece a
construgdo de uma narrativa emerge do embate paradoxal entre o passado e o
futuro em favor do questionamento do presente”. Portanto, optamos pelo con-
ceito de recordacdes-referéncias, proposto por Josso (2004) para compreen-
der o que nos apresentam as narrativas (auto)biograficas de Rosalia. Sobre
recordagdes-referéncias, Josso (2004, p. 39) nos diz que “implica deixar-se
levar pelas associagdes livres para evocar as suas recordagoes-referéncias e
organiza-las numa coeréncia narrativa, em torno do tema da formacao.”

Assim sendo, identificamos duas dimensodes nas recordagdes-referén-
cias compartilhadas pela pedagoga Rosalia: pré-conceitos sobre Historia e
Cultura Africana e Afro-brasileira antes da formagao no PARFOR/UNEB; a
ressignifica¢do da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no PARFOR/
UNEB através da Lei n° 10.639/03. Com isso, iremos analisar as narrativas
em dois blocos com a finalidade de verificar as aprendizagens potencializadas
no decorrer da aprendizagem da docéncia.

Partindo das recordagdes-referéncias apresentadas, encontramos nas narra-
tivas de Rosalia praticas pedagogicas reprodutoras de ideologias da mesticagem,
do mito da democracia racial, harmonia racial em terras brasileiras. Neste tocante,
interpelei a pedagoga se antes da formagao no PARFOR/UNEB ela conhecia a Lei
n° 10.639 e como trabalhava Historia e Cultura dos povos negros. Em resposta:
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Nao [conhecia a Lei n° 10.639/03]. Trabalhava temas como escravo e
escraviddao, como estavam nos livros didaticos. Mas falava com os meus
alunos a Historia da Africa, porque nio havia justificativa trabalhar a mio
de obra escrava sem saber as origens e de onde vieram os africanos e parte
da mao de obra escrava aqui no Brasil. Nos planos de aula entrava as rea-
lizagdes pontuais do folclore e o dia da consciéncia negra (Rosalia, 2018).

Percebemos a forte influéncia do livro didatico no trato com a histéria
africana, bem como, na representatividade negativa do corpo negro, o qual
ao longo dos séculos tem ocupado Unica e exclusivamente a funcdo de sub-
serviéncia. O livro didatico ¢ utilizado para relatar a verdade oficial do grupo
hegemonico e, por outro lado, inculca na educagao formal elementos inferiores
e negativos para as epistemologias negras, pois omite os “valores culturais, o
cotidiano e as experiéncias da crianca negra, e o livro concorre significativa-
mente para o recalque da sua identidade étnica e seu branqueamento mental
e fisico” (SILVA, 2004, p. 52-53).

Assim, sustento a prerrogativa de que ¢ preciso incluir na formacgao
docente o debate critico sobre as ideologias raciais que estdo presentes nos
livros didaticos. Mais uma vez, trago a sociologia das auséncias (SAN-
TOS, 2002) para intensificar a estratégia antirracista na educagdo e convidar
o educador a se colocar na condi¢ao de responsavel por tecer posicionamentos
pertinentes, pois “no que toca sua visdo sobre o negro, ¢ crucial para se per-
ceber em que medida a escola esta preparada para lidar com a questao racial”
(FIGUEIRAS apud SANT’ANA, 2001, p. 31).

No questionamento seguinte, indagamos a Rosalia como se deu a inser¢ao
da Lein® 10.639/03 na formacao da sua identidade docente:

Foi a partir da formag¢@o continuada, na Universidade do Estado da Bahia,
no curso de Pedagogia da Plataforma Freire, por meio do meu professor
de Ensino de Historia II e da minha professora de Ensino de Historia.

Nesta recordacgao-referéncia, fica nitido como o direcionamento teori-
co-metodoloégico do profissional da educacao pode transformar a leitura de
mundo, ou como discorre Gadotti (2000, p. 43): “[...] o professor de qualquer
disciplina precisa ter conhecimentos antropoldgicos e culturais minimos e
ter um olhar treinado para perceber as diferengas étnico-culturais”. Cami-
nhando, questionamos por qual motivo Rosalia escolheu trabalhar com a Lei
n° 10.639/03 no Trabalho de Conclusado de Curso — TCC, entdo, nos disse:

Pelas as inquietagdes provocadas durante todo o curso. Com elas, entendi que a
Africa ainda permanece ausente nos curriculos, criando uma lacuna, distancia-
mento e negacdo étnica da maioria dos diaspdricos africanos (Rosalia, 2018).
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Dessa forma, verificamos que a sensibilidade em abarcar a Lei se deu por
perceber que o trabalho pedagdgico pode e deve contribuir com a sociologia
das emergéncias, ao passo de se engajar nesta discussao e produzir um TCC
que investigou o projeto politico pedagogico de uma escola publica de Ubata,
Bahia, e analisar como a formagao continuada, no ambito da especializagdo,
favorece a pratica pedagogica de uma docente que atua na referida instituicao
escolar. Como orientador do TCC acompanhei passo a passo os desafios, as
superagoes e, acima de tudo, a responsabilidade de Rosalia com a questao
racial no contexto da educacao formal.

Para finalizar, decidi provoca-la a explicar como tem sido, depois da
defesa do TCC e o retorno para a sala de aula, graduada com o titulo de Peda-
gogia, o trabalho com a Lei n° 10.639/03. Dentre todas as perguntas, esta ¢
muito cara para mim pelo fato de perceber como precisamos de educadores
e educadoras dispostos a implementar a Lei nas suas praticas pedagogicas. E
neste movimento, Rosalia apontou:

Sim, na medida do possivel, pois o nosso pais ainda ¢ altamente preconcei-
tuoso. Foi preciso uma lei para que os negros comegassem ter sua cultura
respeitada. O estudo da histéria e cultura afro-brasileira e africana pde em
evidéncia a importancia da cultura negra na formagao da sociedade brasileira.
Agora, como pedagoga, compreendo a cultura afro-brasileira como consti-
tuinte e formadora da sociedade brasileira, na qual os negros sdo considerados
como sujeitos historicos, valorizando-se, portanto, o pensamento ¢ as ideias
de importantes intelectuais negros brasileiros, a cultura (musica, culinaria,
danca) e as religides de matrizes africanas. O conhecimento me instiga a
buscar novas leituras, estudos e a¢des para a aplicacdo e socializagdo com os
meus alunos. Entendo que a Lein°® 10.639/03 e outras politicas publicas para
as etnias afrodescendentes devem ser adotadas com muita brevidade em todas
as escolas brasileiras, para que possam diminuir as estatisticas negativas de
discriminagao racial e social e as praticas que lhe sustentam (Rosalia, 2018).

Transitar nas travessias expostas por Rosalia nos mostra como a educagao
¢ responsavel por transformagdes. A Rosalia que respondeu a primeira per-
gunta nao fazia ideia da Lei, ndo criticava o livro didatico, reforcava imagens
pejorativas dos corpos negros, entre tantos outros equivocos pedagogicos.
Ap0s a insercdo no PARFOR/UNEB, associado ao seu pertencimento racial,
ela conseguiu reverter os seus argumentos e construir um curriculo que evi-
dencia as epistemologias africanas e afro-brasileiras.

Esses sinais sdo gratificantes e realimentam os profissionais, como eu,
que atuam na Educagio das Relagdes Etnico Raciais. Funciona como mais
uma etapa para alavancar a educagdo antirracista e tornar credivel o nosso
trabalho e envolvimento com a causa, pois a finalidade das nossas acdes visa
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alcangar a educacdo democratica, propicia a diversidade e que utilize a cate-
goria igualdade para atender politicamente todas as diferencas.

5. Consideracoes finais

Iniciamos esta producao textual tensionando: “Sim, somos n6s mesmos,
tal qual resultamos de tantas marcas que nos formam. Mas somos 0s mesmos?
Ha uma disputa de identidades. Somos o resultado de tantas disputas sociais
e profissionais” (ARROYO, 2013, p. 09). A intencionalidade imbricada na
provocacdo revela que as nossas escolhas sao demarcadas por relagdes de
poder. As nossas escolhas refletem os nossos posicionamentos, assim como,
nos indicam como utilizamos a nossa voz para possibilitar transformagdes.

Por isso, tecer um artigo com foco nas narrativas de vida de uma peda-
goga, regente de uma escola publica no interior da Bahia significa evidenciar
as suas experiéncias e compartilhar com um nimero maior de pessoas as
potencialidades que o PARFOR/UNEB tem ocasionado no trato pedagogico
de muitos licenciados. Ainda mais, quando se trata de narrativas profissionais
da docéncia com énfase na Lei n° 10.639/03.

Portanto, agradeco imensamente a Rosalia, por me permitir caminhar
nas encruzilhadas das suas memorias e contribuir na construgao da sua iden-
tidade docente. Além disso, aprendi muito com as suas experiéncias e trago
muito dos seus ensinamentos para o meu campo profissional e pessoal. Entao,
constato que atuar como professor formador do PARFOR/UNEB significou
a ampliacdo das redes de parceiros e parceiras dispostos a intensificar a Lei
n°® 10.639/03 e promover a sua visibilidade em todos as etapas da educacao.
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DIALOGOS SOBRE LEITURA COM
ESTUDANTES DO PARFOR DA UNEB

Braulino Pereira de Santana®
Marcos Aurélio dos Santos Souza®'

1. Prologo

Termos como ‘viagem’, ‘jornada’ e ‘percurso’ protagonizam os discursos
mais comuns quando o tema leitura se manifesta em conversas banais, textos
académicos, estudos, poemas ou depoimentos de leitores: “viajar pela leitura/
sem rumo, sem intengdo. SO para viver a aventura que € ter um livro nas
maos” (PACHECO, 2003, p. 89). “Jornada da leitura: praticas exemplares”
(publicagdo voltada ao tema). “A presente comunicagao apresenta um percurso
de leitura do fragmento citado...” (primeira frase de trabalho apresentado em
simposio de literatura). Emergem, desses discursos, atitudes que jogam o lei-
tor em movimento constante durante e depois do texto lido, como se o leitor
estivesse fazendo algo, praticando uma ag¢ao, ja que manchas deixadas na
memoria, ou flancos signicos abertos ou ainda cicatrizes simbdlicas costumam
expor os efeitos do que ¢ fruido de uma historia, de um artigo, de uma cronica,
de um poema ou de textos de revistas e jornais, e hoje em dia, do hipertexto.

Neste artigo, pretendemos esbocar as ideais mais comuns que circularam
sobre o tema

Leitura, que discutimos com alunos do Programa Plataforma Freire
(PARFOR) durante o curso de Leitura e Producdo de Texto, ministrado entre
margo e junho de 2015, na Universidade do Estado da Bahia (UNEB), na
unidade PUSAI em Lauro de Freitas-Ba. Nao se trata propriamente de um
percurso ‘pessoal’ de formagdo, mas do recolhimento de impressoes, ideias
e discursos saidos dos proprios alunos e alunas, e anotados por nos em regis-
tro aula a aula, ao longo do curso. O desafio em mente manteve um foco:
observar experiéncias e concepgoes sobre leitura a partir da vivéncia da pro-
pria turma — em sua grande maioria, professores do ensino fundamental —,

20  Possui Mestrado em Letras e Linguistica pela Universidade Federal da Bahia (2005), com Dissertagéo
intitulada: “Género Linguistico e Constituéncia Seméantica”; e Doutorado em Letras e Linguistica pela
Universidade Federal da Bahia (2010), com Tese intitulada: “Intersecgdes entre Morfologia e Léxico no
Conceito de Entrada Lexical”. Atualmente é professor Adjunto da Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia (UESB), Campus de Jequié-Ba. Tem experiéncia na area de Linguistica, com énfase em Linguistica,
Morfologia, Seméantica e Léxico.

21 Doutor em Literatura pela UFBA, é professor Adjunto do DEDC, Campus |, UNEB, Salvador-Ba.
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sistematiza-las, de alguma maneira, e tentar fugir das teorizagdes, uma vez que
pressupomos haver certos enfoques equivocados e dissociados da realidade
da escola publica nas teorias que abordam o tema na literatura. Como falas e
depoimentos de pesquisadores e de alunos que vao comecar a aparecer aqui
ndo foram gravados — foram anotados por nés —, eles, portanto, ndo aparecem
na integra, mas recriados pelos pesquisadores.

2. Leitura como abertura e leitura como introspeccio

Vamos comecar delineando dois sentidos basicos que apareceram
com frequéncia, com palavras diferentes, mas assumidos aqui a partir de
dois aspectos:

a) a leitura como uma atitude de abertura para o mundo (acepgao mais
ampla dessa palavra); e

b) a leitura como uma forma de silenciamento e introspec¢do para o
mundo (acep¢ao mais restrita, focada numa de limitacao fechada do objeto).

No sentido de abertura para o mundo, circulava nas falas dos alunos a
famosa frase-cliché de Paulo Freire: “A leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (1986, p. 11). A partir dessa perspectiva, o termo fabrica contextos
como ‘atribui¢do de sentido ao cotidiano que nos cerca’, ‘organizagao pro-
pria da forma como o ser humano se relaciona com o que esta ao seu redor’,
‘construcdo de conceitos sobre objetos’ ou ‘valores e ideias observados, reto-
mados ou refeitos’. Ler no sentido de viver como os seres humanos vivem:
associando coisas a outras coisas, utilizando a linguagem como apropriagao do
mundo ou acionando a memoria como forma de defesa ou fuga dos perigos.

Em alguns outros momentos, incorporando valores proprios relacionados
a letramento, o termo era utilizado como uma técnica aprendida e ensinada em
sociedade, ou seja, em seu sentido restrito, silencioso, introspectivo: a delimi-
tagdo de um aparato tedrico e metodologico de apropriagdo ou aproximagao
de um texto escrito, ou ainda o ato de decodificacdo de signos linguisticos.
Portanto, determinadas competéncias ou atributos sdo necessarios e avaliados
para a proficiéncia ou sucesso do leitor e de seu dominio da lingua em que
foi (esta sendo) alfabetizado.

Comegamos o didlogo com os alunos a partir do levantamento de algumas
questdes, ndo necessariamente respondidas ou enfrentadas, mas que pairavam
subliminarmente durante os encontros: “Quem sou eu antes de comegar a ler
o texto que tenho em maos?’ ‘O que me tornei depois de enfrenta-lo?” ‘Como
posso comegar € terminar esse texto se ndo compreendo muito do que nele
esta escrito?’ ‘Que tipo de ajuda eu preciso para acompanhar o raciocinio
para onde o autor me leva?’ ‘Posso desistir da historia entediante que leio
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e comegar uma outra, ou tenho que me desafiar a terminar tudo antes?’ ‘O
texto que leio ou que vou ler vai me ser Gtil em qué?’ ‘Existem textos uteis
ou inuteis, ou todos eles podem me fazer algum bem?’

Para validar algumas dessas questdes, propusemos de saida aos alunos
que métodos e abrangéncia do termo leitura precisam ser delimitados quando
a modalidade do texto esta em jogo (oralidade e escrita) ou quando algum
tipo de pratica de linguagem (género textual) estabelece o animo necessario
ou especifico do leitor.

‘Ler’ textos orais mobiliza, nos leitores, lados diferentes de ‘ler’ textos
escritos. Enquanto a oralidade vai exigir o ouvido dos leitores, a escrita vai
cobrar deles o olho (ONG, 1998). Ja ao ‘ler’ um artigo académico, sdo bus-
cados objetivos que ndo estdo no mesmo escopo se uma receita de bolo ou
um poema figuram como matéria de leitura.

A atitude leitora mobilizada pela oralidade se relaciona com a nogdo de
performance, por duas razdes:

a) uma razao que tem a ver com o 6rgao de captura dos significados — uma
vez que deslocamentos do leitor no espago, ajustes do ouvido ou do volume
do veiculo do objeto a ser ‘lido’, apreciacdo do meio em que o texto aparece,
dentre outros fatores, precisam ser levados em consideragdo para efetivagao
e qualidade da leitura; e

b) outra razdo, que tem a ver com a dicotomia artificio x natureza — uma
vez que o ‘natural’ da oralidade do texto ouvido se contrapde ao artificio (ao
treinamento do olho) utilizado no usufruto do texto escrito (o codigo — a lin-
gua portuguesa, por exemplo — em que o texto escrito € versado precisa ser
formalmente ensinado para que seja decifrado em outros contextos). Deve
ser indicar a parafrase de qual tedrico.

Tome-se, por exemplo, uma palestra de que o leitor esteja na audiéncia.
Por mais que a figura do palestrante capture o olhar do leitor, ¢ o ouvido que
define de forma cabal a recepgao. E o leitor ndo precisa ser ensinado a ouvir —
ele ouve, simplesmente. Até de costas para o palestrante sera possivel manter
a recep¢ao sem perdas significativas. A nogao de leitor virtual, aquela em que
o leitor manipula o texto —um e-book pode ser colocado em posig¢des diferen-
tes, por exemplo —, captura em parte a nogdo de performance nesse contexto.

Ja a atitude leitora, mobilizada pelo texto escrito, se relaciona com a
nog¢ao de representacdo, uma vez que se exige uma mediagdo entre produtor
e receptor — materializada no proprio texto escrito.

Explorando um pouco mais o alcance do conceito de leitura no sen-
tido amplo, as falas dos alunos durante as aulas evidenciaram que qualquer
manifestagcdo de linguagem lida, ensinada ou aprendida leva em considera-
¢do esse conceito a partir dessas perspectivas (a saber, das perspectivas de
performance ou representacao).
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Assim, um texto de um escritor famoso, a fala, um filme, uma gravura,
uma pega de teatro, as conversas de todas as pessoas, um quadro, um desenho,
um gesto, um olhar e todas as coisas fisicas e simbolicas que mobilizam o ser
humano, e que por ele sdo mobilizadas, englobam ocorréncias de busca de
significacdo experimentadas pelas pessoas em sociedade em atitudes performa-
ticas ou de representagdo. A ambigdo dos leitores a partir dessas perspectivas
¢ capturar a apreensao da realidade e o conhecimento que circunda o mundo
exterior como um gesto de entrega na busca pelo sentido.

Quando o leitor se depara com a variedade de géneros textuais, de certa
forma isso o fragmenta em multiplos seres em agdo, uma vez que o animo
acionado para a leitura de textos lineares (aqueles de que se compoem livros
e jornais) e do hipertexto (revistas em quadrinhos, redes sociais, websites,
plataformas de relacionamento etc.) vai ser diferenciado para cada um desses
gestos de leitura. Assume-se uma interpenetragdo dessas concepgdes como
se o género textual tivesse, ele mesmo, seus codigos e estratégias e exigisse
o gesto de leitura mais pertinente. E como se essas interinfluéncias fossem
auténomas, tendo poder sobre o leitor. Isso provinha das interferéncias dos
alunos a partir de falas como: “[...] aleitura de um texto varia em fungao das
experiéncias pessoais de cada pessoa” (Ana Maria, nome ficticio para uma
aluna real, como todos os outros nomes que aparecem neste texto).

Quando pressupomos um leitor clivado, fragmentado, partido ao meio
ou multifacetado, apresentando-se varios conforme as exigéncias estruturais
de cada texto em si, algo nos faz pensar no papel, ou nos papéis do leitor para
com sua disposicao de enfrentar um texto, e duas possibilidades se impdem
nesses termos: a cooperagao do leitor e a sua contribui¢do pessoal para com
o material escrito (ouvido) em processamento. Ele ‘coopera’ com o texto ao
trazer consigo suas experiéncias, suas vivéncias e suas atitudes de espirito
para a leitura. Cooperar ndo significa necessariamente concordar com as ideias
ali exploradas — significa entrar no jogo do espago discursivo, participar das
cenas de leitura, aceitar entender que aquele mundo precisa ser explorado,
entrar em acao, assumir-se um desbravador ou ter em mente uma conquista.

A essas alturas, o termo intengdes do produtor veio a tona, como se cada texto
pronto tivesse um ponto de partida e um ponto de chegada planejados por quem o
produziu, ou fosse armado para alcangar determinados objetivos bem delimitados.

Explorando essas preocupacoes dos alunos, propusemos para eles, a
nosso ver, algo um pouco mais satisfatério e abrangente: um confronto de
intengdes — aquelas do leitor recobrindo ou se distanciando gradativamente
daquelas do produtor. Ou algo mais honesto: se ha intengdes em andamento
ali, ndo se sabem quais sao elas, ou ndo se sabe garanti-las, uma vez que elas
podem ser refeitas a cada momento em que a leitura ¢ efetuada.
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O que podemos prever com uma margem de seguranca aceitavel é: assim
como o leitor penetra no texto, o texto age também nele, nele penetrando,
com suas ideias, valores e objetos simbolicos. Podemos estender isso com
outras palavras: ha uma projecao dos mundos do leitor no texto lido. Assim
como um movimento contrario: a inscri¢do na mente do leitor do projeto
simbdlico do produtor. Em um determinado momento, o que se verifica no
gesto de leitura caracteriza a recriagao do texto original em outro texto ‘pas-
seando’ na memoria discursiva do leitor. O ‘original’ desbravado pelo gesto
de leitura se transforma em outra coisa, e fica a espera de novos leitores para
se transformar em novas coisas.

O som de uma musica penetra uma das aulas, e rememoramos um pedago
para explicitar nossos pensamentos em relacao a esse ponto: “Soon the waves
and 1/ Found the rolling tide” (“Logo as ondas e eu encontramos a maré”,
numa tradugao livre para um verso de uma cangao do grupo americano Bei-
rut) — na parafrase que se segue, ‘eu e o texto encontramos o nosso caminho,
que ndo era aquele meu primeiro nem aquele marcado no texto’.

Nas palavras de Leticia, ha “uma variacdo da forma com que o leitor
v€ o mundo a partir de determinadas circunstancias como contexto, historia,
situagdo, memoria, tempo e lugar, influéncia da escola, de outras pessoas” e
“[...] acadareleitura o leitor € capaz de produzir um texto novo”. Advertimos
que ndo necessariamente um ‘novo’ nunca visto antes, mas acertadamente um
novo advindo de todo o ‘velho’ conhecido por todos, como se rearranjassemos
elementos ja dados em uma nova ordem, afinal, ndo podemos tirar dos textos o
que eles ndo nos podem dar. O que se apresenta como novo, portanto, trata-se
de uma nova ordem das ideias nele contidas, e ndo do texto em si.

A entrada da aluna Leticia nos motivou a propor algumas outras questdes,
que despertaram algumas emogdes — ‘vocé ja leu um mesmo texto em épocas
diferentes de sua vida’, ‘podemos levar a sério o termo releitura, ou cada
leitura, mesmo de um mesmo texto, deve ser considerada uma leitura nova’?

Um de nds lembra uma experiéncia recente: “Em 1986, eu entdo com 17
anos, passava tardes lendo o romance ‘Tocaia Grande: a Face Obscura’, épico
de Jorge Amado recebido com louvagdo e unanimidade positiva pela critica
e pelo publico, quando de seu langamento dois anos antes, em 1984. Quando
lembro de episoddios do romance, o que vem a memoria era o adolescente que
eu estava acabando de ser e as marcas deixadas de um tempo um pouco tao
longe. Quase trinta anos depois, em 2015, resolvi ler o romance novamente,
tentando recuperar aquele momento tao distante, o que eu planejava para o
meu futuro e o que acabou acontecendo em verdade. E me dei conta de que
o meu futuro esta sendo ler Jorge Amado de novo, e o quanto constatar que a
forca da historia e dos personagens permanece quase intacta”.



98

Vamos investir, a seguir, no carater introspectivo da leitura — como
posto, algo como um aparato metodoldgico e tedrico de aproximagao do lei-
tor daquilo que esta escrito. Nesses termos, pontuamos que a decodificacao
de textos, frases e palavras escritos, por se tratar de uma tecnologia, e por se
configurar um artificio que estabelece uma relagdo de mediacao entre produgao
e recepgao, exige que um processo de aprendizado formal — de um codigo em
que o material linguistico a ser lido seja objeto de consumo e decodificagao
— faga parte do cotidiano dos alunos e aprendizes da escrita.

3. Gestos de leitura: a leitura em voz alta e a leitura silenciosa

Em termos da dinamica dessa atividade, a aluna Clara levanta as poten-
cialidades de leitura em voz alta e leitura silenciosa, com o seguinte depoi-
mento: “Quando eu estava cursando a quinta série, me lembro muito bem da
minha professora de portugués lendo o conto de Clarice Lispector, “Medo da
eternidade”, em voz alta na nossa turma”.

Solicitamos que, se ela ainda se lembra do conto, nos narrasse a historia
ou partes de que se recorde. Quando lemos e relemos um texto, ou quando
voltamos a ele mais de uma vez nas nossas vidas, o que nos lembramos, jun-
tamente com o contetido do que nos lembramos, sao as variadas inscri¢cdes dos
momentos em que voltamos a ele, muitas vezes na tentativa de recuperarmos
aquele momento primeiro, o instante inaugural em que sentimos o prazer fun-
dador. Muitas vezes, em comentarios dos pesquisadores entre si, chegamos
a constatar um vazio que foi preenchido, que gostariamos de preenché-lo de
novo, mas nunca mais teremos essa chance.

Quantas vezes tivemos vontade de ndo termos lido algo ainda, para nova-
mente sentirmos o prazer que tivemos quando lemos aquilo pela primeira vez?
Essa foi a sensacdo que nos veio das emocdes que brotaram de Clara quando
ela decidiu nos contar a historia escrita por Clarice. “Uma irma mais velha, de
seis anos, dizia para a irma mais nova, de quatro anos, que existia uma bala que
vocé podia mascar para sempre: tratava-se de chiclete, que a mae proibira para a
menor, uma vez que, engolido, circula a crenga de que poderia causar problemas
de estdbmago. A menor ndo acreditava em algo quase milagroso como isso. Como
tal coisa tdo boa poderia existir? Uma bala eterna? Quando, no entanto, ganhou
um chiclete de presente, comegou a mastigar e percebeu que o docinho houvera
acabado, ¢ um pedago de borracha sem doce, quase amargo, era o que de fato
permanecia, tratou logo de jogar aquilo fora. E Clarice encerra o conto dizendo
que aquele foi o primeiro contato dela (da personagem menor, a narradora da
historia) com a eternidade. Hoje eu tenho consciéncia da profundidade daquela
historia singela, de seu tom filosofico, algo que ndo tinha na época, mas nao me
saem da memoria os gestos de leitura da professora interpretando a historia”.
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O impacto da leitura em voz alta nos primeiros anos das séries iniciais
e no ensino fundamental permanece nesses episddios narrados pela aluna,
que faz com que ela retire dos arquivos de suas memorias algo acontecido ha
mais de trinta anos. O estimulo visual do texto escrito, somado ao estimulo
performatico da leitura em voz alta, compoe uma especificidade de leitura
de sala de aula que faz historia na pedagogia da leitura — o sentido daquilo
tudo, do desempenho das personagens, na respiracdo do contador/leitor, e
no processo quase teatral feito num ambiente formal de sala de aula fica na
memoria como um indicio de um pedago de infancia que pode ser lembrado
com afetos edificantes, como constatamos do depoimento da aluna.

Habilidades de leitura de textos que repercutem na vida adulta de leitores
provenientes de intervengdes ainda nas séries iniciais modulam o leitor eterno.
Um dos pesquisadores, com uma metafora, resumiu um dos prop6sitos, mesmo
que ndo planejados, da leitura em voz alta: “eu aprendi o que ¢ uma virgula
ouvindo a minha professora lendo em voz alta para a minha turma — o modo como
ela respirava quando uma virgula era encontrada em determinado pedago do texto
era muito diferente do modo como ela respirava lendo outras partes do texto”.

A leitura silenciosa, por sua vez, se apresenta como um marco na vida
da formacao de leitores, afinal, ¢ essa a modalidade a mais acionada na vida
adulta em muitos aspectos e, sobretudo, no mundo académico.

A qualidade de atuacdo de cidaddos na vida social deriva em grande
medida do fato de o desempenho da qualidade da leitura silenciosa alcancar
niveis de aproximagao de textos escritos com mais frequéncia e verticalidade:
“Sempre estou lendo coisas, professor, seja em casa, no 6nibus, quando tenho
um tempinho. Mergulho naquilo e minha cabeca vai longe. Agora, reservo
leituras mais agradaveis para momentos em que nao posso mergulhar com
calma, quando tem barulho ao redor, quando vou ver que posso ser interrom-
pida” (Alice, aluna). Alice sabe muito bem a quais niveis de profundidade ¢
a quais formas de aproximacao do texto ela vai se dedicar.

O marco em estabelecer os alcances da leitura silenciosa reflete a cons-
ciéncia que o leitor faz de si, do ambiente em que ¢ acionado para ler e do
género do texto em si. Ser um leitor proficiente a partir desse aspecto revela
a interveniéncia de vozes diversas em dialogo: enquanto a leitura em voz
alta se impde para a interveniéncia de varias vozes interpretativas; a leitura
silenciosa conta com a voz interior do leitor.

Propusemos uma atividade aos alunos: a leitura silenciosa, e depois a
leitura em voz alta, de uma cronica publicada em jornal — “Lei das emendas
vaginais”, de Marilene Felinto. O efeito de leitura e o impacto que esse texto
obteve na turma foram observados e mensurados, gerando polémicas mobili-
zadoras de sentidos a partir da variagdo de recepcao de alguns alunos presentes
quando as modalidades de leitura propostas foram alternadas.
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Tomando como medida o primeiro paragrafo, podemos compreender por
quais razdes algum mal-estar incomodou a turma:

Estuprar sistematicamente os homens: domina-los, amarra-los, enfileira-los
um ao lado do outro, abaixa-los (na posigdo subalterna), as pernas abertas,
de costas para os outros homens que venham, brutamontes, e pratiquem o
ato de viola-los sexualmente. Depois, por algum processo de ‘transferéncia’
ou ‘regressdo’, digamos (algum desses processos de psicandlise), deixa-los
amargar em laboratdrio, por longos dias, a gravidez involuntaria das estu-
pradas. Que sintam na carne a repulsa, a humilhacao (FELINTO, 1995).

O texto faz uma defesa contundente da manutencao da lei — entdo amea-
¢ada — que estabelece o direito ao aborto em caso de estupro. Deixando de
lado polémicas ou defesas de pontos de vista favoraveis ou contrarios as ideias
contidas no texto, podemos conjecturar que, quando ele foi lido em modo
silencioso, razdo em que o didlogo do leitor consigo mesmo, mediado pelo
texto, exige dele uma entrega que precisa isolar varidveis que impecam ou
dificultem a frui¢do (barulho ao redor, dispersao provocada por vozes alheias,
desagregagao em relacdo ao que estd ao seu redor, estimulo de manutengao
de concentragdo unidirecional voltada para a pagina a sua frente etc.), a imer-
sdo se deu em relativa solidao ou introspec¢do — dele com sua voz interior.
O acompanhamento com olho de frases e paragrafos dispostos na pagina
capturou um crescendo sequencial das ideias em foco, com repercussao no
entendimento global do escrito e na perda e imediata recuperagdao de muito
do conteudo ali disposto.

O texto de Felinto também proporcionou uma agenda de acompanha-
mento para melhor analisa-lo, através de questdes propostas, tais como:

a) quem sao os envolvidos no processo de producao e recepgao — quem
¢ ela, e ela escreve para quem ?

b) do que ¢ que se trata o texto; quais sdo seus contetudos e seus micro contetidos ?

¢) podemos compreender como o discurso da autora esta sendo elaborado,
como se materializa a estrutura ?

d) para quais contextos esse discurso se adéqua ou foi elaborado; de onde
ele vem, para onde ele vai ?

e) de que tempo historico ele emerge, para que tempo historico ele se
destina, sera que ele pode ser considerado obsoleto, moderno, avancado para
seu tempo, datado ou arcaico ¢ ?

f) por quais motivos esse discurso esta sendo feito dessa forma ?

Essas questdes foram didaticamente propostas para os alunos a partir
do seguinte esquema:

| auem | oaue | como | onbE | aquanbo | PORQUE
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Essa atividade nos levou a entender dois aspectos do processo de leitura
na sala: em modo silencioso, percebemos que a fruigdo do contetido pode ser
compreendido como unidirecional e restritivo. Unidirecional uma vez que
entre o texto e o leitor ha ‘apenas’ o vazio; uma vez imerso, o sentido desa-
gregador da escrita exige que o leitor se entregue ele mesmo aquela atividade.
Restritivo na medida em que a voz do leitor e a voz do texto estdo em contato.

Quando feita em voz alta, o sentido agregador — com todos juntos
ouvindo (‘agregados’) o mesmo contetdo em multidirecionalidade — sobressai
e modula a recepcao. A amplitude de vozes concorrendo para a recepgao pode
enlarguecer e acentuar seus variados sentidos. Os significados no texto expli-
citados e nao explicitados tém grandes chances de se fazer presentes durante
a leitura em voz alta: “todo mundo se ajuda na hora de interpretar, de decifrar
claramente as ideias, professor” (voz de Fabio). Nesse ponto, lembramos a voz
de Lajolo (1982, p. 45): “o texto costuma virar pretexto, ser intermediario de
aprendizagens outras que nao ele mesmo”. Uma carta levada para a sala de
aula, por exemplo, se transmuta em outro género: deixa de ser simplesmente
uma carta e passa a ser um texto utilizado para estudos de questdes de lingua-
gem. A cronica de Felinto, que sofreu mediacao de leitura dos pesquisadores
num ambiente controlado para direcionar determinadas questdes e embasar
determinados conteudos, ‘perdeu’ a sua identidade original (texto publicado
em jornal para defender determinados pontos de vista etc.), ganhando novos
leitores, novos contextos, assim como novas utilidades e novos impactos.

Ainda com o texto de Felinto em mente, a aluna Selma disse em deter-
minado momento que a func¢do da escola ¢ formar leitores criticos, e isso
abriu uma possibilidade para discutirmos algo necessario nesse debate: o
que significa necessariamente algo nesses termos? Como os leitores podem
ser criticos num mundo de fake news, de circulagdo de informagdes as mais
ricas e contraditorias? Anotamos em agenda o termo ‘leitor critico’. E nos
lembramos de alguns pontos que discutimos com a turma.

Enquanto um pesquisador (1) levantou possibilidades discursivamente
produtivas para esse termo, outro pesquisador (2) viu nele um cliché da peda-
gogia em moda a partir dos anos 1980. As possibilidades discursivamente pro-
dutivas foram estendidas para outro termo que emergiu da voz do pesquisador
(1): a nogao de leitor ‘maduro’ ou proficiente, definido basicamente como
aquele que enfatiza o processo (a viagem, o percurso, a jornada, o mergulho)
e ndo necessariamente o produto. E esse papel ndo cabe somente a escola,
mas também, a comunidade, a familia e a sociedade.

Apesar de levar em consideracdo esses argumentos, abragados pela
maioria da turma, a voz do outro pesquisador (2) desafiou a todos os presen-
tes a relativizar o termo ‘critico’. Quando todos entram na arena de leitura
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abracando a performance critica do ato mesmo de ler, sem antes levar consigo
estratégias e conteudos necessarios, como se fossem adolescentes revoltados
com tudo a sua frente, um leitor assim poderia perder muito do que o texto
poderia lhe dar se a recepcao fosse empreendida com humildade e calma —
entrar no jogo para aprender, antes de mais nada.

Se algo cabe a escola na aprendizagem da leitura, esse algo pode ser
visto na metafora usada pelo pesquisador que critica o termo ‘leitor critico’:
“o ideal ¢ que, em determinado momento de nossas vidas, devemos parar de
ler textos dos outros € comegarmos a escrever 0 nosso proprio texto”.

Fabio intervém e diz que “parar de ler textos dos outros ¢ um conselho muito
perigoso para turmas que estdo em processo de amadurecimento do seu papel de
leitores”. O pesquisador replica, e compreende que “isso significa tomarmos as
rédeas das nossas proprias vidas, ndo deixa-las a mercé de ninguém”.

Esse pequeno embate serviu para pensar o desenvolvimento da leitura no
ambiente escolar. Teresa, alfabetizadora concursada do municipio de Salvador,
como ela mesma assim se apresentou, logo disse que, por ser responsavel por
usos variados de linguagem e pelo tratamento da linguagem em si, matéria de
trabalho do professor em seu cotidiano escolar, “a responsabilidade de moti-
var e desenvolver estratégias de leitura recai sobre as costas do professor”.
Um dos pesquisadores interveio e disse que os alunos percebem quando esta
na frente deles um professor-leitor, € que o trabalho do professor em sala
de aula, antes de ser um motivador de leitura ou tragar planos e estratégias
para o trabalho de formacao do leitor, sera prioritariamente ajudar os alunos
a mudarem de comportamento para melhor abragarem o cotidiano de leitor
e o trabalho com a leitura: “S6é mudando o comportamento alguém pode se
tornar um leitor para a vida toda”, disse.

Isso traz a tona a metafora do filtro afetivo e a adesdo voluntaria do
sujeito para que se torne um leitor eficiente. Busca-se estabelecer autocon-
fianca assim como, por leitura ser um ato individual, um movimento interior,
precisa o leitor aprender a domar ou minimizar a ansiedade para que surja a
tranquilidade necessaria para enfrentar uma pagina a sua frente.

O termo ludico (dito por Ana Souza) teima em aparecer quando se dis-
cutem essas questdes. Os pesquisadores concordaram em que, apesar de a
ludicidade ser contemplada como uma estratégia possivel e produtiva na
busca do conhecimento ou no ato de ensinar e aprender, ilusdes precisam
ser desfeitas — leitura ¢ trabalho, e muitas vezes trabalho duro. E esse tom
precisa ser bem posto e esclarecido para que ndo haja desestimulo quando os
leitores precisarem enfrentar textos densos, mais duros ou dificeis. Trata-se
o ambiente escolar também como um lugar de trabalho e ordem, devendo
haver um equilibrio para evitar posturas leitoras permissivas ou autoritarias.
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Ao final do trabalho, os pesquisadores se dispuseram a rememorar com a
turma — e a estimula-la a se pronunciar sobre isto — duas modalidades de leitura
que fazem parte de seus cotidianos de sujeitos leitores, assim como suas adesdes
a essas modalidades: a leitura como trabalho e a leitura como objeto de frui¢do.

A leitura académica, aquela voltada para a formagao do sujeito-leitor
como um especialista (pedagogo, professor, assistente social, profissional das
Letras, historiador, profissional atuante em ciéncias sociais ou naturais etc.).
Esse tipo foi tomado como leitura de trabalho, uma vez que, com estratégias
definidas e recep¢ao marcada pelo acompanhamento em sala de aula ou por
outros especialistas, se estabelece como um ato construtor de sujeitos com
interesses de formacao bem delimitados.

A leitura recreativa, ou de frui¢do, foi considerada aquela feita por qualquer
leitor proficiente: poemas, romances, contos, historias em quadrinho — textos de
ficcao basicamente. Como pontuou um dos pesquisadores, o leitor verdadeiro é
aquele que nao perde a oportunidade de ler ficgdo. Uma vez que a ficgdo “antecipa
o ser humano”. Ele encerra dizendo que a ficcao antecipa o ser humano como
nenhuma outra modalidade de leitura pode fazé-lo: “Machado de Assis daqui a
mil anos estara ainda muito mais a frente de que qualquer tempo”.

4. Palavras finais

O espaco exiguo deste artigo impossibilitou explorar muitos outros aspec-
tos, impressdes, ideias e sentidos sobre o tema leitura discutidos e analisados
pelos pesquisadores com a turma durante o semestre. Algo, no entanto, pode
ser dito como verdadeiro dos encontros que tivemos: talvez nenhuma teoria
seja capaz de capturar a beleza do que pode ser edificado quando leitores se
encontram para compartilhar suas experiéncias multifacetadas, poliédricas,
polimorficas e multirreferenciais sobre a ‘viagem’ (ou o percurso, ou a jornada,
ou o mergulho) que ainda ¢ ler um texto.
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DIALOGOS ENTRE O CONHECIMENTO
E A PRATICA DOCENTE:
reflexdes sobre tematicas
historicas contemporaneas

Vinia Regina de Souza Santos*
Iramaia de Santana®

1. Introduciao

O processo de escravizagao de africanos, no Brasil, imprimiu marcas na
populagao brasileira que passaram a caracterizar a presenga significativa de
negros em sua composi¢ao. Nos séculos passados, a presenca de negros na
sociedade brasileira gerava incomodos aos setores dirigentes. O que temos hoje
nao ¢ muito diferente: a sociedade continua a reproduzir essas desigualdades.

Até o século XIX, a presenca de negros escravizados na vida brasileira
era concebida como uma necessidade, pois grande parte dos processos rela-
cionados ao trabalho produtivo estava associado as atividades desenvolvidas
por estes individuos (FONSECA; SILVA; FERNANDES, 2011, p. 63)

Mesmo no final do século XIX, quando a famosa Lei Aurea foi sancio-
nada, a maioria da populagdo negra escravizada ja ndo era mais cativa. Esta
se encontrava atrelada ao trabalho livre, recebendo pequenas quantias em
decorréncia das atividades desenvolvidas. Conforme Libby e Paiva (2000):

[...]ALei Aurea representou a ultima intervencdo do Estado monarquico
brasileiro na vida dos, agora, ex escravos. Nunca existiram, por exemplo,
politicas que visassem a integragao deles no mercado de trabalho livre. Foram
abandonados a propria sorte e tiveram de contar, talvez como nunca, com sua
capacidade de adapta¢do. Quando muito, conseguiam algum tipo de parceria
com agricultores ou subemprego nos centros urbanos (LIBBY; PAIVA, p. 71).

22 Graduada em Historia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Especialista em Histéria Politica e
Mestra em Educagéo e Contemporaneidade pela mesma Universidade, também Especialista em Orientagéo
Educacional (Universidade Salgado de Oliveira) é professora de Historia e Cultura Afro-brasileira da
Plataforma Freire (UNEB). Esta vinculada ao grupo de pesquisa em Processos Civilizatérios: Educagao,
Memoria e Pluralidade Cultural (Rede Memo) e ao Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alagoinhas (GEPEA).
Compdem o quadro de professores da Faculdade Santissimo Sacramento.

23 Professora assistente da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) é PhD em Biologia Marinha e Aquicultura.
Enquanto pesquisadora se dedica ao desenvolvimento de protocolos para a exploragéo sustentavel de peixes
de importancia biossocioecondmica no Litoral Norte da Bahia e como educadora se importa com a aplicagéo
de técnicas da Analise Bioenergética no processo de autoconhecimento, autorregulagao e autoprotecao.
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No entanto, o fim do trabalho escravo nao significou a oferta de possibi-
lidades. Ao contrario, o negro, ex escravo, deveria ser ajustado aos moldes da
sociedade capitalista. Carril (1997) com muita propriedade sobre isso nos diz:

A cor da pele passou a ser um aspecto importante na disposi¢@o hierarquica
que se constituiu entre os mais € 0s menos aptos a participar do mercado de
trabalho; [...] o fato de ser negro, mulato ou branco, numa sociedade compe-
titiva, passou a definir critérios de exclusdo social (CARRIL, 1997, p. 66).

Muito tempo decorreu da Abolicdo até a contemporaneidade. E com
1sso, muitos marcos legais foram instituidos a fim de coibir o preconceito e
discriminagdo racial. Destacamos aqui a Lei 10.639/2003%* que determina a
obrigatoriedade de inclusdo da Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
no curriculo escolar das escolas publicas e particulares da Educacdo Basica.

Partindo desta vertente, ¢ pertinente compreender e ressaltar que o ensino
do componente curricular Historia e Cultura Afro-brasileira nasce como um
elemento ¢ medida preventiva contra a discriminagdo e que, portanto, deve
ser inserido no cotidiano escolar uma vez que, na educacao infantil, da-se a
maior parte da aprendizagem e formacao da cidadania do individuo.

O exercicio da docéncia neste contexto nos solicita, dentre outras coisas,
fisgar a aten¢do dos estudantes e instiga-los ao conhecimento da riqueza do
universo africano e afro-brasileiro. Para além disto, este componente deve
permitir aos educandos o reconhecimento de uma outra versdo, de natureza
critica, para a historia.

A expansao do Ensino Superior tem explorado um publico bastante hete-
rogéneo. Esta heterogeneidade passa por faixa etaria, experiéncias de vida,
condigdes socioeconOmicas e culturais. Deste modo, o exercicio da pratica
docente exige muito mais que conhecimento teorico e propriedade para dis-
cutir e tratar determinados assuntos. Conforme Bolfer (2008):

Para ser professor, cumprindo seu papel social, ndo basta gostar de ensi-
nar e dominar conhecimentos especificos de determinada area e algumas
habilidades técnicas. E preciso algo mais, é preciso, como diz Shulman
(1987), um conjunto de conhecimentos articulados e colocados em acao.
Na verdade, Shulman coloca o trabalho docente em bases cognitivas,
vislumbrando e materializando a docéncia enquanto atividade e profissdo
(BOLFER, 2008, p. 44).

24 ALei 10.639\03 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n © 9394\96 e previa o ensino de
histdria e da cultura afro-brasileira no curriculo da Educagao Basica. A partir de 2008, essa lei foi alterada
pela Lei 11.645, que manteve o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e acrescentou o ensino da
histéria e da cultura dos povos indigenas.
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A triade professor-aluno-conhecimento ¢ condi¢do sine qua non ao tratar-
mos da pratica docente. Assim sendo, refletir sobre a propria pratica implica
ndo so conhecer melhor a realidade profissional, mas também um fazer melhor.
Ao professor, além dos desafios cotidianos, ¢ oportuno destacar uma questao
relevante: o conciliar teoria e pratica.

O ementario do componente curricular Historia e Cultura Afro-brasileira
se debruga sobre questdes relevantes acerca do papel desempenhado pelo
negro na sociedade brasileira. Atrelado a isto, emergem outros elementos que
perpassam desde a necessidade em reconhecer a pluralidade sociocultural
brasileira até descrever a trajetoria do negro nesta sociedade.

Por tudo isso, ao entrarmos em contato com este ementario, nasceu a
necessidade de analisar o discurso proferido pela Historia oficial que ainda
predomina em sala de aula. Neste discurso, a 6tica do colonizador/dominador
sobrepde-se a todas as outras. Problematizar, refletir sobre os efeitos desse dis-
curso ndo ¢ uma tarefa facil. Principalmente, porque a historia do colonizador
encontra-se vinculada a escraviddo e, muitas vezes, ndo reflete os impactos
psicossociais que sao herdados no processo da construcao da sociedade atual.

A complexidade nas relagdes escravistas no Brasil resultou em grandes
impactos na sociedade. A presenca do trabalho escravo marcou profundamente
as relagdes de trabalho e a propria formagao da cultura e identidade brasileiras.
No entanto, esse passado escravista deixou mazelas historicas. Sobre isso nos
diz Manfredo (2012, p. 6):

Apos a aboligdo, a segregacao dos negros foi estrategicamente silenciosa. [...]
0 negro pds-abolicao percebeu-se com a vida cerceada, desprovido de terra,
do acesso a educagdo e, em muitos casos, de qualificacdo profissional. Restou
aqueles milhdes de africanos e afro-brasileiros ‘sem sobrenome’ buscar as
periferias urbanas como local de moradia, o trabalho nas estradas de ferro,
nas docas, ou permanecer junto a seus antigos senhores em situagdo muito
semelhante a vida dos tempos de escraviddo (MANFREDO, 2012, p. 6).

Em suma, a escravidao deixou marcas profundas no Brasil. A propria
exclusao da historia, porque um individuo que nao foi reconhecido nao con-
segue ver-se a si mesmo — a visibilidade, quando ¢ dada, esta relacionada
com a escravidao e a condig@o de subserviéncia, apagando o papel do negro
na construcao da sociedade brasileira e negando os preconceitos contra eles.
Por todo o exposto, a proposta deste artigo se debruca sobre a exposi¢ao de
discussdes e analises tracadas sobre a historia da Africa e dos africanos, a luta
dos negros no Brasil e a sua participagdo na formacao da sociedade brasileira,
bem como sua contribui¢c@o nas areas social, econdmica e politica. Mesmo
sendo temas recorrentes, as discussdes ao longo da docéncia do componente
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curricular Historia e Cultura Afro-brasileira ndo chegou a se exaurir, uma vez
que oportuniza aos professores e alunos o primeiro passo para a efetivacao
de uma educagdo emancipatoéria e livre de (pré) conceitos.

2. O papel do professor no ensino da historia
e cultura afro-brasileira e africana

Na sociedade brasileira contemporanea, novas exigéncias sao acrescen-
tadas ao trabalho do professor. Abordar parte da historia do povo negro que
construiu o Brasil, os africanos, e parte da heranga deixada nao ¢ tarefa sim-
ples. Implica trazer elementos que provoquem, paulatinamente, inquietacdes
e discussoes em sala de aula. Discussdes estas que conduzam ao pensamento
critico-reflexivo, que ultrapasse os pressupostos do senso comum.

Faz-se mister destacar também que boa parte dos professores nao apresenta
pericia ao tratar de assuntos referentes a questdes étnico-raciais. Neste aspecto,
identificamos um dos obstaculos estabelecidos pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), Lei n® 9394/96, que a priori, ndo organizou, em
nenhum de seus artigos, a criagdo de cursos para a preparagao de professores.

Diante do exposto, a responsabilidade docente aumenta, principalmente
quando agregamos a fung¢do de edificar sujeitos que construam sua propria
histéria. Neste momento, faz-se presente o papel social do professor.

Assim, neste amalgama de circunstancias e diante de amplos desafios
apresentados, percorremos, durante um semestre, caminhos metodologicos
diversos. Aulas expositivas, sinais de leitura, seminarios, representagdes artis-
ticas da simbologia africana, culminando em uma visita de campo a Comuni-
dade Quilombola do Gaioso, no municipio de Arag¢és, na Bahia.

3. Breves relatos sobre a pratica docente

Neste artigo, no entanto, sumariamos alguns episodios que consideramos
relevantes no tocante a tematica do componente. Indubitavelmente, ndo temos
a pretensdo, com isto, de eleger este ou aquele contetido como mais importante
e/ou secundarizar outros. Pretendemos sim, fazer um recorte tematico e evocar
alguns temas que foram provocadores de amplas discussdes e que certamente
interferiram e interferirdo nas praticas docentes das professoras-alunas vincu-
ladas ao curso de Pedagogia da PARFOR/UNEB, do municipio de Aragés-Ba.

Isso posto, e numa perspectiva historica, elencamos as tematicas provo-
cadoras: a Lei 10.639/2003, o negro no livro didatico e a visita a Comunidade
Remanescente Quilombola do Gaioso. Entendemos as duas primeiras como
temas recorrentes, mas que, por ventura, nao se esgotam facilmente.
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O Brasil, segundo o Instituto de Geografia e Estatistica (IBGE,2010),
possui cerca de 45% de sua populagdo formada por afrodescendentes. Assim,
representa o segundo pais com maior populagdo negra no mundo. Diante
destes nimeros, ndo ¢ muito dificil imaginar a necessidade de se estudar, e
ndo secundarizar, a contribui¢do do povo negro na sociedade brasileira.

Apds muita pressao, principalmente por parte do Movimento Negro, o
governo promulgou a Lei n® 10.639, sancionada em 09 de janeiro de 2003,
a qual altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei
n° 9394, de 20 de dezembro de 1996. Trata-se de um texto curto: consta ape-
nas de trés artigos que sdo bem pontuais no tocante a inclusdo da tematica
africana nos estudos de Historia e Literatura Brasileiras e Educacao Artistica:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira
o estudo da Africa, e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando
a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica, per-
tinentes a Historia do Brasil (LEI 10.639\03).

Atribui-se a criacao desta lei ao reconhecimento da existéncia de uma
postura de discriminagdo, racismo e silenciamento presentes na sociedade bra-
sileira. Assim, coube ao Ministério da Educagdo, comprometido com a pauta
das politicas afirmativas, implementar medidas cujo objetivo seria promover
a inclusao social e cidadania e corrigir injusticas.

Entendemos que sua contribuicdo apresenta importantes elementos sendo,
portanto, muito valiosa. Conforme:

[...] aLei veio para nos sensibilizar quanto as contribui¢des africanas e
afro-brasileiras valorizando sua histéria e cultura em busca da formagao
de sua identidade, mas a criag@o desta lei veio também para tentar acabar
com o preconceito racial existente em nosso pais e esse talvez seja o
principal motivo (NEESER; SMITH, 2008).

Ainda segundo Zamparoni (2003), os brasileiros sdo herdeiros de varias
culturas africanas. Assim, ¢ crucial que todos nos tenhamos conhecimento e
respeito ao fato de que cada um de nos possui sua propria historia e, portanto,
igualmente valiosa.

Apos catorze anos da sua promulga¢ao, muito material foi produzido
e contribuiu para a valorizagdao do negro. No entanto, podemos afirmar que
a lei ndo contemplou ou deu conta do seu propoésito. Algumas dificuldades
podem ser sinalizadas no tocante a essa questdo. A necessidade de ampliar a
formagdo docente ¢ uma delas. Atrelado ao fator supracitado, vinculamos a
producao e a qualidade do material didatico que aborda a tematica:
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Se o livro didatico é um dos principais instrumentos de trabalho do pro-
fessor e levando em consideragdo que ele funciona como mediador entre
o conhecimento académico e o conhecimento escolar e sabendo que o
mesmo ¢ utilizado largamente em sala de aula da grande maioria das ins-
tituigdes de ensino do Brasil, ndo podemos fingir que o mesmo nado tem o
poder sobre o saber. Portanto, ndo devemos deixa-lo a parte do conteudo
defendido pela Lei n° 10.639\03 (NESSER; SHIMT, 2008, p. 10).

Nao podemos negligenciar a amplitude de contribui¢des fornecidas pelo
livro didatico. Este ¢ um dos recursos mais utilizados em sala de aula. Em
muitos casos: o unico! Deste modo, ele representa um referencial de grande
importancia. Ainda assim, seu conteudo, por vezes, ¢ lacunar. Neste momento,
torna-se imprescindivel a atuacdo docente com formacgao e conhecimento
adequados para que, utilizando-se da criticidade, aponte ¢ analise imagens e
tematicas distorcidas.

Muitos livros didaticos continuam reproduzindo equivocos com relagdo a
figura do negro. As imagens apresentadas evidenciam situa¢des onde o negro
¢ sempre inferiorizado e estereotipado. A historia dos africanos, por vezes,
resume-se a escraviddo. E importante salientar que este episodio fora apenas
um recorte histérico e, portanto, ndo reflete o todo da historia do povo negro.

A educagdo brasileira sempre contemplou um curriculo eurocéntrico
em todos os niveis de ensino. Isto implica o fato de que durante décadas, ou
melhor, séculos, tivemos historias mal contadas permeadas por racismo e
discriminacao. Conforme Mello (2012):

[...] asescolhas dos contetidos curriculares e o curriculo oculto percebe-
-se que a imagem que prevalece € a dos padrdes europeus, sendo assim,
contempla a diversidade cultural e histérica dos alunos, o que produz uma
desvincula¢do de seu mundo concreto [...] (MELLO, 2012, p. 04).

Uma nova inquietagdo ¢ entdo aventada: de que maneira os alunos negros
desenvolverao sentimento de pertencimento se sempre se deparam com uma
negacao de sua cultura e de sua propria identidade?

Sobre o livro didatico, ainda elencamos a questao da escravidao. Esta,
quando tratada, remete a postura do negro, sempre passiva e submissa. Sabe-
mos que o negro desenvolveu inimeros mecanismos de resisténcia, fato que
veio a corroborar com a negagao de tal postura. Prova disso foi a criagao dos
quilombos. Eis um ponto nevralgico da questdo: a historia precisa ser contada
de outra maneira.

Obviamente, desde que a Lei n° 10.639/2003 foi promulgada, algumas
mudangas positivas com relagdo a imagem do negro no livro didatico foram
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percebidas, a saber: estdo mais presentes nas ilustragdes, ha uma maior interagao
social com os brancos ¢ situagdes de igualdade economica. Mas ainda ha muito por
fazer. E € no universo escolar que muito do preconceito pode ser desconstruido.

Ao longo das discussdes e num breve estudo, escolhemos e analisamos
o livro didatico do 7° ano intitulado: Estudar Historia: das origens do homem
a era digital, publicado pela Editora Moderna em 2011. Importante salientar
que o periodo de publicacao sucedeu a promulgacdo da Lei n® 10.639/03.

A obra encontra-se distribuida em 14 capitulos cujo recorte historico
aborda desde a Alta Idade Média at¢ a chegada de ingleses, franceses e holan-
deses na América.

Observamos que dos 14 capitulos, apenas dois tratam de tematicas afri-
canas. Um refere-se a Africa antes da chegada dos europeus (capitulo 3) e o
outro (capitulo 13) ao Nordeste agucareiro. No primeiro, a introdugdo comega
com uma abordagem sobre a Copa do Mundo de 2010, além de péaginas
recheadas de imagens, por vezes determinando a brevidade dos contetdos. Ja
o capitulo 13, que trata especificamente da produgdo agucareira, traz em seu
bojo imagens recorrentes do negro sempre associado a escravidao. Tal situa¢ao
implica e muito contribui para a negacao da historia e cultura do povo negro.

Falar sobre o negro hoje, sobretudo tomando por base a legislacdo em
vigor, requer destacar sua participagao decisiva na construg¢do do Brasil. Consi-
derando ainda que a cultura africana encontra-se bem viva em nossa sociedade,
nao podemos omiti-la ou extinguir parte dela.

Na tentativa de romper com as formas tradicionais de trabalhar os contet-
dos, partimos para nosso ultimo momento e também culminancia do compo-
nente curricular: conhecer uma comunidade remanescente quilombola. Situada
a quatro quilometros do municipio de Aragas, encontramos a Comunidade do
Gaioso. Desde 0 momento que tivemos acesso ao ementario do componente
curricular Historia e Cultura Afro-brasileira, logo foi, por nos, cogitado como
um potencial local para a visitagao e aprimoramento da nossa pratica peda-
gbgica. Além do mais, a visita oportunizaria olhares sobre certas questdes de
vivéncia em uma comunidade quilombola.

Aventados por uma atitude investigativa, ndo ignoramos esse desafio e
equacionamos teoria e pratica. Nossa imersao na comunidade do Gaioso nos
permitiu observar, analisar a organiza¢ao contemporanea do grupo bem como
acessar o historico de sua formacao.

Conforme Barbosa (2011):

Os quilombos foram, ao longo da historia, polos aglutinadores dos exclui-
dos sociais, fossem eles negros, indios, alguns poucos brancos e toda
sorte de mesticos. Gragas a sua alta capacidade de resisténcia e manu-
ten¢do de uma ordem interna pautada na solidariedade cooperativa, eles
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sobreviveram a todo tipo de transformacgdes sociopoliticas e econdmi-
cas. Todavia, as contingéncias historicas acabaram por invisibilizar essas
comunidades que, até pouco tempo atras, se esquivavam de identidade,
por entender que para as oligarquias rurais tal denominagdo remetia a
terra invadida, assim, sujeita a desapropriagdo (BARBOSA, 2011, p. 62).

Segue Barbosa (2011) enfatizando que:

Algumas comunidades ndo se sabem quilombolas, mas de fato sdo. Assim,
por falta de conhecimento, algumas se sentem compelidas a vestir a
camisa-de-for¢a do negro fugido como um contradiscurso para ganhar
legitimidade perante a opinido publica e garantir, assim, a posse de seu
territorio que, invariavelmente, se encontra em risco de desapropriacao
(BARBOSA, 2011, p. 65).

A visita oportunizou um maior conhecimento acerca da historia local.
Trata-se de uma comunidade pequena, mas muito acolhedora, bastante orga-
nizada, possuindo dgua encanada, energia elétrica, escola, igreja e encontra-se
dividida entre duas familias: Xavier e Santana. Sua identificagdo, enquanto
comunidade remanescente quilombola, deu-se a partir de um projeto desen-
volvido pela Petrobras na regido.

Tomando por base algumas caracteristicas peculiares as comunidades
remanescentes quilombolas, aos poucos iniciaram o processo de auto iden-
tificacdo. Assim: “Para aqueles reacionarios decrépitos, paladinos de nosso
permanente atraso, assumir nossa propria identidade, proclamar nosso direito
legitimo ao poder, ¢ 0 mesmo que praticar um racismo as avessas” (NAS-
CIMENTO, 1980, p. 27).

O processo de reconhecimento, enquanto comunidade remanescente qui-
lombola, ocorreu em 2012 e foi motivo de orgulho para a maioria da populagao.
At¢ os moradores chegarem a essa condi¢ado muitos obstaculos foram vencidos.

Atualmente, a populacdo ¢ alfabetizada. Esta condicao foi refor¢cada
principalmente com a constru¢do da Escola municipal Jodo Ramalho. Nesta,
recém reformada e também muito organizada, estudam 16 criangas. A sua
existéncia em muito facilitou a vida dos moradores que, no passado, tinham
que se deslocar até a cidade para estudar. Esse trajeto implicava em varias
dificuldades que perpassavam por caréncia de transporte e até discriminacao
e preconceito pela condi¢ao de ser negro.

Nessa escola, assistimos a apresentacdo do grupo de capoeira: Gingando
no Terreiro, sob dire¢do do Mestre Zelino. Diversas criangas e jovens integram
o grupo, bastante respeitado e reconhecido por conta do trabalho desenvolvido.

Verificamos também tragos predominantemente rurais: presenca de hor-
tas, pomares, criagdo de galinhas, casa de farinha, chafariz, etc. Constatamos
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assim que os quilombolas dao muito valor a preservagao do meio ambiente,
respeitam os ritmos da natureza e a utilizam de maneira adequada.

Ao que se refere a religiosidade, a comunidade agrega elementos do
catolicismo, do evangelismo e do candomblé. No entanto, a maioria se posi-
ciona como catélico. Esse fato nao impede que haja um convivio harmonioso
e respeitoso entre todos.

E por fim, nossa visita encerrou-se na igreja da comunidade. Situada no
alto, onde de 14 avistamos toda a comunidade. Nela, sdo realizados os festejos
da padroeira: Nossa Senhora das Gragas, no dia 27 de novembro. Além desta,
destacamos também os festejos juninos.

Em suma, essa vivéncia foi bastante proveitosa e agregou elementos
essenciais como: ludicidade, troca de experiéncias, novos olhares, enfim,
tornou nossa pratica muito mais rica € com elementos que ultrapassaram os
muros da sala de aula.

4. Consideracoes finais

Refletir sobre a pratica docente, ao contrario do que se pode pensar,
implica mensurar sobre conhecimento, aprendizagem e metodologia. Esses
itens encontram-se atrelados um ao outro. Durante essa trajetoria de refle-
xdo, resgatamos vivéncias familiares, escolares e profissionais. A partir dai,
construimos uma interlocu¢do com os nosso pares.

As discussodes realizadas ao longo do semestre, pautadas num compo-
nente curricular que instiga provocagdes, serviram para nos apresentar novos
pontos de vista, novas ideias, maior aceitacdo dos pontos de vista do outro.
Pudemos, a partir disso, apreciar, em clima harmonico, o desenvolvimento e
significado da pratica docente.

Tal pratica nos revelou saberes plurais. No entanto, faz-se mister pontuar que
o conhecimento prévio, as leituras acompanhadas por discussdes, o vinculo ao con-
texto socio-histérico foram essenciais para o aperfeicoamento da aprendizagem.

Enfim, através do trabalho realizado no 3° semestre do curso de Pedago-
gia, do PARFOR/UNEB, do Departamento de Educacao, Campus II, no Polo
de Aragas-Ba, percebemos que avangos gradativos foram obtidos. Certamente,
as discussoes tém influenciado ndo so a nossa pratica docente, bem como a das
professoras-alunas. Assim, essa experiéncia, muito contribuiu para a adog¢ao
de novas posturas e o que ¢ crucial, posturas reflexivas.
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1. Introducao

Ao analisarmos o significado da palavra diversidade, podemos constatar
que, de acordo como Minidicionario Aurélio (2004, p. 691),diversidade sig-
nifica: “1Qualidade ou condigdo do que ¢ diverso, diferenga, dessemelhanga.
2Divergéncia, contradi¢do (entre ideias, etc.). 3Multiplicidade de coisas diver-
sas: existéncia de seres e entidades nao idénticos, ou dessemelhantes, oposi¢ao.”
J& Oliveira (2005) traz a interpretacdo do termo diversidade mencionando que:

Quanto a interpretagao fiel do termo diversidade mais a conjungdo “da”
remete-nos a esse conceito como algo inato, relativo ao grupo social e cultu-
ral de origem. Quando se usa diversidade “na”, o termo passa a ser interpre-
tado como algo que so6 € produzido fora da pessoa e, assim, ¢ dependente dos
espacos e referéncias com as quais convive. Acreditamos que para além da
gramatica a questio da diversidade precisa ser entendida como a combinagao
de fatores inerentes a pessoa: origem familiar, geografica e historica e fatores
externos, especialmente a relagdo com o outro (OLIVEIRA, 2005, p. 4).

25 Doutorando em Teologia pela EST - Escola Superior de Teologia, professor da Universidade do Estado da
Bahia (UNEB), professor de Pratica Pedagdgica Estagio na turma de Pedagogia do PARFOR da cidade de
Aracatu, membro do grupo de pesquisa em Leitura, Letramento e Inclus@o (UNEB).

26 Mestranda em Docéncia Universitaria, pela Universidade Tecnolégica Nacional, Buenos Aires,
Argentina, professora da Universidade do Estado da Bahia, coordenadora do curso de Pedagogia da
PARFOR da cidade de Aracatu, diretora da UNEB campus XX, membro do grupo de pesquisa em
Leitura, Letramento e Inclusdo (UNEB).
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A abordagem do termo diversidade torna-se de uma necessidade e de
grande relevancia nos cursos de formacao de professores, Serbino e Grande
(1995), ressaltam que:

A formacdo do educador na atualidade precisa considerar, com grande
seriedade os aspectos e requisitos diversos, de naturezas diferentes, que vém
constituindo o universo da institui¢ao escolar e o universo cultural da clien-
tela escolar que estdo frequentando (SERBINO; GRANDE, 1995, p. 9).

Além, desses futuros profissionais estarem inseridos em um contexto
onde ha uma gama de diversidade, futuramente como professores terdo que
saber resolver questdes de intolerancia em seu ambiente de trabalho e pre-
parar os seus futuros alunos para saberem conviver com as diferencas. Para
Sacristan (1988, p. 16) “[...]é fato empirico que nos, seres humanos, somos
diferentes uns dos outros do ponto de vista biologico, psicoldgico, social e
cultural. Cada um de nos constitui uma individualidade tnica ao lado de outras
tao singulares quanto a nossa”. Se estas diferengas nao forem bem trabalhadas
na escola tornam-se problemas, ao invés de oportunidade e estratégias de
aprendizagens diferentes.

O relato de experiéncia ¢ um texto que descreve, precisamente, uma
dada experiéncia que possa contribuir de forma relevante para sua area de
atuacdo. Ele traz as motivagdes ou metodologias para as acoes tomadas na
situagdo e as consideragdes/impressdes que a vivéncia trouxe aquele(a) que
a viveu. Salienta que o relato ndo ¢ uma narracdo emotiva e subjetiva, nem
uma mera divagac¢ao pessoal e aleatéria, mas um texto académico, com
aporte teorico, objetivos e metodologia definidos. Para fundamentar este
relato serao utilizados documentos oficiais como: A Constituicdo Federal
de 1988; a LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases, Lei n°® 9394/96; Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, além de resolucdes ¢
decretos sobre a temadtica, utilizard ainda autores que debatem o tema como:
Candau, (2002), Candau; Moreira (2003), Lima (2006), Heerdt (2003) ¢
Sacristan (1988), entre outros.

Historicamente falando, sempre houve problema no contexto educativo
em relacdo ao respeito a diversidade, infelizmente a Universidade nao foge
aregra, fato comprobatorio € a experiéncia vivida como professor formador
no curso de Pedagogia do PARFOR da UNEB. A turma ¢ composta por 38
discentes, sendo que destes, 36 residem no mesmo municipio, na cidade de
Aracatu e 02 sdo da cidade de Guajeru. Mesmo a maioria dos alunos sendo
do mesmo municipio ¢ impossivel ndo haver diversidade neste contexto, e
como professores formadores, precisamos estar atentos a esta questdo, como
pontua Lima (2006):
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A diversidade ¢ norma da espécie humana: seres humanos sao diversos
em suas experiéncias culturais, s3o inicos em suas personalidades e sdo
também diversos em suas formas de perceber o mundo [...] como toda
forma de diversidade ¢ hoje recebida na escola, ha a demanda 6bvia, por
um curriculo que atenda a essa universalidade (LIMA, 2006, p. 17).

Nao podemos ignorar o que acontece nas universidades em relacdo
ao preconceito e intolerancia, porque ¢ de 1a que sairdo os futuros pro-
fissionais que atuardo no mercado de trabalho. Discutiremos, a seguir a
respeito das marcas da diversidade que estao presentes no curso de Pedagogia
da UNEB, bem como os conflitos existentes entre os alunos.

2. As marcas da diversidade presentes na turma
de pedagogia da Uneb e os conflitos existentes

2.1 Diversidade religiosa

A maior parte da turma se denomina catolica, mas nesta mesma turma
ha uma aluna casada com um babalorixd. Também ha evangélicos e, dentre
os evangélicos, hd uma aluna que ¢ adventista e guarda o sdbado.

O pluralismo religioso ¢ uma caracteristica marcante do pais, pois as
religides fazem parte da cultura humana, presente em todos os povos, em
todas as épocas histdricas e no contexto escolar ndo ¢ diferente, verifica-se
nas salas de aula de todos os niveis uma diversidade religiosa muito grande.
Embora sejam religides diferentes, todas tém algo em comum: a busca de
uma relagdo com o mundo metafisico. Nesse sentido, € preciso compreender
que a religido ¢ um aspecto constitutivo das diferentes culturas que permeia o
tecido social, ou seja, ndo estd a parte, mas sim faz parte integrante das cul-
turas. Portanto, cada religido ¢ peculiar, por expressar diferentes linguagens,
diferentes formas de acreditar, de celebrar, de rezar, e de relacionarem-se
com a sua divindade.

A intolerancia religiosa foi percebida através da resisténcia e dos dia-
logos ofensivos entre os alunos catdlicos e os evangélicos, outra situagdo
se deu quando a aluna Adventista justificou que ela ndo poderia participar
de uma atividade que aconteceria no sabado, quando tentamos entrar em
acordo, alguns alunos reagiram negativamente, dizendo que ndo seria justo
fazer mudanga por conta da religido. Verifiquei, ainda, algumas atitudes de
preconceito com a aluna esposa de um babalorixd, houve uma situacdo em
que a referida aluna passou mal na sala por conta do preconceito sofrido.
Todas estas situagcdes geraram conflitos na sala de aula e atrapalhou a har-
monia da turma.
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O preconceito, assim, constitui-se em um mecanismo eficiente e atuante, cuja
logica pode atuar em todas as esferas da vida. Os multiplos preconceitos de
género, de cor, de classe, etc. tém lugar tipicamente, mas nao exclusivamente,
nos espagos individuais e coletivos, nas esferas publicas e privadas. Fazem-se
presentes em imagens, linguagens, nas marcas corporais e psicologicas de
homens e de mulheres, nos gestos, nos espagos, singularizando-os e atri-
buindo-lhes qualificativos indenitérios, hierarquias e poderes diferenciais,
diversamente valorizados, com logicas de inclusdes e exclusdes consequen-
tes, porque geralmente associados a situagdes de apreciagdo-depreciagao/
desgraca. [...] Pelo fato de o preconceito ser moralmente condenado e a
discriminagao ser juridicamente sujeita a puni¢do, suas manifestagdes torna-
ram-se cada vez mais sutis, disfargcadas, o que dificulta a reunido de provas
que tenham validade juridica (BANDEIRA; BATISTA, 2002, p. 6).

A liberdade religiosa ¢ um dos direitos fundamentais da humanidade, como
afirma a Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), em seu art. X VIII:

Toda pessoa tem o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido;
este direito inclui a liberdade de mudar de religido ou crenca e a liberdade de
manifestar essa religido ou crenga, pelo ensino, pela pratica, pelo culto e pela
observancia, isolada ou coletivamente, em publico ou particular (DECLA-
RACAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS, 1948).

A propria Constituicdo Brasileira (1988) em seu art. 5°, inciso VI diz:
“[...] E inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenga, sendo assegurado
o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a protecao
aos locais de culto e as suas liturgias” (BRASIL, 1998, p. 5).

Partindo do principio de que o Brasil ¢ um pais laico, ou seja, que
prima pela ndo permissao de simbolos ou expressdes religiosas em espagos
publicos, garantindo a neutralidade religiosa e o pluralismo da sociedade
brasileira, faz-se necessario que toda escola publica desenvolva um trabalho
que promova a discussdo sobre valores e principios éticos de convivéncia,
respeitando a diversidade religiosa presente no seu ambito. Segundo Heerdt,
(2003, p. 34) “[...] E fundamental que as escolas incentivem os educandos
a conhecer a sua propria religido, a ter interesse por outras formas de reli-
giosidade, valorizando cada uma e respeitando a diversidade religiosa, sem
nenhum tipo de preconceito”.

Quando o assunto ¢ fé e religido, nem sempre existe uma sensibilidade e
respeito. As manifestacoes de intolerancia em nome da religido ou com base
na religido estdo na origem das maiores violagdes de direitos humanos de que
ha memoria e tém sido um dos principais motivos de constante de violéncia
em suas formas diversas.
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2.2 Diversidades culturais

Em relagdo a origem dos alunos desta turma, pode-se afirmar que ¢ uma
turma mista, pois boa parte residem no campo e os demais na cidade. Natu-
ralmente, neste contexto ha uma diversidade cultural muito grande.

A diversidade marca a vida social brasileira. Diferentes caracteristicas
regionais e manifestagdes de cosmologias ordenam de maneiras diferen-
ciadas a apreensdo do mundo, a organizacao social nos grupos e regides, os
modos de relagdo com a natureza, a vivéncia do sagrado e sua relagdo com
o profano. O campo ¢ a cidade propiciam as suas populagdes vivéncias e
respostas culturais diversas, que implicam ritmos de vida, ensinamentos
de valores e formas de solidariedade distintas (BRASIL, 2000, p. 125).

A respeito deste quesito também ja presenciei situagdes de preconceito
para com os alunos do campo, principalmente preconceito linguistico, quando
separa grupos para realizagao de alguma atividade, alguns alunos do campo
acabam sendo excluidos.

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, lancados pelo Ministério
da Educacao, na gestao do presidente Fernando Henrique Cardoso, nos anos
de 1997 e 1998, enfatizam a Pluralidade Cultural como um dos Temas Trans-
versais a ser incorporado aos curriculos das escolas (BRASIL, 1997, 1998).
Outro documento oficial, langado no ano de 2004, j& na administracdo do
Presidente da Republica Luiz Inédcio Lula da Silva, foi a Lei n® 10.639/032
que incorpora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB, a
obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana
nas escolas de todo o pais.

Estes documentos fazem parte das agdes afirmativas que vem sendo
desenvolvidas no pais com a finalidade de reduzir a desigualdade e o pre-
conceito cultural. Além dessas atribui¢des, as a¢des afirmativas tém como
objetivo a inclusdo igualitaria em todos os ambitos sociais, seguido de a¢des
para que o racismo, ¢ a intolerancia, em todos os atos discriminatorios sejam
excluidos da nossa sociedade.

Muitos individuos tém dificuldade em perceber, aceitar e respeitar a
diversidade presente na sociedade. Segundo Candau (2002, p. 4), com a glo-
balizagdo predominaria a tendéncia de que “[...] as expressdes particulares
fossem substituidas por linguagens gerais, uniformes, homogeneizando indi-
viduos e grupos [...].”

A cultura globalizada ¢ aquela produzida para o conjunto das camadas
mais numerosas da populacdo, que compreende o povo, melhor dizendo o
grande publico. Como consequéncia, a cultura de massa desenvolve-se a
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ponto de ofuscar os outros tipos de culturas, acaba submetendo as demais
culturas a um projeto comum e homogéneo reprimindo as demais formas de
cultura, de forma que os valores reconhecidos e aceitos passem a ser apenas
os compartilhados pelas grandes midias.

A universidade, assim como a escola, atende em seu cotidiano muitos
alunos advindos de diversos grupos, entre eles, os alunos do campo com sua
cultura e seus valores que precisam ser reconhecidos e valorizados, pois sao
muitas as influéncias e contribuic¢des trazidas por eles, principalmente em rela-
¢do ao trabalho, a historia, o jeito de ser, os conhecimentos e experiéncias, etc.

As questdes relacionadas a cultura precisam ser desenvolvidas nas praticas
e nos curriculos levando em consideragédo a pluralidade da escola o que
‘requer do professor nova postura, novos saberes, novos objetos, novos
conteudos, novas estratégias e novas formas de avaliacdo’ (CANDAU;
MOREIRA, 2003, p. 157).

As pessoas que vivem no campo tém sua cultura, seus saberes de expe-
riéncia, seu cotidiano. Os alunos advindos do campo precisam se sentir parte
do processo e terem o seu valor reconhecido pela sociedade, a comecar pela
escola, que trabalha no sentido de desenvolver a humanizacao e a emancipa-
¢do dos cidadaos.

2.3 Diversidade politica

Outro momento em que a falta de tolerancia ficou perceptivel, foi durante
o processo eleitoral de 2016. Na cidade ha somente dois partidos politicos,
em época de elei¢oes fica totalmente dividida, no entanto, esta divisao nao ¢
somente por op¢ao a um determinado partido politico, o que se percebe € a pro-
liferacao da intolerancia e muitos casos de violéncia em suas diversas formas.

O risco permanente ¢ a intolerancia. Ela reduz a realidade, pois assume
apenas um polo e nega o outro. Coage a todos a assumir o seu polo ¢ a
anula o outro, como o faz de forma criminosa o Estado Islamico e a Al
Qaeda. O fundamentalismo e o dogmatismo tornam absoluta a sua verdade.
Assim eles se condenam a intolerancia e passam a ndo reconhecer e a
respeitar a verdade do outro. O primeiro que fazem ¢ suprimir a liberdade
de opinido, o pluralismo e impor o pensamento tnico. Os atentados como
o de Paris tém por base esta intolerancia (BOFF, 2015, p. 1).

As discordancias politicas entre os alunos do curso de Pedagogia ¢ algo
tdo sério que tem alunos que nao se falam, e ja ocorreram diversas brigas
entre os alunos, tanto no trajeto para a universidade, quanto em sala de aula,
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até hoje ainda ha resquicios das divergéncias politicas. Por muitas vezes
tivemos dificuldades em fazer trabalhos em grupos por conta dessa divergén-
cia, alguns alunos se negam a participar de atividades em grupo onde existe
alguém da oposic¢ao.

2.4 Diversidade no ritmo de aprendizagem

Alguns dos egressos do curso de Pedagogia sdo alunos que nao tiveram
um bom Ensino Médio, pelo fato de residirem no campo, também nao tiveram
¢ muitos ainda ndo tém acesso a tecnologia, porém ha uma pequena minoria
que mora na cidade que fez um bom Ensino Médio, tem acesso aos meio tec-
nologicos, alguns ja sdo profissionais da educacdo a um bom tempo, estes que
moram na cidade e que tem mais experiéncias em sala de aula, muitas vezes
apresentam mais facilidade no dominio de alguns contetdos, por conta disto
os alunos com menor rendimento as vezes sdo discriminados pelos demais,
causando situacdes constrangedoras e de conflito na sala de aula.

Trabalhar com uma turma composta por alunos que possuem diferentes
ritmos de aprendizagem, uma turma heterogénea, o ideal é que os alunos
tenham as mesmas oportunidades, porém, essas podem ser aplicadas de forma
diferenciada, dependendo do ritmo de cada um, o importante que todos se
sintam inseridos no processo de ensino aprendizagem.

Ha também outras diversidades entre os alunos do curso de Pedagogia
como de género, geracionais, cor e raga, mas neste relato, optamos em destacar
somente aquelas em que ha evidéncias de preconceito e intolerancia, pois o
foco principal no desenvolvimento da atividade foi justamente em cima dos
principais pontos onde ha manifestagao de intolerancia, dessa forma, todas as
atividades do projeto teve como objetivo educar para/na diversidade.

Uma educacdo para a tolerancia parte tanto do reconhecimento do valor
absoluto de cada ser humano — unico, distinto, singular — como da obriga-
¢ao moral de, pelo didlogo, construir normas éticas comuns e compartilha-
das (universais) para garantir, sem mais, a pluralidade deste mesmo ser tdo
particular. Educar para a tolerancia apontaria assim para a universalidade
das normas morais e para a particularidade de cada ser humano como um
ser absolutamente valioso (ANDRADE, 2009, p. 206).

Diante das atitudes de intolerancia e preconceito presentes na turma de
Pedagogia, senti-me desafiado enquanto educador. Qual seria o melhor cami-
nho a seguir, para se trabalhar com a diversidade em uma turma de futuros
professores e alguns que ja sdo professores? Meu desafio seria mostrar para
eles que a diversidade ¢ uma oportunidade de abertura para novas experiéncias
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€ ndo uma ameaca e que em um ambiente como a sala de aula as diferengas
sdo inevitaveis. A este respeito, Aquino (1998) ressalta que:

A heterogeneidade caracteristica presente em qualquer grupo humano, passa
a ser vista como fator imprescindivel para as interacdes na sala de aula.
Os diferentes ritmos, comportamentos, experiéncias, trajetorias pessoais,
contextos familiares, valores e niveis de conhecimento de cada crianca (e
do professor) imprimem ao cotidiano escolar a possibilidade de troca de
repertdrios, de visdes de mundo, confrontos, ajuda muitua e consequente
ampliacdo das capacidades individuais (AQUINO, 1998, p. 63-64).

A heterogeneidade vem sendo assumida enquanto conjunto de individuos,
cada qual com caracteristicas especificas que os distinguem uns dos outros.
A heterogeneidade em sala de aula manifesta-se de varias maneiras: existe
aquele aluno apatico, portador de uma baixa autoestima, como também existe
aquele que, por um motivo ou outro, destaca-se de maneira negativa com o
objetivo de ser o “alvo” das atencdes, ainda existe as diferengas religiosas,
culturais, geracionais entre outras. Se a heterogeneidade nao for reconhecida
no ambiente escolar ird complicar a tarefa de ensinar ou de educar, ja que a
escola geralmente tende a organizar o seu trabalho em torno do grupo ideal-
mente homogéneo ou homogeneizado.

Como professor desta turma ha um ano e meio, percebi que ja houve
varios problemas por conta desta diversidade, ja presenciei situagdes de pre-
conceito, intolerancia e até mesmo alguns casos de manifestacao de violéncia.
Nao tem como se calar diante de atos de intolerancia, pois a escola é o espaco
de formagdo de cidadania mais importante nas sociedades atuais e torna-se
imprescindivel incluir em seu curriculo e debater temas que englobam a diver-
sidade, Aratjo (1998) salienta que:

[...] a escola precisa abandonar o modelo no qual se esperam alunos homo-
géneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma concepg¢ao
que considere a diversidade tanto no &mbito do trabalho com os contetidos
escolares quanto no das relagdes interpessoais. E preciso que a escola
trabalhe no sentido de mudar suas praticas de ensino visando o sucesso
de todos os alunos, pois o fracasso e o insucesso escolar acabam por levar
os alunos ao abandono, contribuindo assim com um ensino excludente
(ARAUJO, 1998, p. 44).

A universidade ndo ¢ apenas um lugar de aprendizado, mas também
de debates e de troca de conhecimentos. Partindo desse pressuposto, um
momento oportuno para se discutir a tematica com a turma foi quando fomos
trabalhar com o tema “Curriculo e Diversidade”. Moreira (2001) sugere no
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nosso papel de professores, trés aspetos importantes a desenvolver na pratica
pedagogica, perante a diversidade:

1° - que nos voltemos tanto para dentro, para a pratica, como para fora, para
as condig0es sociais e culturais em que a pratica se desenvolve e contribui
para a formacao das identidades docentes e discentes; 2° - que questione-
mos tanto as desigualdades como as diferencas identitarias presentes na
sala de aula, buscando compreender e desequilibrar as relacdes de poder
nelas envolvidas; 3° - que estimulemos a reflexdo coletiva, propiciando a
formacao de grupos de discussdo e de aprendizagem nas escolas, por meio
dos quais os professores apoiem e sustentem os esfor¢os de crescimento
uns dos outros, bem como articulagdes entre diferentes escolas, entre as
escolas e a universidade, entre as escolas e distintos grupos da comuni-
dade. A ideia ¢ que o professor reflexivo preserve a preocupagdo com os
aspectos politicos, sociais e culturais em que se insere sua pratica, leve
em conta todos os siléncios e todas as discriminagdes que se manifestam
na sala de aula, bem como amplie o espaco de discussdo de sua atuacao
(MOREIRA, 2001, p. 49).

Em consonancia com o pensamento de Moreira (2001), o primeiro
passo para o desenvolvimento da atividade foi a leitura e fichamento do livro
“Documentos de Identidade” de Tomaz Tadeu da Silva. Depois da leitura
e do fichamento, fizemos rodas de conversa focando o capitulo do livro
que faz referéncia a identidade, pedimos para aula seguinte que os alunos
trouxessem pedagos de tecidos diversos, agulhas e linhas para a realizacao
de uma oficina.

Para a culminancia desta oficina foi confeccionada, pelos alunos, uma
colcha de retalhos utilizando os tecidos que os proprios alunos trouxeram. No
inicio, houve um pouco de resisténcia, principalmente por parte dos homens,
que chegaram até a comentar “costurar ¢ coisa de mulher”, mas de acordo o
desenvolvimento da atividade, todos foram se inserindo.

Apos a confeccdo da colcha, fizemos uma exposi¢do onde cada aluna
relatava os detalhes da colcha: cor dos tecidos, tamanho de cada retalho, qua-
lidade dos tecidos, preco, tipo de costura, estampa etc. Diante da fala de cada
aluno, eles mesmos chegaram a conclusdo que aquela colcha representava
muito bem a diversidade, fizemos a leitura de alguns textos sobre a tematica
abriu-se um espaco para conversa, onde cada discente tiveram a oportunidade
para relatarem atitudes de preconceito e intolerancia vividos por eles, foi um
momento muito comovente e emocionante, foi uma oportunidade para os
alunos refletirem as atitudes de preconceitos existentes na turma. Em seguida,
abrimos para a discussdo sobre o tema e a visao de diferentes autores sobre
o respeito e tolerancia a diversidade.
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A tolerancia ¢, antes de mais nada, uma exigéncia ética. Ela representa o direito
que cada pessoa possui de ser aquilo que ¢ e de continuar a sé-lo. Esse direito
foi expresso universalmente na regra de ouro ‘Nao fagas ao outro o que ndo
queres que te fagam a ti’. Ou formulado positivamente: ‘Faga ao outro o que
queres que te fagam a ti’. Esse preceito € 6bvio. O nucleo de verdade contido
na tolerancia, no fundo, se resume nisso: cada pessoa tem direito de viver e de
conviver no planeta Terra. Ela goza do direito de estar aqui com sua diferenca
especifica em termos de visdes de mundo, de crengas e de ideologias. Essa é
a grande limitacao das sociedades europeias: a dificuldade de aceitar o outro,
seja arabe, muculmano ou turco e na sociedade brasileira, do afrodescendente,
do nordestino e do indigena. As sociedades devem se organizar de tal maneira
que todos possam, por direito, se sentir incluidos (BOFF, 2015, p. 1).

Lutar contra o preconceito ¢ uma decisao que precisa ser encampada pela
coletividade, ndo é uma responsabilidade s6 de quem ¢é discriminado. E preciso
que os alunos aprendam a repudiar todo e qualquer tipo de discriminagao,
seja ela baseada em diferencas de cultura, raga, classe social, nacionalidade,
idade ou preferéncia sexual, entre outras tantas.

3. Consideracoes finais

O Brasil ¢ um pais rico em diversidade, porém isto nao pode ser visto
como um problema no contexto educativo, mas ao contrario, como uma grande
oportunidade de aprendizagem através de experiéncias diferentes. E papel da
Universidade trabalhar com o tema diversidade, adequando o curriculo com
o multiculturalismo, oferecer subsidios aos professores para auxilia-los na
conducao de sua pratica pedagodgica, tornando-os seres humanos mais tole-
rantes e consequentemente, exercer sua profissdo com a responsabilidade de
preparar a futura geracdo para conviver com o diferente de forma mais harmo-
nica conscientes de que a diversidade ¢ peculiaridade da existéncia humana.

Trabalhar com uma proposta de diversidade, propiciando oportunidades
de inclusdo a todos os alunos na escola, ndo ¢ uma tarefa facil, uma vez que
ndo se resume apenas na garantia do direito de acesso. E preciso que lhes
sejam garantidas as condi¢des de permanéncia e sucesso na escola.

O estudo aqui realizado, compartilhando a experiéncia de uma aula sobre
curriculo e diversidade e a dindmica aplicada com a constru¢ao de uma cocha
de retalhos, pode contribuir para superacao do preconceito e intolerancia que
existem entre os alunos do curso de Pedagogia do PARFOR, da Universidade
do Estado da Bahia.

Assim, concluimos que a construcao do conhecimento na Educacgao
Contemporanea deve ocorrer coletivamente e estar voltada para questdes
que contemplem as diferengas, ou seja, a diversidade humana que compoe a
universidade e o interior de cada sala de aula.
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TEXTOS IMAGETICOS:
a arte do/no campo desvela o olhar docente

Lidia Barreto da Silva®
Maria da Neves Enéas da Silva Santos®®

1. Introducao

Esta proposta se consistiu numa articulagdo entre os componentes cur-
riculares Educagao do Campo e Arte no curso de Licenciatura em Pedagogia
do Programa de Formagao de Professores da Educacao Basica — PARFOR,
da Universidade do Estado da Bahia — UNEB. Os objetivos do componente
curricular Educagdo do Campo perpassam pela elevacdo do conhecimento do
educando a condigao de criticidade no que diz respeito ao momento atual da
Educacgao do Campo, aos tragos de identidade dos povos do campo e a uma
formacao humana vinculada a uma concepg¢ao de campo, além de estimular
o vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura possibilitando a
socializagdo e produgdo de diferentes saberes desses sujeitos.

Quanto aos objetivos do componente Arte, vale a ressalva de que a edu-
cagdo pela arte propicia o desenvolvimento do pensamento artistico ¢ da per-
cepegao estética, que caracteriza um modo proprio de ordenar e dar sentido a
experiéncia humana, desenvolvendo a sensibilidade, percep¢ao e imaginagao,
tanto ao realizar formas artisticas quanto na agao de apropriar e conhecer as
formas produzidas pelos artistas, pela natureza e nas diferentes culturas.

Entendemos que a Arte eleva o individuo a um estado de realizagdo e
prazer no momento do fazer artistico, além de ser uma das atividades da mais
alta qualidade do ser humano; ela dinamiza o corpo ¢ a mente do individuo
humano e o faz extrapolar do cotidiano as novas realidades, por isso elabora-
mos um projeto que buscou contemplar ndo s6 o ensino da arte, mas também
a cultura regional, manifestagdes artisticas populares, o cotidiano de vida e

27 Possui mestrado em Educagéo do Campo pela Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB (2019),
Especializagao em Politica do Planejamento Pedagdgico - Curriculo, Didatica e Avaliagéo pela Universidade do
Estado da Bahia (2007) e graduag&o em Licenciatura em Educagéo Artistica com habilitagdo em Artes Plasticas
pela Universidade Catélica do Salvador (2004). Atualmente é docente na Licenciatura em Pedagogia — UNEB.

28 Doutora em Educagao pela Universidad Del Mar, Chile. Possui graduagéo em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Feira de Santana - UEFS e a segunda graduagao foi Bacharelado em Educagao Religiosa
pelo Seminario Teoldgico Batista do Nordeste - STBNE. E especialista em Alfabetizagao pela Pontificia
Universidade Catélica de Minas Gerais. Coordena o Nucleo de Alfabetizagao e Letramento - NUAL e também
a Brinquedoteca Universitaria do Departamento de Educagé@o — Campus XIII da Universidade do Estado da
Bahia - UNEB, também sendo docente desse Departamento.
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o trabalho das pessoas, e o lugar em que vivem. Corrobora esta concepcao o
que defende Arslan e Iavelberg (2011):

A aprendizagem artistica deixara no aluno marcas positivas, um sentimento
de competéncia para criar, interpretar objetos artisticos e refletir sobre arte,
situar as produgdes, aprender a lidar com situagdes novas e incorporar
competéncias e habilidades para expor publicamente suas produgdes e
ideias com autonomia. Autoestima ndo se promove afirmando que tudo o
que o aluno faz e pensa em arte ¢ 6timo. Ele sentira confiante em relagao a
sua arte apenas na medida em que aprender de modo significativo: fazendo,
interpretando, refletindo e sabendo contextualizar a arte como produgao
social e historica (ARSLAN; IAVELBERG, 2011, p. 09).

Sob o titulo de Textos Imagéticos: a arte do/no campo desvela o olhar
docente, esta proposta académica atendeu aos/as professores/as do curso de
Licenciatura em Pedagogia, estimulando cada um/uma a constatar que a ati-
vidade de ler textos imagéticos amplia o arcabouco cultural do/a educador/a,
ao tempo em que os auxilia na articulagdo que deve ser estabelecida entre a
teoria e a pratica no seu exercicio docente junto as classes de educandos/as
das escolas do campo.

Dessa maneira, oportunizamos aos professores-cursistas do curso de
Licenciatura em Pedagogia do PARFOR, uma vivéncia reflexiva relacionada
a valorizagdo da arte existente no cotidiano de nossas vidas, ao tempo em que
foram instigados/as a levarem essa mesma reflexao para os/as estudantes das
escolas em que atuam.

2. Ser educador, ser educadora: a arte nos faz
pensar sobre nossos desejos e emocoes

Em nossa trajetoria como docentes do ensino superior, buscando manter
um dialogo constante com professores/as que atuam na Educacao Basica,
temos tomado como objeto de reflexdo a questdo da formacao docente, do
processo de fazer/produzir/aperfeicoar conhecimentos na formacao inicial
e continuada, visando aprimorar as praticas educacionais transformado-
ras e criativas. Assim, optamos por trilhar caminhos que nos conduzam
a desenvolver praticas educativas que desafiem a nossa inventividade e o
nosso potencial reflexivo, posto que nossa ideia esta em consonancia com
a ideia de que a “educac¢do ¢ um processo de vida e ndo uma preparagao
para a vida futura e a escola deve representar a vida presente — tao real

e vital para o aluno como a que ele vive em casa, no bairro ou no patio”
(DEWEY, 1978, p. 55).
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Para esse autor, além das preocupagdes em formar o/a estudante para ser
capaz de ler, escrever, interpretar, realizar operagcdes matematicas, ter conhe-
cimentos sobre as varias areas do saber e prepara-lo para se inserir na vida
profissional — deve também se preocupar em formar os valores morais e éticos
que sdo inerentes aos seres humanos, como a autonomia, a solidariedade,
a coletividade, o respeito ao proximo, a autoestima positiva, para assim se
tornarem individuos completos. Reflexdes desse tipo servem como incentivo
preponderante para a realizacdo de Projetos que possibilitam experiéncias
exitosas, como a que relatamos neste texto.

Atuando como docentes nos cursos do PARFOR, em varias cidades do inte-
rior da Bahia, foi possivel perceber a dificuldade que os professores da Educagao
Bésica tém em desenvolver atividades que sejam relacionadas ao ensino de arte
por acharem ndo saber nada sobre arte, uma vez que disseram ndo ter viven-
ciado essa matéria quando estudavam, principalmente os que atuavam e atuam
nas escolas situadas na zona rural e também nas escolas localizadas na cidade,
mas que atendem, aproximadamente, 75% dos estudantes oriundos do campo.

Normalmente, os/as professores/as se deparam com o ensino de arte que
esta no curriculo das escolas, mas que nao é ministrado de maneira satisfatoria
pelos proprios, os quais ndo conseguem enxergar essa dificuldade, como também
entendem que precisam de orientagdes e/ou formacdes que possam ajuda-los
a ministrar aulas minimamente satisfatorias a ponto de atender ao processo de
ensino e aprendizagem dos estudantes. Com essas observagdes, constatamos
que poderiamos desenvolver uma proposta que contemplasse o ensino de arte
e da educacdo do campo com énfase na cultura regional e local, manifestacdes
artisticas e religiosas presentes no cotidiano de vida e trabalho no campo.

Certamente, atividades diversificadas na area de artes possibilitam um
trabalho multidisciplinar porque os resultados das produgdes sdo analisados,
também, sob os paradigmas da linguagem no tocante a questdo ortografica,
matematica, geografica, politica, historica, emocional, religiosa, etc.

3. Contemplar, contextualizar e fazer
arte em retalhos: o percurso

Este Projeto desenvolveu-se no ambito do componente curricular Edu-
ca¢do do Campo, no curso de Licenciatura em Pedagogia do Programa de
Formagao de Professores da Educagdo Basica — PARFOR da Universidade
do Estado da Bahia — UNEB, nos polos situados nos municipios Marcionilio
Souza, lacu, Ruy Barbosa, Serrinha e Nova Redengao, todos situados no inte-
rior da Bahia. As atividades efetivadas nas aulas deste Componente Curricular
ocorreram no periodo de abril de 2012 a margo de 2016.
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As turmas eram compostas por professores-cursistas que atuam nas esco-
las de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I da Educagdo Basica, situa-
das na sede dos municipios, distritos € povoados “ou aquela situada em area
urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo” (Decreto
n®7.352/2010). Todos/as se envolveram diretamente com a elaboracdo e execu-
¢do dos Projetos, além de envolverem a comunidade no entorno dos prédios de
aulas do PARFOR. Ao todo, conseguimos contemplar em torno de duzentos e
oitenta e cinco professores que atuam direta e indiretamente na Educacao Basica.

Tragamos, cuidadosamente, objetivos que pudessem nortear o trabalho e
comungar com a ideia que tinhamos de valorizar os conhecimentos e saberes
acumulados pelos professores-cursistas ao longo da trajetoria docente de cada
um/uma. Estes foram os objetivos: (a) Apresentar aos professores-cursistas
uma pratica pedagogica que possibilita a apreciacdo e reprodugao, através da
arte, do espago onde eles vivem levando-os a valorizar o seu lugar no mundo;
(b) Reconhecer a importancia do olhar artistico em dire¢do a vida das pes-
soas que vivem no/do campo; (c¢) Expressar potencial artistico, por meio de
atividade aberta/direcionada, desenvolvendo a criatividade; (d) Localizar os
simbolos que envolvem a leitura de imagens, relacionando-os com a realidade
socio-politico-educacional da vida no campo; (e) Coordenar a produgdo de
painéis que retratem a vida do/no campo através da Arte Naif*’; (f) Mostrar
através das praticas desenvolvidas o sentido estético e a fruicdo da obra de
arte nas suas mais diversas manifestagcoes culturais.

Os estudos foram marcados pelas discussoes curriculares mais recentes
do ensino de Arte, com base nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
de Arte — terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental de 1998, que dizem:

Os contetidos da area de arte estdo organizados de tal maneira que possam
atender aprendizagens cada vez mais complexas no dominio do conheci-
mento artistico e estético, seja no exercicio do proprio processo criador,
pelo fazer, seja no contato com as obras de arte com outras manifestacdes
presentes nas culturas ou na natureza. O estudo, a andlise e a apreciacdo
da arte podem contribuir tanto para o processo pessoal de criacdo dos
alunos como também para sua experiéncia estética e conhecimento do
significado que ela desempenha nas culturas humanas. O conjunto de
contetidos esta articulado dentro do processo de ensino e aprendizagem
explicitado por intermédio de agdes em trés eixos norteadores: produzir,
apreciar e contextualizar (p. 27).

29  Anpintura Naif é produzida por artistas ndo eruditos, ou seja, sem formag&o culta no campo da arte. Muitos
sao considerados autodidatas, pois aprenderam sozinhos sua técnica e ndo seguem regras nem tendéncias
artisticas. Naif € uma palavra francesa que significa “natural”, “ingénuo” ou “primitivo”. O termo foi adotado
na Franga, na década de 1880.0 Brasil esta entre os cinco paises onde mais se encontra essa forma de
expressao popular (Encontrado em: A arte de fazer Arte, HADDAD; MORBIN, 2009, p. 44).
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Esta, pois, foi a principal base desse Projeto, sempre levando em conside-
racdo a produgdo dos professores-cursistas, a maneira como eles/as apreciam
uma produgao artistica, por fim, contextualizam essa apreciacao para encorajar
os/as estudantes que estdo sob sua responsabilidade para produzir/fruir arte.

Ler uma obra de arte ndo ¢ simplesmente listar os elementos estéticos
e formais que a compdem como cor, linha, forma, ritmo, equilibrio, etc. E,
também, favorecer a expressao das ideias dos/das educandos/as acerca da
imagem apresentada. Quando propomos a analise ou leitura de obra de arte
no espago escolar estamos possibilitando a educag@o do olhar, ja que tantas
vezes as imagens perpassam por nds sem que a percebamos de modo real.

Quem ensina arte deve ter o cuidado na selecao dessas imagens pra que
ndo seja um mero exercicio de ver reproducdes de obras de arte; deve ser
conduzida com perguntas que estimulem o/a estudante a perceber as nuances
da representagdo imagética, o que o artista estava querendo dizer para seu
observador; muitas vezes, a imagem representa um fato historico que, caso
ndo tenhamos conhecimento acerca dele, ndo passara de um simples quadro,
como a obra de Pablo Picasso “Guernica”; esse quadro ¢ a representagao do
real quando a pequena cidade espanhola de Guernica foi bombardeada pela
aviacdo nazista a mando de Hitler, durante a Guerra Civil Espanhola; o fato
foi esquecido, mas a tela pintada por Picasso permaneceu marcando geracdes;
¢ esse um dos “encantos” de se trabalhar com imagens em sala de aula: ¢ a
capacidade que ela tem de parecer com a propria realidade.

A imagem em nosso cotidiano ¢ tdo real que, por vezes, achamos que
podemos “ouvir” aquilo que estamos vendo e ainda hoje a imagem vem
ganhando cada vez mais forga ndo sé nas salas de aula, mas em toda parte,
na publicidade, no mundo da moda, na politica, na musica ¢ em quase todos
os setores e meios de comunicagao, sejam eles de massa ou nao; por isso se
faz necessario usar a leitura, a interpretacdo, a analise da imagem com nossos
estudantes pra que possamos despertar neles o interesse para o conhecimento
que ha por tras do que estdo vendo e assim poder revelar um mundo, ler o
mundo onde estdo inseridos e ter uma capacidade mais sensivel e agucada
pra atender as demandas da vida social que sua condicao de cidadaos e
cidadas lhes “impde”.

A imagem ¢ poliss€mica, um misto de arte, ciéncia, técnica, cultura. Até
um simples retrato admite varias interpretacdes. Essa polissemia foi discu-
tida quando abordamos os seguintes contetidos: Concepgdes e principios da
Educacao do campo; Identidade e cultura na Educagao do Campo; A leitura
imagética: a arte do/no campo e o Contexto historico e producao artistica
dos artistas: Léda Catunda, Anténio Poteiro, Siron Franco e o artista Henri
Rousseau (precursor da arte Naif).
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Utilizamos também a producao dos artistas regionais como Antonio
Poteiro, homem simples que destaca a brasilidade em suas pinturas e esculturas
e sua trajetoria como filho de poteiro®, além de enfatizar as festas regionais
como as cavalhadas e os capuchinhos. O artista se considera um homem livre
para criar da maneira que entende ser correta. Dito de outra forma, Antonio
Poteiro primeiro gosta do que faz, depois sdo os outros que gostam, ou seja,
¢ um artista sem amarras.

Na pintura, os mesmos elementos utilizados em suas pecas ceramicas
priorizam uma tematica nascida do sonho e do pesadelo, apropriada direta-
mente da realidade concreta, das festas e tradi¢des populares, do imaginario
fantastico. O critico Frederico Morais (1983) afirma:

O mundo que Poteiro constréi em seus quadros e ceramicas ¢ rigorosa-
mente logico, a comecar pela sua simetria. Nele temos o céu e a terra, o alto
e o baixo, a esquerda e a direita, o dentro e o fora, Deus e o diabo, o bem e
o mal, o leve e o pesado. Sdo varios niveis, planos, andares. H4 o mundo
de dentro (Poteiro pde presépio dentro de um chapéu de couro nordestino,
imagem que lembra uma nave ou gruta) e o de fora (MORALIS, 1983, p.?).

A criacdo de Poteiro o faz reverenciar as coisas e as pessoas que valoriza,
como Sao Francisco, que ¢ para ele uma figura especial. Poteiro identifica-se
com ele e com todos os personagens que, de certa forma, cultivam a sua irre-
veréncia, deixando suas marcas na historia, na arte ¢ na vida. O artista retrata
em suas obras, com muita precisdo, a vida rica em cultura, crenca, religido,
mitos, folguedos e toda sorte de manifestagdes artistica dos povos do campo.

Também trabalhamos as obras do principal artista da corrente e precursor
da arte Naif, Henri Rousseau, um especialista em cores, mas que nao possuia
formagao cléssica em artes. O artista soube retratar em suas telas a paisagem
pura e simples, as festas de cunho popular e os sujeitos simples, repleto de
saberes que compdem esses espacos.

Por fim, também levamos para a essa atividade as obras do artista baiano
Silvio Jessé. Esse artista plastico nos faz refletir sobre as situacdes de sofrimento
que passam 0s povos que vivem nas regides assoladas pela seca, os personagens
emblematicos desses espacos como a mae que amamenta o filho mesmo sem
forcas, os animais que resistem a falta de 4gua, assim como a vegetacao e a crenca
que torna 0 homem e a mulher do campo mais fortes pra resistir as mazelas e
sofrimentos do cotidiano. As telas sdo recheadas de simbolos e muita cor, 0
que eleva a obra do artista a um patamar de criagdo incontestavel com o uso de
textura e cores fortes e primarias. As obras de Jessé deram vazio para que os

30 “Seu pai faz potes, portanto é um poteiro”. As fabulas de Antdnio Poteiro, 2006, p. 03.
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professores-cursistas pudessem criar com mais liberdade, sem se preocuparem
com o uso de perspectiva, com linhas muito precisas, com combinagao de cores
e sim focados em retratar a realidade exatamente como ela €.

Apos apreciarem as obras de artes, tivemos um processo de producao
artistica muito criativo e também foi possivel perceber as concepcoes de
campo que cada um/uma foi capaz de apreender, além de inovar no que se
refere a uma proposta pedagdgica num curso de Licenciatura, pois o teorico,
o artistico e o pratico trilharam lado a lado.

4. Procedimentos didaticos

A duragdo dos projetos variava em cada turma, mas quase todos tiveram
um tempo de 45 dias entre confec¢do completa dos painéis, producao textual
sobre o que foi retratado nos painéis e exposicao dos mesmos. Abaixo, segue
as etapas da execug¢do do Projeto.

Inicio com a apresentagao do Projeto e divisdo da turma em equipes de trabalho
para confeccionar os painéis de tecido partindo da Arte Naif. O painel teve a
incumbéncia de ilustrar o cotidiano da vida do/no campo, a cultura regional e local
12 ETAPA e as manifestagdes artisticas e populares. Partindo das Concepgdes e Principios
da Educagao do Campo, da Identidade e da Cultura na Educagéo do Campo,
leitura das obras dos artistas Naif os professores-cursistas puderam conhecer,
refletir e ampliar o conhecimento para confeccionar os painéis de tecido.
Escolha do tema a ser abordado nos painéis e reunido dos integrantes dos
grupos para definicdo dos elementos da cultura local, antes esquecidos.
22 ETAPA Houve uma aula especial sobre leitura de textos imagéticos no cotidiano
do campo e producéo de textos a partir da imagem, ministrada por
uma professora convidada que se tornou parceira do Projeto.
Exposicao de reproducdes de obras de arte de Siron Franco e Léda Catunda, criando
32 ETAPA um clima de museu itinerante que proporcionou aos professores-cursistas momentos
de contemplag@o e leitura imagética. Inicio da confecgéo dos painéis em sala de aula.
Exposicao dos painéis no prédio de aulas do PARFOR com a participagao
da comunidade que vive no entorno da escola e trio de forrozeiros. As
equipes de trabalho expuseram os painéis e socializaram a importancia
de confecciona-los de acordo com a tematica escolhida.

42 ETAPA

Muitas pessoas se envolveram na culmindncia dos Projetos. Em Nova
Redencdo algo nos surpreendeu sobremaneira, visto que contamos com a
presenca de um trio de forrozeiros e os instrumentos musicais que foram
emprestados por um vizinho da escola que costuma tocar nas festas da cidade
e os outros vizinhos que foram apreciar a exposi¢ao dos painéis de tecidos
produzidos pelos professores-cursistas retratando a historia e cultura local.

Na cidade de Ruy Barbosa, a exposi¢do contou com a presenca de auto-
ridades politicas e fez-se distribui¢do de medalhas com o nome do projeto
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para cada professor-cursista; ja em lagu, a exposicao aconteceu durante a
jornada pedagogica do municipio e contamos com a presenca de mais de tre-
zentas pessoas. A palestra de abertura ficou por nossa responsabilidade. Em
Marcionilio Souza, conseguimos expor na praca da cidade e contamos com a
presencga do coral de flautas das criancas da cidade, além da comunidade que
se envolveu completamente; em Serrinha, conseguimos expor na area externa
da escola em que funcionavam as aulas do PARFOR e pudemos contar com
a presenca de professores-cursistas de outros cursos.

5. Avaliacio do processo de aprendizagem dos estudantes

A avaliagdo partiu do principio de que os processos educativos acontecem
no fazimento e troca de saberes. Portanto, usamos como ferramenta basilar a
intervencdo/mediagdo considerando o conhecimento prévio dos professores-
-cursistas e a experiéncia docente acumulada para, a partir da realidade posta,
propor atividades que possibilitassem o avango do conhecimento.

A escuta e a observacdo cuidadosas no caminhar das aulas foram os
principais instrumentos da avaliagdo. Entretanto, atividades de sistematizagao
foram necessdrias para confirmar o conhecimento apreendido, tais como:
texto escrito descrevendo sobre a arte produzida a partir da assemblagem?!,
e processo de desenvolvimento do projeto em um curso de Ensino Superior e
organizacao de exposi¢do dos painéis produzidos e socializacdo da tematica.

Nos textos escritos pelos professores-cursistas hé o registro sobre a rele-
vancia e inovag¢do do projeto; vejamos alguns depoimentos:

“Ao estudarmos a disciplina Educagdo do Campo com a professora Lidia
Barreto, observamos que as aulas foram de suma importancia para enrique-
cer nossa pratica pedagdgica principalmente quando ela trouxe a proposta
para confeccionarmos os pands...” (nome de quem deu o depoimento).
“Quando vi pela primeira vez a proposta achei que ndo iria conseguir pois
achava que ndo sabia desenhar, mas quando comecei a fazer com meus
colegas tudo foi clareando e ao ver o pano pronto me senti tdo orgulhosa...
gente importante...” (nome de quem deu o depoimento).

Os professores-cursistas experimentaram e vivenciaram um processo cria-
tivo e Uinico da vidas deles, pois puderam pensar sobre o que iriam retratar nos
painéis (panos)fazendo reflexdes acerca do olhar que cada um tinha sobre o meio

31 Assemblage ou assemblagem é um termo francés que foi trazido & arte por Jean Dubuffet em 1953. E usado
para definir colagens com objetos e materiais tridimensionais. A assemblage é baseada no principio que todo
e qualquer material pode ser incorporado a uma obra de arte, criando um novo conjunto sem que esta perca o
seu sentido original. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Assemblage>. Acesso em: 26 ago. 2016.
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em que vivem e trabalham, também se debrucaram sobre como fariam esses
representagdes e por fim o proprio fazimento que em si ja esta carregado de grande
aprendizado, entretimento, prazer, desafios e satisfacdo em ver o objeto de arte
pronto e poder entender que ali esta posta a sua impressao digital do inicio ao fim.

Panoés da turma de Iagu — 2012
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Panoés da turma de Nova Redencdo — 2016
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6. Nosso olhar / nossa autoavaliaciao

Inicialmente, consideramos necessario reiterar o que registramos no ultimo
paragrafo da Introducdo, insistindo numa pratica educativa criativa e criadora.
Na verdade, militamos em prol do argumento de que atualmente devemos ter
uma visao educacional diferente, na qual professores e professoras nao devem
mais ser vistos como os detentores do saber, mas como sendo aqueles que pro-
movem situagoes de circulagdo do conhecimento dentro da sala de aula. Em
geral, € possivel constatarmos que os/as estudantes sdo cheios de ideias e inten-
¢Oes, mas muitas vezes os rigores académicos nao permitem que 0s mesmos as
exponham, impedindo que aulas bem significativas acontecam, cotidianamente.
E como tem sido as aulas que abordam a arte na educagdo do campo?

A Arte/Educagdo, como pratica de ensino e aprendizagem nas escolas
do campo, vem sendo discutida de modo crescente nos encontros educa-
cionais, numa séria incumbéncia de vermos os debates e os projetos acerca
deste assunto sairem do papel e se tornarem constructos teéricos basilares
para nossa atuacao docente. Os educadores de arte nao possuem formacao,
nao tém suporte, e tampouco acompanhamento de supervisores e diretores
ja que também nao possuem formagao na area. Consideremos, ainda, que os
professores ndo dispdem de materiais, € muitas vezes nao sabem nem mesmo
o que trabalhar. Temos, também, que os/as estudantes, em sua maioria, nao
gostam de estudar “Artes” por motivos dessa natureza.

Vimos que ha uma realidade preocupante no tocante ao ensino de Arte, nao
apenas nas escolas do campo, mas também nas chamadas escolas da cidade,
porque o professor recebe da Secretaria de Educacdo um curriculo de conteu-
dos programaticos ja prontos e acabados, sendo que esses conteidos sdo com
base na realidade local e assim tudo acaba dificultando o trabalho do professor.
Quando o professor € ousado e criativo ele quebra algumas regras impostas pelo
sistema, e muitos tém feito isso, implementando temas voltados para o campo.
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A intencionalidade deste Projeto seguiu essa constatagcdo de que se faz
necessario refletir sobre o qué e como estamos desenvolvendo as aulas de
Arte nessas escolas e o qué e como faremos para possibilitar que o ensino se
aproxime mais do contexto desses sujeitos sem lhes negar o direito de conhe-
cer novas culturas e manifestagdes artisticas através da Arte.

O trabalho realizado com as turmas de professores-cursistas do curso de
Licenciatura em Pedagogia do PARFOR nas cinco cidades mencionadas se
constituiu um valioso periodo de aprendizagem no decorrer de nossa pratica
docente entre os anos de 2012 ¢ 2016. Para além dos resultados alcangados,
se deve valorizar o envolvimento e a energia dispensada no Projeto, pois
interessa muito (re)aproximar educadores da educacdo basica da arte e isso
deve ser feito com entusiasmo, considerando-nos incansaveis aprimoradoras
das praticas educacionais transformadoras e criativas.

Apos as exposigdes nos municipios os pands foram expostos em varios
eventos da Universidade do Estado da Bahia — UNEB, da Universidade
Federal do Reconcavo da Bahia — UFRB, Universidade Estadual de Feira
de Santana — UEFS e de varios eventos do Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra — MST e do Forum Estadual de Educagdo do Campo. Expor os
panos nesses espacos nos faz entender o quanto ¢ importante desenvolver
uma atividade que possa também visibilizar o fazer pedagogico e artistico
de professores espalhados por varias escolas situadas em cidades e também
em pequenos povoados.



138

REFERENCIAS

ARSLAN, L. M.; IAVELBERG R. Ensino de arte. Sao Paulo: Cengage, 2011.

BARBOSA, A. M.A imagem no ensino da arte: anos oitenta € novos tempos.
Sao Paulo: Perspectiva, 1991.

BRASIL, Ministério da Educacdo. As fabulas de Antonio Poteiro/ Instituto
Arte na Escola; Silvia Sell Duarte Pillotto; Mirian Celeste e Gisa Picosque
(Coord.). Sao Paulo, 2006.

CALABRIA, C. P. B., MARTINS, R. V. Arte, historia e producao. Sao
Paulo: FTD, 2009. v. 2.

DEWEY, J. Vida e educacio. Sio Paulo: Melhoramentos, 1978.

HADDAD, D. A.; MORBIN, D. G. A arte de fazer arte. Sao Paulo:
Saraiva, 2009. v. 2.

ROSSI, M. H. W. Imagens que falam — leitura da arte na escola. Porto Ale-
gre: Mediagao, 2009.

Editora CRYV - versao final do autor - Proibida a impressio e/ou a comercializacio



lizacao

12

Editora CRYV - versao final do autor - Proibida a impressao e/ou a comerc

SAUDE E MEIO AMBIENTE
NAS ESCOLAS:

novas estratégias para abordagem
de um velho tema?

Iramaia de Santana®
Vinia Regina de Souza Santos™®

1. Introduciao

O que se chama de natureza ou meio ambiente € um conjunto de elemen-
tos vivos e ndo-vivos que constituem o planeta Terra (GUIMARAES, 1995).
Entender e trazer a consciéncia a célebre frase de Margaret Mead que nos diz
“ Nao teremos sociedade se destruirmos o meio ambiente”, urge, dado que
o ambiente se configura como o pano de fundo para os acontecimentos do
humano (BERGER; TAMS, 1996).

O conceito de saude sempre esteve ligado a auséncia de doenga, muito
embora desde 1978 a Organizagdo Mundial de Satide (OMS), tivesse configura
0 novo conceito mundial de saude, onde o define como “o estado do mais
completo bem-estar fisico, mental e social e ndo apenas a auséncia de enfermi-
dade”. Em paralelo a disseminagao do conceito de saude da OMS, Antonovsky
desenvolvia o conceito de salutogénese, cujo significado ¢ a génese da satde,
a qual foi oficializada apenas em 1992 (HEIMBURG, 2010) e definida como
0 processo que permite as pessoas tomarem o controle sobre sua saude para
melhora-la. A salutogénese, portanto, ¢ considerada uma forma de promocao
da saude e para tanto necessita de cidaddos ativos e perceptivos das questdes
do seu meio ambiente. Talvez, por conta disso, o tema Saude e Meio Ambiente
¢ muito explorado, pois ja ndo mais se pode ignorar que impactos locais pos-
suem efeitos globais, ainda que estes sejam percebiveis muito lentamente pelo

32 Professora assistente da Universidade do Estado da Bahia, € PhD em Biologia Marinha e Aquicultura. Enquanto
pesquisadora, se dedica ao desenvolvendo de protocolos para exploragéo sustentavel de peixes de importancia
bioecondmica no Litoral Norte da Bahia, e como educadora esta iniciando a busca pela interface entre a
Andlise Bioenergética e a Biologia no processo de autoconhecimento, autorregulagéo e autoprotecéo.

33 Graduada em Historia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Especialista em Histéria Politica e
Mestra em Educagéo e Contemporaneidade pela mesma Universidade, também Especialista em Orientagéo
Educacional (Universidade Salgado de Oliveira) é professora de Educagao e Cultura Afro-brasileira e Indigena
na Plataforma Freire (UNEB) e da Secretaria de Educagéo do Estado da Bahia. Vinculada ao Grupo de
pesquisa em Processos civilizatérios: educagdo, memdria e pluralidade cultura (Rede Memo) e também do
Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Alagoinhas (GEPEA).
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cérebro e consciéncia humana, portanto, dificeis de serem revertidos, depois
de sua efetiva instalagdo tanto nas cidades quanto nos campos.

Embora o cultivo de si e do ambiente nem sempre aparegam interliga-
dos, a probabilidade desse nexo € bastante recorrente, apontando processos
complementares (CARVALHO; STEIL, 2008). Para que este nexo ocorra e
que o processo seja dual, a ideia de cuidado (1. cogitare, ocupar-se de) deve
ser impregnada desde tenra idade.

A escola ¢ o principal ambiente formal onde processos educativos se dao
e, de acordo com Gohn (2006), tem organizacao sistematica e desenvolve suas
atividades por meio de uma ordem sequencial e disciplinar, tendo no profes-
sor, o educador que, entre outras finalidades, objetiva a formagao individual
do cidaddo ativo e a capacidade de perceber o seu ambiente. Neste sentido,
a escola ¢ considerada como um excelente local para a promog¢ao da saude,
porque por 14 passa a maior parte das criangas do pais (SANMARTI, 1985).

Considerando que a saude infantil também ¢ determinada pelas relagdes
travadas com as condi¢Oes da natureza, com o ambiente social e de convivéncia
com a familia, que propiciam as oportunidades de aprendizagem de habilidades
de percepgao do meio ambiente, este trabalho, objetivou retratar diferentes
formas de ativacao da consciéncia ecologica que cada um traz dentro de si,
impulsionada pelo processo de construcao e aplicacdo das estratégias pedago-
gicas das Oficinas Articulares com o tema gerador: Saude e Meio Ambiente.

2. Por que ainda saude e meio ambiente?

Ha tempos, o género humano vem se distanciando do ambiente natural,
processo acentuado com o aparecimento da civiliza¢ao industrial, substitutiva
do contato direto com a natureza pelos encantamentos artificiais produzidos
nos espagos urbanos (BAETA et al., 2002). A énfase dada pela humanidade a
separagdo entre ser humano e natureza resultou em uma visao antropocéntrica,
onde as demais partes que compdem o ambiente estdo ao seu dispor sem se
aperceber das relagdes de interdependéncia entre os elementos do meio ambiente
(GUIMARAES, 1995). Este distanciamento provocou também o congelamento
sobre o fato de que vivemos em um sistema fechado no qual o que afeta uma
espécie, fatalmente afetard a outra, diminuindo paulatinamente a amplitude de
nossos sentidos sobre o fendmeno das relagdes entre os seres vivos.

Como prova disto, podemos citar alguns exemplos de perda de quali-
dade na saude, diretamente relacionada com o meio ambiente, respondendo
as seguintes questoes:

Quando a populagdo de Camagari foi assustada por uma doenga miste-
riosa... que hoje sabemos ser o zica virus? Qual o seu fator causal?
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Quando a cidade de Feira de Santana foi atormentada com a chicun-
gunya? Qual o seu fator causal?

Quando saguis foram mortos pela populagdo na cidade de Alagoinhas?
Qual foi o fator gerador?

Quando dezenas de pessoas morreram com deslizamento de terras oca-
sionado pelas chuvas em Salvador e quando o fogo ardeu na Chapada Dia-
mantina, dizimando dezenas de seres humanos? E, quando o Rio Doce foi
praticamente morto em Mariana (MG)?

Quantas perguntas foram respondidas ou lembrados os fatos?

Associado ao congelamento das nossas consciéncias, as questoes de saude
¢ meio ambiente, embora fincadas como contetido curricular da formagao do
Pedagogo (veja-se, por exemplo, o curriculo do Curso de Licenciatura em Peda-
gogia da PAFOR/UNEB), ainda possuem pouca ou nenhuma permeabilidade no
processo de ensino-aprendizagem, posto que se centram, maiormente, em regras
de higiene publica e individual (MOHR; SCHALL, 1992) e em temas ambientais
sem conexao direta com os efeitos sistémicos sobre a realidade dos educandos.

As criangas estdo sendo colocadas cada vez mais cedo, e num periodo
maior de tempo, em institui¢cdes de educacao infantil (SCOPEL et al., 2012) em
pleno processo de construcao do self, periodo no qual, de acordo com REICH
(1998), serdo corporificados atitudes e comportamentos como a historia de cada
individuo. Mesmo que muito discutida, a tematica “Satide ¢ meio ambiente”
ndo chega a exaurir a questao e, tratd-la na educagdo basica ¢ maximizar o
processo de corporificagdo de valores e sentimentos que conduzam ao “ocu-
par-se” do meio ambiente, o que para BOFF (2017) abrange uma atitude de
preocupagao, de responsabilizac¢do e de envolvimento afetivo com o outro.

Deste modo, ¢ a partir da teoria e métodos da aprendizagem significativa,
dois alvos foram considerados: para s discentes da PARFOR/UNEB do curso de
Licenciatura em Pedagogia, buscou-se a reflexao sobre a importancia do elemento
ludico no processo de construgao do conhecimento cognitivo e psicossocial infantil
e, para os educandos da Escola Parceira, criou-se oportunidades para interpretacoes
sobre as condi¢des do seu meio ambiente natural e como a¢des individuais sdo
capazes de afeta-lo positiva ou negativamente em nivel local e global.

3. Organizacao dos trabalhos

As Oficinas Articulares foram construidas por cinco grupos de trabalho
(GT), os quais se apoiaram em tematicas distintas para elaborarem atividades
adaptadas a qualquer série do Ensino Fundamental I. A tematica de cada GT
e os objetivos propostos centraram-se nas motivacdes das discentes e as ati-
vidades estiveram relacionadas principalmente com a histéria de vida local,
relacionada aos aspectos ambientais do municipio de Aragas.



142

A tematica escolhida por cada GT foi considerada o subsungor da apren-
dizagem significativa, ou seja, o conhecimento especifico pré-existente na
estrutura de conhecimentos do publico alvo, as criancas do ensino funda-
mental I. Como o publico alvo era de idades variaveis, o subsuncor ou ideia
nuclear de cada GT, apresentou menor estabilidade cognitiva em termos de
significado, para oferecer adequagao aos diferentes niveis de aprendizagem
aos quais fosse apresentado. A estratégia pedagogica utilizada foi a criacao
de cinco estagdes ambientais, montadas no patio da escola, que confluiam
e se interligavam de acordo com o seguinte fluxo de ideias nucleares: agua,
movimento e saude, alimentados ou nutridos, nossas lavouras e saude bucal
versus autoestima. Para garantir a qualidade interativa da aprendizagem sig-
nificativa, onde antigos conhecimentos fossem modificados e modificando-se
ao adquirir novos significados e reforcando os ja existentes, todos os jogos e
atividades propostas estiveram associados a historia de vida local de Aragas.

Para garantir associacdo com a historia de vida local, cada GT construiu
uma esta¢dao ambiental, doravante chamada de estagdo ou estagdes as quais
receberam o nome de uma entre as muitas comunidades da zona rural do
municipio, tatica também pensada para que os participantes fossem tocados
no sentimento de apropriagao e pertencimento. O passeio pelas estagdes foi
realizado por nivel escolar, do menor ao maior, onde cada turma seguiu a
ordem pedagogica das tematicas estabelecidas.

O desenvolvimento das atividades ludicas-explicativas estiveram desti-
nadas aos educandos do ensino fundamental, mas também aos professores-
-regentes das 15 turmas do ensino fundamental, do turno matutino da Escola
Parceira (aproximadamente 300 alunos atendidos). O passeio pelas estagdes
foi realizado por nivel escolar, onde cada turma seguiu a ordem pedagdgica
das tematicas estabelecidas.

Esta estratégia pretendeu provocar fendmenos interativos € um maior
alcance dos objetivos das Oficinas Articulares, posto que o comportamento
esperado em criancgas, de acordo com REICH (1998),é que a corporificagao
das experiéncias vividas sejam recorporificadas nos dialogos inevitavelmente
estabelecidos pds-experiéncia, ajudando no processo de sensibiliza¢do e apren-
dizagem, nosso objetivo subliminar.

Todas as estagdes aplicaram jogos como atividade ludica, de brinca-
deira, gracejo afastando-os do significado de competicdo (ANTUNES, 2017)
que numa perspectiva sociocultural ¢ uma maneira que as criangas t€ém para
interpretar e assimilar o mundo (WAJSKOP, 2013), os quais foram a base da
estratégia pedagdgica para este processo de ensino-aprendizagem.

Atividades ludicas como “jogo da velha”, adaptado ao banho, “morda

99 <& 9% ¢¢ 29 ¢¢ 29 ¢

a fruta”, “pergunte e responda”, “a brincadeira da estatua”, “morto-vivo”, “a
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brincadeira das cadeiras”, “reconheca os derivados da mandioca”, seguidos de
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degustacao de alimentos, quando pertinente, e premiagdes a todos os partici-
pantes, independente de acertarem ou ndo as perguntas ou serem os ganhadores
dos jogos, sao exemplos de dos jogos educativos utilizados.

4. Passeio pelas estacoes

A Esta¢@o Dois Riachos abordou a tematica “A agua que alimenta nossas
lavouras”, quem trouxe a frase de Bacci e Pataca (2008) como ideia nuclear
para a sua discussdo: “Nosso planeta ndo tem um ambiente adequado para a
vida sem agua” (p. 211). Com isto em mente, foi tratada a historia de um dos
rios centrais do municipio de Aragas, com auxilio de uma pequena maquete. O
Rio Quiricd, seu estado atual de degradagao, focando na relagdo das proprias
discentes e a importancia que 0 mesmo exerceu sobre o seu desenvolvimento
psicossocial. Através da maquete do Rio na sua versao atual, o ciclo das
aguas foi explicado e a importancia das matas ciliares na preservacao dos rios
discutida, levando os educandos a reconhecerem como a¢des individuais ¢
da propria comunidade puseram em risco este Rio e como as mesmas acdes
seguem expondo os mananciais aquaticos do municipio de Aragas.

O carater da 4gua como recurso economico ¢ a diminui¢do da qualidade
da agua nos paises em desenvolvimento ¢ um graveproblema que necessita
ser enfrentado (LEMOS; GUERRA, 2010). A partir deste pensamento, tam-
bém foi destacada a origem e a destinagdo das dguas utilizadas na irrigagdo
das lavouras do municipio de Aracas e a importancia das agdes individuais
que podem evitar o envenenamento dos rios como sinonimo de auto-enve-
nenamento. O reconhecimento do Rio Quirico através da maquete foi ponto
pacifico para todos os visitantes do mesmo modo que a estupefacdo acerca
da historia do rio e os efeitos causais da sua degradacao.

De acordo com Pykosz e Oliveira (2011), nos tempos e espagos esco-
lares, a higiene da contribui¢gdesimportantes para o desenvolvimento de uma
compreensdo sobre anecessidade dos momentos de descanso da mente do
aluno. Este entendimento levou a Estacdo Raposa a trabalhar com aspectos
basicos de higiene pessoal através do ato de tomar banho em casa, interco-
nectando com os banhos dos rios e riachos exemplificados pelos proprios
educandos e suscitados na Estacdo Dois Riachos. “Vamos tomar banhinho”
foi a tematica desta estagdo a qual, através da contag@o da historia, abordou
a historia de um menino que ndo gostava de tomar banho e as implicagdes
psicossociais deste comportamento serviram de “pano de fundo” para retratar
as diferentes fases da autonomia da crianca no processo de sua higiene pessoal.

A exposi¢ao de um varal com roupas e de uma boneca que os educandos
poderiam observar e, em alguns caso, banhar, levou-os a entender que um
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banho, além de divertido, deve seguir uma ordem otimizando o uso da agua e
garantindo uma boa higienizag@o. O “jogo da velha” e “pergunta e respostas”
foram utilizados para fixar os elementos que deveriam envolver um banho.

A Estag@o Onga trouxe a tematica Brincando ¢ malhando: exercicios
fisicos para o corpo e a alma, por entender que na educagao fisica, a cultura
corporal de movimento, traz no seu campo manifestagdes corporais ja pre-
sentes na vida da crianca como afirmado por Ayoub (2017). Deste modo, esta
estacdo centrou-se em verdadeiras brincadeiras de crianca, as tradicionais,
como “a danga das cadeiras”, “cantigas de roda”, “a brincadeira da estatua”
e morto-vivo, usadas para reforcar a importancia da pratica de exercicios cor-
porais na manutengdo e promogao da satide. Pertinentes cancdes tradicionais
infantis serviram de base musical para o desenvolvimento dos jogos.

Brincar de “malhar” o corpo com exercicios que ajudem no processo de
aprendizagem e de partilha, de um modo indireto, pode diminuir os impactos
negativos do uso das novas tecnologias de comunicagdo em redes sociais.
Esqueletos montéveis, para reconhecimento dos principais ossos do corpo,
foram usados para o entendimento da sua fun¢do e importancia nos movi-
mentos corporais. A transposi¢ao da formalidade dos exercicios fisicos a vida
extraescolar foi estabelecida através da contagdo de historia, por parte dos
proprios educandos, sobre seus jogos preferidos. As discentes desta estacao
utilizaram as caracteristicas dos jogos a fim de suscitar os beneficios para o
corpo e a alma, partindo do conceito de Coimbra (2007) que caracteriza os
jogos tradicionais como simples e de forte relagdo com a natureza, apresen-
tando particularidades locais que os distanciam dos jogos esportivos.Nitida-
mente ai, apareceram novos significados a aprendizagem.

Nos primeiros anos de vida, a crianga precisa de uma alimentacao de
qualidade, fato essencial para seu crescimento e desenvolvimento, sendo
esta etapa primordial para desenvolver boas praticas alimentares (SAFA-
NELLI, 2012). Entdo, com o objetivo de sensibilizar os educandos sobre
a construcao de uma boa base para o corpo e a alma, o passeio seguiu pela
Estacdo Papagaio que tratou sobre a tematica Alimentados ou nutridos? Ai,
com o suporte de uma bela, diversificada e decorada mesa de frutas, contra-
punham-se as informagdes nutricionais entre estes € os costumeiros alimentos
processados que também tiveram lugar a mesa.

A nova piramide alimentar, construida com produtos da lavoura e da
agropecuaria local, foi utilizada para identificar, principalmente, onde os ali-
mentos embalados estariam dispostos, elucidando-lhes o porqué.

Apesar de muito intuitivo e proxima a vida de criangas, posto que as
lavouras sdo o centro do desenvolvimento econdmico da regido, boa parte
identificou os lanches empacotados como a principal merenda ofertada em
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casa como substitutivo ou complementar a merenda escolar. A partir da ana-
lise dos nutrientes de cada tipo de alimento (natural ou processado), as ideias
sobre a diferenca entre estar saciado e estar nutrido, ou seja, com sensagao de
saciedade e forte pela incorporag@o dos nutrientes necessarios para um corpo
saudavel, foi o subsungor para que o publico resignificasse os alimentos mais
produzidos nas lavouras do municipio.

Aracas ¢ um municipio que pode ser descrito em sua esséncia como
rural, o que pode simbolizar uma estrita relagdo entre a espécie humana e a
natureza. No entanto, a vivéncia rural por si s6 ndo garante a constituicao de
sujeitos preocupados com a produgao da vida, porque esta pode ser pautada na
exploragao de forma inconsequente (SILVA; SILVA, 2013). Por este motivo, a
Esta¢do Guerreiro: a diversidade das nossas lavouras, debrucou-sena descri¢ao
de alguns dos principais produtos da lavoura local e centrou-se nas hortaligas
e nas variedades de alface e dos produtos derivados da mandioca. Estes tlti-
mos geraram muita discussdo na Estacdo Guerreiro, levando a desenovelar
os fios da relacdo entre os alimentos, como eles chegam as nossas mesas e
os atores envolvidos na sua producdo. Reconhecer nos alimentos a histéria
das pessoas da comunidade que o produzem foi estimulado pelas discen-
tes da PARFOR, resultando no autoreconhecimento dos educandos dentro
deste processo. Os jogos utilizaram os proprios alimentos como elementos
do jogo, como o “morda e coma”, um dos mais solicitados pelos educandos,
juntamente com o “pinte-me uma fruta” em que foram usadas as habilidades
artisticas das discentes para pintar os rostos daqueles que o solicitavam apods
as atividades propostas.

A educagao em saude bucal no ambiente escolar € uma opg¢ao promissora
para o processo de educagdo em saude, devido a facilidade de aprendizagem
por parte da populacdo infantil (FERRETO; FAGUNDES, 2009) e o professor
tem sido considerado como importante nos programas educativo-preventivos
direcionados a saude bucal, pois estes possuem contato diario com os alu-
nos gerando um vinculo afetivo e de confianga, sendo, portanto, instrumento
indispensavel para promog¢do da satide na escola (MAIA et al., 2013).

Tendo em mente a saude bucal como tema transversal possivel dentro
do projeto pedagogico escolar, o fim da viagem foi a passagem pela Estacao
Macaquinho: Riso aberto, boca saudavel, que reuniu elementos das tematicas
agua, alimentagao e diversidade das lavouras para ensinar sobre a denticdo de
leite, o numero de dentes desta fase e como a sua perda nos prepara para enten-
der como devemos cuida-los. “Amigos e inimigos dos dentes” foi o chamariz
para que fossem apresentados as criangas os cuidados basicos e simples para
dentes saudaveis e a importancia da higiene bucal como agente preventivo
de problemas com a autoestima, muito bem representada pela capacidade de
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sorrir. O mais chamativo nesta Estagdo foi a disputa que o jogo “pergunta e
respostas” gerou, visto que premiou os alunos com escovas de dentes, fosse
um dos mais disputados, para o que posteriormente se descobriu a caréncia
de algumas criangas em ter este necessario instrumento de higiene.

5. Conclusoes

Este trabalho confirmou que a escola segue como um espaco privilegiado
para o processo de construgao do imaginario e constru¢do de memorias, con-
junto de condi¢des que o adulto, como gestor da sua Natureza, ativara para as
suas tomadas de decisdes com relacdo ao manejo dos recursos indispensaveis
a sua propria vida: envenenar ou envenenar-se, cuidar ou ndo cuidar-se.

A contagdo das proprias historias de vida, que permearam todo o trabalho
destas Oficinas Articulares, conseguiu retratar alguns aspectos da comunidade,
atuando como elemento de integracdo, autopercepgao e pertencimento para
as criangas em formacao que participaram das atividades. O carater ludico,
que também envolveu aspectos de higiene pessoal, pareceu importante como
forma de relaxamento dos corpos tao engessados pelos métodos tradicionais
de ensino-aprendizagem que permeiam a educacgdo brasileira e dificultam
uma aprendizagem significativa.

O movimento levado, com a aplicacdo desta Oficina Articular, a escola
gerou euforia, do mesmo modo que novas formas de abordagem para os contet-
dos das Ciéncias Naturais, principalmente porque discussdes interativo-praticas
nao sdao comuns na Escola Parceira, ratificando a necessidade destas interven-
¢Oes e a presenga das instituigdes de ensino superior como agente facilitador na
construcdo também do conhecimento cognitivo e psicossocial infantil.

As criangas de hoje necessitardo viver num meio ambiente com recursos
naturais em escassez. Também deverdo aprender valores como generosidade
e solidariedade como base para geri-lo. Sensibilizar as criangas de diferentes
niveis do Ensino Fundamental I sobre a importancia de cuidar de si e do meio
ambiente foi o objetivo alcangado a partir do desenvolvimento das Oficinas
Articulares com o tema Saude e Meio Ambiente e reforcou a ideia de que
este assunto nunca se exaure.

Ha criangas, sementes e ovos chegando, eclodindo e povoando o mundo
todos os dias!
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