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2 APRESENTACAO

O projeto do Curso de Graduac¢ao em Pedagogia, da Universidade Federal do Amapi
— UNIFAP - Campus Oiapoque/Binacional estd pautado nos 22 anos de histéria desta
Instituicdo de Ensino Superior — IES. Apesar de ser uma universidade jovem, tem se
constituido uma referéncia no Estado do Amap4d, no que tange a formacado de educadores
em: Pedagogia, Histdria, Geografia, Matematica, Fisica, Letras, Arte, Biologia, etc. Assim
como em outras areas de atuacdo profissional, tais como: Direito, Enfermagem, Farmadcia,
Arquitetura e Urbanismo. E mais recentemente, através da sua politica de ampliacdo
implantou os cursos de: Medicina, Jornalismo, Engenharia Elétrica, Rela¢Ges Internacionais,
Ciéncias Ambientais, dentre outros. Atualmente contabiliza 21 (vinte e um) cursos de
licenciatura e bacharelado.

Nos ultimos anos implantou cursos de pds-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado. De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional-PDI, a UNIFAP possui
29 grupos de pesquisa cadastrados no Diretdrio do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico - CNPq, nas areas de Ciéncias Exatas, Biolégicas, Humanas, Sociais,
Saude, Letras e Artes. Estes grupos atuam nas mais diversas linhas de conhecimento,
perfazendo um total de 93 linhas de pesquisa.

Nessa conjuntura o campus do Oiapoque emerge como referencia na formacdo de
educadores indigenas através do Curso de Licenciatura Plena em Educacao Escolar Indigena,
formando académicos das etnias: Wajapi, Palikur, Apalai, Wayana, Tiryid, Karipuna, Galibi
Marworno e Galibi Kalind. O curso possibilita uma formacdo geral, realizada em dois anos.
Em seguida os alunos optam por especializar-se em: Linguagens e Cédigos, Ciéncias Exatas e
da Natureza e Ciéncias Humanas. Essa formacao habilita para o exercicio da docéncia nas
escolas da Educacao Basica das aldeias indigenas.

A UNIFAP/Campus Oiapoque/Binacional através deste curso tem contribuido para
democratizar o ensino superior. Além de ajudar a afirmar a identidades, a linguagem, a
cultura, os saberes e os conhecimentos tradicionais das etnias indigenas do Amapa. A titulo
de exemplo, menciona-se o Grupo de Pesquisa: Nucleo de Estudos de Linguas Indigenas
(NELI), além do compromisso dos educadores do referido curso, através da formacao

académica e de diversas acdes e projetos, desenvolvidos pelos docentes do curso. Esses



pressupostos partem do reconhecimento que as comunidades indigenas do Amap3a, tém
uma pedagogia propria, que garante a transmissao de sua cultura através das geragdes, que
ao ser articulada e mediada aos saberes cientificos cultivados na Academia, geram outros
saberes importantes para a educacdo e para a vida em sociedade.

No entanto, compreende-se a exigéncia a novas demandas para suprir a formacdo de
educadores no Estado. De tal modo, que se tem o intuito de ampliar e consolidar a
abrangéncia de sua atuacdo, através da oferta do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
apresentado neste Projeto Pedagdgico, reiterando o compromisso de contribuir com a
formacao de futuros profissionais da educacdo, para atuarem de forma competente, com
ética e responsabilidade, nas diversas areas e niveis de ensino e nos espa¢os em que sao
necessarios os conhecimentos pedagdgicos, de forma a oportunizar a melhoria progressiva
da qualidade da educacdo do Estado, quica da regido norte.

Compreende-se que a formacdo do pedagogo merece um olhar especial devido a
importancia de seu papel no contexto educacional em nivel mundial, nacional, regional e
local, frente a complexidade da educacdo e aos desafios que emergem das decorrentes
mudangas sociais, politicas e econémicas vivenciadas na sociedade contemporanea. Assim,
torna-se preponderante construir uma formacdo académica pautada em paradigmas que
postulam o compromisso profissional com a educacao, referendados pela democratizacao
da escola, considerando a sala de aula como locus de didlogo, de participacao ativa, de
pluralismo de idéias, concepg¢des e valorizagao da diversidade de género, raga, etnia e
religido.

Parte-se do entendimento que a educacao superior precisa ser sustentada pela triade
Ensino, Pesquisa e Extensao, sendo capaz de formar profissionais da educagdo, autébnomos,
com competéncia cientifica, técnica, politica, social e ética; condizente com as
transformacdes da realidade, capazes de enfrentar os desafios que se apresentam no
exercicio da profissdao do pedagogo.

Assim, busca-se garantir a populagdo amapaense, em especial do municipio do
Oiapoque, no que concerne ao ensino, o direito de aprender e desenvolver e ampliar
competéncias e saberes para a vida em sociedade. Nessa perspectiva a formacdo do
pedagogo se alia a producdo e divulgacdo de conhecimentos, e principalmente, da formacgao
de cidaddos capazes de agir no seu tempo, preparados para intervir no processo histérico,

matriz da evolugdao humana social, de maneira critica, criativa e reflexiva; a partir do dominio



da ciéncia e da tecnologia; ancorada em valores éticos e nas relagdes sociais, educacionais,
econdmicas e politicas, que envolvem o planejamento do futuro da sociedade
contemporanea, conforme preconiza o Projeto Pedagdgico Institucional, da UNIFAP (2001).

Nesse sentido, a formacdo no Curso de Licenciatura em Pedagogia do Campus
Oiapoque sera conduzida a luz das transformacdes vividas na sociedade decorrentes dos
avancos, da ciéncia, da tecnologia e da informacdo, que tém contribuido para interferéncias
significativas nos modos e estilos de vida, nos costumes e na organiza¢dao social. Essas
interferéncias passaram a exigir a reconfiguracdo da educacdo e de sua principal funcao
social, formar os cidaddos, para que através da propria educacgao eles possam materializar a
conquistas de outros direitos sociais.

Porém, para atender novos papéis atribuidos a educacdo em contextos escolar e ndo
escolar exige-se que os profissionais respondam por processos formativos em todos os niveis
e modalidades de ensino, tendo uma formacdo e atuacdo de qualidade, com sélida base
tedrico-pratica, voltada para a organiza¢do de um trabalho administrativo-pedagdgico capaz
de oferecer os conhecimentos necessarios a conducdo da vida pessoal e profissional de
todos os que ingressem neste curso de graduacgao.

A partir dessa perspectiva a UNIFAP - Campus Oiapoque/Binacional por meio deste
projeto assume o compromisso com a soberania, com a solidariedade, com minimizacdo da
acentuada desigualdade e exclusdao social; por meio desenvolvimento humano. Destarte,
busca-se a formagdao de profissionais voltados para uma educagdo que, para além da
aquisicdao de habilidades, trabalha o desenvolvimento de capacidades, de modo a envolver e
manter situado o aluno egresso, no ritmo das mudancas sociais, politicas e tecnoldgicas, que
estao postas na nossa sociedade. Portanto, o Projeto de Licenciatura em Pedagogia nasce da
necessidade de acdes intencionais que expressem a sintonia da acdo politica articulada a
concepc¢ao de mundo construida pelo curso em consonancia com a missdao da UNIFAP em

promover a democratiza¢ao do ensino superior.



3 JUSTIFICATIVA

O momento atual exige profissionais competentes que tenham a capacidade agir
eticamente e capaz de desenvolver sua praxis em conformidade com as exigéncias sociais
mais amplas compativel com os avancos que se descortinam nas multiplas atuacbes
sociais. Isso requer, certamente, que o educador esteja atento, aberto e participe a todas e a
guaisquer oportunidades que o levem a ascender tanto no plano pessoal, profissional,
cognitivo e quanto humano de sua atuagdo. Um dos elementos centrais para assegurar o
desenvolvimento social e econdmico de um pais é o nivel de escolarizacdo de seu povo. O
aumento da expansao escolar, portanto, podera contribuir para a discussdo sobre o papel da
escola e sua relagdo com a sociedade contemporanea.

Diante dessa demanda tem se ampliado a discussdo sobre a necessidade de
constituir politicas publicas de formacao inicial e continuada aos educadores. Nesse sentido,
a Lei de Diretrizes e Bases em vigor estabelece a formacdo em nivel superior, Conforme

descreve o Art. 62 da aludida legislagao:

A formacgdo de docentes para atuar na educac¢do basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educag¢do, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996)

A qualificacdo de seus profissionais, em particular de seus professores é elemento
primordial para garantir a qualidade educacional de um sistema educacional. Nesse sentido,
registra-se a politicas de formacdo inicial realizada através do Programa Nacional de
Formacao de Professores da Educacao Basica- PARFOR, que tem contribuido para possibilitar
formacdao em nivel superior dos professores no Brasil. Este movimento em direcdo a
formacdo superior dos profissionais da educacdo também tem se materializado também
através do esfor¢o consideravel de todas as Instituicdes de Ensino Superior, com cursos de
formacdao para os profissionais da educa¢do, em especial, as que oferecem cursos de

Pedagogia.




O cenario da formacgao profissional do pedagogo, na atualidade, aponta para a
necessidade de ser baseada em concepgdes, principios e objetivos construidos em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, buscando articular o conhecimento cientifico e cultural,
os valores éticos e estéticos, inerentes aos processos de aprendizagem, de socializacdo e de
construcdo do conhecimento, priorizando o didlogo entre diferentes visées do mundo. Ha
gue se considerar também as politica publicas de inclusdo social; o respeito e valorizacdo as
diferencas culturais; a criatividade, a inovagdo, bem como reconhecimento dos diferentes
saberes construidos pelos alunos e pelos professores em seus processos de desenvolvimento
humano.

Nessa conjuntura é preciso considerar também os conhecimentos cientificos e os
saberes socialmente relevantes, a fim de compreender as praticas educativas que possibilite
a reflexdo, a pesquisa, a mediacdo e a intervencdo. Nesse sentido, a formacdo inicial do
pedagogo para a docéncia, nos primeiros anos da educacdo basica, deve assegurar
consistente preparo tedrico-pratico aos sujeitos, referendado pela memdria coletiva, pelas
relacOes de pertencimento e afirmacdo das identidades sociais e culturais, que engendram a
vida em sociedade, empreendimento que exigira uma nova concepg¢do da educagdo, da
escola, da pedagogia, da docéncia e da licenciatura.

No que tange a formacdo e atuacdo do pedagogo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia (2006) apontam para trés abrangéncias: 1) a docéncia, para
exercicio na Educagao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental e nas disciplinas
pedagdgicas do curso de Ensino Médio na modalidade Normal; 2) a producdo e da difusao
do conhecimento cientifico e tecnoldgico do campo educacional; e 3) a gestdo educacional,
entendida como perspectiva democratica, que integra as diversas atuagcGes e fungdes do
trabalho pedagdgico e de processos educativos escolares e ndo escolares, especialmente no
gue tange ao planejamento, a administracdo, a coordenagdo, ao acompanhamento, a
avaliagdo de planos e de projetos pedagdgicos, bem como na andlise, formulagao,
implementagao, acompanhamento e avaliacdo de politicas publicas e institucionais na area
da educacado.

Portanto, essas dimensdes apontam para além da docéncia, esta ndo se restringe ao
ato de ministrar aulas. A docéncia é entendida neste Documento como “acdo educativa e
processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e

produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia” (BRASIL,
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2005, p. 7). As atividades docentes se ampliam, uma vez que se articula a ideia de trabalho
pedagdgico, a ser desenvolvido em espacos escolares e ndao escolares, promovendo a
reflexdo, a investigacdo e a producdo cientifica, a inovacdo e a criatividade. E nessa
perspectiva que o Campus Oiapoque/Binacional apresenta este projeto, objetivando

desenvolver uma educacao com qualidade social, em territdrios transfronteiricos.

4 CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO E DO CONTEXTO

A UNIFAP visa promover a educacdo e tecnologia mediada pela questdo ética que
move a formacdo humana; subsidiada pela cultura da paz necessdria a construcdo de uma
sociedade mais justa dentro dos principios da sustentabilidade. Assim, também objetiva a
formacdao humanista e critico-social, pautada na responsabilidade social; no predominio do
humano e do ambiental sobre o econémico; prima pela formacdo de um profissional capaz
de exercer a plena cidadania, preservando os valores ambientais e culturais. Além de
garantir nos seus cursos a adequacdo dos conteudos a realidade amaz0nica, com vista a
formar um profissional integrado a realidade local e globalizada, com fundamentacao teérica
e epistemoldgica capazes de se apropriar, construir e reconstruir o conhecimento de forma a
intervir na realidade em busca da consolidacdo da cidadania e de leitura das diversas
realidades que o rodeia (PROJETO POLITICO INSTITUCIONAL, 2001).

E a partir desses pressupostos que a UNIFAP amplia sua abrangéncia com campis dos
municipios de Santana, Amapd, Tartarugalzinho e Mazagdo. Em especial, o campus do
Oiapoque localizado na Cidade do Oiapoque, que se limita com Saint Georges, na Guiana
Francesa. Estas cidades sado tituladas “cidades germinadas”, porém possuem caracteristicas
singulares, com constituicao histérica e identidade Unica. As cidades germinadas sao lugares
onde simetrias e assimetrias entre os sistemas territoriais nacionais sao mais visiveis
(BRASIL, 2005). Uma cidade é, antes do mais, uma ocorréncia emocionante no meio
ambiente. Todos os esforcos sdo despendidos, para que ela se torne uma organizacdo
funcional, vidvel e saudavel, ou seja, sustentdvel (CULLEN, 1983). E um tremendo

empreendimento humano, que nem sempre pode dar certo. Entretanto, sua paisagem se
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configura inexoravelmente, mesmo a revelia dos inconvenientes. (NASCIMENTO; TOSTE, s.d.
p.4).

Diante do exposto, considera-se que o referido campus desempenha um papel
estratégico na fronteira do Brasil com a Guiana Francesa, portanto, tem como perfil
subjacente o transfonteirismo. Ligrone (2008) define transfronteirizacdo como o conjunto de
processos de aproveitamento e valorizacdo de uma fronteira, limite territorial que separa
dois sistemas politico, econémicos e/ou socioculturais. Uma caracteristica que também
precisa ser considerada é a transposicao da fronteira pelos habitantes de ambos os lados
incorporando-a em suas estratégias de vida através de multiplas modalidades. Esses
condicionantes apontam para a necessidade de uma formacgdo superior com caracteristicas
especificas, para a drea de fronteira, que considere os condicionantes politicos, econémicos
e culturais, de maneira a fomentar o intercambio cientifico e cultural entre os dois paises.

Assim, o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia vem atender um
dos objetivos do Projeto do Campus do Oiapoque/Binacional em instituir cursos de
graduacdo cujo perfil atenda a “perspectiva da interdisciplinaridade e da sustentabilidade,
respondendo as necessidades fronteirica e amazonida” (2011, p.10).

Diante dessas especificidades faz-se necessario, também, construir uma formacao
académica que possibilite ao licenciado em pedagogia entender o contexto educacional,
considerando as mudancas engendradas pela globalizagdo nos espacos de fronteira, que
sofre constantes modificacdes em funcao das relagcdes econémicas, politicas e sociais em
face da intensidade nas interagdes entre os paises.

Portanto, a perspectiva é de compreender a fronteira vai além da sua associacdo a
estruturas espaciais elementares e linear, correspondente ao invélucro continuo de um
conjunto espacial de um Estado Nacdo, conforme preconiza a geopolitica classica. Neste
projeto Fronteira perde a conotacdo de separacao, tendo a funcdo de delimitar poderes
distintos e jurisprudéncia em seus dominios territoriais, tendo em vista a constituicdo de
relagdes de cooperacdo, onde s3ao considerados interesses comuns das nag¢des que se
limitam. (RIBEIRO, 2009).

Novas territorialidades sdo construidas nos espacos urbanos que estabelecem uma
dindmica prépria a partir dos referenciais que formam a histéria do lugar (SILVA. 2005), para
desenvolver a cidadania e suas potencialidades. Nesse sentido, é necessdrio dentre outras

condic¢Oes: apoio as instituicdes de defesa dos direitos humanos, incentivo ao fortalecimento
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da representacdao de grupos minoritarios nos féruns de desenvolvimento, valorizagao e
divulgacdo da cultura local, integracao das acdes de salde e promocgao de ensino bilingle,
além de articulagdo e apoio as demais iniciativas que impactem a insercdo sociocultural e
econ6mica dos individuos (BRASIL, 2005). Portanto, o Campus Oiapoque/Binacional tem
grande importancia como articulador/promotor de politicas publicas necessarias ao
desenvolvimento da Amazdnia, em particular do municipio e da regido de fronteira.

Nessa conjuntura o curso de Licenciatura em Pedagogia contribuira no sentido de
superar as caréncias de capital humano necessario para a gestdo compartilhada do
desenvolvimento e para a estrutura¢ao e dinamiza¢ao da base produtiva regional, incluindo
a absorcdo e a difusdo de informacdo e tecnologia. Através da articulacdo da soberania
nacional com o desenvolvimento regional, em sua dimensdo educacional, social,
institucional e cultural, busca beneficiar os dois lados da fronteira, levando em consideracao

a peculiar interdependéncia dos municipios de fronteira, em especial das cidades-gémeas.

5 PRINCIPIOS FILOSOFICOS DO CURSO

O Projeto Pedagdgico se fundamenta na concep¢do de homem como ser livre,
comprometido com a constru¢ao do seu conhecimento, atuante e consciente do seu papel
na sociedade. Nesse sentido, a educagdo é concebida como um processo dialético de
construcdo continua e contextualizada, no qual a condicdo humana é o centro de todo o
ensino, levando o reconhecimento de si mesmo e da diversidade cultural como parte do ser
humano. Nesse sentido, a concepcdao de educacdo postulada neste Projeto Pedagdgico é

construida a partir da compreensdo de inconclusao forjada por Paulo Freire, que afirma:

A consciéncia do mundo e a consciéncia de si como ser inacabado
necessariamente inscrevem o ser consciente de sua inconclusdo num
permanente processo de busca [...]. E na inconclusdo do ser, que se sabe
como tal, que se funda a educagdo como processo permanente. Mulheres e
homens se tornaram educaveis na medida em que se reconheceram
inacabados. (FREIRE, 1997, p.64).
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Assim, a existéncia de homens e mulheres se da na sua relagdo com o mundo e com
outros seres, mediados pelo agir humano, na busca de dar respostas aos desafios, as
guestoes de seu contexto, construindo conhecimentos que sdo resultado dessa construgdo
histérica e coletiva, pois “ninguém educa ninguém. Os homens se educam em comunhdo”,
(FREIRE, 1981, p.79), conscientes de serem condicionados, porém, agentes de transformacao
como seres historicos.

Ser sujeito da histéria implica exercer a cidadania consciente, um ser politico. Por isso
a educacdo também é forjada como um ato politico, que tem intencionalidade, jamais serd
neutra. “Como experiéncia especificamente humana, a educacdo é uma forma de
intervencdo no mundo” (FREIRE,1997, p.110). Portanto, é pensada a partir de uma pratica
gue requer tomada de posicdo, decisdo e ruptura, exige intervencdo no mundo.
Essencialmente é questionadora, envolve multiplas linguagens e saberes, visa formar
cidadaos criticos e pensantes, capazes de contribuir para construir uma sociedade mais
democratica e justa para todos.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia objetiva a formacdo de um profissional em
educacdo capaz de investigar, analisar criticamente os problemas da prdtica pedagdgica,
possibilitando a renovacdo de formas de intervencdo. A luz do que preconiza a Resolucdo do
CNE/CP n2 1/2006, que traz a concepg¢do acerca da centralidade e da importancia da
interrelagdo da teoria com a pratica, consubstanciado por pressupostos éticos e
epistemoldgicos que orientam a formag¢ao dos académicos do Curso de Licenciatura em
Pedagogia, ancoram-se nos seguintes principios:
> Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber, com vistas a favorecer a expressdo de idéias e teorias no ambiente académico,
tendo a Universidade como espaco de pluralidade e exercicio democratico da liberdade.
> Respeito as diferencas ideoldgicas, politicas, religiosas, culturais, sexuais, étnicas,
raciais e de género, dentre outras, que constituem a identidade dos sujeitos e de suas
comunidades.
> Consisténcia tedrico-conceitual como base da formacdo docente. Pressuposto
epistemoldgico construido a partir das interfaces entre os diferentes campos de
conhecimento e o campo da educacao. Através da realizagcdo de didalogos epistemoldgicos
gue possibilitam uma sélida formacao tedrica do aluno e um olhar interdisciplinar acerca dos

conhecimentos que constituem o seu campo de formacao.
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> Interdisciplinaridade entendida como um didlogo aberto e permanente entre saberes
que se articulam ao longo do curso. Como pressuposto epistemolégico, a
interdisciplinaridade permite a concep¢do de um novo olhar sobre os processos de
construcdo e socializacdo do conhecimento.

> Articulacdo teoria e pratica como eixo da formacdo que perpassa os fundamentos e
as praticas da educacdo, nas diferentes disciplinas e atividades do curso. Pressuposto
epistemoldgico integrador da formacao, a articulagdo teoria e pratica possibilita ampliar a
compreensao do exercicio das praticas pedagodgicas, para além das atividades de estagio,
uma vez que a dimensdo teoria e pratica perpassa as diferentes disciplinas do curso
interligando os diferentes campos de saberes.

> solida formacdo tedrica, interdisciplinar sobre o fendmeno educacional e seus
fundamentos histéricos, politicos e sociais, promovendo a articulacdo e dominio dos saberes
para a compreensdo critica da sociedade brasileira e da realidade educacional, e ainda, a
apropriacdo do processo de trabalho pedagdgico;

> a pesquisa como principio formativo e epistemoldgico, eixo da organizacdo e
desenvolvimento do curriculo;

> gestdo democratica e trabalho coletivo como base para a organizacdo do trabalho
pedagdgico em contextos educativos escolares e ndo-escolares;

> compromisso social, ético, politico e técnico do profissional da educagao, voltado a
formacdao humana e referenciada na concep¢do sdcio-histérica da educacdo e nas lutas
desses profissionais articuladas com os movimentos sociais;

> avaliacdo permanente e continua dos processos de formacao.

5.1 A pesquisa como o principio e educativo

A educacgdo pela pesquisa pode ser um meio de promover, no sujeito, aprendizados
gue possibilitem o desenvolvimento da autonomia intelectual, a consciéncia critica e a
capacidade de questionamento e de intervencdo critica na sua realidade. Conforme destaca
Demo (2003, p. 2), “educar pela pesquisa tem como condicdo primeira que o profissional da
educacdo seja pesquisador”. A pesquisa além de ser um ato educativo, reflexivo e formativo,
€ um ato politico. A mesma pode e deve ser uma acdo norteadora e incentivadora de atitude

cotidiana de professores e académicos.
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Para que a proposta de educagao pela pesquisa acontega o professor precisa ser,
essencialmente, orientador do processo de questionamento do académico, o que exige do
docente um novo olhar e uma postura diferenciada diante das questdes de ensino e de
aprendizagem. Dessa maneira os procedimentos que envolvem a realizacdo das pesquisas
possibilitam diferentes momentos de problematizacdo em busca da producdo de
conhecimentos, construido e transformados com criticidade, ética e coeréncia, fruto da acado
de professores e alunos pesquisadores.

Assim sendo, pratica docente sera significativa e comunicativa promovendo troca e
mediag¢ao de conhecimentos, condi¢do verdadeira para a constru¢ao de aprendizagens nas
guais os educandos vdo se transformando em reais sujeitos da (re) construcdo do saber
ensinado.

E a partir da concepcdo de Paulo Freire (1997) que ensinar exige pesquisa, afirmada
na obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa, que o Curso de
Pedagogia preconiza a pesquisa como principio educativo, atividade reflexiva e investigativa
para o processo educativo e formativo do professor e do aluno.

Dentro dessa perspectiva o curso contempla disciplinas e atividades, de natureza
obrigatdria, que propiciam ao aluno oportunidades de fundamentacdo e relacionamento
com o universo da producdo e veiculacdo de conhecimentos cientificos. Através das
disciplinas: Metodologia do Trabalho Cientifico, Pesquisa Educacional, Seminarios de
Pesquisa |, Il, Ill, IV e Trabalho de Conclusdo de Curso | e Il, bem como nas Atividades
complementares.

Através dos Seminadrios de Pesquisa os docentes sdo instigados a promover a criacao
de grupos de estudos e pesquisas, a partir de suas linhas tedricas de discussdo, promovendo
a interrelacdo entre os elementos curriculares do curso através a triade ensino, pesquisa e
extensao, tendo como finalidade:
> estimular a criagcdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;
> incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e, desse modo,

desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
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> promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacGes ou de outras formas de comunicagao.

> estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servicos a comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de
reciprocidade;

> promover a extensdo, aberta a participacdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituicao.

Portanto, esses aspectos sdo valorizados na producdo e construcdo do conhecimento
académico, através das atividades de ensino, pesquisa e extensdo, que buscam valorizar a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos,
de género, geracao e etnia, dentre outros.

Para além das disciplinas que envolvem fundamentos da pesquisa, a atitude
investigativa serd promovida também através dos conteludos de natureza cientifico-culturais,
das praticas pedagodgicas, dos estagios supervisionados e das atividades complementares,
gue constituem o curriculo do curso. Dessa maneira espera-se dos profissionais da educacao
egressos deste curso assumam a postura do educador que entenda que ensinar exige
compreender que a educagao é uma forma de interven¢ao no mundo, uma educagao que
atenda a realidade, de forma que se problematizem questdes econdmicas, politicas e

culturais que envolvem a vida em sociedade.

6 IDENTIFICAGAO DO CURSO

Curso de Graduacdo em Pedagogia

6.1 FORMAS DE INGRESSO

O ingresso no curso acontecerd através de Processo Seletivo, considerando as normas

estabelecidas pela Universidade Federal do Amapa — UNIFAP.
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Sera ofertada 50 vagas anualmente.

O curso podera ocorre nos turnos matutino, vespertino e noturno, conforme

estipulado em edital. No primeiro ano de sua oferta sera ofertado no horario noturno.

A modalidade de oferta serd presencial, com disciplinas organizadas em periodos

semestrais.

O curso gradua o pedagogo para atuar na docéncia na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como nas areas previstas nos termos do Art. 64 da Lei

N. 9.394/1996 e do Art. 14 da Resolugdo CNE/CP N. 1/2006.

O titulo conferido ao académico concluinte é de graduado em pedagogia.

O curso terd a duracdo de 4 anos.

O periodo maximo de integralizacdo é de 4 anos.
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6.9 CARGA HORARIA

A carga horaria do curso totaliza 4.655 (quatro mil seiscentos e cingiienta e cinco

horas) e esta distribuida em um conjunto dos componentes curriculares constituindo 8

semestres e 58 disciplinas.

COMPONENTES CURRICULARES CARGA HORARIA
Conteudos Curriculares de Natureza Cientifico-Cultural 2.745
Pratica Pedagodgica 420
Estdgio Supervisionado 480
Atividades Complementares 210
Trabalho de Conclusdo de Curso 120
ENADE -
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 3.975
CREDITOS 279

6.10 REGIME ACADEMICO

O regime académico é presencial, com disciplinas organizadas em semestres. A

matricula tem o cardter obrigatério e deve ser realizada em cada periodo letivo, que tem um

conjunto de atividades curriculares definido no projeto pedagdgico de curso.

7 ORGANIZAGAO CURRICULAR DO CURSO

7.1 OBJETIVOS DO CURSO

7.1.1 Objetivo Geral:

Formar profissionais para desempenhar exercicio da docéncia na Educac¢do Infantil e nos

anos iniciais do Ensino Fundamental, na administracdo, planejamento, inspecdo, supervisdo

e orientagdo educacional; e em cursos de Educagao Profissional na drea de servigos e apoio

escolar; e na Gestdao e na Coordenacdo da educacdo basica em ambientes escolares e ndo
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escolares, bem como em outras dareas nas quais sejam previstos conhecimentos

pedagégicos.

7.1.2 Objetivos Especificos:

O egresso do curso de Pedagogia ao final do curso deverd estar apto a:
= atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;
=  educar criangas de zero a cinco anos, contribuindo com o seu desenvolvimento nas
dimensdes: fisica, psicoldgica, intelectual, social, dentre outras.
= fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolariza¢do na idade prépria;
= trabalhar, em espacos escolares e nao-escolares, na promocdao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades
do processo educativo;
= reconhecer as manifestagGes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas dos
educandos, nas suas relacbes individuais e coletivas, para contribuir com o respeito e
valorizacdo das mesmas;
= ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia e outras areas do
conhecimento, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento
humano;
= relacionar as linguagens dos meios de comunica¢do a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagao
promovendo o desenvolvimento de aprendizagens significativas;
= promover relacbes de cooperacdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;
= identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa e
propositiva, em face a realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdao de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
= valorizar a diversidade, respeitando a natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, de classes, de religides, de necessidades especiais, orientacdo sexual, dentre

outras;
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= desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

= participar da gestdo das instituices contribuindo para elaboragdo, implementacgao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico;

= participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

= realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, sobre os educandos e sobre a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental e ecolégicos; sobre
propostas curriculares; sobre organizacao do trabalho educativo e praticas pedagdgicas;

= promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filoséficas,
politicas e religiosas atuando como agentes interculturais, com vistas a valorizacdo e o
estudo de temas préprios da cultura dos diversos sujeitos da Amazoénia, em especial do
Amapa: povos fronteiricos, indigenas, quilombolas, assentados, ribeirinhos, povos da

florestas, dentre outros.

7.2 PERFIL DO FORMANDO/EGRESSO

O egresso do Curso de Pedagogia do Campo estard apto como pedagogo na docéncia
em educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como nas areas
previstas nos termos do Art. 64 da Lei N. 9.394/1996 e do Art. 14 da Resolugdo CNE/CP n2.
1/2006.

Nesse sentido o egresso do Curso de Pedagogia do Campo se caracteriza a partir dos
pressupostos instituidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em
Pedagogia, que estabelece que o licenciado atue no exercicio da docéncia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. E
ainda na administracdo, planejamento, inspecao, supervisao e orientacdo educacional para a

educacdo basica, conforme estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional.
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A formacdao deste profissional compreende a docéncia como a¢dao educativa e
processo pedagodgico metodoldgico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia,
desenvolvidos na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

O perfil do licenciado em Pedagogia do Campo também deve contemplar um
profissional habilitado para desenvolver acdes educativas de ensino, pesquisa e extensdo em
ambientes escolares e ndo escolares, nos quais estejam previstos conhecimentos
pedagodgicos. A formacdo desse profissional deve ser entendida como resultante de um
curso voltado para a investigacdo dos problemas gerais das instituicdes escolares e seus
agentes sociais. Nesse sentido, o curso, também, propOe-se a oferecer uma iniciacdo a
atividade investigativa e critica da pratica, da cultura e do saber escolar necessdrio a
formacdao de um profissional preparado para enfrentar os desafios de uma sociedade com
demandas educacionais complexas e em continua mudanca.

Nesse sentido através de estudos tedrico-praticos, investigacdo e reflexao critica,
propiciard: o planejamento, execucao e avaliacdo de atividades educativas; a aplicacdo ao
campo da educacdo, da contribuicdo dos conhecimentos: filoséfico, histérico, antropolégico,
ambiental-ecoldégico, psicoldgico, lingliistico, socioldgico, politico, econdmico e cultural.

Além do desenvolvimento um repertério de informacdes e habilidades composto por
pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja consolidagdo sera proporcionada no
exercicio da profissdo, fundamentando-se em principios de interdisciplinaridade,

contextualizacdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social e ética.

7.3 ESTRUTURAGAO DO CURSO/MATRIZ CURRICULAR

A formacdo do licenciando pleno em Pedagogia requer um quadro de conteldos
curriculares pertinentes ao exercicio da docéncia, bem como a inclusdo de outras
componentes curriculares prevendo-se a articulacio dos conteldos desenvolvidos no

universo escolar, nas diferentes formas de gestdo e coordenacao do trabalho pedagdgico em
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ambientes escolares e ndao escolares, desenvolvendo a competéncia técnica, politica e
humana.

Expressa a construcdo social do conhecimento organizando toda a estrutura do curso
bem como a postura de seus professores, a organizacdo dos contelddos e a metodologia de
trabalho, buscando contemplar um ensino e formacdao profissional de qualidade, que
sistematiza os meios pelos quais ela se realiza.

Recorre ao perfil do profissional que se deseja formar, tendo em vista os objetivos do
curso com o intuito de promover uma formacao profissional competente do cidaddo para
atuar em sua area e nos processos de transformacdo social, gerando alternativas para o
enfrentamento dos problemas e de questdes advindas da contemporaneidade.

A organizacdo curricular aqui proposta constitui-se de Nucleos de Formacgao,
conforme estabelece a Resolugdo CNE/CP N2 1/2006, a saber:

1 - NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS — que através da diversidade e da multiculturalidade da
sociedade brasileira, com base na literatura pertinente e a realidade educacional, por meio
de reflexdo e de ac¢des criticas, articula:

a) aplicagdo de principios, concepg¢des e critérios oriundos de diferentes dareas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) aplicacdo de principios da gestdao democratica em espagos escolares e ndo-escolares;

c) observagdo, analise, planejamento, implementagao e avaliagdo de processos educativos e
de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situa¢cbes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva,afetiva, estética,
cultural, lGdica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagndstico sobre necessidades e aspira¢cdes dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente a educacdo, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradicGes e de considera-lo nos planos pedagdgico e de ensino
aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto histérico

e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que diz respeito a
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Educacao Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e a formac¢ado de professores e de
profissionais na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de organizagdo
do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de cédigos de diferentes linguagens utilizadas por criancas, além
do trabalho didatico com conteudos, pertinentes aos primeiros anos de escolarizacao,
relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia, Artes, Educacao
Fisica;

j) estudo das relagdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

k) atencdo as questGes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber académico, a
pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

[) estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legais relativos a organizacdo da educacdo
nacional;

2 - NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS - relacionas-se as
areas de atuacdo profissional priorizadas por este projeto pedagdgico, atendendo as
diferentes demandas sociais, oportunizando:

a) investigacbes sobre processos educativos e gestoriais, em diferentes situacdes
institucionais: escolares, comunitdrias, assistenciais, empresariais e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da educacdo, a fim de elaborar propostas
educacionais consistentes e inovadoras;

3 - NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES — proporciona o enriquecimento curricular e
compreende participagao em:

a) semindrios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica, monitoria e
extensdo, diretamente orientados pelo corpo docente da instituicdo de educacdo superior;
b) atividades praticas, de modo a propiciar vivéncias, nas mais diferentes dreas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e
utilizacdo de recursos pedagégicos;

c) atividades de comunicacdo e expressao cultural.
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Destarte, a composi¢cdo dos conteldos curriculares do curso parte da concepgao de
redes de saberes, tecidas a luz da reflexdo e do didlogo dialéticos sobre o conhecimento
tedrico e especifico da formagdo do pedagogo a partir de conhecimentos contextualizados,
cientificos e profissionais, somados as experiéncias e aprendizagens prévias de professores e
académicos.

Desse modo, o Ensino Superior precisa ser pensado com seus atores e os
conhecimentos circundantes, em redes interconectadas, sem hierarquizacdo de conteudos,
sem dicotomizac¢des, reducionismos, mas com um olhar pluridimensional. Com isso,
certamente, o discurso de um ensino em rede serd inovador e sustentara que professores e
alunos conectados produzam, pela mediacdo da pratica pedagdgica, novos conhecimentos, a
partir de novos olhares da diddatica, da metodologia, das estratégias e da avaliacdo.

Busca-se construir um curriculo onde o direito a afirmacdo da diferenca é
privilegiado pelo englobamento dos conceitos de diversidade e complexidade humana, de
multiculturalismo, interculturalismo e transfronteirismo. Assim afirma-se o desafio de
reconhecer a valorizacdo da diferenca e a inclusdo, como condi¢cdo bdsica para a pratica

politica do ato de educar.

7.4 ORGANIZAGAO CURRICULAR DAS DISCIPLINAS POR NUCLEO

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS CH
2.310
DISCIPLINAS

Histéria da Pedagogia 105
Histéria da Educagao 105
Sociologia da Educacgdo 105
Antropologia e Educacdo 105
Filosofia da Educacdo 105
Metodologia do Trabalho Cientifico 60
Psicologia da Educacdo 105
Politicas Publicas e Legislagdo da Educagdo 75
Didatica e Formagdo Docente 105
Pesquisa Educacional 75
Educacdo, Curriculo e Cultura 75
Educacdo, Identidade Cultural e Territorial 75
Concepcles de Curriculo na Edu. Infantil e no Ens. Fundamental 75
Planejamento Educacional 75




Avaliagdo Educacional 75
Teoria e Pratica do Ens. na Educagao Infantil 75
Alfabetizacdo e Letramento 75
Educagdo e Ludicidade 75
Literatura Infanto-Juvenil 75
Teoria e Pratica do Ens. da Lingua Portuguesa 75
Teoria e Prética do Ensino de Matematica 75
Teoria e Pratica do Ensino de Geografia 75
Teoria e Prética do Ensino de Historia 75
Teoria e Prética do Ensino de Ciéncias 75
Teoria e Prética do Ensino de Artes 75
Estagio Supervisionado na Educagao Infantil 120
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 120
NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS CH

1.685

DISCIPLINAS

Educacdo de Jovens e Adultos 75
Concepcao Freiriana de Educagdo 60
Educacdo Inclusiva para a PNEE 75
Lingua Brasileira de Sinais 75
Braile 75
Avaliacdo e Intervencdo Pedagdgica para PNEE 75
Educacdo Indigena, raga e etnia 60
Educacdo Afro descendentes, raca e etnia 60
Educacdo Ambiental 60
Educacdo do Campo 75
Educacdo e Tecnologia 60
Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais 60
Gestdo Pedagodgica Escolar 60
Coordenagdo Pedagdgica Escolar 60
Pedagogia em Ambientes nao escolares 75
Educagdo Profissional 60
Educacgdo e Interdisciplinaridade 60
Educagdo e Musicalidade 60
Gestdo e Coordenagao Pedagogica em Ambientes ndo Escolares 60
Estagio Supervisionado em Gestdo e Coordenagao Pedagdgica Escolar 120
Estagio Supervisionado em Ambientes nao escolares 120
Atividades Complementares 200
NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES CH

660

DISCIPLINAS

Pratica Pedagdgica I, II, lll e IV 420
Semindrio de Pesquisa |, II, lll e IV 120
TCClell 120

CARGA HORARIA TOTAL DOS NUCLEOS 4.655

25
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7.5 REPRESENTAGAO GRAFICA DA FORMAGAO DO ACADEMICO

CARGA HORARIA

m NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

= NUCLEO DE
APROFUNDAMENTO E
DIVERSIFICACAO DOS ESTUDOS

w NUCLEO DE ESTUDOS
INTEGRADORES

CARGA HORARIA

®NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS
B RESTANTE DE CARGA HORARIA

CARGA HORARIA

uNUCLEO DE

APROFUNDAMENTO E
DIVERSIFICAGAD DOS ESTUDOS

W RESTANTE DE CARGA HORARIA

CARGA HORARIA

NUCLEO DE ESTUDOS
INTEGRADORES

W RESTANTE DE CARGA HORARIA

7.6 MATRIZ CURRICULAR DO CURSO: SEMESTRES, CARGA HORARIA E CREDITOS

12 SEMESTRE

DISCIPLINA CH CREDITOS CH
SEMESTRAL SEMANAL

Histdria da Pedagogia 90 6 5
Histdria da Educacao 90 6 5
Sociologia da Educagdo 90 6 5
Antropologia e Educacdo 90 6 5
Filosofia da Educacdo 90 6 5
Metodologia do Trabalho Cientifico 60 4 5
TOTAL 510 34 30

22 SEMESTRE
DISCIPLINA CH CREDITOS CH




SEMESTRAL SEMANAL
Prética Pedagogica | 105 7 2
Psicologia da Educagao 90 6 5
Politicas Publicas e Legislagdo da Educacdo 90 6 5
Didatica e Formagao Docente 90 6 5
Pesquisa Educacional 60 4 4
Educacdo, Curriculo e Cultura 60 4 4
Educacgdo, Identidade Cultural e Territorial 60 4 4
TOTAL 555 37 29
32 SEMESTRE
DISCIPLINA CH Créditos CH
SEMESTRAL SEMANAL
Pratica Pedagdgica Il 105 3
Concepgdes de Curriculo na Edu. Infantil e no Ens. 60 4 4
Fundamental
Planejamento Educacional 60 4 4
Avaliagdo Educacional 60 4 4
Teoria e Pratica do Ens. na Educagao Infantil 60 4 4
Alfabetizacdo e Letramento 60 4 4
TOTAL 405 27 23
42 SEMESTRE
DISCIPLINA CH Créditos CH
SEMESTRAL SEMANAL
Prética Pedagdgica lll 105 7 3
Educagdo e Ludicidade 60 4 4
Literatura Infanto-Juvenil 60 4 4
Teoria e Pratica do Ens. da Lingua Portuguesa 60 4 4
Teoria e Pratica do Ensino de Matematica 60 4 4
2Estagio Supervisionado na Educac3o Infantil 120 8 4
TOTAL 465 31 23
52 SEMESTRE
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L A disciplina de Prética Pedagdgica, tem parte de sua carga horaria contemplada com orientacdes docentes
para o desenvolvimento atividades praticas, promovendo agdes interdisciplinares com todas as disciplinas
ministradas no semestre, realizadas pelos académicos classe e extra-classe, no contra turno.

2 pParte da carga horaria das disciplinas de Estagios serd contemplada com atividades a serem realizadas no
contra turno, com atividades inerentes a atuacdo do Pedagogo, sob orientagdo, acompanhamento dos
professores das disciplinas de estagio.



DISCIPLINA CH CH
SEMESTRAL SEMANAL
Pratica Pedagégica IV 105 7 3
Teoria e Pratica do Ensino de Geografia 60 4 5
Teoria e Prética do Ensino de Histdria 60 4 5
Teoria e Prética do Ensino de Ciéncias 60 4 5
Teoria e Prética do Ensino de Artes 60 4 5
Educagdo de Jovens e Adultos 60 4 4
3Seminario de Pesquisa | 60 2 2
TOTAL 570 38 30
62 SEMESTRE
DISCIPLINA CH Créditos CH
SEMESTRAL SEMANAL
Educacdo Inclusiva para a PNEE 60 4 4
Lingua Brasileira de Sinais 60 4 4
Braile 60 4 4
Avaliacdo e Intervencao Pedagdgica para PNEE 60 4 4
Educagdo do Campo 60 4 4
Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 120 8 3
Seminario de Pesquisa Il 60 4 2
TOTAL 480 32 25
72 SEMESTRE
DISCIPLINA CH Créditos CH
SEMESTRAL SEMANAL
Educacdo em Comunidades Indigena 60 4 4
Concepgdo Freiriana de Educagdo 60 4 4
Educacdo, Trabalho e Movimentos Sociais 60 4 4
Gestdo Pedagdgica Escolar 60 4 4
Coordenacdo Pedagdgica Escolar 60 4 4
Estagio Supervisionado em Gestdo e Coordenacdo 120 8 3
Pedagdgica Escolar
Trabalho de Conclusdo de Curso | 60 4 2
TOTAL 480 32 30
82 SEMESTRE
DISCIPLINA CH Créditos CH
SEMESTRAL SEMANAL
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3 A disciplina de Seminario é ministrada por professores do Curso, a partir das linhas pesquisas desenvolvidas
pelos mesmos. No 52 semestre os professores apresentam sua linha de pesquisa, que devera ser escolhida
pelos académicos. Sera necessario no minimo 5 professores para cada turma, que deverdo acompanhar os
académicos nos grupos de pesquisas durante a oferta no Seminario | e Il. No Semindrio Il os académicos
deverdo elaborar os pré-projeto de pesquisa do TCC, para dar continuidade na elaboragdo do TCC na disciplina
deTCClell
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©

Pedagogia em Ambientes nao escolares 90 6 5
Educagdao Ambiental 60 4 4
Educagdo em Comunidades Afro descendentes 60 4 4
Educacgdo e Musicalidade 60 4 4
Gestdo e Coordenacgdo Pedagdgica em Ambientes 60 4 4
ndo-Escolares
Estagio Supervisionado em Ambientes ndo 120 8 3
escolares
“Trabalho de Conclusdo de Curso |l 60 4 2
TOTAL 510 34 26
P TOTAL DE
CARGA HORARIA TOTAL DOS SEMESTRES 3.975 CREDITOS 265
COMPONENTES COMPLEMENTARES PARA A INTERGRACAO CURRICULO
TOTAL DE
5 . .
Atividades Complementares 210 CREDITOS 14

Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes —-ENADE

TOTAL DE
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 4.185 CREDITOS DO 279
CURSO

7.7 METODOLOGIA DE ENSINO APRENDIZAGEM

Os principios metodoldgicos, que orientam o processo de ensino e a aprendizagem
do curso de Pedagogia, privilegiam a relacdo teoria-pratica que é pautada na premissa da
interdisciplinaridade; por meio das atividades desenvolvidas busca-se de forma concreta
promover a relagdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Nesse sentido, os alunos vivenciam
situagdes do cotidiano, agregando o conhecimento de diversas disciplinas desenvolvidas.

O delineamento metodoldgico é apresentado de forma mais especifica e detalhada
nos planos de curso das disciplinas, pois os docentes utilizam técnicas diferenciadas para a

compreensao dos assuntos ou temas abordados; considerando a natureza da disciplina, a

4 Esta disciplina é ministrada no contra turno, com os orientadores designados pelo Colegiado de Pedagogia
para orientar os académicos.

5 Para integralizar o curriculo o académico deve cumprir no minimo de 210 horas, de Atividades
Complementares, as quais devem ser efetivadas no decorrer do curso.
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carga horaria e os objetivos serem atingidos pelos alunos e professores nas atividades
propostas ou nos componentes curriculares.

De uma forma genérica, os professores se utilizam de atividades como: o ensino
tedrico, constituido de aulas expositivas dialogadas, leitura individual e coletiva dos textos,
seminarios, painel integrado, juri simulado, relatos de experiéncias de outros profissionais,
dentre outras. O ensino pratico é realizado por meio da observacdo e sistematizacdao das
praticas cotidianas, como também, no desenvolvimento de atividades que aproximem o
aluno da realidade educacional, dos espacos escolares e ndo escolares.

Os docentes também realizam diversas atividades, tais como: elaboragao e realizagao
de mini-cursos, elaboracdo e realizacdo de oficinas, planejamento e realizacdo de palestras,
mesas redondas, seminarios, projetos pedagodgicos de intervencado, pesquisa de campo de

carater exploratdério com socializacdo de dados ou informacgdes, dentre outras.

7.9 ORGANIZAGAO DO ESTAGIO SUERVISONADO/CONCEPCAO E COMPOSICAO

O estdgio curricular é componente curricular obrigatério a ser realizado, ao longo do
curso, de modo a assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e ndo-escolares, que ampliem e fortalecam atitudes éticas,
conhecimentos e competéncias: na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; na participacdo em atividades da gestdo de processos educativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de atividades e
projetos educativos; e ainda em reunides de formacao pedagdgica, conforme preconiza as
Resolugdo CNE/CP N2 1, de 15 de maio de 2006, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, licenciatura.

O Estagio objetiva promover “uma relagdo pedagdgica entre alguém que ja é um
profissional reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiario
[...]” (Parecer CP/CNE N. 28/2001). Para atender esta demanda o Projeto Pedagdgico do

Curso é constituido de 4 disciplinas: Estadgio Supervisionado na Educacdo Infantil, Estagio
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Supervisionado no Ensino Fundamental, Estagio Supervisionado na Organizacdo e Gestao
Pedagdgica Escolar e Estagio Supervisionado em Ambientes ndo Escolares.

Os objetivos do Estagio consistem em:

a) Assegurar aos estagidrios oportunidades diversificadas de vivéncia na educacao
basica, na organizacdo e gestdo de sistema de ensino e nos projetos educacionais de
diversas instituicdes;

b) Compreender as condi¢des de desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil e
séries iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo de Jovens e Adultos, bem como o
processo de trabalho pedagdgico em ambientes escolares e ndo-escolares,

c) Observar, participar, problematizar e questionar a pratica vivenciada, utilizando
como parametros as aprendizagens das vdrias disciplinas do curso e das inovagdes
tecnoldgicas, politicas, sociais e econdmicas a que estdo sujeitas;

d) Promover a integracdo do Curso de Pedagogia com as instituicGes escolares e ndo-
escolares da comunidade local, regional e sua articulagdo transfronteirica.

As atividades serdo desenvolvidas em um trabalho integrado e coletivo dos docentes
que compdem o quadro curricular do curso, em que todos serdo responsaveis pela formacao
do pedagogo, devendo participar, em diferentes niveis da formacdo tedrico-pratica do
aluno. Dessa forma, o estagio ndo é visto como uma tarefa individual de um professor, mas
configura-se como um trabalho coletivo dentro da instituicao, fruto do projeto pedagdgico,

gue pode ser desenvolvido por todos os docentes do curso.

7.10 ORGANIZAGCAO DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES/ CONCEPCAO E COMPOSICAO

As Atividades Complementares constituem componente curricular obrigatério do
curso de Licenciatura em Educa¢dao do Campo, concretizadas através de estudos e atividades
independentes, previstas no desenvolvimento regular das disciplinas, desenvolvidas durante
a trajetdria académica do aluno e observando a filosofia, drea de abrangéncia e objetivos
deste Curso, configurado no curriculo a carga horaria de 210 (duzentos e dez) horas.

As Atividades Complementares abrangem os campos: académico-cientifico, artistico-

cultural, social e de organizacdo estudantil, estdo categorizadas em 7 (sete) grupos: 1)
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Atividades de ensino, 2) Atividades de pesquisa, 3) Atividades de extensdo, 4) Participacao
em eventos de natureza artistica, cientifica ou cultural, 5) Produ¢bes diversas, 6) Acdes
comunitarias, 7) Representacdo estudantil.

Envolvem o planejamento e o desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso,
através de atividades de monitoria, de iniciacdo cientifica e de extensdo, orientadas pelo
corpo docente da instituicdo e/ou articuladas as disciplinas, e as areas de conhecimentos,
podem ser realizadas através de semindrios, eventos cientifico-culturais, estudos
curriculares, de modo a propiciar vivéncias e experiéncias no ambito da atuacdo do
Pedagogo, na educa¢dao de pessoas com necessidades especiais, a educa¢ao do campo, a
educacdo indigena, a educacdo em remanescentes de quilombos, em organizacoes

governamentais e ndo-governamentais, escolares e ndo-escolares publicas e privadas.

7.11 ORGANIZAGAO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) tem como eixo norteador da construcdo do
conhecimento académico vinculado a pesquisa. E uma disciplina obrigatéria para os cursos
de graduacdo, que tem como objetivo prover iniciagdo em atividades de pesquisa,
viabilizando a relacdo integradora e transformadora entre os saberes apropriados pelos
académicos durante a realiza¢do do Curso. O Conselho Nacional de Educac¢do, no corpo do
Parecer N. 9, de 08 de maio de 2001, caracteriza a pesquisa como elemento indispensavel
para a formagdao do professor. Portanto, Trabalho de Conclusdao de Curso articulados as
demais disciplinas que envolvem os fundamentos da pesquisa sdo indispensaveis para
concretizar a pesquisa como principio educativo, conforme preconiza este Projeto
Pedagdgico.

Conforme estabelece a RESOLUCAO n2 11/2008 — CONSU/UNIFAP, que versa no seu
Art. 22 Consideram-se como modalidades de TCC:
| Monografia: género textual/discursivo da esfera académica de acordo com os parametros

da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT);
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Il ProdugBes Diversas: artigo cientifico, relatério técnico, portfolio, projeto e/ou plano
técnico, producdo de video, criacdo e/ou exposicio de arte, filme, protdtipo, invento e
similares, na drea de abrangéncia de cada Curso.

Nesse sentido, o Curso de Pedagogia podera adotar, a partir da andlise do seu
colegiado e com base neste Projeto Pedagdgico a modalidade de TCC mais adequada a ser

desenvolvida pelos académicos.

7.12 PRATICA PEDAGOGICA/ CONCEPGCAO E COMPOSICAO

A Prdtica Pedagodgica constitui-se como disciplina curricular obrigatéria
contemplando a carga horaria de 420 (quatrocentas e vinte) horas. A atividade pratica no
Curso de Pedagogia representa o espaco por exceléncia da vinculagdo entre a formacao
tedrica e o inicio da vivéncia profissional, supervisionada pelos docentes do curso. Tem com
o objetivo de proporcionar aos licenciandos a observagdao, o acompanhamento e a
participacdo no planejamento, na execucdo e na avaliacdo de atividades de ensino ou de
projetos pedagdgicos em ambientes educativos escolares e nao escolares.

As disciplinas de Pratica Pedagégica |, Il, lll e IV devem promover interdisciplinaridade
curricular, portanto, devera esta relacionadas as disciplinas ministradas no curso, configura-
se uma dimensdo do conhecimento que trabalha na reflexao sobre a atividade profissional,
entendida como o conjunto de atividades ligadas a formacdo profissional, inclusive as de
natureza académica, que se volta para a compreensdo das praticas educativas e de aspectos
variados da cultura das instituicGes educacionais e suas relacdes com a sociedade e com as
areas de conhecimento que constitui o curriculo.

A prdtica refere-se a contextualizagdo, relevancia, aplicagdo e pertinéncia do
conhecimento das ciéncias que explicam a natureza e o mundo social. Portanto, identifica-se
com o uso eficaz das linguagens como instrumentos de comunica¢do e de organizagdo
cognitiva da realidade natural e social. E tem o sentido de ensinar, referindo-se a
transposicado diddtica do conhecimento para o contexto do ensino de criancgas, adolescentes,

jovens e adultos das escolas de educacdo basica.
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Assim, cada conteudo aprendido pelo futuro professor, em sua formagao
universitdria, precisa estar permanentemente relacionado ao contexto de atuag¢dao do
pedagogo. Isso implica na transposicdao didatica dos conteudos aprendidos, fazendo da
pratica de ensino uma darea interdisciplinar no curriculo de formacdo docente, o que exige a
contextualizacdo do que esta sendo aprendido na realidade da educacdo basica.

Portanto, a atitude investigativa que é objeto da formacdo, alia-se a observacao
critica, a participacdo nas situacdes diddticas de simulagdo e insercdo na pratica profissional,

constituindo os elementos definidores da formacdo académica.

7.13 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO DO PROJETO

O processo de avaliacdo do curso de Pedagogia Campus Oiapoque/Binacional esta
articulado ao Programa de Avaliagdo institucional, da Universidade Federal do Amap3,
conforme estabelece o Plano de Desenvolvimento Institucional.

No ambito do curso de Pedagogia, no Campus Oiapoque/Binacional sera realizada
uma a avaliacdo anual, através de um processo coletivo, amplo e voluntario de avaliacao,
efetuado pela comunidade académica (alunos, professores e corpo técnico-administrativo,
considerando os seguintes elementos: Projeto Pedagdgico do Curso; Organiza¢dao Didatico-
Pedagdgica e Curricular; Corpo Docente; Corpo Discente; Gestdo do Curso e infra-estruturas
do Curso (espacos, equipamentos, laboratério, biblioteca, brinquedoteca, acervo
bibliografico, dentre outros).

O processo de avaliagdo visa propiciar a comunidade interna ampla participacao e
conhecimento aprofundado sobre o curso e o contexto em que ocorre, por meio da
organizacdo, analise e interpretacdo das informagdes recolhidas; diagnosticar aspectos
relevantes e as fragilidades evidenciadas no curso subsidiar e viabilizar a tomada de decisao

em relagao aos problemas observados, bem como melhorar a qualidade do curso.
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7.14 ACOMPANHAMENTO E AVALIAGAO DO PROCESSO DE ENSINO/APRENDIZAGEM

A avaliacdo de desempenho escolar integra o processo de ensino e aprendizagem
como um todo articulado, incidindo sobre a freqliéncia e o aproveitamento do aluno nas
atividades curriculares e de ensino de cada disciplina.

O processo avaliativo decorrera durante os semestres considerando o
aproveitamento em cada disciplina, aferido mediante provas e/ou trabalhos individuais e/ou
em grupos, podendo o professor determinar outras formas de avaliagdo do rendimento do
académico, cujos resultados devem integralizar no minimo cinco (5) pontos, requeridos para
a aprovacao na disciplina.

Sdo exigidos no minimo trés instrumentos avaliativos:

Avaliagao Parcial-AP (12 AP, 22 AP e 32AP)

Avaliagao Final - AF

Média Final — MF

12AP + 22AP + 32AP = RESULTADO + AF = MF

3 2

O académico precisar alcangar o minimo 75% de frequéncia, nas aulas ministradas na
disciplina, em que serd avaliado, sendo vedado o abono de faltas pelo professor, salvo o
determinado na legislacdo educacional em vigor.

Compete ao professor, obrigatoriamente, apresentar aos académicos, o plano de
curso da disciplina, no inicio do semestre, para que o mesmo possa acompanhar o
planejamento do professor, estar ciente dos objetivos e contribuir para que eles sejam
atingidos, no decorrer da disciplina.

Cabe ao docente a atribuicdo de notas de avaliacdo e responsabilidade do controle de
freqiéncia dos alunos, devendo o Coordenador de Curso supervisionar o controle dessa
obrigacao, intervindo em caso de omissao.

O colegiado do curso através do Nucleo Docente Estruturante implementard um
programa de acompanhamento pedagoégico, visando contribuir com o melhor

aproveitamento discente, bem como evitar evasao e reprovacao nas disciplinas.
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9 APENDICES

EMENTAS DAS DISCIPLINAS

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS

DISCIPLINAS

HISTORIA DA PEDAGOGIA

A construcdo histérica da Pedagogia. A histéria idéias pedagdgicas no Brasil e sua relagdo com
as teorias educacionais. Pedagogia e pratica docente no Brasil. Origem e finalidades do curso
de Pedagogia. O curso de Pedagogia no Brasil e no Amapad. O curso de Pedagogia e a formacao
de professores na LDB. O pedagogo e seus compromissos sociais, politicos e educacionais. A
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primitivas. Educacdo na Antigliidade, na ldade Médiae na modernidade. Movimentos
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METODOLOGIA DO TRABALHO CIENTIFICO
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compreensao e documentacdo de textos. Normas da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas
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PESQUISA EDUCACIONAL

Formas do conhecimento: tipos, caracteristicas e relagdes. Pesquisa cientifica: histdrico,
abordagens, métodos e instrumentos. Planejamento e execugao da pesquisa cientifica: funcao
e etapas (contetdo e forma). A pesquisa social e a pesquisa em educac3o. Etica na pesquisa
com seres humanos: histérico, parametros (internacionais e nacionais) e legislacdo vigente.
Socializagdo do conhecimento cientifico. O trabalho académico. Pesquisa Qualitativa e
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Quantitativa em educacao: especificidades e métodos
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EDUCACAO, CURRICULO E CULTURA

O curriculo e a relacdo educacdo, cultura e sociedade. Fundamentos e concepg¢des do
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curriculo. O curriculo como campo de estudo e de investigacdo. As teorias curriculares
tradicionais, criticas e pds-criticas. O curriculo na perspectiva global e local, em seu contexto
histérico, cultural e social. Paradigmas curriculares, tendéncias e questdes atuais do curriculo
em diferentes niveis e contextos de formacdo. Curriculo e politica cultural. Curriculo e
disciplinas escolares. Curriculo e formacdo de professores. Curriculo, género, raga, etnia,
sexualidade e religidao. Multiculturalismo. Estudos Culturais.
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EDUCAGAO, IDENTIDADE CULTURAL E TERRITORIAL

Conceitos de territério e fronteira. A Globalizagdo cultural e novas fronteiras. O
transfronteirismo. A construcao da identidade e da subjetividade. A diversidade cultural e a
relativizagdo cultural. A escola enquanto espacgo sociocultural da constituicao e afirmacdo da
cultura e das identidades. As relagdes do Amapa com a Guiana Francesa. A contribui¢cdo da
educacdo para a discussao da multiculturalidade.
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CURRICULO DA EDU. INFANTIL E DO ENS. FUNDAMENTAL

A politica curricular no Brasil: a formacdo administrada. A compreensdo e o estudo do
curriculo na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental: paradigmas, objetivos e fundamentos
tedricos e metodoldgicos para elaboracdo do curriculo. Cultura, saberes, identidades,
heterogeneidade e especificidade da Amazo6nia: elementos a considerar na elaboracdo do
curriculo das escolas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do campo. Andlise critica do
Referencial Curricular da Educagdo Infantil e dos Parametros Curriculares Nacionais. O
curriculo e a organizacdo do espago-tempo escolar da educacdo infantil, séries iniciais do
ensino fundamental e suas modalidades. O ensino fundamental de nove anos: analise do
curriculo a partir das disciplinas no ensino fundamental.
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PLANEJAMENTO EDUCACIONAL

A trajetéria histérica do planejamento. As reformas e atuais politicas educacionais envolvendo
o processo de planejamento do sistema educacional. O processo de planejamento em seus
diferentes enfoques e sua materializacdo em Planos, Programas e Projetos. A acdo do
planejamento na organizacao escolar: do Projeto Pedagdgico ao Plano de Ensino.
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AVALIAGAO EDUCACIONAL
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As diversas concepcdes tedricas e praticas da avaliagdo em confronto com as exigéncias legais
e a realidade educacional. Os paradigmas norteadores da construcdo do pensamento da
avaliacdo escolar. O transplante da tradicdo avaliativa americana para o Brasil. Os estudos
sobre avaliacdo no Brasil: origem, trajetérias e tendéncias atuais. Fundamento legal da
avaliacdo. Testar, medir e avaliar: conceitos e diferencas bdsicas. Funcao social do exame e da
avaliacdo. A prova enquanto exame e enquanto avaliacdo. A avaliacdo da aprendizagem:
funcdes, instrumentos, parametros, métodos e técnicas. Andlise critica dos modelos de
avaliacdo de ensino e da aprendizagem escolar. Planejamento, elaboracdo e andlise de
estratégias e de instrumento de avaliacdo adequados a realidade educacional brasileira.
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TEORIA E PRATICA DO ENS. NA EDUCAGAO INFANTIL

Educacdo infantil: definicdes, objetivos e fungdo social. Abordagens sobre a crianca pré-
escolar em seus varios aspectos. Ambiente fisico e psicolégico da Escola para o pré-escolar.
Programa de educacdo pré-escolar e sua interface com o Referencial Curricular Nacional para
a educacdo infantil. Elaboragdao de planos de aula para a pré-escola. Atividades praticas na
educacdo infantil.
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ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO

Estudo da alfabetizacdo, letramento e cultura escrita. O processo de constru¢do/aquisicdo da
leitura e da escrita. Estudo e analise dos métodos de alfabetizagdo. Aspectos linglisticos,
sociolingliisticos e psicolingliisticos no processo de alfabetizacdo. Aquisicdo da lingua.
Alfabetizacdo. A Andragogia enquanto campo de conhecimento. Variacdo linglistica. Lingua
Padrdo. Atitudes e preconceitos linglisticos. A construcdo da leitura e da escrita no adulto.
Competéncia comunicativa. Andlise e producdo de materiais didaticos para a Alfabetizacao.
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nacionalista, ou de como deixar sem ler e escrever desde as CATARINAS (Paraguacu),

EDUCAGAO, LUDICIDADE E CORPOREIDADE

Pressupostos, principios bdsicos e funcdo do ludico na educacdo infantil e no ensino
fundamental. Os pré (conceitos) e im (possibilidades) de manifestacdo do Iudico. Os jogos e as
brincadeiras como elementos formativos. Jogos e brincadeiras na sala de aula. O lugar do
corpo, movimento e brincadeira no curriculo da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental. As
representacdes do corpo em uma perspectiva histérica, suas dimensdes e implicacdes na
Educagdo. Aspectos do desenvolvimento psicomotor de criangas. A brincadeira como
linguagem e forma de apreensdo do mundo. A construcdo de materiais alternativos para
utilizacao pedagdgica no cotidiano educacional.
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Apresenta as especificidades e caracteristicas da Literatura Infantil e Juvenil. O percurso
histérico: o tradicional, o popular e o folclérico; os contos de fadas tradicionais e
contemporaneos. Leitura e contacdo de histdrias. Reflexdes sobre a poesia, o conto, o teatro e
a musica popular. O livro didatico e a leitura para criangas. O livro infanto-juvenil e outros
sistemas semiodticos: linguagem verbal e ndo verbal no texto literdrio. O uso da biblioteca no
cotidiano escolar como espaco de aprendizagem literdria. Construcdes poéticas imagindrias e
identitdrias da Amazbnia. Poéticas orais e populares na Amazonia. Contos e lendas.
Representacdo teatral de estérias.
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TEORIA E PRATICA DO ENS. DA LINGUA PORTUGUESA

A pratica de linguagem em sala de aula e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Géneros
e textos. O continuum entre fala, escrita e estudo de gramatica (processos de retextualizacdo).
Critérios para o estabelecimento de uma progressao curricular. Experiéncias e projetos de
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ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental. As praticas sociais de
leitura e escrita. A lingua portuguesa no ensino fundamental de 9 anos: habilidades e
competéncias.
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TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE MATEMATICA

A génese e a histdria da Matematica. Concepgdes de ensino da Matematica. O processo de
construg¢ao do pensamento matematico: o desenvolvimento do raciocinio légico. A construgao
do conceito de numero. A Matematica e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A
Etnomatematica como principio pedagdgico. Proposi¢des tedrico-metodoldgicas para o ensino
da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Jogos matematicos e sua importancia
para o processo ensino-aprendizagem. Experiéncias e projetos de ensino de Matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental. Praticas sociais do ensino de Matemadtica. Teoria e Pratica
do Ensino de Matematica no ensino fundamental de 9 anos: habilidades e competéncias.
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TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE GEOGRAFIA

Conceito e objeto da ciéncia geografica. Geografia e conhecimento. A Geografia e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Proposi¢cdes tedrico-metodolégicas no ensino de
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Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental voltados para: conceito de espaco,
orientacdo, limite, distancia, direcdo e escala como principios basicos da ciéncia geogréfica;
estudo do meio sob o prisma espaco-temporal; no¢des bdsicas sobre o uso de mapas, graficos
e maquetes e sua importancia para o processo ensino-aprendizagem. Experiéncias e projetos
de ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental.
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TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE HISTORIA

O objeto da Histdria. O ensino de Historia: o saber histérico e sua relacdo com o saber escolar.
Estudo dos objetivos e dos conteldos programaticos de Histéria nos anos iniciais do ensino
fundamental e sua interface com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Experiéncias e
projetos de ensino de Histdria nos anos iniciais do ensino fundamental.
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TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE CIENCIAS

Fundamentos epistemolégicos das Ciéncias Naturais. Interagdo das ciéncias, tecnologia,
ambiente e sociedade. As Ciéncias e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Proposicdes
tedrico-metodoldgicas no ensino de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental voltados
para: fundamentos conceituais das Ciéncias Naturais; origem da vida; dgua, ar e solo; matéria;
energia; interagao de fatores bidticos e abidticos; agdes antrépicas no ambiente natural e
cultural; biodiversidade e sustentabilidade socio-ecolégica; a educacdo ambiental como fator
determinante para o equilibrio do Planeta. Experiéncias e projetos de ensino de Ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental.
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TEORIA E PRATICA DO ENSINO DE ARTES

Artes na educacdo: pressupostos tedricos. O objetivo do ensino de Artes na Escola. A
importancia da aprendizagem de Artes para o processo formativo da crianga. A Diddtica e a
pratica pedagodgica no ensino de Artes: questdes tedrico-metodoldgicas. Experiéncias e
projetos de ensino de Artes nos anos iniciais do ensino fundamental.
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NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGAO DE ESTUDOS

DISCIPLINAS

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Aspectos sdcio-histdricos do atendimento escolar a jovens e adultos, no Brasil. Politicas
publicas de EJA. Concepgdes sécio-educativas de EJA: distintos paradigmas. Formacao inicial e
continuada do educador da EJA. O papel do educador na EJA. Alfabetizacao e letramento de
jovens e adultos. A especificidade tedrico-metodolégica da EJA. Movimentos Sociais e EJA.
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CONCEPCAO FREIRIANA DE EDUCACAO

A concepcdo de homem, de mundo e de realidade na concep¢do de Paulo Freire. A educacdo
bancdria. A pedagogia do oprimido. A formacdo docente e a pratica educativo-critica. A
conscientizagdo como finalidade ultima da educagdo. O significado do conhecimento e as
implicacdes da educacdo como pratica da liberdade. As relacbes entre alfabetizacdo e
conscientizagdo. O homem como produtor de cultura. O aparecimento da consciéncia popular
e a participacdao do povo no processo histérico. Os pressupostos da concepcao libertadora da
educacdo. A reflexao critica sobre a pratica. O saberes necessarios a pratica educativa. O
didlogo entre senso comum e conhecimento na educagao libertadora
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Introdugao a Educacgao Inclusiva: conceitos e terminologias. Contribuigbes tedricas ao debate
sobre a deficiéncia: concepg¢bes histérica, psicoldgica, filoséfica e socioldgica. Processos de
identificacdo dos sujeitos da educacdo inclusiva. A familia e a pessoa com necessidades
especiais. A auto-estima da pessoa com deficiéncia. A politica nacional e a fundamentacdo
legal da Educagdo Inclusiva. Teoria e pratica: Deficiente auditivo (DA), Deficiente Fisico (DF),
Deficiente Visual (DV), Deficiente Intelectual (DI), Deficiéncias Mdltiplas (DMU); TGD, Altas
Habilidades. Profissionalizacdo da pessoa deficiente no mercado de trabalho.
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ROSELI, B & MARIA R. (ORG). Educagao Especial — Do Querer ao Fazer. Sdo Paulo: Avercamp-
Educacdo Editora, 2003.
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LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

O estudo de LIBRAS enquanto linguagem dos surdos. O aspecto das organizagdes educacionais
e culturais dos surdos. Andlise reflexiva de aspectos gramaticais da Lingua de Sinais brasileira.
Diferentes marcas culturais dos surdos. Diferentes etapas utilizadas pelo contador de estdrias
para criancas surdas. Exploracdo visual e espacial das diferentes narrativas, bem como da
criagdo literaria surda.
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BRAILLE

Origem do Sistema Braille e sua importancia no processo de emancipacdo da pessoa com
deficiéncia visual. Portarias Ministeriais. Sistema braile. O Cédigo Braille na grafia: alfabeto,
letras, acento, sinais, pontuacdo e outros. Disposicdo do texto braile: palavras, frases,
paragrafos, textos. Simbologia: numerais e representacdes de operac¢des e de datas. A leitura
e escrita Braile. Aspectos metodoldgicos relativos ao ensino do Sistema Braile. Legislacao
pertinente a transcricdo para o braile. Transcri¢ao, revisdao, impressao em braile. Transcricao
de textos de matematica. Braille de seis e oito pontos. Utilizacdo da Grafia Braille para a
Informatica

BIBLIOGRAFIA




62

BIRCH, Beverley. Louis Braille. Rio de Janeiro: Globo, 1990.

BRASIL. MEC. Secretaria de Educagdao Especial. Programa Nacional de apoio a educagao de
deficiente visual. Brasilia, 2004.

BRUNO, M. M. G. Deficiéncia visual: reflexdao sobre a pratica pedagdgica, Sdo Paulo: Laramara,
1997.

FAVERO, Osmar. Tornar a Educagdo Inclusiva. UNESCO, 2009.

GIL, Marta (Org.). Deficiéncia visual. Brasilia: MEC, 2000.

HUNGONNIER, Clayette et al. As deficiéncias visuais: deficiéncias e readaptacdo. Sdo Paulo:
Manole, 1989.

MAZZONI, A. A.; TORRES, E. F. A percep¢ao dos alunos com deficiéncia visual acerca das
barreiras existentes no ambiente universitdrio e seu entorno. Benjamin Constant Constant,
Rio de Janeiro: Instituto Benjamin Constant; Ministério da Educacdo, ano 11, n. 30, p. 10-17,
2005.

AVALIACAO E INTERVENCAO PEDAGOGICA PARA PNEE

Avaliacdo na Escola: histdrico, diferentes abordagens, pressupostos tedricos. Os sujeitos da
avaliacdo: escola, professor e aluno. Fundamentos do diagndstico pedagdgico nos varios
contextos. Instrumentos de avaliagdo: da linguagem (escrita, oral, simbdlica); dos processos
I6gico-matematicos; do desenvolvimento psicomotor; do desenvolvimento afetivo, cognitivo e
emocional em seu vinculo com o aprender. Integracdo entre diagndstico e intervencao.
Fatores psicopatogénicos individuais e/ou contextuais dos distirbios de aprendizagem. A
Observacdo, a Entrevista. Diagndstico Clinico. Diagndstico Institucional. Intervencao
educacional: conceitualizacdo e prdatica. O modelo histérico-cultural de Vygotsky. Os grupos
familiares como instituicdes culturais, sociais e historicas. Identidade familiar, tipologia,
psicodindmica familiar. Possibilidades e limites da intervencdo psicopedagdgica na familia.
Atendimento interdisciplinar as pessoas com altas habilidades e Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Impacto do individuo com necessidades educativas especiais sobre a familia
e 0 grupo.
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EDUCACAO EM COMUNIDADES INDIGENAS

Os povos indigenas e sua relacdo com a sociedade nacional. Visdo estereotipada acerca dos
povos indigenas na sociedade. Movimentos indigenas e direitos conquistados. Educagao
escolar indigena. Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena. Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas. A¢do pedagdgica do educador e as diferengas sdcio-
culturais e linglisticas.
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EDUCAGAO EM COMUNIDADES AFRO-DESCENDENTES

Os povos afro-descendentes e sua relagdo com a sociedade nacional. Visdo estereotipada
acerca dos povos afro-descendente na sociedade. Movimentos afro-descendentes e direitos
conquistados. Educacao escolar Afro-descendente. A construgao sdcia histérica do racismo.
Racismo e Racialismo. O ideal de branqueamento. A projecdo do racismo nos setores sociais
brasileiros. A condi¢dao da populagdo negra na educagdo e no trabalho. Politicas de Acdo
afirmativa para a populacdo negra. Politicas publicas para a promocao da igualdade racial. A
construcdo da identidade racial. Politica Nacional de Educacdao Escolar Afro-descendente. As
comunidades Afro-descendentes do Amapd. A¢ao pedagdgica do educador e as diferencgas
sdcio-culturais e linglisticas.
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EDUCAGAO AMBIENTAL

Conceitos basicos da educacdo ambiental e todos os conteldos pertinentes a sua pratica:
historico, principios, objetivos. Os problemas sdcio-ambientais e conseqiiéncias dos impactos
causados pelo ser humano. A Educacdo Ambiental e os PCNs. Analise e discussdo de projetos
em Educagcdao Ambiental. Estratégias de elaboragao de projetos pedagdgicos e de mobilizacao
social em relacdo a conservacdo do meio ambiente. Atividades praticas de intervencao,
pesquisa em percepc¢ao ambiental, trilhas interpretativas, palestras e elaboracdo de material
de apoio (cartilhas, cartazes, informativos eletronicos, jogos didaticos, pecgas teatrais).
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EDUCAGAO DO CAMPO

Educacdo do Campo no Brasil, na Amazonia e no Amapa. Cultura, educacdo e conhecimento.
Concepcodes de cultura. A pratica pedagdégica no campo. A metodologia de ensino enquanto
ato politico da a¢do educativa. Os paradigmas atuais da educagdo do campo no Brasil. O
processo de construcdo da identidade da educacdo do campo. A Educa¢do Basica como
resultado do movimento social do campo. As Diretrizes operacionais da educa¢dao do campo.
Praticas Pedagdgicas em Educacdo do Campo: A Pedagogia do Movimento, a Pedagogia da

Alternancia, A Escola Familia, Agricola, o PRONERA e a Escola Ativa.
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EDUCAGAO, TRABALHO E MOVIMENTOS SOCIAIS

Definicdo e relagdao das categorias educagdo e trabalho. A centralidade do trabalho na
constituicdo humana. Impactos da reestruturacdo produtiva na formacdo do trabalhador.
Formacao polivalente e formacao politécnica. Fung¢do social da Escola na contemporaneidade.
Hegemonia e contra-hegemonia dos espacos educativos. Politicas publicas de Educacdo
Profissional no Brasil. Movimentos histéricos de trabalhadores. As atuais transformacdes no
mundo do trabalho e suas implica¢cdes para as organiza¢des dos trabalhadores. Os conflitos de
classe e os movimentos sociais atuais. A educacdao formal e informal no contexto dos
movimentos sociais.
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GESTAO PEDAGOGICA ESCOLAR

Analisa os fundamentos histéricos, filoséficos, politicos e legais da gestdao da educagao bdsica.
Identifica os principios da gestdo democratica e os diferentes mecanismos e processos de
participacdo social na gestdao da unidade escolar enfatizando o papel do pedagogo enquanto
professor/gestor e professor/coordenador. Estuda papel dos Conselhos de Educagdo. O Plano
Estratégico de A¢cdo como balizador da execucdo do Projeto Pedagdgico da escola.

BIBLIOGRAFIA

ABRANCHES, M.Colegiado escolar: espaco de participacao da comunidade. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

FERREIRA, N.S.C.; AGUIAR, M.A.S. (Org.). Gestdo da educacdo: impasses, perspectivas e
compromissos. Sao Paulo: Cortez, 2000.

OLIVEIRA, D. A. (Org.). Gestao Democratica da Educagao. Rio de Janeiro: Vozes, 1997.

PARO, Vitor Henrique. Gestdo democratica da escola publica. 3. ed. S3o Paulo:.Atica, 2000.
PARO, Vitor Henrique. Gestdao escolar, democracia e qualidade do ensino. 1. ed. S3o Paulo:
Ed. atica, 2007.

PRAIS, M. de L. M. Administra¢do Colegiada na Escola Publica. Sdo Paulo: Papirus, 1996.
SILVA, J. M. da. A Autonomia da Escola Publica. S3o Paulo: Papirus, 1997.

VEIGA, I.P.A.; FONSECA, M. (Org.). Dimensdes do projeto politico-pedagdgico: novos desafios
para a escola. Campinas: Papirus, 2001.

COORDENAGAO PEDAGOGICA ESCOLAR

Estuda o papel e a funcao do coordenador pedagdgico na escola; Da sala de aula a gestao
escolar: a acdo coletiva, a participacdo, a autonomia e o compromisso social como principios
da gestdo do trabalho pedagdgico. A construcdo de um projeto politico pedagdgico
emancipador e as instancias colegiadas na gestdao do trabalho pedagégico. A articulagdo da
escola com a comunidade: reunides de pais e mestres, reunido pedagdgica, atividade de
coordenagao.
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PEDAGOGIA EM AMBIENTES NAO ESCOLARES

A pedagogia como ciéncia da educacdo. A educacdo formal e ndao formal: conceitos e
concepcodes. A educacdo em ambientes ndo escolares. Os espacos de atuacao do pedagogo em
ambientes ndo escolas. A pedagogia subjacente ao movimento social. A pedagogia social. A
pedagogia hospitalar. A Gestdao do Conhecimento como fator de integracdo organizacional. Os
agentes medidores. Cultura organizacional e processos de mudancas de cendrios empresariais
e a atuacdo do pedagogo. A pedagogia empresarial e aprendizagem organizacional. Ongs e seu
papel social. Levantamento das InstituicGes e praticas soécio-educativas nao-formais,
analisando a sua relevancia no contexto da sociedade local e nacional.
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FONSECA, Eneida Simdes da. Atendimento escolar hospitalar: o trabalho pedagédgico
educacional no ambiente hospitalar. A crianca doente também estuda e aprende. Rio de
Janeiro: UERJ, 2001.

GOHN, Maria da Gldria. Educagdo Nao-Formal e Cultura Politica. Impactos sobre o
associativismo do terceiro setor. 3. ed. S3o Paulo: Cortez, 2005.

GRACIANI, Maria Stela Santos. Pedagogia social de rua: analise e sistematizacdo de uma
experiéncia vivida. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez / Instituto
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Paulo Freire, 2005.

GUARA, |. M. F. R. Educacdo, protecdo social e muitos espacos para aprender. In: CENPEC.
Muitos lugares para aprender. Sdo Paulo: Cenpec, 2003.

LIBANEO, J.C. Pedagogia e pedagogos, para qué?.-2.ed. — S3o Paulo: Cortez, 1999.
MATURANA, Humberto. Emogdes e Linguagens na Educagao e na Politica. Belo Horizonte: Ed.
UGMG, 1999.

PEREZ — NUNEZ, Violeta. Pedagogia Social: cartas para navegar en el nuevo milenio. Buenos
Aires: Santillana, 1999.

PETRUS, A. (Coord.). Pedagogia Social. Barcelona. Ariel. 1997.
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e Arte Editora/FAPESP/UNESCO. 2009.

RIBERIO, AMELIA Escotto do Amaral. Pedagogia Empresarial: a atuacdo do pedagogo na
empresa. Rio de Janeiro: Wak, 2008.

EDUCAGAO E INTERDISCIPLINARIDADE

Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. O processo interdisciplinar como mecanismo
de compreensao do conhecimento. Interdisciplinaridade e praticas escolares. Temas
transversais em educacdo. Pesquisa e trabalhos sobre interdisciplinaridade e pratica escolar.
Perspectivas interdisciplinares entre a linguagem cientifica e outras dreas de conhecimento.
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EDUCAGAO E MUSICALIDADE

Apresenta as principais contribui¢cdes didatico/metodoldgicas para a educagdo musical; os
principais expoentes da musica até o século XXI|. Escuta orientada de obras musicais do
repertdrio popular e erudito. Sensibilizacdo aos parametros basicos do som, iniciacdo aos
principios de estruturacdo da linguagem musical. Conteudos didatico-pedagdgicos na iniciacao
musical envolvendo sensibilizacdo e percepcdo sonora, carater expressivo, forma,
conscientizacdo corporal e ritmica, integracdo de composicdo, performance e apreciacdo,
alfabetizagao musical e otimizagao de material didatico.
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GESTAO E COORDENAGAO PEDAGOGICA EM AMBIENTES NAO ESCOLARES

A pedagogia no século XXI. Gestdao e Coordenacdo pedagogica no contexto atual brasileiro:
dimensdo politico-social da administracdo no processo de tomada de decisdo. Gestor e
Coordenador: limites, competéncia técnica e compromisso politico. Os desafios modernos da
gestdao administrativa e pedagdgica. Plano gestor em ambientes educativos ndo- escolares. O
pedagogo como agente coordenador e implementador da organizacdo e gestdo em ambientes
escolares e nao-escolares. Saberes necessarios ao gestor e coordenador pedagdgico em
espagos nao escolares.
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PETRUS, A. (Coord.). Pedagogia Social. Barcelona. Ariel. 1997.

RIBERIO, AMELIA Escotto do Amaral. Pedagogia Empresarial: a atuacdo do pedagogo na
empresa. Rio de Janeiro: Wak, 2008.
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VASCONCELLQOS, C. S. Coordenacao do trabalho pedagdgico: do projeto politico pedagdgico ao
cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GESTAO E COORDENAGAO PEDAGOGICA ESCOLAR

Discute a concepcao de estagio na gestdo e coordenacao pedagodgica. Desenvolve estagio
supervisionado na gestao e coordenacgao pedagdgica.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO EM AMBIENTES NAO ESCOLARES

Discute a concepcdo de estagio em ambientes ndo escolares. Desenvolve estagio
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NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES

DISCIPLINAS

PRATICA PEDAGOGICA |
Abrangéncia: Educacao Infantil

PRATICA PEDAGOGICA Il
Abrangéncia: Ensino Fundamental

PRATICA PEDAGOGICA IlI
Abrangéncia: Ambientes educativos escolares e ndo escolares que promovam a inclusao.

PRATICA PEDAGOGICA IV
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Abrangéncia: Gestdo e coordenacdo pedagdgica em espacos escolares e ndo escolares

Articulacdo entre as bases tedricas do processo formativo e a realidade educacional
amapaense, através de um continuum entre teoria e pratica, materializado em projeto
interdisciplinar, voltado para o conhecimento dos diferentes cendrios e atos do processo
educacional, bem como para a busca dos significados da acdo pedagdgica, seja ela docente, na
gestdo e na coordenacdo pedagdgica em espacgos escolares e ndo escolares
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cotidiano da sala de aula. Sdo Paulo: Libertad, 2002.

ZABALA, A. A prética educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

ESTAGIO SUPERVISIONADO NA EDUCAGAO INFANTIL

Discute a concepgao de estdgio na Educacdo Infantil. Proporciona praticas educativas sob a
forma de estagio supervisionado na Educacao Infantil.
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ESTAGIO SUPERVISIONADO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Discute a concepgdo de estagio no Ensino Fundamental. Proporciona praticas educativas sob a
forma de estéagio supervisionado no Ensino Fundamental e/ou em suas modalidades.
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SEMINARIO DE PESQUISA I, II, Il E IV

Estudo e aprofundamento de problemas de pesquisa em educacdo. Insercdo dos académicos
em grupos de estudos e pesquisa no ambito da educacao
BIBLIOGRAFIA?

TCCI
Trabalho académico elaborado a luz do principio cientifico e educativo, sustentado em
processo de investigacdao sobre determinada realidade, questdo ou problematica detectada
pelo aluno no decorrer de seu processo formativo, solidificado nos diferentes momentos da
Pratica Pedagodgica, Estdgio Curricular Supervisionado e Semindrios de Pesquisa. Discute o
delineamento do problema de pesquisa em educacdo e seus objetivos. Propde a elaboracao
de revisdao de literatura e contextualizagdo do objeto de pesquisa. Discute metodologia e
método para investigar o problema de pesquisa. Proporciona o acompanhamento dos
discentes no decorrer da pesquisa e a mediacdo entre discente e orientador.

TCCII

Trabalho académico elaborado a luz do principio cientifico e educativo, sustentado em
processo de investigacdo sobre determinada realidade, questdo ou problematica detectada
pelo aluno no decorrer de seu processo formativo, solidificado nos diferentes momentos da
Pratica Pedagdgica, Estagio Curricular Supervisionado e Semindrios de Pesquisa. Proporciona
a elaboracdo, conclusdo e apresentacao da pesquisa, na versao final do Trabalho de Conclusao
de Curso.
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Participacdo em eventos cientificos e artistico-culturais, projetos de pesquisa e extensdo,
monitoria. Realizacdo de estudos independentes e a¢des de cardter social, voltados para a
atualizacdo, revitalizacdo e compartilhamento do saber cientifico-profissional (re)estruturado
durante o percurso académico.




