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RESUMO

A proposta desta pesquisa € avaliar e analisar o funcionamento das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), na rede municipal de Macapd/AP, como apoio na oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Dessa maneira, busca-se proporcionar o
compartilhamento de experiéncias entre pesquisadores que fazem parte do Observatério
Nacional de Educacdo Especial (ONEESP) e contribuir para a melhoria das decisbes em
matéria de politicas publicas de inclusdo escolar em nivel nacional e no desenvolvimento
regional. Segundo a Divisdo de Ensino Especial (DIEES), vinculada a Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED), em 2012 a rede municipal apresentava um quantitativo de 36 escolas
contempladas com SRM, sendo 3 delas na zona rural. Diante disso, levantou-se a seguinte
questdo: como tem funcionado o servigo de apoio das Salas de Recursos Multifuncionais para
atender alunos com Deficiéncia Intelectual, nas escolas da rede municipal pablica de Macapa?
A presente pesquisa caracteriza-se pela abordagem qualitativa a luz da Teoria SAcio-historica,
de Vygotski, na qual se utilizou trés etapas: na primeira selecionaram-se professores das SRM
para realizacéo de entrevista semi-estruturada, objetivando compreender como os professores
vém exercendo seu papel; na segunda, elaborou-se um perfil do aluno com Deficiéncia
Intelectual, incluindo sua idade, tempo na escola e periodo de atendimento na SRM. Na
terceira e Ultima etapa, elaborou-se um relatério correspondente a observacdo nao-
participante, resultado do “olhar e descrever” do pesquisador sobre o espago das SRM. A
pesquisa envolveu 6 escolas, 8 professores. Os resultados constataram oferta do AEE de modo
substitutivo e precario, com falta de regularidade na implantacdo das Salas e 0s equipamentos
da lista disponibilizados pelo Ministério da Educacdo, sem acessibilidade pedagdgica para

atender a Deficiéncia Intelectual.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Professores das Salas de Recursos Multifuncionais.
Atendimento Educacional Especializado. Educagéo Inclusiva.



ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate and analyze the functioning of rooms Resources
Multifunction (SRM), in the municipal of Macapa / AP, as support in the provision of
Specialized Educational Treatment (SET). Thus, we seek to provide the sharing of experiences
among researchers who are part of the National Observatory of Special Education (NOSE)
and contribute to the improvement of decisions on public policy school inclusion in national
and regional development. According to the Division of Special Education (DISE), linked to
the Municipal Education (ME), in 2012 the city had a network of 36 schools quantitative
covered with SRM, 3 of them in rural areas. Therefore, rose the question: how has worked the
support service of Resources Multifunction rooms to meet students with Intellectual
Disabilities, in the municipal public schools of Macapa? This research is characterized by a
qualitative approach to the Theory Socio-historical, by Vygotsky, in which we used three
steps: first we selected teachers from RRM to conduct semi-structured interviews in order to
understand how teachers are performing its role, in the second, drew up a profile of the
student with Intellectual Disabilities, including your age, time and period in school attendance
in RRM. In the third and last phase, we prepared a report corresponding to the non-participant
observation, the result of the "look and describe™ of the researcher about the space of RRM.
The research involved six schools, eight teachers. The results found the offer of ESA in
substitutive way and precarious, with lack of regularity in the implementation of the rooms
and the equipment list provided by the Ministry of Education without accessibility to meet the
pedagogical Intellectual Disabilities.

Keywords: Intellectual Disabilities. Teachers of Rooms Multifunction Resources. Educational
Service Specialist. Inclusive Education
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INTRODUCAO

O interesse por essa pesquisa, tendo como locus a Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), ocorreu a partir do projeto denominado Observatdrio Nacional de Educacao Especial
(ONEESP)'. Este observatério tem como foco principal analisar o funcionamento do
Programa Salas de Recursos Multifuncionais, do Governo Federal, em cada Estado/Municipio
em que estejam implantadas, além das que estdo em curso para atender alunos com
deficiéncias primarias e secundarias’.

O ONEESP ¢ financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que, em parceria com o Programa de P06s-Graduacdo em Educacao
Especial, da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR), envolve pesquisadores e grupos
com linhas de pesquisa em Educacio Especial. E composto por 25 membros provenientes de
16 Estados brasileiros, representantes de 22 Universidades e de 18 Programas de Pos-
Graduacao.

Muito se tem pesquisado e publicado acerca dos avancos da Ciéncia na area da
Deficiéncia Intelectual. No entanto, essa realidade ndo revela avancos significativos na
educacédo e, embora divulgaces feitas pelo Governo Federal demonstrem o crescimento de
matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino comum, estudos tém mostrado que a Escola
ndo tem adequado seus espacos para atender as necessidades especificas de alunos da
Educacao Especial, particularmente os alunos com Deficiéncia Intelectual (SILVA, M do C;
OLIVEIRA, 2008; BATISTA et al., 2008; LIMA, 2009; SILVA, 2011).

Conforme estipulado pelo Ministério da Educacdo (MEC), para o aprendizado de
pessoas com qualquer deficiéncia, o Atendimento Educacional Especializado (AEE), por
meio da SRM, deve ofertar servico de apoio para o fortalecimento e efetivacdo das metas de
incluséo.

Segundo o disposto no Artigo 4° do Decreto N. 6.571/2008 (BRASIL/MEC, 2008), o
MEC disciplinara requisitos, condi¢Ges de participagdo e procedimentos & apresentacdo de
demandas para apoio técnico e financeiro direcionado ao AEE. Assim, para que 0 municipio
seja contemplado, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI), vinculada ao MEC, determina que o programa de implantacdo de Salas

de Recursos adote como critério trés acdes: adesdo ao Programa Todos pela Educacdo;

! Estudo em rede nacional sobre as salas de recursos multifuncionais nas escolas comuns. Projeto 039.
Observatério da educagdo — Edital 2010. Fomento a estudos e pesquisas em educagdo. Edital n.
38/2010/CAPES/INEP.

2 Segundo Vygotski (1997) as Deficiéncias Primarias sdo as organicas, que implicam em deficiéncia intelectual,
e, as Secundarias sdo as construidas pela interagdo ou auséncia destas com o meio socio-cultural.
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elaboracdo do Plano de A¢des Articuladas (PAR); e o registro no Censo Escolar de matricula
de alunos com deficiéncia. Como contrapartida para a operabilidade da Sala de Recursos, as
respectivas secretarias municipais de educacdo deverdo disponibilizar as escolas de ensino
regular professores com formacéo inicial ou continuada em Educacdo Especial, para atuacéo
no Atendimento Educacional Especializado e, também, oferecer espaco fisico a implantacdo
da Sala de Recursos.

Pesquisas em diferentes regides do Estado do Espirito Santo, acerca dos modelos de
organizacdo praticados por cada um dos municipios, demonstram que as Salas de Recursos
Multifuncionais funcionam como sala de reforco, colaboracdo entre professores
especializados e capacitados, e também como auxilio de estagiarios contratados (MENDES et
al., 2010; MILANESI, 2012).

Em Macapa, capital do Estado do Amapa (AP), os dados mais atuais, segundo a
Divisdo de Ensino Especial (DIEES), vinculada a Secretaria Municipal de Educagdo
(SEMED), apresentam um quantitativo de 36 escolas contempladas com Salas de Recursos
Multifuncionais, sendo 3 delas na zona rural. Contudo, de acordo com a informacéo verbal
prestada pela Coordenadora da DIEES/SEMED, até 2012 o municipio de Macapéa ainda nédo
dispunha de recursos proprios para a formacdo continuada dos professores da Educacao
Especial, existindo apenas recursos oriundos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo (FNDE), vinculados ao PAR. Este plano trata-se de um instrumento de
planejamento criado pelo MEC, no qual cada um dos 5.563 municipios brasileiros deveria
tracar suas metas educacionais para um periodo de quatro anos (2008 a 2011), elaboradas com
a participacao de gestores, professores e a comunidade local.

Desse modo, o objetivo desta foi avaliar e analisar o funcionamento das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), na rede municipal de Macapa/AP, como apoio na oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Diante disso, tem-se 0 seguinte problema:
como tem funcionado o servico de apoio das Salas de Recursos Multifuncionais, para atender
alunos com Deficiéncia Intelectual, nas escolas da rede municipal publica de Macapa? Para
tanto, utilizaram-se algumas questes norteadoras: 1) Qual a concepgéo dos professores das
Salas de Recursos Multifuncionais sobre a complementacdo escolar de alunos com
Deficiéncia Intelectual? 2) Quais limites e possibilidades oferecem as Salas de Recursos
Multifuncionais como servico de apoio a alunos com Deficiéncia Intelectual?

Na sequéncia, tém-se os objetivos especificos: 1) Analisar a concepcao de professores
das Salas de Recursos Multifuncionais sobre complementagdo escolar a alunos com

Deficiéncia Intelectual. 2) Descrever e analisar 0s equipamentos e recursos pedag0gicos no



13

funcionamento do servico de apoio nas Salas de Recurso Multifuncionais, avaliando seu nivel
de acessibilidade pedagogica para alunos com Deficiéncia Intelectual.

Visto pela Gtica do custo/beneficio, a hipotese aponta precariedade no servico de apoio
em Salas de Recursos Multifuncionais, nas escolas da rede municipal publica de Macapa, uma
vez que o0s objetivos legais e os fundamentos tedrico-metodoldgicos no processo de
perspectiva inclusiva de alunos com Deficiéncia Intelectual, ndo possibilita Atendimento
Educacional Especializado complementar que, além de ser um ensino substitutivo, também é

precario, pois impde limites e ndo garante assim a inclusédo escolar.
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1 EDUCACAO ESPECIAL E PERSPECTIVA DE EDUCACAO INCLUSIVA NO
BRASIL: A TRAJETORIA DE ALGUMAS LEGISLACOES

Nas duas Ultimas décadas, mais especificamente a partir de 1990, intensificaram-se as
discussOes sobre a inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia. Eventos como a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos, que ocorreu em Jomtien (Tailandia), em 1990 e a
Declaracdo de Salamanca, ocorrido na Espanha, em 1994, abrem essa discussdo. Segundo
Glat e Pletsch (2010), em linhas gerais, o contexto politico-econémico em que se apresentou a
conferéncia ocorrida em Jomtien, deu-se em meio a indicadores sociais deteriorados, como a
crise da divida externa e as politicas de estipulacdo estrutural, acompanhadas de uma
marcante reducdo do investimento puablico em educacdo.

Nesse cenario politico mundial, faziam-se presentes as politicas de privatizacdo, ajuste
fiscal, desregulamentacdo da Economia, desregulacdo financeira, conduzidas pela concepgéo
neoliberal, o que resultava em um alargamento de niveis de desigualdades. Logo, todos esses
acontecimentos refletiram delicadamente na prescricdo da declaragdo final denominada
“Educagdo para Todos”, que desde entdo vem predominando na politica de educagdo
inclusiva no Brasil, como um elemento daquilo que deveria ser uma politica de “inclusdo
social” (SILVA; PLETSCH, 2010).

Contudo, é preciso atentar para a mudanga contida nessa Declaragdo, da expressdo
“igualdade de condicGes” para a de “equidade de oportunidade”. Com relacdo a primeira, 0
Estado se responsabiliza em proporcionar acesso, acessibilidade e permanéncia do aluno com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na escola, enquanto na segunda, deposita no
aluno a responsabilidade pelo seu bom ou seu mau éxito (SILVA; PLETSCH, 2010). Assim,
com esse discurso, tenta persuadir que o simples fato de o aluno estar frequentando a Escola
seja uma garantia da reducdo das desigualdades sociais. Dessa maneira, vai-se expandindo a
ideia de que o mais importante € o aluno estar na Escola, ou seja, dar énfase a matricula,
fazendo predominar o modelo de integracéo escolar.

No tocante a Declaracdo de Salamanca, que é referéncia internacional na éarea da
educacédo escolar para pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. Este documento
propagou-se rapidamente, tornando-se um modelo de planejamento de politicas publicas e
praticas educacionais em diversos paises. No Brasil, o texto dessa Declaragéo foi reproduzido
nas discussoes e traduzido nos textos legais da educacgéo brasileira, sem um olhar minucioso
ou um posicionamento critico, proporcionando assim, divergéncias sobre onde o aluno com

Necessidades Educacionais Especiais deve ser matriculado uma vez que a propria Declaracéo
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de Salamanca néo deixa claro no ensino regular ou no ensino especial. Consequentemente,
ocorreu a falaciosa divisdo entre a politica de Educagdo Inclusiva e a Educacdo Especial,
como se o0 surgimento de uma ocasionasse o0 desaparecimento da outra (GLAT; PLETSCH;
FONTES, 2007). Dessa maneira, a politica de Educacéo Inclusiva na legislacdo brasileira foi
sendo formatada sob a perspectiva da reforma neoliberal do Estado e das reformas
educacionais que partem da década de 90, do século XX.

Questbes em torno de segregacdo, integracdo e inclusdo permitem estabelecer uma
mudanca em relacdo as politicas de educacdo no Brasil. Segundo Laplane (2007) e Kassar
(1999), os aspectos da historia da Educagdo Especial brasileira trazem registros dessas
discussdes.

Originalmente, a histdria da Educacdo Especial no Brasil era ofertada por entidades
filantropicas, com o apoio do Governo, organizada nas lacunas entre o Poder Pablico e o
privado: entre classes especiais das escolas publicas e as instituicbes privadas de carater
assistencial. Para Kassar (1999), as classes especiais publicas surgiram pautadas na
necessidade cientifica da separagdao dos alunos “normais” e “anormais”, na pretensdo da
organizacdo de salas de aula homogénea, enquanto as institui¢cbes privadas surgiram pautadas
no carater filantrdpico.

Na concepgdo de Ferreira e Guimardes (2003), a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), N. 4.024/61, é a primeira referéncia a Educacdo Especial, no
Brasil, visto que a destacou da Educacdo Geral. Assim, segundo as autoras, dividiu-se o

sistema educacional em Regular e Especial:

O movimento organizado por pais de criangcas a quem era negado ingresso
nas institui¢des educacionais suscitou o surgimento das ‘escolas especiais’ e,
mais tarde, das ‘classes especiais’ no ensino regular. O sistema educacional
dividiu-se, portanto, em dois subsistemas que funcionavam paralelamente, o
que possibilitou a referéncia a dois tipos de educagdo: a regular e a especial.

Ferreira e Guimardes (2003, p. 93-94) lamentam que a Escola tenha passado “a
constituir o principal agente rotulador e segregacionista em relacdo as irregularidades
existentes no processo de elegibilidade dos alunos ao ensino especial”. Com o aumento
desenfreado do numero de matriculas escolares, a reacdo do sistema educacional foi a criacdo
de escolas e classes especializadas, funcionando como “verdadeiros depositos de criangas”,
que ndo sO apresentavam alguma deficiéncia, mas todas consideradas “problematicas”.
Segundo as autoras, a LDBEN N. 4.024/61, trouxe ainda subjetividades de interpreta¢cdes com

a expressao “no que fosse possivel enquadrar-se no sistema geral da educacao”, visto que
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desta forma “o Estado ndo atribuia a si nenhuma responsabilidade, ndo mencionava o seu
dever, ndo ressaltava o j& proposto no Art. 2° do Titulo Il, segundo o qual, com efeito, a
educagdo deveria passar a ser um direito de todos”. Nessa ldgica, os alunos que ndo se
adequassem seriam enviados para ambientes segregadores, obedecendo ao Atendimento
Educacional Especializado Substitutivo.

Na anélise de Kassar (2007), a LDBEN N. 4.024/61 apenas recomendava a matricula
de “criangas excepcionais” no sistema geral de educagdo, o que expressava o objetivo de
integra-las a comunidade escolar. Segundo a autora, o termo “criangas excepcionais” era a
terminologia tipica da época, que designava alunos da Educacdo Especial e que consistia
numa polémica quanto ao carater preconceituoso de tais conceitos, do mesmo modo com
relacdo as formas de atendimento propostas.

A LDBEN N. 4.024/61 ndo atendeu as necessidades dos alunos com deficiéncia. A
unica referéncia a Educacao Especial, nessa Lei, consistia em um Artigo, que a destacou da
Educacdo Geral. Somente com a sancdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
Nacional, de N. 9.394/96, houve “avangos” pelo fato de se dedicar a Educagdo Especial um
“Capitulo na Lei”, e ndo apenas um “Artigo de Lei”, como o fizera a Lei que a antecedeu.
Todavia, esses avangos sao relativos a medida que reitera a ja citada subjetividade de
interpretagdes, guardando heranga da expressdo “no que fosse possivel”, ao utilizar o advérbio
“preferencialmente” (FERREIRA; GUIMARAES , 2003).

Ressalte-se que a LDBEN 9.394, ao emergir, em 1996, coincidiu com o calor das
discussbes travadas nos anos de 1990, quando se registram a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos, na Conferéncia de Jomtein, a Declaracdo de Salamanca, além das
Diretrizes de Politicas Nacionais de Educacdo Especial, no Brasil. Assim, estes documentos
tornaram-se norteadores tanto da Lei em relevo quanto de outros documentos elaborados e
expressos pelo Ministério da Educagdo. Ou seja no Brasil, esses documentos passam a
influenciar a formulagé@o de programas federais.

A Resolugdo N. 2/2001, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), oriunda da
Cémara de Educacdo Basica (CEB), que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagédo
Especial na Educacdo Bésica (BRASIL/CNE, 2001), surge para cumprir as declaragdes
mundiais e os acordos assinados pelo Brasil. Seguindo no século XXI, em 2005, a Secretaria
de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo (SEESP/MEC) langou o Programa das
SRM, criado no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), com o objetivo de
apoiar 0s sistemas de ensino na oferta do AEE Complementar ou Suplementar &
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escolarizacédo, para os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, matriculados nas classes comuns de ensino publico.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (PNEE-EI)
emergiu em 2008 (BRASIL/ MEC, 2008), de acordo com os principios da Convencdo sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia, da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU/2006),
ratificada pelo Brasil por meio dos Decretos N. 186/2008 (BRASIL, 2008) e 6.949/2009
(BRASIL, 2009). Tal documento estipulava direito a educacédo efetiva por meio do acesso a
Educacao Inclusiva, em todos os niveis. Ou seja, estabelecendo garantias para que as “Pessoas
com Deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do Sistema Educacional Geral, com
vista a facilitar sua efetiva educagdo”.

O conceito de integracdo escolar é considerado ultrapassado por muitos autores. Dai
que a proposta mais moderna, em paises ditos do Primeiro Mundo, e que esta sendo discutida
atualmente no Brasil, é a da escola inclusiva, o chamado movimento pela inclus&o total.

Os termos “integracdo” e “inclusdo” sdo empregados para expressar situaces de
insercdo diferentes e se fundamentam em posicionamentos tedrico-metodologicos
divergentes. Para Mantoan (2006), integracdo refere-se mais especificamente a inser¢do de
alunos com deficiéncia nas escolas comuns, 0s quais devem se adequar e se integrar ao
modelo escolar proposto. Ja a inclusdo € o inverso: a Escola deve se adequar ao aluno, dando-
Ihe condicdes de acessibilidade arquitetbnica, comunicacional e pedagdgica. Assim, todos 0s
alunos devem frequentar as salas de aula do ensino regular, tendo acessibilidade ao contetdo
ministrado.

Para muitos autores a Educacdo Inclusiva é considerada como um novo paradigma que
se constitui no respeito a diversidade, propiciando qualidade e igualdade de oportunidades
(FERREIRA, GUIMARAES, 2003; CARVALHO, 2004; PRIETO, MANTOAN, ARANTES,
2006; MANTOAN, 2009). Nesse sentido, a Educacgéo Inclusiva traz mudangas no paradigma
de integracdo, pois procura identificar as limitagdes do ambiente em prover educacdo de
qualidade a todos, em vez de focar na deficiéncia da crianga (PRIOSTE; RAICA,
MACHADO, 2006). Para ampliar o alcance de entendimento sobre essa questdo, seguem as

autoras com a seguinte explicacdo:

No movimento de integragdo o esforgo é unilateral, espera-se que a crianga
se ajuste ao programa escolar. J& na inclusdo, espera-se um movimento
bilateral, em que a escola também se deve mobilizar para oferecer condi¢des
educacionais que beneficie o desenvolvimento de todas as criancgas.
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Desse modo, o estudo empreendido nos caminhos da politica de Educacéo Especial
para a perspectiva de Educagdo Inclusiva, no contexto brasileiro, demonstra que o sentido
atribuido a Educacédo Especial sempre foi pautado no assistencialismo. Como se pode ver sua
origem deu-se na oferta por entidades filantropicas, com o apoio do Governo.
Contemporaneamente, esse caminho segue pela esteira do novo paradigma da incluséo
escolar, com a garantia constitucional do tratamento diferenciado chamado de Atendimento
Educacional Especializado, que por meio das Salas de Recursos Multifuncionais como espaco
pedagdgico, deve levar a concretizacdo do direito a educacdo de qualidade para a obtencéo do

sucesso escolar, que vai do direito & matricula ao direito de aprender.

1.1 A SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS COMO ESPACO PEDAGOGICO: DO
DIREITO A MATRICULA AO DIREITO DE APRENDER

No Brasil, os pressupostos sobre Educacgdo Inclusiva foram refor¢cados somente em
1988, com a promulgacdo da Constituicdo Federal (CF), apesar de ndo ter trazido em sua
redacdo o termo “inclusdo”. Pontes (2007, p. 162), entende que “apesar de a Constituigdo nao
conter a expressao inclusdo, sdo os principios dessa filosofia que se encontram albergados no
texto constitucional”. A Constitui¢do Federal em seu Inciso III, do Art. 208, prevé o
Atendimento Educacional Especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino
(BRASIL/CF, 1988).

Ressalta-se que o Atendimento Educacional Especializado ndo é uma novidade, mas a
Constituicdo Federal de 1988 inova, ao trazé-lo como complemento. Isto porque antes desta
Lei, o AEE era compreendido como um ensino substituto para assegurar a homogeneidade
entre os alunos (KASSAR, 1999; FERREIRA, GUIMARAES, 2003).

Para Mantoan (2009), o sentido dubio da Educacdo Especial, acentuado pela
imprecisdo dos textos legais que fundamentam as propostas educacionais, traz maiores e
sérios problemas de exclusdo. Segundo essa autora, ainda é dificil distinguir a Educacao
Especial, tradicionalmente conhecida e praticada, de sua nova concepcdo, isto é, o
Atendimento Educacional Especializado, cuja concepc¢do tem o objetivo de educagéo

complementar ou suplementar na formac&o dos alunos com deficiéncia. Nesse sentido:
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A Constituicho admite que o atendimento educacional especializado
também pode ser oferecido fora da rede regular de ensino, em qualquer
instituicdo, ja que seria apenas um complemento, e ndo um substitutivo, do
ensino ministrado na rede regular para todos os alunos. Mas na LDB (art. 58
e seguintes), consta que a substituicdo do ensino regular pelo ensino especial
é possivel (MANTOAN, 2006, p. 28).

O Decreto N. 6.571/2008 (BRASIL/ P.R., 2008) que ¢ regulamentado pela Resolugéo
N. 04/2009 (BRASIL/ CNE, 2009), reforca o Atendimento Educacional Especializado como
um sistema de apoio a escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
como proposta de complementacdo e suplementacdo. Assim, o Atendimento Educacional
Especializado é “o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formacéo
dos alunos no ensino regular”, conforme o que dispde o Paragrafo 1° do Decreto em tela.

Segundo Favero (2009), o Atendimento Educacional Especializado é chamado pela
LDBEN/96 de Educacdo Especial, e vem sendo visto e executado de duas maneiras. A
primeira, baseia-se num ensino segregado com escolas separadas, chamadas especiais ou
especializadas, voltadas apenas para pessoas com deficiéncia, nas quais as vezes se pode até
cursar a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental e que substituem totalmente o acesso a
uma escola comum. Ja a segunda, o trata de atendimento como apoio, que nao substitui, mas
complementa, a educacéo.

Nesse contexto, desde 2006, o Governo Federal vem acentuando, na politica de
educacdo especial de perspectiva inclusiva, um discurso que insere as SRM como espacos
pedagogicos para favorecer o acesso das pessoas com deficiéncia na rede de ensino regular
(MELO, 2008). Todavia, embora seja dever do Poder Publico e dos pais, segundo o Art. 5°
da LDBEN/96 (BRASIL, 1996), a garantia da matricula na Escola, o cenario no cotidiano
escolar da rede publica mostram que a matricula ainda néo é garantida para os alunos com
algum tipo de deficiéncia, j& que estes enfrentam os mais variados preconceitos e alegacoes
para justificar a sua ndo iniciacao escolar.

A negacdo da matricula tem previsao na atual legislacdo criminal protetiva das pessoas
com deficiéncia. Neste caso, € claramente configurado crime a conduta discriminatoria a
pessoa com deficiéncia no ambiente escolar, conforme o Artigo 8° da Lei N. 7.853/89, que

constitui crime punivel com reclusdo de 1 a 4 anos, além de constituir multa quando:
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I- Recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar, sem justa
causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino de qualquer curso
ou grau, pablico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia que porta
(BRASIL, 1989).

Entretanto, a politica de Educacdo Especial, na perspectiva inclusiva, é generalizada
nos meios politicos e, as vezes, com amplo apoio da midia, com discursos e dados divulgados
que velam essa realidade do cotidiano das escolas publicas. Essa reflex@o cabe para a politica
que o Governo se compromete versus a politica que o Estado concretiza. Evidentemente se é
perspectiva, é porque ela ainda ndo existe; é algo para o futuro. Contudo, considera-se que
embora seja um processo de longo prazo, as a¢fes desenvolvidas disponiveis hoje, deveriam
ser realizadas, no minimo, com data de conclusdo e ndo apenas com objetivos limitados de
matricular toda crianca na Escola.

Os avangos sdo minimos e muito frageis obtidos com leis, decretos e demais
documentos apresentados pela politica de educacdo. Nesse contexto, para Kassar (2007), além
de Silva e Oliveira (2008) a questdo de ampliacdo do Atendimento Educacional
Especializado, nesse modelo proposto, reflete uma politica de barateamento da educacao,

permeada pela valorizagdo do menor gasto com maior eficiéncia. Assim:

Os dados analisados até 0 momento apontam para a efetivagdo de uma
politica de barateamento na ampliacdo do atendimento educacional. Esse
barateamento tem acarretado um entendimento universal precario. Essa
‘precariedade’ é constantemente apontada em varios documentos oficiais e
tem se constituido uma caracteristica do sistema de ensino regular, bem
antes da inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais.

Kassar (2010) analisa de forma critica, os resultados do Censo Escolar referentes a
Educacdo Basica em 2008, apontando um crescimento significativo nas matriculas da
Educacgdo Especial nas classes comuns. Segundo a autora, o indice de matriculas passou de
48,8% do total de alunos com deficiéncia, em 2007, para 54% em 2008, o que demonstra de
certo que essas pessoas estdo chegando a Escola, porém cumprindo somente um elemento de
inclusédo, que € a matricula.

Para Mantoan (2006, p. 39), “ndo adianta, contudo, admitir o acesso de todos as
escolas sem garantir o prosseguimento da escolaridade até o nivel que cada aluno for capaz de
atingir”, pois € preciso deixar claro que o direito de matricular alunos com deficiéncia na
escola comum néo significa inclusdo escolar. Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p.34) sustenta

que:
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Embora sem respaldo tedrico, no discurso recorrente de muitos
profissionais da educacdo a inclusdo escolar tem sido expressao
empregada com sentido restrito e como se significasse apenas
matricular alunos com deficiéncia em classe comum.

Portanto, a implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais é apenas um dos
instrumentos de apoio na oferta de Atendimento Educacional Especializado necessario, para
superacdo das barreiras pelos alunos com necessidades educacionais especiais. Isto para que a
garantia do direito a matricula seja, de fato, a garantia do “direito a ter direito” de aprender.

Desde 0 ano de 2008, legalmente, € previsto o Programa Implantagcdo de Salas de
Recursos Multifuncionais, criado no ambito do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE). O objetivo de tal plano foi apoiar os sistemas de ensino na oferta do AEE
complementar ou suplementar a escolarizacdo, para os alunos com deficiéncia, sendo que a
suplementacdo € destinada a oferecer apoio para estudantes com altas habilidades e
superdotacdo, no sentido de adicionar/ampliar conteldos para o suprimento do curriculo
escolar. Na complementacdo, o objetivo é o de completar a aprendizagem com recursos
pedagdgicos, para o alcance do conteddo ministrado em sala comum, na garantia da
construcdo do conhecimento.

O programa Sala de Recursos Multifuncionais recebe este nome por agregar, no
espaco pedagdgico, mobiliarios e equipamentos para oferta do servico de AEE, permitindo
sua oferta no contraturno o que deve possibilitar também a formacdo dos professores que
atuam nesse espaco (BRASIL, 2008). A proposta de implantacdo das SRM ¢é pensada pelo
Poder Publico como ideario inclusivo, isto é, um espaco para a constru¢do do conhecimento e

autonomia para os alunos com Deficiéncia Intelectual (DI) que:

Atualmente a opgdo politica da SEESP € de priorizar a chamada ‘sala de
recurso multifuncional’ [...] quando ela deveria ser apenas mais um dos varios
servicos disponiveis no sistema do continuo dos servicos. Tal opcao,
entretanto, representa uma simplificacdo dos servicos de apoio que ndo
encontra sustentagdo na literatura da area de Educagdo Especial, em termos de
efetividade para atender as necessidades tdo diversificadas deste alunato
(MENDES et al., 2010, p.18).

A Sala de Recursos Multifuncionais, segundo o Decreto N 6.571/2008, é organizada
como sala Tipo | e Tipo Il. As salas do Tipo | séo planejadas para atender as pessoas com as
mais diversas deficiéncias, a excecdo da pessoa com deficiéncia visual, que é contemplada na

Sala Tipo Il.
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Diante do exposto, € ilusorio pensar que apenas esses aparatos legais possam garantir
0 acesso, a participacdo e a construgcdo do conhecimento aos alunos com Deficiéncia
Intelectual, pois nem o Decreto N. 6.571/08 ou a Resolucdo N. 4/09 sequer consideram as
peculiaridades e as necessidades desses alunos. E nesse contexto, encontra-se a formacédo dos
professores, a qual é considerada como um ponto bastante polémico. Para tanto, considera-se
relevante uma abordagem das a¢des promovidas a esses profissionais, pelo Estado brasileiro.
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2 DISCUSSOES EM TORNO DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A chegada de alunos com deficiéncia na sala de aula comum desencadeou e ainda
desencadeia muitas discussdes. Autores como: Duarte (1998, 2000); Nunes (2007); Prieto
(2006); Prioste, Raica, Machado (2006); Batista, Jesus (2009); Vitaliano ( 2010); Mendes et
al. (2010); Silva (2010); Caiado, Jesus, Baptista (2011), Glat, Pletsch (2011) abordam essa
discussdo centrados em posicionamentos que sdo favoraveis ao processo de incluséo escolar.
Portanto, esses autores enfatizam a importancia que deveria ser dispensada primeiramente a
formacgéo de professores.

Para Mantoan, Prieto e Arantes (2006), uma acdo que deve marcar as politicas
publicas de educacdo é a formacdo dos profissionais da educacdo. A proposito disso, as

referidas autoras trazem relevante contribuicéo:

Os conhecimentos sobre o ensino de alunos com necessidades educacionais
especiais ndo podem ser de dominio apenas de alguns ‘especialistas’, e sim
apropriados pelo maior nimero possivel de profissionais da educacdo,
idealmente por todos. Todavia, se considerarmos que o atendimento do
referido alunato em classes comuns € a determinagdo privilegiada nos
altimos anos, podemos afirmar que ainda ha muitos professores dos sistemas
de ensino com pouca familiaridade tedrica e pratica sobre o assunto. Muitos
deles, quando completaram seus estudos para o exercicio do magistério, ndo
tiveram acesso a esses conhecimentos, 0 que era tratado em estudos
complementares realizados no geral em habilitagdo do curso de pedagogia
(MANTOAN, PRIETO e ARANTES, 2006, p. 58).

Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 56 -57) lembram ainda, que no Inciso Il do
Artigo 58 da LDBEN 9.394, de 1996, sdo previstos “professores com especializagao adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. Destaca a
autora, que a Lei em tela quando admite formacdo em nivel médio, contraria a orientacdo
geral para o magistério, a qual tem estimulado ou exigido a formagao no ensino superior, além
do mais prevé formar dois tipos de professores: do Ensino Regular capacitados e de Educacgéo
Especial especializados.

Ressalta-se a Resolugdo N. 2 de 11 de fevereiro de 2001, reforca e define professores
capacitados e professores especializados em Educacéo Especial, conforme Paragrafos 1° e 2°,

a sequir:
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8 1° Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacdo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos contelGdos sobre educagdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para: | — perceber as
necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar a educacgdo
inclusiva; 1l - flexibilizar a acdo pedagdgica nas diferentes areas de
conhecimento de modo adequado as necessidades especiais de
aprendizagem; Il - avaliar continuamente a eficacia do processo educativo
para o atendimento de necessidades educacionais especiais; 1V - atuar em
equipe, inclusive com professores especializados em educacgéo especial. § 2°
Sdo considerados professores especializados em educacdo especial aqueles
gue desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais para definir, implementar, liderar e apoiar a
implementacdo de estratégias de flexibilizagdo, adaptagdo curricular,
procedimentos didaticos pedagdgicos e préticas alternativas, adequados ao
atendimentos das mesmas, bem como trabalhar em equipe, assistindo o
professor de classe comum nas praticas que sdo necessarias para promover a
inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001, p. 4-5, grifos nossos).

A propdsito dos destaques, implicam dizer que o professor devera ser capacitado para
atuar em classe comum, quando essa classe apresentar alunos com NEE. Enquanto que para o
professor atuar na Educacdo Especial, o mesmo deverad ser especializado. Nota-se que é
demais querer que ambas as categorias de professores respondam as mudancas necessarias
para atender a nova demanda na escola regular, pois ndo é preciso uma percep¢do muito
critica para compreender que adaptar a escola ao aluno, vai além de “professores capacitados”
e de “professores especializados”. Todavia, € um disparate o atual modelo de politica
educacional de formacdo continuada, promovido e definido pelo Estado Brasileiro, que
invibializa qualquer perspectiva de uma escola inclusiva quando imp&e para os professores a
responsabilidade pela diversidade na escola.

Em 2008, o documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEE-EI), surge reforcando a necessidade de garantir a formacédo de professores
para 0 AEE e demais profissionais da educagéo para a Inclusdo Escolar (BRASIL, 2008). A
proposito do PNEE-EI, a anélise que se faz é que, no caso o professor da Educacgéo Especial,
sera “especializado” com formagdo continuada adequada em nivel médio ou superior,
descartando a possibilidade de formacdo especializada no processo de formacdo inicial
(MENDES et al., 2010). Essa especializa¢do deve envolver habilidades e conhecimentos para
trabalhar todos os tipos de Necessidades Educacionais Especiais, em todos 0s niveis e
modalidades de ensino e nos diferentes ambientes educacionais. Ainda nesse aspecto, 0

Parecer N. 17 de 03 julho de 2001, estabelece que esse professor especializado deva
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comprovar a sua formagdo em cursos de licenciatura e/ou complementacéo de estudos na area
de Educacdo Especial, ou ainda, P6s-Graduacdo em areas especificas também de Educacao
Especial.

Entretanto, a esperada perspectiva inclusiva ndo se efetiva com tantas lacunas. Uma
das principais lacunas é da formacao dos professores no Brasil, no que diz respeito a anélise
da construgédo de conhecimento capaz de oferecer respostas para o trabalho docente no ensino
comum, sem dependéncia da formacéo continuada (CAIADO; JESUS; BAPTISTA, 2011). A
propdsito ainda da formacdo de professores, ndo existe um perfil ideal de professor para
trabalhar na aprendizagem da criangca com qualquer NEE e, mais especificamente, com a
Deficiéncia Intelectual. Prioste, Raica e Machado (2006, p.46), consideram que “o
profissional que estiver bem preparado para atuar como educador consequentemente estara
apto para lidar com esses alunos”.

Sabe-se que a qualidade no ensino estd diretamente ligada a construcdo e a
materializacdo de politicas educacionais que garantam o acesso, a participacdo e a construcdo
do conhecimento para todos os alunos. Além disso, ha de garantir aos professores uma
formacdo inicial e continuada com base em pressupostos emancipadores, na qual o professor
se reconhe¢a como sujeito historico e seus alunos como sujeitos interativos (SILVA, 2011).

Com uma formacdo inicial e continuada deficitaria, ndo é possivel que o professor se
perceba como um sujeito histérico, de forma a se engajar na constru¢do de uma educacdo
comprometida com lutas para uma transformacdo social radical, mas apenas para saber
melhor quais competéncias a realidade social esta exigindo dos individuos (DUARTE, 1998;
2000). Dessa forma, € preciso rever politicas publicas de transformacgdo, com construcéo,
reconstrugdo e criacdo de escolas formadoras, criando realmente condigdes que trilhem
caminhos de uma efetiva o processo de educacao inclusiva.

Enquanto isso ndo acontece, alunos com sindrome de Down, autismo, dislexia, Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH), no ensino comum, enfrentam barreiras
impostas na relacdo professor-aluno, em razdo de auséncia ou formacdo deficitaria inicial e
continuada dos professores, além de salas de aulas superlotadas, que resultam em segregacao e/ou
retencdo dos alunos na mesma série, gerando como consequéncia a evasdo. Enfrentam, também,
fatores como determinismo genético, estigmas e representagdes sociais sobre as deficiéncias
primarias (FERREIRA, FERREIRA, 2010; SILVA, OLIVEIRA, 2008; BATISTA et al., 2008;
LIMA, 2009).

Diante disso, o Projeto Politico (PP) é uma ferramenta muito importante e pode

ressignificar o ponto de vista da organizacdo pedagdgica em relacéo ao curriculo, a pratica de



26

ensino, avaliacdo, formagdo continuada e a formagdo das turmas. Isto porque os
conhecimentos inseridos neste documento possibilitam construir curriculos que refletem o
contexto sociocultural do alunato (MANTOAN, 2006). Logo, esta organizacdo pedagdgica
que o PP oferece, e que a autora menciona, possibilita o comeco das transformacdes
necessarias que o processo de inclusdo escolar exige, uma vez que reline aspectos, como a
discussdo sobre mudangas atitudinais e espaciais, e no caso em tela, a formagdo continuada.
Tais aspectos, pertinentes para o processo de inclusdo, estabelecera maior dialogo entre as
escolas e as comunidades, na construcdo de um planejamento capaz de atender a todos,

incluindo as mudangas necessarias das referidas transformacdes.

2.1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E O PROJETO POLITICO
DA ESCOLA

O Projeto Politico tem como esséncia ou fim primordial a formacdo do sujeito, em
todas as suas competéncias e habilidades, para se constituir como cidaddo. Vale ressaltar que
as escolas, em conjunto com a comunidade, devem construir um planejamento capaz de
atender a todos, incluindo as mudangas necessarias no que diz respeito a construcdo da Sala
de Recursos, bem como em relacdo a formacéo continuada de professores de forma global,
evitando-se os chamados professores da area especial (VASCONCELLOS, 2008).

Para Vasconcellos (2008, p. 169), o PP é o plano global da instituicdo e pode ser
entendido como a sistematizacdo, mas nunca definitiva, de um processo de planejamento
participativo que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, e define o tipo de acdo educativa
que se quer realizar. Para o autor, 0 PP é um instrumento tedrico-metodolégico de intervencéo
e mudanca da realidade. Ou seja, “¢ um elemento de organizacdo e integracdo da atividade
préatica da instituicao neste processo de transformagao”.

O Art. 10 da Resolucdo N. 4, de 6 de abril de 2009, instituiu as Diretrizes
Operacionais para o AEE na Educagdo Bésica. Esse Artigo prevé que o PP deve
institucionalizar a oferta do AEE, considerando na sua organizacdo a modalidade Educacéo

Especial e destacando o seguinte:

Art. 10. O projeto pedagbgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacdo: | — sala
de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos,
recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos; Il —
matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria
escola ou de outra escola; 111 — cronograma de atendimento aos alunos; 1V —
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plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas dos
alunos, definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem
desenvolvidas; V — professores para o exercicio da docéncia do AEE,
(grifo nosso). (BRASIL. MEC, 2009).

Assim, o Paragrafo 2° do Art. 1° do Decreto N. 6.571/2008, combinado com o Art. 10
da Resolucdo N. 4/2009, expressamente preveem que o AEE deve integrar a proposta
pedagdgica da escola. Diante disso, o PP deve envolver a participacdo da familia e ser
realizado em articulagdo com as demais politicas publicas, expressando, desse modo, 0s
objetivos das agdes a serem desenvolvidas durante o ano letivo e seus respectivos
responsaveis para realiza-las.

Segundo Vasconcellos (2008), na maioria das escolas brasileiras, o PP é visto como
um documento meramente burocratico, elaborado por poucos e distante da realidade das
escolas. No entanto, como foi enfatizado anteriormente, o PP € uma ferramenta importante e
com ele se pode ressignificar o espaco da Escola. Assim, as agdes federais de implementagéo
de politicas na area de educacdo, na perspectiva inclusiva, demonstram certos limites para
uma implantacdo efetiva. Verificam-se fragilidades que védo da falta de clareza nos conceitos
sobre uma verdadeira inclusdo a descontinuidade nas propostas implementadas.

A proposito disso, em 2011 o Governo Federal lancou o Decreto N. 7.611, tornando
sem efeito o Decreto N. 6.571/2008, sendo que este Ultimo fazia previsdo de apoio técnico e
financeiro para implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais somente na rede publica
do ensino regular. Entretanto, o supracitado Decreto foi revogado pelo Decreto N. 7.611 de 17
de novembro de 2011, que estende para além da rede publica, o financiamento das Salas de
Recursos Multifuncionais, conforme o Paragrafo 1° do Art. 14 para qual “serdo consideradas,
para a educacao especial, as matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou em
classes especiais de escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas (grifo
nosso).(BRASIL. MEC, 2009).

Cabe ressaltar que o exemplo desses dois documentos oficiais, o Decreto N.
6.571/2008 e o N. 7.611/2011, sdo demonstracOes de descontinuidade nas implementacoes
governamentais nas acdes de politicas da Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, que ora
demonstram avancos, ora retrocessos. Como exemplo, 0 novo Decreto desobriga a matricula
na rede regular de ensino publico, abrindo possibilidades para as matriculas em classes
especiais de escolas regulares e em escolas especiais ou especializadas. Trata-se de um
retrocesso ao ensino segregador, com escolas separadas, chamadas especiais ou

especializadas, que em geral séo voltadas apenas para pessoas com deficiéncia.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art14.
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Desse modo, a ampliacdo das matriculas é fundamental para o acesso das criangas com
NEE a escola regular, mas ndo é suficiente. Para efetivacdo de uma educacdo inclusiva, €
necessario considerar a seguinte triade: matricula, permanéncia e constru¢ao do conhecimento
na sala de aula regular e no atendimento educacional especializado. Todos esses elementos
devem fazer parte do projeto politico da escola, construido com base nas necessidades da
comunidade. Dai a importancia de se elaborarem propostas de educacdo inclusiva, que
favorecam o ensino e a aprendizagem relacionados as criangcas com NEE historicamente
estigmatizadas pelo paradigma clinico, conservador e preconceituoso.

Na andlise de Vygotski (1997), o enfoque clinico conservador, quando adotado no
contexto da Escola, ndo se propde a analisar profundamente os fatores que influenciam na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancas com Deficiéncia Intelectual, pois esse
enfoque visualiza somente a condi¢do biolégica como fator determinante que origina e/ou
explica o atraso cognitivo. Para Contrapor o enfoque clinico sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual, Vygotski (1997) lanca mao de dois
conceitos para a definicdo de deficiéncia: uma por deficiéncia primaria que sdo dadas
organicamente, como exemplo a Deficiéncias Intelectual e, a outra por deficiéncia secundaria,
que constitui nas deficiéncias originarias da auséncia da interacdo do meio socio historico,
com a crianca com deficiéncia priméria.

No tocante a construcdo de conhecimentos, os estudos de Lev Semenovich Vygotski
apontam a importancia das relacdes humanas para a aprendizagem do sujeito que apresenta
alguma deficiéncia. E por esta razdo, que esta pesquisa adota como aporte tedrico de estudo a
Teoria Socio-Historica, de Vygotski (2003; 2000; 1997), a qual fundamenta a Educacédo
Inclusiva.

Para Vygotski (1997) as criancas com Deficiéncia Intelectual podem demandar um
ensino por mais tempo e com procedimentos especiais. E tais criancas podem alcancar um
nivel menor de aprendizagem, mas elas aprenderdo o mesmo que todas as demais criancas.
Diante disso, entende-se que os alunos com Deficiéncia Intelectual demandam intervencdes
especificas nos espacos das escolas, com agfes pedagogicas que possibilitem e garantam o
desenvolvimento e a autonomia, além de atender ao principio que toda crianga, com ou sem
deficiéncia, receba apoio adequado a escolarizacéo.

Desse modo, a avaliagdo que se faz acerca da formacédo inicial e da formacéo
continuada pode qualificar o PP como portador de transformacdes, haja vista que possibilita
discutir, por exemplo, mudancgas da escola com a comunidade. Portanto, medidas paliativas

ndo podem ser confundidas com formacéo continuada, tampouco a formacao continuada pode
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substituir a formagao inicial. Assim, em referéncia a formagcao inicial e a continuada para a
Educacéo Inclusiva, Miranda (2011, p. 125) trouxe alguns questionamentos, alguns dos quais

expressos no trecho a seguir:

Houve mudancas na formagdo dos professores para atender a nova demanda
de alunos na escola regular? Diante da inclusdo, como formar os docentes
para uma nova organizacao da escola? O que revelam nas pesquisas sobre a
formagéo docente para a Educagdo Inclusiva? Como tem sido discutida a
formacado inicial e continuada desses profissionais?

Para Vitaliano e Manzini (2010), é unanime a constatacdo de que os professores ndo
estdo preparados para incluir alunos com NEE, pois seus cursos de graduacdo ndo os
preparam para isso e as poucas oportunidades de formacdo continuada também ndo. Para
esses autores, é fundamental um processo de formacdo que possibilite aos professores
identificar os mecanismos escolares que geram a exclusdo, bem como conhecer 0s processos
que favorecem a organizagdo de uma escola inclusiva.

Seguindo na analise de Vitaliano e Manzini (2010), os discursos politicos colocam o
professor como um dos grupos decisivos para a construcdo do futuro. Esses autores observam
gue embora o discurso seja esse, ha um desequilibrio entre a situacdo real e a importancia das
acOes dos professores. Portanto, é importante definir qual o perfil do professor que atua nas
Salas de Recursos Multifuncionais e como é a sua atuacao diante da responsabilidade que lhe
é imposta, como um dos maiores responsaveis pela conduc¢édo da proposta de inclusdo escolar.

Na sequencia, o capitulo seguinte expde o0s aspectos metodoldgicos nos quais a

pesquisa se baseou.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo expGe os aspectos metodoldgicos nos quais a pesquisa se baseou. Inicia-
se com: 1) Abordagem do método e a razdo de sua escolha; 2) Local de investigacdo, ou seja,
o campo explorado referente as escolas do ensino publico de Macapd; 3) Instrumentos
técnicos para obtencdo de informagdes empiricas; 4) Participantes do estudo, e finalizando

com; 5) Os procedimentos utilizados para coletas de informacgdes empiricas.

3.1 FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

O Materialismo Historico-Dialético € a concepcdo de método nesta pesquisa. Essa
base metodoldgica busca a compreensao do “real” para a constru¢do de conhecimento e para a
compreensdo do ser humano. Desse modo, para Marx e Engels (1986 apud REGO, 2011) os
fendmenos materiais (a realidade) sdo processos dialéticos, portanto toda existéncia humana é
pautada na existéncia de individuos concretos, que na busca pela sobrevivéncia organizam-se
em torno do trabalho, estabelecendo assim relagBes entre si e a natureza. E por meio do
trabalho, acdo consciente, que o homem atua sobre a natureza, e € nessa interacdo que 0
sujeito provoca transformac@es reciprocas em sim e no ambiente que o sujeito se faz sujeito.

Dessa forma, compreende-se 0 homem como um sujeito social e histérico. A
satisfacdo de suas necessidades o leva a atuar sobre a natureza, estabelecendo relacdo com
seus semelhantes, produzindo conhecimentos, construindo a sociedade e sua historia.

Aliando-se a concepcdo do materialismo historico-dialético, a perspectiva socio-
historica busca conciliar os métodos que estudam os sujeitos, como unidades “corpo e mente”,
“ser biologico e ser social”, componentes da espécie humana e participante interativo do
processo historico. Nessa interacdo social e individual os sujeitos sdo percebidos como
historicos, datados, concretos, marcados por uma cultura como construtores de ideias e
consciéncia que, ao produzirem e reproduzirem a realidade social e historica € a0 mesmo
tempo produzido e reproduzido por ela (FREITAS, 2002).

Assim, esta pesquisa, tendo o método vinculado a uma concepcéo de realidade dos
sujeitos e suas interacbes com o meio do qual fazem parte, segue uma forma qualitativa, na
busca de aproximar a teoria e 0s dados pesquisados, entre o contexto e as agdes (TEIXEIRA,
2005).

Na abordagem qualitativa, € comum que o pesquisador entenda os fendmenos e, a

partir dai, situe sua interpretacdo sobre esses fenémenos estudados (NEVES, 2011). Ainda na
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concepgdo desta pesquisa, entende-se que a vida do ser humano se constroi na interagdo com
0 meio e que, portanto, é no contexto onde acontecem as interacdes que se deve avaliar e
analisar as salas de recursos multifuncionais, e investigar sobre a concepcao dos professores.
De modo geral, vé-se a Escola como um espago conectado com a realidade politica e que
possibilita avaliar e analisar como tem funcionado o servico de apoio das Salas de Recursos
Multifuncionais para atender alunos com Deficiéncia Intelectual, nas escolas da rede
municipal publica de Macapa? Bem como analisar qual a concepg¢éo dos professores das salas
de recursos multifuncionais, sobre a complementacdo escolar a alunos com deficiéncia
intelectual e quais limites e possibilidades oferecem as referidas salas.

A referida pesquisa segue ainda na perspectiva da observacdo ndo-participante,
resultado do “olhar e descrever” do pesquisador sobre o espago da Sala de Recursos
Multifuncionais. Esta forma de observacdo ndo-participante, € uma técnica que tem como
foco o levantamento observacional, na qual o investigador ndo toma parte dos conhecimentos
como se fosse um membro do grupo observado, ele apenas atua como expectador atento
(RICHARDSON, 2009).

3.2 CAMPO

Do total de 33 escolas da area urbana do municipio de Macap4, capital do Estado do
Amapa, contempladas com Salas de Recursos Multifuncionais, foi realizada visita em 10
escolas, conforme sugestdo da DIEES/SEMED. Dessas 10, foi feita a selecdo de 6 escolas, a
maioria localizada em bairros periféricos, que oferecem Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental.

O Estado do Amapa estd localizado no estremo Norte do Brasil, quase que
inteiramente no hemisfério Norte. Possui 16 municipios e ocupa uma area de de
142.828,521kmz2. Possui uma estimada em 669.526 habitantes, dos quais 398.204 residem em
Macapa correspondendo aproximadamente 60% da populacdo do estado. Macapa, € um

municipio localizado ao sul, e banhada pelo braco norte do rio Amazonas (IBGE, 2012).

3.3 INSTRUMENTOS TECNICOS PARA OBTENCAO DE INFORMACOES EMPIRICAS

Ficha de observacdo; entrevista semi-estruturada; gravador de audio; papel A4; caneta;
lapis.
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3.4 PARTICIPANTES DO ESTUDO

3.4.1 Professores da Sala de Recurso Multifuncionais

Participaram desta pesquisa 8 (oito) professores, na maioria professoras, que atuam
nas Salas de Recursos Multifuncionais das escolas do ensino publico do Municipio de
Macapd, contempladas pelo Programa de Implantacéo Salas de Recursos Multifuncionais.

A seqguir sera apresentado o quadro I, com informacdes dos professores participantes
referentes a série e turno de atendimento, sua formacdo académica e tempo de atuacdo no
Atendimento Educacional Especializado. Para levantamento destas informacdes utilizou-se a
entrevista semi-estruturada que foi respondida durante a coleta de dados. E, para identificar os

professores foram utilizados nomes ficticios nas escolas para preservar a identidade real.

Quadro 01- Informagdes gerais sobre as professoras participantes

Professores Série Turno de Formacé&o Tempo de
Atendimento Académica Atendimento
ESCOLA 1 2°ano e 3° ano Tarde Cursando Letras (PARFOR) 1ano

Curso de LIBRAS de 60 horas
Oficinas e capacitagdo em Matemética, linguagem,
instrumentos musicais e LIBRAS

ESCOLA 2 4° ano Tarde Pedagogia 1ano
Curso de LIBRAS
Curso a distancia sobre praticas educacionais na area de
Deficiéncia Intelectual

ESCOLA 3 2%ano e 3°ano Manhé/Tarde Pedagogia 18 anos
Especializagdo em Ensino Especial
Curso de construcdo de material didatico adaptado para

aluno com DI
ESCOLA 4 3°ano e 4° ano Manha Letras e Especializacdo em AEE (360 h) 6 anos
ESCOLA5 Fora da sala comum Manha Magistério (ensino médio) 9 anos

Graduagao em Ciéncias Contabeis
Especializagdo em AEE
Curso de LIBRAS
Dificuldades de aprendizagens

ESCOLA 6 2°,3°e4°ano Manhé/Tarde Pedagogia 1a6anos
Curso de extensdo em AEE a distancia
Curso de especializaco a distancia

Fonte: Professoras pesquisadas (novembro/2011)
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3.4.2 Descricdo de Materiais e Equipamentos da Sala de Recurso Multifuncionai

Neste quadro, a SRM € apresentada com o levantamento dos materiais e equipamentos

descritos na Observacao ndo-participante.

Quadro 02- Informac6es gerais sobre Materiais e Equipamentos das Salas de Recursos Multifuncionais

ESCOLAS MUNICIPAIS

Especificacdo ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA | ESCOLA ESCOLA

1 2 3 4 5 6
Microcomputador (quantidade: 02) | SIM SIM NAO SIM SIM SIM
Fones de Ouvido SIM SIM NAO SIM NAO SIM
Scanner SIM SIM NAO SIM SIM SIM
Impressora a laser SIM SIM NAO SIM SIM SIM
Teclado com colmeia SIM SIM NAO SIM SIM SIM
Mouse com entrada para acionador | SIM SIM NAO SIM SIM SIM
Acionador de pressio NAO SIM NAO SIM NAO NAO
Lupa eletrbnica SIM SIM SIM NAO NAO NAO
Bandinha Ritmica SIM NAO SIM SIM SIM SIM
Domind SIM SIM SIM SIM SIM NAO
Material Dourado SIM SIM SIM SIM SIM SIM
Esquema Corporal SIM NAO SIM SIM SIM SIM
Memdria de Numerais NAO SIM SIM NAO SIM SIM
Tapete quebra-cabeca SIM SIM NAO SIM SIM SIM
Software  para  comunicacdo | NAO SIM NAO SIM NAO NAO
alternativa
Sacoldo Criativo SIM NAO SIM SIM SIM SIM
Quebra-cabegas sobrepostos | SIM SIM SIM SIM SIM SIM
(sequéncia légica)
Domin6 de animais em Lingua de | SIM SIM SIM SIM NAO SIM
Sinais
Memoria de andnimos em Lingua | SIM SIM SIM NAO NAO SIM
de Sinais
Conjunto de lupas manuais SIM NAO SIM SIM NAO SIM
Domind com Textura NAO NAO SIM SIM NAO NAO
Plano Inclinado - Estante para | SIM NAO SIM NAO SIM SIM
Leitura
Mesa Redonda (quantidade: 01) NAO NAO NAO SIM NAO SIM
Cadeiras para computador | NAO NAO NAO SIM NAO SIM
(quantidade: 02)
Cadeiras para mesa redonda | NAO NAO NAO SIM NAO SIM
(quantidade: 04)
Armario (quantidade: 01) NAO NAO NAO SIM SIM SIM
Mesa para computador (quantidade: | NAO SIM NAO SIM NAO SIM
02)
Mesa para impressora (quantidade: | NAO SIM NAO SIM NAO SIM
01)
Quadro melaninico (quantidade: 01) | NAO SIM NAO SIM NAO SIM

Fonte: DIEES/SEMED
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3.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE INFORMACOES EMPIRICAS

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em pesquisa em seres humanos da
UFSCar, através do Parecer N 482/2010 (ANEXO A). Os trabalhos foram iniciados com uma
visita a Divisdo de Educagdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo de Macapa
(DIEES/SEMED), com a finalidade de realizar um levantamento sobre as escolas que tém
Nucleo de Atendimento Educacional Especializado informacGes sobre o trabalho que os
professores desempenham nas Salas de Recursos Multifuncionais e sobre seu funcionamento,
bem como pedir autorizagéo para realizar entrevistas e observacgdes nas escolas-campo.

Deste modo, foi informado pela coordenadora da Divisdo de Educacdo Especial que,
do total das 84 escolas publicas municipais, ha 55 destas na zona urbana de Macapa.
Entretanto, dentre as 55 escolas, apenas 33 tém Salas de Recursos Multifuncionais com
professores da Educagéo Especial.

A etapa seguinte foi visitar 10 escolas com Salas de Recursos Multifuncionais
informadas pela Divisdo de Educacdo Especial, que eram contempladas e que estavam
montadas. Contudo, foi possivel realizar entrevista e observaces em apenas 06 escolas, em
razdo da indisponibilidade e da resisténcia demonstradas por alguns professores, embora
houvesse consentimento dos diretores. Todavia, pode-se observar ainda nas visitas prévias,
que culminaram na reavaliacdo das selecdes das escolas, que nenhuma das 10 escolas se
encontrava completamente montada. Foi entdo que se decidiu realizar a pesquisa em 06 (seis)
escolas da rede publica municipal de Macapa.

Durante o desenvolvimento da pesquisa de campo e como maneira de obter as
informacdes, ocorreu a busca de informacgdes empiricas com: as entrevistas semi-estruturadas
aos professores do Atendimento Educacional Especializado (APENDICE A): as fichas com
informagdes sobre o perfil dos alunos com Deficiéncia Intelectual, que sdo atendidos na Sala
de Recursos Multifuncionais (APENDICE B); bem como a ficha de observacgo referente a
Sala de Recursos Multifuncionais (APENDICE C).
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4. RESULTADO E DISCUSSOES

Diante do problema que instigou esta pesquisa como tem funcionado o servigco de
apoio da Sala de Recursos Multifuncionais a alunos com Deficiéncia Intelectual, nas escolas
da rede municipal pablica de Macapa, apresenta-se assim 0s resultados e discussdes,
iniciando com o 1)Educacdo Especial em Macapa; 2) Legislagdo Municipal pertinente ao
Atendimento Educacional Especializado, e posteriormente com 3) Funcionamento da Sala de
Recursos Multifuncional, na rede municipal de Macapa/AP a alunos com Deficiéncia
Intelectual.

Ressalta-se que a analise das informacdes empiricas envolve o objetivo geral, que é o
de Avaliar e analisar o funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais na rede
municipal de Macapa/AP, como apoio na oferta de Atendimento Educacional Especializado,
que para tanto se tem os objetivos especificos: 1) Analisar a concepcao dos professores das
Salas de Recursos Multifuncionais no acesso curricular de complementagao a alunos (as) com
Deficiéncia Intelectual e 2) Descrever e analisar 0s equipamentos e recursos pedagdgicos no
funcionamento do servico de apoio nas Salas de Recursos Multifuncionais, avaliando seu

nivel de acessibilidade pedagdgica para a escolarizacdo de alunos com Deficiéncia Intelectual.

4.1 EDUCACAO ESPECIAL EM MACAPA

Conforme informado no decorrer da coleta de dados, pela Divisdo de Educacao
Especial do Municipio de Macapa (DIEES),em 2012 a rede municipal de ensino de Macapa
era composta por 84 unidades de ensino, nas quais eram ofertadas Educagéo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. Destas 84 unidades, 36 foram contempladas
com Salas de Recursos Multifuncionais.

A criagdo da DIEES dentro da estrutura administrativa do municipio remonta a junho
de 1992 quando o Prefeito da época, Jodo Alberto Rodrigues Capiberibe, a considerou como
0rgdo integrante, da entdo, Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura, subordinada ao
antigo Departamento de Ensino e Administragdo Escolar. O papel fundamental da Diviséo
consistia na implementacgéo e execucdo de politicas de inclusdo definidas pelo Ministério da
Educagdo (MEC), com vistas a oportunizar a todos o direito a uma educacgdo de qualidade.
Naquela época, eram atendidos alunos com deficiéncias visual, auditiva, multiplas e

intelectual, além de alunos com transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e
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superdotacéo, dificuldade de aprendizagem e na fala, como dislexia e dislalia, dentre outros.
(AMAPA. SEMED, 2012).

Como se pode ver, ja havia atendimento para uma diversidade de Necessidades
Educacionais Especiais. Segundo informacdes oficias, era oferecido acompanhamento técnico
e pedagogico dos professores da Educacdo Especial, capacitacdo continuada para professores
no Atendimento Educacional Especializado(AEE), acompanhamento dos Programas do
Ministério de Educacdo (Escola Acessivel, Sala de Recursos Multifuncionais, Seminario
Educacao Inclusiva e outros, Controle e dados estatisticos do desenvolvimento da Educacéo
Especial no Municipio de Macapa, Assisténcia Técnica a pesquisa de instituicdes publicas e
privadas, dentre outros. Conforme ainda a DIEES (idem), os profissionaais envolvidos no
processo eram 0s seguintes: Chefe da Divisdo, Chefe de Secdo (diagndstica e de programas
especiais), coordenadores de areas, agentes administrativos e profissionais da area clinica,
como fonoaudidlogos e psicélogos, dentre outros. Contudo, ndo ha registro sobre o primeiro e
nem do atual atendimento da Educacéo Especial na rede de ensino.

Em 2010 e 2011, foi celebrado um convénio com o Instituto Nacional de Educacéo de
Surdos(INES), oferecendo capacitacdo de professores que atuam na Educacdo Especial, com
atividades de oficinas técnicas realizadas para capacitar os professores da Educacdo Especial
a atuarem com alunos surdos, nas areas de Artes, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
dentre outras. Nesse convénio foram atendidos 40 alunos.

Atualmente, a DIEES é composta do Chefe da Divisdo, do Chefe de Secdo
Diagnostico e Programas Especiais, do pedagogo, dos coordenadores de areas para o
atendimentos da demanda existente de deficiéncia intelectual, visual, fisica, multiplas, pessoa
surda, pessoa com surdocegueira(sic), transtornos globais do desenvolvimento, altas
habilidades/superdotacdo, dos professores do AEE e dos agentes administrativos, dos
professores da Educacdo Especial e cuidadores escolar. A DIEES realiza ainda atividades
como capacitagdo continuada para professores que atuam na Educacdo Especial atraves de
seminarios, ciclos de estudos, participacdo em congressos, dentre outros. Ocorre também
avaliacdo diagndstica pedagdgica e implementacdo de programas referentes a inclusdo
escolar, segundo informacdes oficias, municipais e federais.

Entretanto, ndo foi informado oficialmente sobre a formagdo dos profissionais
envolvidos, mais sim verbalmente, sendo dito que a DIEES internamente é composta por 5
professoras, sendo uma mestranda em avaliacdo educacional, duas especialistas em Educacéo

Especial e uma com formacgdo académica em Pedagogia. Nao ha informacdo oficial se o
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municipio oferece servico de itinerdncia ou se oferece suporte e orientacdo aos professores da
sala regular com alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Um dado que chama atencdo é com relacdo aos profissionais da satde que compdem a
equipe da DIEES. Rassalte-se que essa informacdo ndo chega para os professores das Salas de
Recursos Multifuncionais. Da mesma forma como na ocasido da coleta de dados, também n&o
houve referéncia a professores itinerantes. Outro dado que chama atencédo, € com relagéo ao
planejamento e execucdo de diagnostico de cunho pedagdgico, como é usado pela DIEES,
realizado pelo Chefe de Secéo Diagnostica, visto que nenhum professor das Salas de Recursos
Multifuncionais citou esse profissional, demonstrando receber esse apoio. O que foi
informado é que estes proprios professores € que realizavam os diagnésticos pedagdgicos.
Assim, 0 que se pode abstrair dessas informacdes, € que ndo ha muita interacdo da DIEES
com as escolas e destas, com as Salas de Recursos Multifuncionais. O que demostra o
apartheid educacional entre Educagdo Especial e educa¢do comum, ainda muito presente no
ensino municipal de Macapéa, embora o discurso seja de educacéo inclusiva (idem).

4.2 LEGISLACAO MUNICIPAL PERTINENTE AO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Sobre legislagdo municipal, hd um dado bastante critico: auséncia de elaboracdo de
dispositivos normativos locais, relativos a Educacdo Especial. Conforme aponta a Divisao de
Educacdo Especial, o municipio de Macapa tem pautado suas acGes nos marcos legais
nacionais: Constituicdo Federal de 1988; Lei N. 10.172/ 2001 (Plano Nacional de Educacao);
Lei N. 853/1989 (dispde sobre apoio as pessoas com deficiéncia); Lei N. 8. 069/1990
(Estatuto da Crianga e do Adolescente-ECA); Lei N. 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDBEN); Decreto N. 3.298/1999 c/c Lei N. 7.853/1989 (disp0e sobre a
Politica Nacional para a Integracdo de Pessoas com Deficiéncia); Portaria do MEC N.
679/1999 (Acessibilidade); Lei N. 10.098/2000; Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos; Declaracdo de Salamanca; Resolugdo N. 04/2009 e, por fim, o Decreto N. 7.611/2011.

Com relagdo a dispositivos normativos legais, foi informado que estd tramitando, no
Conselho Municipal de Educacdo [Macapa-AP], a Diretriz da Educacdo Especial, que
regulamentard as especificidades locais quanto ao Atendimento Educacional Especializado, 0s
profissionais e sua formacdo e atribui¢Ges, além dos direitos e das responsabilidades de todos
os agentes envolvidos. (AMAPA.SEMED, 2012).
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4.3 FUNCIONAMENTO DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS, NA REDE
MUNICIPAL DE MACAPA/AP A ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

A proposta neste tdpico é discutir as informacdes obtidas das entrevistas com 0s
professores das Salas de Recursos Multifuncionais, onde se realizou observagdes, conforme ja
mencionado. Para tanto, os resultados foram organizados nas seguintes categorias de andlise:
A) O papel das Salas de Recursos Multifuncionais; B) Formacdo dos professores; C)
Planejamento das atividades nas Salas de Recursos Multifuncionais para alunos com
Deficiéncia Intelectual e D) Barreiras e Possibilidades que os Equipamentos e 0s Recursos
oferecem a Complementacéo Escolar.

4.3.1 Categoria A- O papel da Sala de Recursos Multifuncionais

Foi importante verificar com os professores sua concepc¢do sobre o papel da Sala de
Recursos Multifuncionais na aprendizagem do aluno com Deficiéncia Intelectual. Isto porque
entende-se que conhecer sobre este papel influencia diretamente na pratica que esse professor
vai desempenhar durante o processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, percebeu-se nas falas dos professores que ndo estava claro qual o papel
das Salas de Recursos Multifuncionais, como complementagéo de ensino e aprendizagem do
aluno com deficiéncia intelectual. Quando se perguntou aos professores sobre tal papel, eles
demonstraram incompreensdo sobre o referido papel. Segue com os relatos que demonstram o

exposto:

ESCOLA 1: Da condicBes ao aluno de superar as barreiras, na questdo da autonomia para

resolver as atividades principalmente na sala de aula e na vida diaria.

ESCOLA 6: Bom, a sala de Recurso disponibiliza para nés o recurso, uma metodologia

diferenciada da sala de aula regular. N6s podemos trabalhar individualmente com esse

aluno, trabalhando as dificuldades e as habilidades dele.(Grifo nosso)

Assim, foi necessario entrar com outra pergunta como tentativa de obter a resposta da
pergunta inicial, no caso perguntou se a sala de recursos multifuncional tinha como objetivo a

aprendizagem do aluno. Conforme segue no relato seguinte:
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ESCOLA 6: Na verdade a sala vem facilitar para nos, porque aqui dentro nos dispomos de
recursos e assim se tira o aluno da sala de aula comum porque as vezes ele ndo demonstra 14,
mas demonstra aqui, pois ele se sente mais tranquilo, mais calmo para realizar toda e

qualquer atividade.

Como se pode perceber no destaque conferido a transcrigdo referente ao professor da
Escola 6, ha uma concepcdo marcante na trajetoria historica do atendimento a pessoa com
deficiéncia, que sdo a caridade e o assistencialismo (CAIADO; CAMPOS; VILARONGA,
2011). Mudar o foco de caridade e assistencialismo para o da Educacdo Inclusiva, tem um
desafio maior para os professores. Isto porque se acredita que esse professor tem
primeiramente que acreditar na capacidade de aprender do aluno com deficiéncia.

Além da concepcdo de caridade, pode-se perceber que os professores conduzem o
servico de Atendimento Educacional Especializado com procedimentos metodoldgicos
diferentes dos da sala de aula comum. Ou seja, sem uma continuidade complementar de

estudo. Como se pode verificar a seguir:

ESCOLA 6: No6s temos outra listagem de itens a trabalhar com o aluno, diferente do contetdo
da sala regular. Nos trabalhamos com outro foco, uma aprendizagem voltada para as
habilidades e para as dificuldades, mas néo direcionada com o contetdo.

Ainda sobre a concepcdo das professoras sobre o papel das Salas de Recursos
Multifuncionais, pode-se perceber duplamente a lacuna existente no entendimento sobre
ensino-aprendizagem e complementacéo curricular que as SRM devem oferecer. Essa lacuna
conceitual € demonstrada quando se afirma que o servico de Atendimento Educacional
Especializado ¢ tratado com um “outro foco”, com outros objetivos e que ndo refletem a
construcdo e solidificacdo do ensino e da aprendizagem, mas sim uma ideia de que €
importante trabalhar em cima das “habilidades” e “dificuldades” do aluno, ¢ novamente nio
no sentido da aprendizagem, “ela é apenas uma aprendizagem fisica”. E o demonstra a fala a

sequir:

ESCOLA 6: Isso! Até porque essa questdo da inclusdo ainda € muito questionada, ne? A
gente sabe que a inclusé@o dependendo da escola, do envolvimento, ela as vezes ndo acontece,

ela é s6 uma inclusdo fisica, mas nao de aprendizagem realmente.
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Nesse contexto, Batista (2006) remete ao que é o real sentido do Atendimento
Educacional Especializado, o qual ndo demonstra explicitamente suas atividades e
compromete o seu carater educacional e, dessa maneira, contribui para o sentido de reforgo ou
mesmo atendimento clinico. Diante disso, a analise que se faz é que o servico de apoio nas
Salas de Recursos Multifuncionais, no municipio em estudo, tem o seu funcionamento
comprometido com falta de organizacéo e planejamento do espaco e que diverge dos preceitos
da educacdo inclusiva. Aspectos como a avaliagdo e encaminhamento de alunos com
necessidades especificas se da pelo modelo de classificacdo e diagndsticos médicos como
principal referencial (GLAT; PLETSCH, 2011). Nesse aspecto, um dado que provocou
inquietacdo é na maneira como séo caracterizadas as Deficiéncias Intelectuais, ja que mesmo
sem os alunos apresentarem diagnosticos, da-se uma importancia especifica ao diagnostico

clinico, o qual a maioria desses alunos nao possuiam, conforme se pode verificar a seguir:

ESCOLA 4: Ela é DI com traco autista. Ela ndo tem uma avalia¢do que venha confirmando,

mas a gente vai percebendo pelo comportamento dela (...).;

ESCOLA 1: (...) porque ele tem essa valvula, né? Ai, entraria como DI, que pelo fato dele ter

essa valvula, ele tem uma dificuldade intelectual ”;

ESCOLA 1 :(...) ndo posso dizer que sdo DI, sdo suspeitas. Tem um gue é cadeirante e com
dificuldade de aprendizagem. Dificuldade muito lenta, ai pode ser considerada multipla que é
fisica e intelectual. Tem outro que é cadeirante também tem um problema no cérebro dele,
usa uma valvula na cabeca, entdo por isso de alguma forma atinge a dificuldade de aprender,
por conta disso. Outra menina também tem deformidade na cabeca e no olho dela. Ela ja foi
operada umas duas vezes na cabeca, entdo quando h4 essas operacdes na cabeca deve haver
alguma sequela. S&o essas assim que ndo sdo DI, sdo suspeitas. E como eles tém uma

aprendizagem mais lenta, a gente atende como caso de DI”.

Alguns estudos mostram os limites do Atendimento Educacional Especializado nas
Salas de Recursos Multifuncionais (MELO, 2008; MILANESI, 2012). Tais revelam a falta de
acessibilidade pedagogica que impde limites e interfere nas possibilidades de aprendizagem
para 0 aluno, e a necessaria organizagdo escolar para o funcionamento destes espagos

pedagdgicos.
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O Paréagrafo 1° do Decreto N. 6.571/2008, define 0 AEE como “o conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestado
de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”. Contudo,
para alguns autores, a oferta de AEE € um tema que gera discussdo na implementacéo e,
consequentemente, na implantacdo. E o que pensam Batista (2006) e Prieto (2006), uma vez
que ndo estd claro o real sentido deste Atendimento, o qual pode revelar acentuada
discordancia na definicdo do seu papel como apoio especializado: se complementar ou
suplementar e/ou com possibilidade de substituigéo.

Para alguns autores o Atendimento Educacional Especializado ndo € uma novidade.
Mas a Constituicdo Federal de 1988 o inovou, trazendo-o como complemento, uma vez que
anteriormente, o atendimento era compreendido como um ensino substitutivo, assegurando a
homogeneidade das turmas, com classes especiais e permitido ainda como escolas especiais,
organizados nas instituicdes privadas e pautados no carater filantropico (KASSAR, 1999;
FERREIRA, GUIMARAES, 2003). Mantoan (2009) enfatiza que ainda é dificil distinguir a
Educacao Especial, tradicionalmente conhecida e praticada, de sua nova concepcédo, o0 AEE na
forma complementar ou suplementar, uma vez que a atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996 prevé o atendimento como servigo ofertado preferencialmente, logo, com
possibilidade de substituicdo, conforme Art. 58 da Lei em tela.

De toda maneira, para Favero (2009), o AEE e chamado pela LDBEN/1996 de
Educacdo Especial e vem sendo executado de duas maneiras: ensino segregado com escolas
separadas, chamadas de especiais ou especializadas que substituem totalmente o ensino
comum. E como servigo de apoio, que ndo substituem, mas que complementam a educagéo.
No entanto, essas duas maneiras de executar o AEE, vdo de encontro ao Decreto N.
6.571/2008, que fazia previsdo de apoio técnico e financeiro para implantacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais somente na rede publica do ensino regular. Contudo, em 2011, o
Governo Federal lancou o Decreto N. 7.611/2011, tornando sem efeito o Decreto N.
6.571/2008 e estendendo, para além da rede publica, o financiamento das Salas de Recursos
Multifuncionais, conforme o Pardgrafo 1° do Art. 14, que “serdo consideradas, para a
educacao especial, as matriculas na rede regular de ensino, em classes comuns ou em classes
especiais de escolas regulares, e em escolas especiais ou especializadas” (BRASIL. MEC,
2011).

Cabe ressaltar que o exemplo desses dois documentos oficiais, Decreto N. 6.571/ 2008
e Decreto N. 7.611/2011 confirmam o sentido dubio da Educacdo Especial existente nos

textos legais (MANTOAN, 2009) e que sdo demonstracdes de descontinuidades nas


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6253.htm#art14.
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implementacBes governamentais nas a¢oes de politicas da Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, que ora demonstram avangos, ora retrocessos. Como exemplo, 0 novo Decreto
desobriga a matricula na rede regular de ensino publico, abrindo possibilidades para as
matriculas em classes especiais de escolas regulares e em escolas especiais ou especializadas,
com retrocesso ao ensino segregador com escolas separadas, chamadas especiais ou
especializadas, que em geral séo voltadas apenas para pessoas com deficiéncia.

A proposta de implantacdo das SRM ¢é pensada pelo Poder Publico como ideario
inclusivo, e generalizada nos meios politicos e com amplo apoio da midia, que o referido
programa garante o acesso de pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo e
transtornos globais do desenvolvimento, no ensino comum. No entanto, as politicas e as leis
sobre Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, como o novo Decreto N. 7.611/2011, que
desobriga a matricula na rede regular de ensino publico e abre possibilidades para as
matriculas em classes especiais de escolas regulares e em escolas especiais ou especializadas,
como retrocesso ao ensino segregador em escolas separadas. Em particular as SRM, como
servico de apoio para as pessoas com Deficiéncia Intelectual, ndo consideram as
caracteristicas e particularidades de cada pessoa, acrescentando-se que os professores, como
se pode ver, ndo ttm a compreensdo do que sejam essas salas e nem a devida clareza sobre
seus papéis na oferta desse atendimento, em razdo principalmente de lacunas que ficaram na
sua formacé&o inicial e que continuam presentes.

Os cursos de formacdo continuada, por sua vez, sdo oferecidos de forma aligeirada e a
distdncia, ou com cargas horarias minimas, ndo suprindo a caréncia, principalmente de
conceitos sobre 0 que é Educacdo Inclusiva. Além disto, outros fatores como determinismo
genético, estigmas e representaces sociais sobre as deficiéncias priméarias (FERREIRA,
FERREIRA, OLIVEIRA, 2010; SILVA, OLIVEIRA, 2008; BATISTA, GOES et al., 2008;
LIMA, 2009), os quais destacam que na Escola ainda impera a divisdo entre dois tipos de
alunos -“com deficiéncia ¢ sem deficiéncia”, de maneira que ndo se buscam solucGes que
beneficiem também o aluno das Salas de Recursos Multifuncionais. Observe fala em

destaque:

ESCOLA 1: (...) pelo fato de néo ter espaco, quando a gente realiza atividades com jogos, no
caso bola, bambolé, tem que ir para fora. E como a escola € pequena, tem a questdo do
barulho que chama a atencdo ‘dos outros alunos da sala de aula’. Ai a gente quase néo

desenvolve essas atividades assim”.
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Na verdade, a formulagéo dos textos legais com a difusdo do ideal de ampliar a
matricula de pessoas com deficiéncia, altas habilidades/superdotacéo e transtornos globais do
desenvolvimento, no ensino comum, vem provocando grandes debates em palestras,
congressos e em toda comunidade académica: a matricula e a formacdo inicial e continuada
dos professores. Para Mantoan (2006) ndo adianta admitir o acesso de todos as escolas, sem
garantir a escolaridade até o nivel que cada aluno seja capaz de atingir. E preciso deixar claro
que o direito de matricular alunos com deficiéncia na escola comum ndo significa inclusao
escolar. Nesse mesmo sentido, Mantoan, Prieto e Arantes (2006, p. 34), entendem que até
mesmo no discurso recorrente de muitos profissionais da educacdo, “a inclusdo escolar tem
sido expressdo empregada com sentido restrito e como se significasse apenas matricular
alunos com deficiéncia em classe comum”.

Dessa forma, para Miranda (2011, p. 128), “inevitavelmente, quando se fala em ensino
na diversidade subentendem-se processos de incluséo e logo se associa aos profissionais que
se dedicam a essa modalidade de educagdo”. Paralelamente a isso, surgem também as
inquietacBes e a precarizacdo no trabalho dos responsaveis pelo Atendimento Educacional
Especializado, que se configuram “em atender e desenvolver diferentes habilidades cognitivas
de todos os alunos com deficiéncias primarias — cumprindo um papel de professor
multifuncional [polivalente]” (SILVA, 2011, p. 72). Tal realidade é refletida nas falas

seguintes:

ESCOLA 6: Ah, a equipe multidisciplinar né?! E nds precisariamos, muito! Na Secretaria de
Educacdo nés ndo temos uma fonoaudidloga, uma psicopedagoga. E fonoaudiélogo é uma
coisa importantissima pra gente ter essas orientacdes, e a gente ndo tem. Eu tenho uma aluna
surda que tem um laudo e algumas coisas eu consigo entender, porém a leitura de um laudo
ndo pode ser feita por mim, porque eu ndo sou uma pessoa especialista em laudo. Entdo, o
aluno que poderia ser estimulado pelo fonoaudidlogo acaba néo desenvolvendo tanto quanto
ela desenvolveria, porque no Servi¢o Publico é complicado, no posto, no hospital. Ai nés nao
temos esse apoio que acaba pesando mais o trabalho; poderia estd muito melhor se nés
tivéssemos apoio desses outros profissionais, como fonoaudiélogo e fisioterapeuta. E a gente
muitas vezes acaba tentando fazer o servico desses profissionais; fono, terapeuta

ocupacional, psicélogo.

Assim como a matricula e a énfase na deficiéncia, outro aspecto que traz grandes

debates é a formacéo docente. Nesse trabalho lanca-se o olhar para a formacao do professor,
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tanto inicial quanto a continuada, ambas no sentido de possibilitar ao profissional a
compreensdo das diferentes modos de ensino-aprendizagem indispensaveis no contexto de
educacdo inclusiva. Como se viu, a forma como se vem prestando a formacdo continuada
reflete, portanto, na falta de compreensdo que os professores entrevistados tém, ou seja,

demonstram uma visdo precéria e sem objetivo para uma Educacéo Inclusiva.

4.3.2 Categoria B- Formacao de Professores:

O objetivo dessa categoria € verificar o perfil do professor responséavel pelo trabalho
pedagdgico que se deve realizar nas Salas de Recursos Multifuncionais, bem como seu
desempenho nesse servico como apoio complementar do ensino regular.

Na entrevista semi-estruturada, a pergunta foi sobre a formacdo inicial e sobre os
cursos realizados para desenvolver o trabalho na Sala de Recursos. A maioria dos professores
entrevistados tem formac&o inicial em Pedagogia. Quanto a p6s-graduacdo, verificou-se que
as especializacdes sdo pelo método a distancia, com foco no Atendimento Educacional. Os

cursos ofertados, na maioria sdo em LIBRAS. Segue as falas:

ESCOLA 1: Capacitacdo, a Prefeitura sempre oferece, capacitacdo para trabalhar com a
Matematica, linguagem, expressao corporal, instrumentos musicais, e LIBRAS também. O
curso de LIBRAS nds fazemos um trabalho integrado com as criancas, por exemplo, as vezes
tem um deficiente auditivo que esta aqui, ai trabalhamos junto com os deficientes intelectuais.
O curso de LIBRAS ocorreu em oficinas de dois dias (20h), mas ja tivemos um mais longo, de
60h.

ESCOLA 6: Também fiz o curso de extensdo, a distancia, em AEE pela Universidade Federal
do Ceara, em 2008. Foi mais ou menos um ano, era modular, ainda falta o TCC, por isso esta

incompleto.

Como pode perceber, a politica de formacao continuada de professores para Educacgao
Especial, em Macapa, ndo se diferencia da forma generalizada apontada nas diretrizes das
politicas nacionais, onde predomina a educacdo a distancia, com cursos aligeirado, no que
tange & pouca duracdo e, na maioria, sdo de LIBRAS (SILVA; BARRETO; PEREIRA, 2011).
Assim, para Silva (2011) a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva estd pautada no principio hegemonico neoliberal, que coloca o professor
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do Atendimento Educacional Especializado para cumprir um papel de professor
multifuncional (polivalente), ou seja, um professor que cumpra um papel que atenda e
desenvolva diferentes habilidades cognitivas de todos os alunos com deficiéncia primaria,
suporte ao professor da sala regular, para a familia, direcionando de certa forma “para a
precarizacdo do trabalho docente” (SILVA, 2011, p. 72), haja vista o teor do depoimento a

sequir:

ESCOLA 4: O trabalho do AEE nédo é s6 com o aluno, ele é voltado para dar o suporte ao

professor da sala regular e também para a familia”

ESCOLA 6: N&o é com todos os professores que a gente tem essa facilidade de comunicacao,
mas em geral a gente tem um dialogo, um acompanhamento do aluno (...) mesmo porque a
nossa equipe faz um trabalho de sensibilizagdo na escola, € um trabalho lento, mas que d&

efeito”

Educacdo é profissionalismo. Dessa maneira, € importante que o professor esteja
preparado e se sinta seguro para o desempenho de sua funcéo de mediador. Complementando,
segundo as falas das professoras participantes da pesquisa, percebe-se um sentimento de
angustia, falta de qualificacdo, distorcendo o objetivo da Escola como o lugar de ensino e
aprendizagem. Na fala seguinte, os professores demonstram inseguranca para dar respostas a

uma situacao vivida concretamente no cotidiano escolar:

ESCOLA 4: A gente sabe que o aprendizado vai bem além da leitura e da escrita. Por
exemplo, saiu uma aluna daqui e foi pro quinto ano, que ela entendia tudo; todo o contetido
programatico que o professor falava pra ela, explicava e tudo, mas ela ndo escrevia, ndo
podia escrever. Mas ela, ndo fazia prova oral porque ela ndo podia falar: ela tinha
comprometimento na fala. E ai a gente orienta o professor. E quando ele pergunta como €

gue eu passo essa prova, ai a gente diz passa gravura professor pra ela.

A propésito disso, Silva e Oliveira (2010) e Silva (2011) chamam a atengdo sobre o
sentimento de impoténcia e despreparo que os professores sentem diante da referida insercédo
de alunos com deficiéncia. Ao afirmarem que os professores ndo estdo incluidos, por meio de
politicas publicas que garantam financiamento publico para a educacdo, a fim de que sejam

realizados investimentos numa formacao inicial e continuada com qualidade, condi¢cbes de
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trabalho, valorizagéo profissional, dentre outros fatores que contribuam diretamente para a
qualidade na educacéo.

Para haver inclusdo escolar dos alunos com Deficiéncia Intelectual, é necessario
primeiramente incluir os professores para depois incluir os alunos com as condi¢des que esses
ultimos necessitam para sua aprendizagem e desenvolvimento no ambito escolar. Nesse
aspecto de inclusdo do professor, 0 que se pode dizer é que os professores ndo demonstraram
interesse em refletir a cerca de si mesmos, ou seja, em problematizar sobre as muitas
dificuldades que os profissionais encontram, e também ndo mostraram conhecer as diretrizes

politicas, conforme o relato a seguir:

ESCOLA 6: A gente vai olhar 14 na listagem de atividades o que tu pode direcionar pro teu
aluno de acordo com as habilidades que ele demonstra ou que ele ndo demonstra. NGs temos,
assim, uma listagem de coisas que nds temos que trabalhar, na area de coordenacdo motora,
na parte de memdria, na parte de percep¢do, que vem da SEMED; da Secretaria de
Educacdo para nés. A Prefeitura d4 um apoio maravilhoso nessa questdo, a gente ndo se
sente perdido. Tem coisas que nos amarram: nos temos Diarios [de classe], nos temos
relatérios semestrais, tem o ciclo de estudo, um ciclo de estudo por més; as vezes eles trazem
pessoas de fora pra dar esse suporte, entdo nessa parte nada é solto. Nés temos um plano,
modelo de relatério é tudo organizado, tudo organizado mesmo.

Essas vozes em foco refletem entre outros aspectos a necessidade “de um investimento
mais substancial na formacdo dos docentes para atuar, de maneira adequada, frente a
diversidade do alunado” (MARTINS, 2011, p. 52). Portanto, o que os professores disseram a
respeito da listagem de coisas para o professor trabalhar que vem da SEMED e que ora esta
em destaque, aproxima-se de um manual. Porém, trabalhar com manual € ir de encontro a
diversidade, é ndo compreender que embora a Deficiéncia Intelectual tenha a mesma origem,
as criancas sdo diferentes. Desse modo, é necessario que se ofereca uma formacdo com
qualidade, que prepare o professor para atuar diante da diversidade, que permita ao professor
perceber que essa diversidade significa ver o aluno diferente, ndo pela deficiéncia, mas por
entender que todas as pessoas sao diferentes. Assim, é importante que a formagéo continuada
seja adequada, com qualidade e que possibilite ao professor compreender sobre
desenvolvimento e aprendizagem infantil, além de compreender de fato o que € incluséao.

Um dos trabalhos desenvolvido pelo Observatorio Nacional de Educacdo Especial —
ONEESP (MILANESI, 2012)- apresenta os resultados da pesquisa realizada na rede
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municipal pablica de ensino de S&o Carlos/SP. Os dados obtidos demonstram o esfor¢o do
municipio em atender as diretrizes oficiais. Porém os resultados da pesquisa mostram limites,
tais como apresentados pelas Diretrizes Oficiais do Atendimento Educacional Especializado,
no que se refere as Salas de Recursos Multifuncionais e que, inclusive, revelam as barreiras
para a efetivacdo da implementacdo da proposta de educacéo inclusiva, no que tange a politica
de formagéo inicial e continuada do professor.

Nesse processo de inclusdo, € importante que o professor se reconheca como mediador
no Atendimento Educacional Especializado, acreditando nas potencialidades de aprender do
aluno com deficiéncia, e ndo na descrenca da aprendizagem, como demonstra as falas

seguintes:

ESCOLA 4: Aqui a gente tenta outras formas que a gente vai procurando trabalhar com ela,
da parte que € pra alfabetizar. Vogais, nimeros, identificacdo, a classificacdo dos objetos,
cores, formas, que é pra gente ver que dentro do nivel intelectual dela € dificil a abstracéo
pra ela, a gente ndo conseguiu alfabetizar, mas em compensacdo a necessidade maior dessa
aluna estava no estilo da interacéo social, que ela ndo conseguia se relacionar bem com o0s
colegas, no sentido da conexdo também, que ela ndo conseguia expressar o que ela sentia 0
que ela necessitava, e essa percepc¢do do que esta ao redor dela. Porque vocé avalia isso e vé
que, porque toda crianca que vocé esta vendo que ndo tem condic¢des de alfabetizar, que ela
ndo consegue, ela ndo conseguiu desenvolver isso, vocé permanece, vocé continua fazendo
um trabalho, tentando alfabetizar, mas se ndo, vocé tem que desenvolver as outras areas, e a

maturidade também, a autonomia, a maturidade s&o primordial.

ESCOLA 1: Tem uma menina que ja ficou retida alguns anos na primeira série. Ela ndo
consegue aprender. Ela até memoriza, mas depois esquece. Até hoje, com treze anos de

idade, ela ainda ndo sabe ler.

Em outros momentos das entrevistas, pode-se perceber a preocupagdo pelos
professores entrevistados, com a falta de articulagéo entre os professores do ensino comum e
especial. Embora haja uma cobranga da Secretaria de Educagdo concernente a relatorios,
percebeu-se que o trabalho nas Salas de Recursos Multifuncionais ndo tem muita articulagao
com a propria escola. Porém, em apenas uma escola, pode-se perceber um diadlogo pelo menos

com a classe regular. Seguem os relatos:
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ESCOLA 6: A gente sabe que na verdade, mesmo, ela é apenas um apoio, porque nosso
trabalho est4 mais voltado pra sala de aula. Ndo que a gente v& fazer dois trabalhos, néo
[...]. Mas a principio ela é importante no sentido da gente vim, pegar a crianca, familiarizar
com o professor, interagir, pra ela depois ir para la. Porque sendo, fica sé aqui, s6 aqui. La é

importante, também.

Dessa forma, nessa pesquisa, 0os dados indicam um servico de apoio comprometido
pela falta de organizacdo na rede publica municipal de Macapa, como ja foi observado
anteriormente, com cursos de formacédo aligeirados que deixam lacunas em Varios aspectos,
principalmente sobre a educacao de criancas com NEE.

O namero de alunos inseridos € ainda incipiente, mas nem assim garante-se a incluséo.
Os professores ndo estdo preparados para esse processo, nem se reconhecem como atores
importantes ou parte do processo. E preciso politicas pablicas emergentes na reformulagio da
formagdo inicial, pois € necessario compreender que a minoria dos alunos com deficiéncia
estd na Escola, sendo que os sem deficiéncia, precisam se fazer presentes. Por isso nao se
pode mais perder geracdes que ha tempos sdo excluidas da escola regular.

E preciso, portanto, formagao continuada que possibilite aos professores das Salas de
Recursos Multifuncionais mudarem sua concepc¢do sobre inclusédo escolar, acrescida da
aprendizagem sobre o seu papel de mediador, trabalhando sempre no potencial da crianca e
nunca a partir de suas deficiéncias. Outro aspecto para destacar se refere ao modo apartado
que a Educacdo Especial esta sendo colocada, constatando que ainda se esta praticando uma
educacao excludente. E o professor, que é importante no processo de inclusdo, mas vitima de
exclusdo com ofertas de formacdo continuada precarizadas e sem apoio colaborativo do

municipio.

4.3.3 Categoria C - Planejamento das atividades nas Salas de Recursos Multifuncionais

para aluno com Deficiéncia Intelectual:

De modo geral, os professores participantes da pesquisa demonstraram que O
atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais se da de forma aleatdria, sem um
planejamento articulado com a escola-campo. E so as vezes esse planejamento € realizado de
forma articulada com os professores das salas regulares. Foi 0 que se pode perceber nas
entrevistas, segundo as falas citadas a seguir:
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ESCOLA 4: Comega desde o comeco do ano quando o professor nem sabe ainda quem é o
aluno dele, mas a gente ja sabe que vai trabalhar, por exemplo com o aluno com DI. A gente
ja aborda o tema pro professor, se deficiéncia multipla a gente vai abordando sobre o tema, a
gente corre atras de material pra trazer apostila pra ele, pra ele conhecer mais, porque a
deficiéncia o aluno pode vir a apresentar, mas ele s6 vai saber mesmo quando ele estiver na

sala e puder observar.

ESCOLA 1: Alguns deles me procura. Essa é a minha maior dificuldade, a falta desse
trabalho em conjunto. Nés até tentamos fazer planejamento, mas eu sempre marcava e eles
nunca vinham, ndo me procuravam. Eu é que procurava por eles. Entdo eu mesmo vou

desenvolvendo as minhas atividades aqui.

Como se pode ver acima, nas Salas de Recursos Multifuncionais o planejamento a que
os professores se referem é com relagdo ao provavel conhecimento sobre as deficiéncias. E
compreensivel essa prévia preocupacdo dos professores em conhecer sobre a deficiéncia, visto
que a Deficiéncia Intelectual torna complexo o atendimento em razdo da prépria compreensdo
dessa deficiéncia, que é bastante controversa (BATISTA, 2009). Por isso é importante
preparar o professor para essa nova demanda. Como se pode ver na categoria de analise que
antecede essa, os professores ndo recebem qualificagdo adequada para trabalhar a diversidade,
e que vao dando um jeito para realizar seus trabalhos. No entanto, isso mostra também que é
na deficiéncia que o professor se concentra, numa configuracdo de assistencialismo e ndo na
aprendizagem do aluno. Exemplo tipico de que o trabalho é “planejado” a partir das
dificuldades do aluno. “Esses enganos fazem parte da concep¢ao da educacao especial e t€ém

sido marcantes no planejamento do AEE, mesmo nos tempos de inclusdo” (BATISTA, 2009).

Segundo Batista (2009, p.123), 0

Movimento inclusivo exige mudancas nessas concepgcdes, como também
determina transformagdes estruturais tanto nas escolas comuns quanto nas
escolas especiais, além de modificagdes no atendimento clinico e até mesmo
na formacé&o de professores.

De todos os alunos atendidos nas SRM alvo da pesquisa, apenas uma aluna nédo
frequentava a classe regular. A professora declarou que houve tentativa de inclui-la na classe

comum, mas ela ndo se adaptou. Tal realidade pode ser percebida:
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ESCOLA 5: Ela tem 12 anos de atendimentos. Houve a tentativa de leva-la para a sala
regular, mas ela ndo se adaptou. Ela tem autonomia. N&o tem problema de relacionamento.

A questdo da aprendizagem € que € o problema. Ela sé repete igual papagaiéo.

Assim, pode-se concluir que € com o conceito de integragdo que a professor olha a
aluna, pois para ele ndo é a Escola que se adapta ao aluno, e sim o aluno a Escola
(MANTOAN, 2006). Logo, na préatica da Sala de Recursos Multifuncionais das Escolas em
estudo, a orientacdo ainda segue 0 modelo de integracdo. Silva e Oliveira (2011) discutem que
os alunos que ndo se adéquam ao modelo padrdo de aluno, circulam no ambiente escolar, e
muitas vezes permanecem na escola por anos, sem terem acesso e acessibilidade ao
conhecimento promovido na escola, sendo excluidos no interior da sala de aula. Na entrelinha
das vozes dos professores revela a soliddao dos alunos com deficiéncia, que circulam na sala
de aula sem algum proposito de aprendizagem. Tal situacéo revela a solidédo dos professores
que ora 0s aceitam com tantas reservas e que se sentem temerosos e desamparados, com as
atribuicoes que lhes foram dadas e com falta de uma politica publica que realmente contribua
para a superacdo da exclusdo, com melhorias nas condices de trabalho e melhor formacao
(FERREIRA, FERREIRA, 2010; SILVA, 2011).

O preconceituoso termo “papagaido”, que chega aos ouvidos como exemplo de que o
aluno “atrapalha” a sala de aula, demonstra que é o aluno que ndo segue o0s padrBes
homogéneos e meritocraticos que ainda sustentam o modelo escolar (SILVA; OLIVEIRA,
2010), e enfrentam também fatores como o determinismo genético e estigmas e
representacdes sociais sobre as deficiéncias primarias (SILVA, OLIVEIRA, 2008; BATISTA,
GOES et al., 2008; LIMA, 2009; FERREIRA, FERREIRA, OLIVEIRA, 2010).

Busca-se em Vygotski (1997) esclarecimento a cerca de como a priorizagdo da
deficiéncia limita o individuo em si. Deve-se educar antes de tudo a crianga e ndo a crianga
com deficiéncia, visto que o destino da crianca é construido pelo modo como a deficiéncia é
significada, pelas formas de cuidado e pela educacdo recebida. Para Vygostski (1997), as
criangas com Deficiéncia Intelectual podem demandar um ensino por mais tempo e, com
procedimentos especiais, podem alcangar um nivel menor de aprendizagem, mas aprenderdo o
mesmo que todas as demais criancgas, desde que o professor tenha expectativas altas sobre o
aluno e estabeleca as relagdes.

Retomando a analise sobre planejamento das escolas investigadas, nem todas as SRM
atendem nos dois turnos. A Lei estabelece que o Atendimento Educacional Especializado
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ocorra no contraturno. Entretanto, para alguns professores, isso representa uma dificuldade,

conforme se observa no depoimento a seguir:

ESCOLA 1: Dificulta mais. Mas, de acordo com a Lei tem que ser no contraturno. Mas, sabe,
tem muitos casos que tem que ver. Eu tenho uma aluna que vem da sala de aula pra ca,

porque de manha ndo tem professor. No caso dela, é atendida no mesmo turno.

Fécil perceber a falta de compromisso do municipio de Macapa, com auséncias de
acOes que garantam acessibilidade de ensino-aprendizagem. Pois, matricular um aluno e
deixar que Ihe falte a figura central do processo de inclusdo, que é o professor das salas de
recursos multifuncionais, uma vez que essas salas sdo divulgadas pelo Poder Publico como
determinante na politica de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva.

Os atendimentos séo realizados duas vezes por semana, sendo que cada um deles dura
cerca de 1 a 2 horas, mas nem sempre € realizado em grupos. A demanda apresentada pelas
escolas participantes da pesquisa apresenta um indice de matricula é pequena. Isso quer dizer
que os alunos com deficiéncia ndo estdo chegando a escola, de forma que as vezes é atendido
apenas 1 aluno e outras vezes, 2 ou 3 alunos e, como ja se mencionou, a maioria sem nenhum
tipo de avaliacdo técnica.

A auséncia de acesso e acessibilidade é verificada pela falta de uma equipe
multidisciplinar formada por psic6logos, terapeutas ocupacionais, fonoaudiélogos e
pedagogos, dentre outros, ja discutido anteriormente em outra categoria de analise. Essas
avaliaces sdo necessarias para a garantia de uma avaliacdo e procedimentos posteriores com
qualidade para o desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Nesse contexto, ha situacdes em que os pais ndo declaram a existéncia da deficiéncia
em seus filhos (h& casos, porém, que os proprios pais desconhecem). Mas se depois for
percebida certa dificuldade na aprendizagem na sala comum, os professores encaminham
aquele sujeito para o AEE. Esses alunos sdo observados pelos professores das SRM e,
conforme a avaliagdo nesse estudo de caso, é desenvolvido um plano de atendimento. Note-se
que o estudo de caso é realizado por um professor, sem uma equipe multidisciplinar ou sem
uma equipe de profissionais.

Outra questdo a ser analisada é a auséncia de politicas que garantam o atendimento as
criancas e sua familia. A Secretaria de Educagdo do municipio ndo disponibiliza nenhum tipo
de profissional que possa fazer a avaliagdo desses alunos e, no entanto, é repassado aos pais o

gue é dever da escola. Segundo a professora: ESCOLA 4: A gente também encaminha a méae
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para que ela passe com o psicdlogo porque é de 1a que vem se tem o aluno tem um retardo mental, se
tem deficiéncia mental.

Também emergem outras situacdes alarmantes. Os professores do Atendimento
Educacional especializado utilizam expressdes como “retardo mental” e “papagaiao”, ja
referido. Percebem-se assim, a falta de “nogdes basicas” de formacdo de educacéo inclusiva.
Diante disso, torna-se necessario possibilitar aos professores, em formacdo e atuantes,
conhecerem conceitos basicos do paradigma inclusivo.

Assim, nessa pesquisa, os dados indicam um servigo de apoio comprometido pela falta
de organizacdo na rede publica municipal, como ja foi observado anteriormente, com cursos
de formacdo aligeirados, que deixam lacunas em Vvarios aspectos, principalmente sobre a
educacdo de criancas com NEE. Como pode ser constatado nessa categoria de analise, ha falta
de planejamentos e articulagdes entre os professores das SRM e a escola da rede municipal
publica de Macapa. Pois, um AEE, mesmo oferecido no ambiente da escola, mas como algo
apartado da mesma, caracteriza um Atendimento Educacional Especializado Substitutivo,
além da oferta do servico comprometido e precério pela falta de formagdo continuada com
qualidade aos professores e pela falta também de professores para atuar nas salas,

descumprindo a contrapartida do municipio ao programa federal das SRM.

4.3.4 Categoria D - Barreiras e Possibilidades que os Equipamentos e 0s Recursos
oferecem a Complementacéo Escolar:

Esta categoria de analise tem como objetivo descrever e analisar os mobiliarios e 0s
equipamentos do servico de apoio e 0s recursos pedagdgicos existentes nas Salas de Recursos
Multifuncionais.

Diante do cenario educacional no qual se discute a inclusdo de pessoas com
deficiéncias, o programa federal de implantacdo das SRM tem gerado discussGes, uma vez
que a proposta de implantagdo dessas salas é divulgada pelo Poder Publico como ideéario
inclusivo. Assim, entende-se que para que esse programa seja eficaz, os mobiliarios e 0s
equipamentos previstos no programa federal devem ser eficientes, para que realmente
fortaleca a autoestima e melhore o potencial no progresso da aprendizagem de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo
(HUMMEL; VITALIANO, 2010).

Sabe-se que os computadores oferecem recursos de acessibilidade, assim como outros
diferentes tipos de instrumentos, quando adequados, ajudam no processo do desenvolvimento
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pedagogico. No entanto, esta ndo € a realidade na rede de ensino publico do municipio de
Macapa.

Os professores afirmam que conforme a necessidade do aluno, eles vao
confeccionando mais recursos, 0s quais sdo primordiais para o desenvolvimento da
aprendizagem. Quanto a pergunta da entrevista se 0s equipamentos atendiam a demanda da
Deficiéncia Intelectual, nenhum dos entrevistados respondeu que ndo atendiam e que,
inclusive, eles davam um suporte significativo ao trabalho, como se constata nas vozes dos

participantes:

ESCOLA 4: Dependendo da necessidade, a gente vai construindo ainda mais recursos, mas
os recursos oferecidos pelo MEC pra manutencdo da Sala de Recursos Multifuncionais, eles

sao primordiais para o desenvolvimento.

ESCOLA 6: Atendem sim, com certeza! Os que nos temos aqui, sim! Nés somos agraciados
constantemente com bastante material do MEC, fora os que nds produzimos. Os jogos que
vieram, que foram enviados pelo MEC, também nos ajudaram a dar um suporte pra todo o

nosso trabalho ser mais significativo.

Dentro do contexto de educacdo inclusiva, essas vozes citadas demonstram a distancia
revelada tanto na pratica quanto no sentido proposto pelo programa federal sobre as SRM, da
mesma forma como se pode verificar na categoria da analise que antecede esta, no tocante a
incompreensdo que os professores tém deste espaco.

A SRM ¢ organizada como sala Tipo | e Tipo Il. As do Tipo | sdo planejadas para
atender as pessoas com as mais diversas deficiéncias, a excecdo da pessoa com deficiéncia
visual, que é contemplada na sala Tipo Il. Portanto, os equipamentos que compdem as salas
do Tipo I, sdo para atender a todas as deficiéncias e, no entanto, 0s equipamentos que
integram a lista que é enviada pelo MEC, nédo atendem as Deficiéncias Intelectuais. Em razéo
disso, compreendem-se as falas dos professores quando dizem que, conforme a necessidade
do aluno, eles vao confeccionando mais recurso pedagogico.

A lista do MEC é composta de 29 itens, dos quais 8 referem-se a mobiliarios, os
demais sdo equipamentos, dentre os quais, 6 sdo complementos de informética: computador,
fones de ouvido, scanner, impressora laser, teclado com colmeia e mouse com entrada para
acionador. Dos 15 itens restantes, 1 tratava-se de software para comunicagdo alternativa.

Contudo, das 6 escolas investigadas, apenas duas receberam esse recurso. Assim, a analise
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que se pode fazer aqui diante deste quadro, além do questionamento quanto as possibilidades
de acessibilidade que essa lista composta de mobiliarios equipamentos pode oferecer, é que
tal rol ndo oferece instrumentos de incentivos e alternativas para o envolvimento e interacdo
do aluno, visto que do Unico recurso de software nele constante, apenas duas escolas o tinham
recebido.

Outro aspecto relevante observado € com relacdo aos cursos realizados pelos
professores participantes da entrevista: ndo ha cursos de formacao do professor para o uso das
tecnologias computacionais. Logo, como esses professores estardo preparados para utilizar o
computador como recurso pedagdgico?

Desta forma, é licito indagar: que possibilidades de aprendizagem essas salas podem
oferecer? Tal indagacdo baseia em que: 0s equipamentos que compde a lista que € enviada
pelo MEC ndo atendem a deficiéncia intelectual; os professores ndo tém compreensao tedrico-
metodoldgica sobre o papel das SRM, no sentido do grande diferencial que ela oferece, que é
0 sentido de complementagéo; os professores ndo recebem cursos de formacdo continuada
com qualidade, e ha lacunas na formacdo inicial que refletem as praticas de exclusdo ainda
existentes no interior das escolas e da propria SRM, objeto desse estudo, bem como os
professores também nédo recebem treinamentos para o manuseio do computador.

Diante disso, o que se pode concluir, é que o funcionamento fica comprometido nas

SRM. O servigo de apoio ofertado é precario, ndo havendo acessibilidade nos equipamentos,
mobiliarios e nos recursos que compdem o programa federal das salas de recursos
multifuncionais.

Com isso, conclui-se que as Salas de Recursos Multifuncionais funcionam, ora como o
proprio Atendimento Educacional Especializado, ora como a propria Educacdo Especial, mas
como algo apartado da escola, o que caracteriza um Atendimento Educacional Especializado
Substitutivo e precario, com incoeréncia na compreensdo pelos professores, do papel das
Salas de Recursos Multifuncionais, além de incoeréncia principalmente na autopercepcéo do
professor sobre o seu papel nessas Salas, com imprecisdo até mesmo do conceito de

aprendizagem.



55

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, prop6s-se avaliar e analisar o funcionamento da Sala de Recursos
Multifuncionais, na rede municipal de Macapa&AP, como um instrumento de apoio
complementar na oferta de Atendimento Educacional Especializado, aos alunos com
Deficiéncia Intelectual. Dessa forma, buscam proporcionar o compartilhamento dessa
experiéncia com os demais pesquisadores que fazem parte do Observatorio Nacional de
Educacao Especial, esperando contribuir para a melhoria das decisdes em matéria de politicas
pablicas de inclusdo escolar, em nivel nacional e no desenvolvimento regional.

O estudo possibilitou verificar todos os modos possiveis de deficiéncias nos
atendimentos ofertados nas SRM, salientando-se que para as pessoas com Deficiéncia
Intelectual, apenas o direito ao acesso a escola comum ndo da garantias ao conhecimento.
Embora o indice de matricula ainda seja incipiente, assim mesmo, ndo é garantido
acessibilidade tedrico-metodoldgica, o desenvolvimento humano e a constru¢cdo do
conhecimento.

Na contramdo das politicas oficiais de educacdo inclusiva, implementadas
nacionalmente, uma educacdo de qualidade para todos os alunos, inclusive aos que tém
Deficiéncia Intelectual e aos respectivos professores, depende de medidas eficientes no
sistema de ensino. Tais medidas devem envolver politicas de largo alcance, com énfase em
financiamentos, melhorias nas condicdes para o trabalho docente, com jornadas em que 0s
profissionais tenham condi¢des de se dedicar a projetos e estudos. Dentre outras condices,
tais como ac¢des com politicas de formacdo de professores de qualidade, planos de cargos e
salarios que assegurem, entre outras condi¢des, vinculos empregaticios com apenas uma
escola, e com isto manter vida digna.

Destarte, as politicas educacionais na perspectiva inclusiva sdo resultados de
programas que ndo tém contribuido para uma educacdo publica de qualidade, quando néo ha
sequer disponibilidade de novos recursos financeiros a Educacéo Especial, tdo necessarios
para a materializacdo das acgdes. Essa questdo leva a refletir que em tempos de inclusdo
escolar, a reconstrucdo do sistema educacional, no sentido de romper as barreiras de acesso
deve garantir permanéncia e construa conhecimento, indo muito alem de implementagdes de
leis; mas isto requer mudancgas na estrutura do ensino, uma vez que os direitos precisam
ultrapassar o plano do meramente instituido legalmente. Logo, o desenvolvimento de uma
politica inclusiva pautada na qualidade, dentre fatores ora citados, precisa vir pelo menos

conectada a uma politica efetiva de formacdo docente, tanto inicial quanto continuada de
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professores para atuarem nas SRM e que contribua com a construcao de préaticas pedagdgicas
eminentemente inclusivas, no sentido de enfrentar desafios e construir respostas educacionais
que atendam, de fato, a diversidade e as necessidades educacionais dos alunos.

Na verdade, o que se vé nas politicas de educacdo no Brasil € uma inversdao do
conceito de politicas de Estado para politicas de Governo. Um dos exemplos é o Plano
Nacional de Educacédo, vigente no periodo 2001/2010, que trouxe como teor a defesa dos
principios neoliberais defendidos no governo Fernando Henrique Cardoso. No PNE de
2001/2010 (BRASIL, 2001), no que diz respeito a Educacdo Especial, a meta era atender
todos os alunos com Necessidades Educacionais Especiais, no ensino fundamental. No
entanto, ndo foi cumprindo sequer a adequacao dos espacos fisicos nas escolas. A proposta do
novo PNE de 2011/2020 (BRASIL, 2010) hoje repete a proposta do anterior sobre Educacéo
Especial, mas vem com uma proposta de construcdo de escola inclusiva. Entende-se que essa
proposta é lancada com o mesmo discurso no qual prevé as Salas de Recursos Multifuncionais
como meio de realizar a incluséo escolar.

Assim, o foco sdo as Salas de Recursos Multifuncionais. A proposta é implantar essas
salas, fomentar a formacdo continuada de professores para ampliar o referido atendimento,
permanecendo destaque em formacédo continuada. No entanto, desde que essa formacdo seja
presencial e permanente, visto que a questdo da formacdo dos professores emerge como
crucial e desafiador para favorecer o processo de inclusdo. Porém sabe-se que 0 processo de
inclusdo exige mudancas urgentes na formacdo académica, de maneira que o ideal seria
formar profissionais na propria area da Educacdo Especial. Portanto, 0 mais importante, antes
de tudo, seria compreender esta modalidade de educacdo como relagéo direta com a educagéo
regular, e ndo apenas uma articulagdo com o Atendimento Educacional Especializado
complementar, ofertado em Salas de Recursos Multifuncionais, como propde o novo PNE.

Outro aspecto a ser destacado, por também se distanciar dos preceitos da educagdo
inclusiva, € a concepcéo que ainda predomina, do modelo de integracdo, que atribui ao aluno
a responsabilidade pela adequacéo a Escola, embora o discurso seja de incluséo escolar. A
compreensdo que se tira disso é que essa realidade se da em razdo das lacunas tedricas nos
cursos de formacéo inicial e dos cursos aligeirados e sem qualidade que sdo oferecidos como
formagéo continuada. Assim, as vozes dos professores participantes da pesquisa sinalizam
ndo compreender o papel que as SRM tém como complementacéo a aprendizagem, e nédo se
reconhecem como mediadores nos processos de ensino e aprendizagem.

Ressalta-se que as diretrizes do Ministério da Educacdo, prevé que o AEE devera ser

realizado nas SRM. E o AEE, por sua vez, € um espacgo destinado para o atendimento das
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Necessidades Educacionais Especiais para o desenvolvimento de complementagdes ou
suplementacOes curriculares. Assim, a SRM devera oferecer atendimento para alunos com
deficiéncia, altas habilidades/superdotacdo, transtorno do déficit de atencdo, hiperatividade,
dislexia, autismo, dificuldades de aprendizagens, dentre outras.

Desse modo, as vozes dos professores participantes da pesquisa sinalizam a
incompreensdo do papel que as SRM tém na complementacdo da aprendizagem dos alunos
com Deficiéncia Intelectual e que tais sujeitos ndo se reconhecem como mediadores nesse
processo, significando que a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva inclusiva,
por meio do Programa das Salas de Recursos Multifuncionais, confirma a hipotese desta
pesquisa, onde se constatou que é ofertado o Atendimento Educacional Especializado de
modo substitutivo e precario aos alunos com deficiéncia intelectual, na rede pablica municipal
de Macapa/AP, com falta de regularidade na implantacdo das salas, além do que os
equipamentos da lista disponibilizados pelo Ministério da Educacdo ndo sdo acessiveis
pedagogicamente para atender a Deficiéncia Intelectual e que, desse modo, favorecem a
reducdo de possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos.

Exigir que o professor seja esse profissional multifuncional para atender a todas as
Necessidades Educacionais Especiais precariza a profissao dessas pessoas, criando sentimento
de despreparo e alienacdo. Isto porque ndo percebem que também sdo excluidos, o que
confirma a hipétese desta pesquisa, constatando que ndo é ofertado complementacdo nas
SRM. A respectiva oferta de atendimento é substitutiva e precaria na rede publica municipal
de Macapa, com falta de regularidade na implantacdo das salas e com equipamentos,
instrumentos e mobiliarios da lista disponibilizados pelo Ministério da Educacéo, além de que
ndo sdo acessiveis pedagogicamente para atender a Deficiéncia Intelectual.

Diante disso, urge agdes de politicas transformadoras dentro de um contexto misto de
ensino e aprendizagem com envolvimento, participacdo, crescimento e desenvolvimento
humano, uma vez que se acredita na inclusdo de pessoas com qualquer deficiéncia na Escola.
Portanto, requer a compreensdo da Educacdo Especial como parte da educagdo comum e ndo
apartada, como vem acontecendo.

Assim, é necessaria maior do municipio com agdes que cologuem nos seus quadros mais
profissionais e de diversas areas, inclusive os de informatica, com compreensdo sobre as
possibilidades de adaptacdo que o computador oferece para atender as peculiaridades nas
deficiéncias, de modo que dé suporte como equipe multidisciplinar na SRM, e entdo atender a
demanda das deficiéncias, para o encaminhamento de avaliagcGes, estudos de caso e

diagnosticos clinicos, pedagdgicos e sociais para possibilitar as praticas educativas de uma
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escola inclusiva, bem como o professor seja parte integrante dessa equipe, com trocas de
experiéncias e dialogos entre os colegas, além de receber valorizagcdo no que tange a sua
formacéo inicial e continuada.

S&o importantes politicas pautadas em formacdo que favorecam a construcdo de um
espaco inclusivo para as criangas com Deficiéncia Intelectual. A proposta é que 0 municipio
ofereca formacdo continuada presencial, que valorize o docente e o incentive para a pratica de
inclusédo e, principalmente, que o prepare para o desafio do processo de inclusdo. Por outro
lado, é fundamental reconhecer a complexidade do processo de inclusdo. Tal constatacdo
remete para a necessidade de ages publicas com énfase principalmente em investimentos
financeiros, que assegurem salario digno, jornadas de trabalho em que os professores possam
se dedicar a estudos e reflexdes, antes de tudo sobre o seu papel como elemento importante no
processo de inclusdo. E a formacdo continuada presencial, nesse contexto, deve configurar
como uma politica publica efetiva.

Por isso é importante que a Educacgdo Especial seja vista como uma relacéo direta com
a educacdo regular. Um exemplo da falta disso, durante a realizacdo desta pesquisa,
constatou-se que apenas em 2012 foi previsto no orcamento de Macapa a rubrica de Educacao
Especial, mostrando que tal municipio tem pautado suas acGes somente com recursos
financeiros da esfera federal. Da mesma forma, constatou-se que o municipio também tem
pautado suas ac¢des na legislacdo nacional.

O movimento inclusivo exige alteracdes, dentre as quais, € necessaria uma mudanca
principalmente que ndo permita que o direito de todos a uma educacdo de qualidade, seja
traduzido meramente como cumprimento de se matricular um aluno com deficiéncia
intelectual. Dessa maneira, € necessaria uma mudanca na proposta pedagdgica e nos
procedimentos, principalmente avaliativos e de aprendizagens, pois o atendimento a crianga
deve ser pautado na necessidade e particularidade de cada crianga, porque toda crianca é
diferente, mas com uma agdo eminentemente pedagogica (BATISTA, 2009).

E necesséaria, também, uma interacdo entre a Escola e a familia, pois se percebeu
durante a pesquisa, que a familia foi pouco citada pelos professores. Logo, o Projeto Politico é
uma ferramenta pouco aproveitada e que o municipio poderia usa-lo como meio para realizar
essa interacdo e trazer os pais para dentro da Escola, no sentido de conhecer mais a realidade
da familia e do aluno.

E, por fim, espera-se que a realizacdo desta pesquisa motive e incentive a ampliagédo
de projetos de pesquisas colaborativas, relacionadas a educagdo inclusiva. Isto porque a

realizacdo deste estudo mostrou que, de um modo geral, os professores participantes da
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pesquisa demonstraram certo desconforto no inicio, mas que no decorrer da pesquisa, este
sentimento transformou-se acolhimento, porque se estava promovendo de certa forma, um
despertar possibilitando que o professor discutisse a tematica e também sobre sua pratica

pedagdgica, provocando reflexdes sobre ele mesmo e sobre mecanismos escolares que geram

a exclusao.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista destinado aos professores do Atendimento
Educacional Especializado

1) Qual o conceito que vocé tem de incluséo escolar?

2) Qual o papel e importancia da Sala de Recurso na aprendizagem de aluno(a) com
Deficiéncia Intelectual?

3) Qual arelacédo do curriculo da classe comum com o curriculo da SR?
4) Qual o critério utilizado para diagnosticar alunos com Deficiéncia Intelectual?
5) Quantos alunos com DI vocé atende?

6) Quais 0s recursos e com quais objetivos vocé trabalha na SR com a aprendizagem de
alunos com DI?

7) Como é realizada a avaliacdo para o aluno com DI?
8) Qual o seu entendimento sobre formacéo continuada?
9) Qual a sua formacdo inicial e continuada?

10)Qual a formacdo continuada que vocé possui que foi oferecida pelo governo
municipal?

11) Como se deu essa formacdo continuada ( EAD, metodologia, contetdo estudado?)
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APENDICE B - Roteiro de Relatdrio do Perfil do Aluno com Deficiéncia Intelectual

1.Série; turno:

2. ldade: Qual a deficiéncia intelectual e como foi

diagnosticada?

3. E passado algum relatério sobre a deficiéncia do aluno (a) que chega na SRM?

4. Ha quanto tempo este aluno (a) esta na Escola?

5. Quanto tempo ele esta nessa série?

6- Quanto tempo esse aluno (a) frequenta a SRM?

7- E informado quais as necessidades especificas desse aluno para freqiientar a SRM?

8- Como sdo organizadas as intervencdes nas salas de recursos?

9. O aluno recebe algum acompanhamento de estimulacdo externo a escola?
Qual?

Quanto tempo?

10. Qual a avaliagdo do desenvolvimento e aprendizagem desse aluno (a) a partir da

frequéncia na sala de recursos multifuncionais?

11- A familia tem alguma participa¢do na SRM?
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APENDICE C - Relatério de observacdo nao-participante, resultado do “olhar e

descrever” do pesquisador sobre a SR.

Escola:

Turma/Série:

Turno de atendimento:

Professor/Formacéo:

Sala tipo | (MEC/SEESP)

N Especificacdo Simou Objetivo

Ordem Né&o

01 Microcomputador (quantidade: 02)

02 Fones de ouvido

03 Scanner

04 Impressora laser

05 Teclado com colmeia

06 Mouse com entrada para acionador

07 Acionador de pressao

08 Lupa eletronica

09 Bandinha Ritmica

10 Domino

11 Material Dourado

12 Esquema Corporal

13 Memoria de Numerais

14 Tapete quebra-cabeca

15 Software para comunicacéo
alternativa

16 Sacoldo Criativo

17 Quebra cabecas sobrepostos
(sequéncia logica)

18 Domin6 de animais em Lingua de
Sinais

19 Memoria de anénimos em Lingua
de Sinais

20 Conjunto de lupas manuais

21 Domind com Textura

22 Plano Inclinado - Estante para
Leitura

23 Mesa redonda (quantidade: 01)

24 Cadeiras para computador
(quantidade: 02)

25 Cadeiras para mesa redonda
(quantidade: 04)

26 Armario (quantidade: 01)

27 Mesa para computador (quantidade:
02)

28 Mesa para impressora (quantidade:
01)

29 Quadro melaninico (quantidade: 01)
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Parecer n°. 291/2011

Titulo do projeto: OBSERVATORIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL:

ESTUDO EM REDE NACIONAL SOBRE AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS NAS
ESCOLAS COMUNS

Area de conhecimento: 7.00 - Ciéncias Humanas / 7.08 - Educagio

Pesquisador Responsivel: ENICEIA GONCALVES MENDES

Colaborador(es): FABIANA CIA

CAAE: 0066.1.135.000-11 Processo mimero: 23112.001167/2011-2| Grupo: 11

Anilise da Folha de Rosto

Na folha de rosto constam, devid: preenchidos e inados. os termos de compromisso da
pesquisadora responsavel, da instituigio proponente e da patrocinadora (CAPES) da pesquisa. Por tratar-
se de projeto multicéntrico, a lista dos centros de pesquisa e pesquisadores envolvidos estd descrita no
Projeto, nas piginas 2 a 5.

Descrigdo sucinta dos objetivos e justificativas

V'
O projeto de pesquisa tem por objetivo avaliar, em &mbito nacional, o programa de implantagio de “Salas
de Recursos Multifuncionais” (SRMs), da Secretaria de Educagio Especial/MEC, nos seguintes aspectos:
“Em que medida este tipo de servigo tem apoiado a escolarizagio de criangas e jovens com necessidades
educacionais especiais?” e “Que limites e possibilidades as SRMs oferecem?”. Tem-se como hipitese
haja discrepincias na implementagdo das SRMs nos diferentes municipios.

No Brasil, a gestdio da politica de inclusao escolar tem sido conduzida com algumas dificuldades, em
parte porque tem-se ignorado, sistematicamente, o que a literatura nacional e internacional e, &s vezes, até
mesmo a legislagio brasileira, prescrevem sobre a escolarizagio de estudantes com necessidades
educacionais especiars, Trés grandes problemas podem ser destacados na atual politica de inclusio
escolar, que s3o a questio do atendimento educacional especializado nas SRMs, a formagio de
professores e a questdo da avaliagio dos estudantes com necessidades educacionais especiais. Diante do
atual contexto da politica de inclusdo escolar brasileira, duas grandes demandas ©@€m mobilizado a atengio
dos pesquisadores nacionais nos féruns de discussio dessa drea, que sdo: como produzir conhecimento
pard avancar as politicas e préticas de inclusiio escolar no pais ¢ como melhorar a articulagio entre o
conhecimento que vem sendo produzido e as decisdes nas politicas educacionais relacionadas 3
perspectiva de inclusdo escolar. Surgiu entdo a idéia de fomentar a implantagio de uma rede nacional de
pesquisadores da drea de educacio especial e a mstituigio do ONEESP, com foco na produgiio de estudos
integrados sobre polfticas e prdticas direcionadas para essa questio.

Metodologia aplicada

Os estudos deste projeto de pesquisa serdo bascados na metodologia da pesquisa colaborativa, que tem
como foco produzir simultaneamente conhecimento ¢ formag@io. A pesquisa serd realizada em 1rés niveis:
Municipio, Estado e Federagio. Vinte e c¢inco pesquisadores, provenientes de dezesseis estados
brasileiros, representantes de vinte duas universidades e de dezoito programas de pés-graduagio,
conduzirdo um estudo, em rede. Além da base metodoldgica do estudo. fundamentada na pesquisa
colaborativa, o estudo envolverd também um estudo de campo, tipo survey nacional, conduzido.
simultancamente, em vdrios estados, por meio da disponibilizagdo, via inicrnet. de um instrumento
(questionirio) construido, coletivamente, no contexto das redes de pesquisa, que pretende coletar dados
com uma amostra de 2500 professores das SRMs. Esse questiondrio pretende coletar informagdes sobre a
opinido dos professores especializados, quanto A implementa¢do e funcionamento das salas de recursos
multifuncionais. O delineamento do estudo prevé quinze etapas, sendo a maioria delas destinada a
realizagdo de cinco rodadas de encontros presenciais com cada uma das instancias da rede de pesquisa
(local, estadual e nacional). Esses encontros terdo como objetivo apresentar o projeto, coletar dados para
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construir © instrumento, conhccer e aperfeigoar a sua versio final e socializar, analisar e compartilhar
resultados preliminares de outras redes. Além dos encontros presenciais, em todas as ctapas serdo
realizados encontros virtuais via video-conferéncia, além da utilizagio de outros recursos de comunicagao
via internet

Tdentificagio de riscos ¢ beneficios

A pesquisadora coloca como risco desconforte durante a coleta de informagdes. Caso isso ocorra, o
sujeito poderd interromper sua participagio. A mesma declara que estard presente para esclarccer
eventuais dividas, durante a coleta de dados com os professores, assim como para dar suporte aos
mesmos, na tentativa de minimizar possiveis desconfortos no preenchi > do instr ). Nio ficou
claro como isso ocorrerd, tendo em vista os sujeitos serem em tomo de 2500 professores. que poderio
responder o questiondnio via-on-line.

A identidade dos participantes serd resguardada, assim como is escolas em que trabalham.

Com relagio aos beneficios. os participantes poderdo se sensibilizar diante da temitica da implementagao
das SRMs.

Forma de recrutamento

Os sujeitos da pesquisa serio os professores de Salas de Recursos Multifuncionais, dos municipios
envolvidos. A meta final é que pelo menos 2500 professores respondam ao questiondrio, em todo o pais.
A coleta de dados, junto aos participantes, ocorrerd em diversas instituigoes de ensino superior, no dmbito
nacional, assim como via internet.

Os professores poderdo participar da pesquisa sob duas formas:

a) elaborando um questiondrio, por meio de discussoes em grupo.

b) respondendo ao questiondrio elaborado, que ficard disponivel na internet.

Antes de iniciar a coleta de dados, serd realizado um contato com a secretaria de ensino do municipio
alvo, para autorizagdo da pesquisa nas escolas municipais. Em seguida, serd realizado um contato com a
diretora & com os professores das escolas regulares que 1€m alunos incluidos e professores das salas de
recursos multifuncionais, para explicar os objetivos da pesquisa ¢ 0s procedimentos da coleta de dados.
Neste encontro, serao estabelecidos os dias das coletas e entregues o projeto de pesquisa € o TCLE. Apéds
o contato com as escolas, serdn estabelecidos dias e hordrios para os trabalhos em grupo com 08
protessores. No fotal, serfio 14 encontros para concluir a elaboragio do instr ). ApGs o instr o
elaborado, 0s professores das SRMs poderio respondé-lo via on-hne.

Cronograma
O cronograma cstd apresentado de forma detathada, porém ndo inclui os anos em que a pesquisa serd
desenvolvida.

Orcamento financeiro detalhado
O orgamento estd detalhadamente explicado no texto do Projeto de Pesquisa, sendo totalmente financiado
pela CAPES, no valor de RS 614.320.00.

Adequacio do TCLE

O TCLE ndio estd adequado, com relagiio aos seguintes aspectos:

- Nilo descreve os riscos a que os sujeitos da pesquisa estardo expostos, s como desconforto ao
responder ao questiondrio, cansago ou desgaste.

- Niio estd descrito que 0s professores participardo de grupos de discussio, no total de 14 encontros, nem
o local e a duragio dos mesmos,

Identificaciio dos curriculos dos participantes da pesquisa
Os curriculos apresentados indicam capacidade para o desenvolvimento da pesquisa.

Comentarios

Trata-se de projeto de pesquisa muito relevante, de carditer cientifico, que envolve recursos humanos ¢
materiais amplos. Seus resulados poderdo aprofundar o conhecimento sobre educagho especial,
especialmente com relagio ao recurso das SRMs, oportunizar o compartilhamento de experiéncias entre
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pesquisadores da drea, influir na definigiio das politicas de inclusiio escolar e identificar demandas de
professores. No entanto, alguns aspectos estio inadequados, conforme conelusiio abaixo.

Conclusio

Projeto pendente, até a adequacio, com relagio iis normas da Resoluglo 196/96, dos itens abaixo:

- Como haverd uma avaliaglo via questiondrio a ser respondido pelos sujeitos, o qual serd elaborado no
decorrer dos encontros realizados, primeiramente pelos pesguisadores envolvidos e depois finalizado
durante os enconros com os professores, que os pesguisadores, se possivel anexem algumas perguntas
que serfio dirigidas ans professores, sujeitos de pesquisa para andlise do CEP, se percebe no projeto o
alinhavado destas perguntas,

- Adequagio do TCLE direcionado acs professores. Deserever os riscos da pesquisa.

- Cronograma: indicar 0s anos em que serio realizada,

Normas a serem seguidas:

Para analisar este projeto o CEPUFSCar utiliza a Resoluglio 196/96 do Conselho Nacional de Saide e
suas complementares gque deverio ser chservadas inclusive para atendimenio das pendéncias oca
apontadas. No enderego eletrénico hip:/lwww.propg. sear.bricomissoes-de-etical/comite- ica-em-
pesquisa-em-seres as referidas normas poderio ser consultadas liviemente, Considerando o disposto neste
parecer, solicitamos especial atenglio para os itens a seguir:

a) O pesquisador tem no mdximo 30 dias para atender a0 que for apontade ou solicitado. Apos esse prazo
o projeto serd considerado retirado de pauta e posteriormente, havendo interesse, deverd ser apresentado
naovo protocolo e reinicrado o processo de regising (Res, CINS 196/96),

b) Eventuais modificagies ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEF de forma clara e
sucinta, identificando a parte do protocolo a ser modificada e suas Justificativas.
¢) Para atender as solicitaghes constante deste parceer nio ¢ necessirio envii
corrigido, Basta uma carta indicando, pontualmente, com clareza, as modifi
solicitagdo deste CEP, citando as modificagies efetuadas.

d).0 Termo de Consentimento Livie ¢ Esclarecido, se precisar ser corrigido. deverd ser gnviado na nova
versio que serdl apresentada aos sujeitos de pesquisi,

¢) Ressaltamos que a coleta dos dados si poderd Ser iniciada quando o projeto estiver aprovado.
Sio Carlas, 26 de maio de 2011.

novamente o projera
aghes efetuadas por

#

H '
L
Prof. Dr. Dahiel Vendruscolo
Coordenador do CEP/UFSCar
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ANEXO B - Modelo de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

MODELO DE TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu,

, RG: , hascido em /__ /e domiciliado

, municipio de

Declaro que consinto em participar como voluntério da pesquisa “ACESSIBILIDADE
PEDAGOGICA NA SALA DE RECURSO: COMPLEMENTACAO CURRICULAR PARA
ALUNO(A) COM DEFICIENCIA INTELECTUAL, sob responsabilidade da mestranda
CLEIDENIRA TEIXEIRA MONTEIRO VIEIRA, sob orientacdo da Profa. Dra
MARINALVA SILVA OLIVEIRA. Declaro também que fui satisfatoriamente
esclarecido(a) que: A) o estudo serd realizado a partir de entrevista, com filmagem,
gravacdo, fotografia da Sala de Recurso; B) que ndo havera riscos para minha saude, C)
que posso consultar os pesquisadores responséveis em qualquer época, pessoalmente ou
por telefone, para esclarecimento de qualquer divida; D) que estou livre para, a qualquer
momento, deixar de participar da pesquisa e que ndo preciso apresentar justificativas para
isso; E) que todas as informagdes por mim fornecidas e os resultados obtidos serdo
mantidos em sigilo e que, estes Ultimos s6 serdo utilizados para divulgagdo em reuniGes e
revistas cientificas sem a minha identificacdo; F) que serei informado de todos os
resultados obtidos, independentemente do fato de mudar meu consentimento em
participar da pesquisa; G) que ndo terei quaisquer beneficios ou direitos financeiros sobre
os eventuais resultados decorrentes da pesquisa; H) que esta pesquisa é importante para
o estudo, melhor entendimento, no sentido de avaliar o funcionamento da Sala de
Recurso, como um instrumento de apoio na oferta do Atendimento Educacional
Especializado. Isso permitird fazer uma investigagdo quanto ao processo de implantagao e
efetivacio da Sala de Recurso, além de fomentar o Observatdrio Nacional de Educagdo
Especial (ONEESP), que tem como propdsito perspectivas colaborativas com o Brasil, na
constituicdo das politicas de Educagdo Inclusiva, como também proporcionar o
compartilhamento de experiéncias entre pesquisadores e desenvolvimento de pessoal em
Educacdo Especial, além de melhorar as decisdes em matéria de politicas educacionais de
Inclusdo Escolar no municipio de Macapa e cumprir com objetivos do Programa de Pés-
Graduagdo Mestrado em Desenvolvimento Regional/UNIFAP, na elaboracdo de propostas
de politicas publicas que aprimorem @ melhoria da qualidade de vida. Assim, consinto em
participar do projeto de pesquisa em questao.
) de de 20

Voluntério Pesquisadora
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ANEXO C - Relatério de caracterizacdo do Municipio de Macapa/AP

' OBSER)/AT(')RIO NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL/ONEESP
RELATORIO DE CARACTERIZAGAO DO MUNICIPIO DE MACAPA - AP

HISTORIA DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO

1. Primeiras instituicoes de educacgao especial criadas no municipio e
instituicoes atuais.

A Prefeitura criou dentro de sua estrutura administrativa a Divisao de
Educagao Especial do Municipio de Macapa-AP, correspondente ao cédigo
C.P.C - 101.1, orgao integrante da Secretaria Municipal de Educagédo e
Cultura, subordinada ao Departamento de Ensino e Administracao Escolar
através do Decreto N° 473/92 — PMM', pelo entao prefeito Jodo Alberto
Rodrigues Capiberibe. O papel fundamental é a implementacao e execugéo de
politicas de inclusado definidas pelo MEC com vistas a oportunizar a todos o

direito a uma educacao de qualidade

a) Data da criagao: 03 de Junho de 1992

b) Alunos atendidos: aluno(a)s com deficiéncia (visual, auditiva,
multiplas, intelectual), transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades e superdotagao, dificuldade de aprendizagem e na fala
(dislexia, dislalia etc.)

c) Descricao das principais atividades desenvolvidas:
Acompanhamento técnico e pedagogico dos professores da
Educagao Especial, capacitagdo continuada para professores no
Atendimento Educacional Especializado- AEE, acompanhamento dos
Programas do Ministério de Educagao (Escola Acessivel, Sala de
Recurso Multifuncional, Seminario Educagao Inclusiva e outros),

' Art. 1° - Fica criada na estrutura Administrativa da Prefeitura Municipal de Macapa a Divisao de
Ensino Especial, correspondente ao Codigo C.P. C - 101, drgaos integrante da Secretaria
Municipal de Educagdo e Cultura, subordinada ao Departamento de Ensino e Administragao
Escolar, composta da secdo de Triagem e Segdo e Segado Multidisciplinar, correspondente ao
Codigo FG -201.3

Art. 2° - As atribuigdes correspondentes aos Cargos assim, serdo definida em Decreto do Poder
Executivo Municipal

Art. 3° - Esta Lei entra em vigor a contar da data de sua publicagdo, revogadas as disposigdes
em contrario
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controle e dados estatisticos do desenvolvimento da Educagao
Especial no Municipio de Macapa, assisténcia técnica a pesquisa de
instituicdes publicas e privadas etc.
d) Breve descri¢ao dos profissionais envolvidos.

Os profissionais envolvidos s&o: chefe da Diviséo, chefes de Sessao
(Diagnostica e de Programas Especiais), Coordenadores de areas,
agentes administrativos e  profissionais da area clinica
(fonoaudidlogo, psicélogo, etc.)

. Primeiro atendimento da educacdao especial ofertado pelo
municipio e atendimento atual na rede de ensino investigada.

a) Data da criagao: ‘

b) Tipo:

c) Alunos atendidos:

d) Descrigao das principais atividades desenvolvidas:
e) Breve descrigao dos profissionais envolvidos.

. Convénio entre instituicdo especializada e rede de ensino
investigada.

Convénio com o Instituto Nacional de Educacao de Surdos - INES
a) Data da criagao: Exercicio de 2010 e 2011
b) Tipo: capacitagdo de professores que atuam na Educagao Especial.
c) Alunos atendidos: de forma indireta 40 (quarenta alunos).
d) Descrigao das principais atividades desenvolvidas:
Foram realizadas varias oficinas técnicas para capacitar os
professores da Educagao Especial a atuarem com alunos surdos nas
areas de artes, lingua portuguesa, matematica, ciéncias etc.
e) Breve descrigao dos profissionais envolvidos.
Professores do Instituto Nacional de Educagdo de Surdos — INES e
professores da Educagao Especial e do Ensino Regular (com alunos
surdos).

. Composicdao da equipe de educacao especial da rede de ensino
investigada.

A equipe da DIEES é composta com chefe da Divisao, Chefe de Segao
Diagnostico e Programas Especiais, Pedagogo, Coordenadores de
areas (Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Visual, Pessoa Surda,
Deficiéncia Fisica, Surdocegueira, Deficiéncia Multipla, Transtorno
Global do Desenvolvimento, Altas Habilidades/Superdotagao) e
professores do AEE e Agente Administrativo, professores da Educagao
Especial e Cuidadores Escolar.
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a)
b)

c)

d)

e)

Data da criagao:

Tipo: assisténcia ao aluno(a) da Educacgao Especial e professor do
Atendimento Educacional Especializado-AEE.

Alunos atendidos: Deficiéncia Intelectual, Deficiéncia Visual,
Pessoa Surda, Deficiéncia Fisica, Surdocegueira, Deficiéncia
Mdltipla,  Transtorno  Global do Desenvolvimento, Altas
Habilidades/Superdotacéo.

Descricao das principais atividades desenvolvidas:

A DIEES realiza: capacitagao continuada para professores que
atuam na Educacdo Especial através de Seminarios, ciclos de
estudos, participagdo em congressos etc; avaliagdo diagnostica
pedagdgica d(o)s aluno (a)s da Educagao Especial e implementagéo
dos Programas(municipais e federais) referente a inclusdo escolar
das pessoas publico alvos da Educacgao Especial.

Breve descrigao dos profissionais envolvidos.

Os professores do Atendimento Educacional Especializado-AEE tem
entre sua principal atividade o Atendimento Educacional
Especializado — AEE no contra-turno nas escolas com aluno (a)s da
Educacgéao Especial inclusos, assessoramento ao professor da turma
regular, sensibilizar funcionarios de comunidade escolar quanto a
politicas publicas para inclusao do aluno (a) da Educacgéo Especial;
Cuidador Escolar auxilia (parcial ou total) o aluno (a) da Educagao
Especial nas atividades de locomogao, higiene, alimentacdo e
seguranga de acordo com as necessidades especificas;
Coordenadores Pedagdgicos — coordenam as atividades de
planejamento (curso, bimestral, mensal) individual dos professores
do AEE, planejam e executam os ciclos de estudos e etc.; Chefe de
Sessédo diagndstica — planeja e executa as avaliagdes dos aluno(a)s
da Educagao especial no cunho pedagégico; Chefe de Sessdo de
Programas - coordena a execugao dos Programas financiados pelo
municipio e pelo governo federal, agentes administrativo — faz o
controle dos dados, arquivos pertinentes a DIEES e etc; o chefe da
DIEES - coordena todas as atividades desenvolvidas pelos citados e
responde as instancias superiores e a comunidade pelos servigos
prestados.
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I

LEGISLACAO EDUCACIONAL ESPECIFICA DA EDUCACAO ESPECIAL

1. Legislagao e documentagdo oficial pertencente a educagao
especial.

O Municipio de Macapa-AP tem pautado suas agdes nos marcos legais
nacionais: Constituicao Federal de 1988 Titulo VIII, DA ORDEM SOCIAL, Artigo
208, Artigo 227; Lei N° 10.172/01 (Plano Nacional de Educagao); Lei N° 853/89
(Dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncia): Lei N° 8.069/90 (Estatuto
da Crianga e do Adolescente-ECA); Lei N° 9.394/ 96 (Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional) nos seus Artigos 58, 59 e 60; Decreto N°
3.298/99 que regulamenta a Lei N° 7.853/89 (Dispée sobre a Politica Nacional
para Integracdo de Pessoas com Deficiéncia); Portaria do MEC N° 679/99
(Acessibilidade); Lei N° 10.098/00; Declaragdo Mundial de Educagao para
Todos e Declaragao de Salamanca, de 1994; a Resolugao N° 04/2009 e o
Decreto 7611/2011 (que dispée sobre o Atendimento Educacional
Especializado). E especificamente esta tramitando no Conselho Municipal de
Educacdo De Macapa-AP a Diretriz da Educagdo Especial, que ira
regulamentar as especificidades locais quanto o Atendimento Educacional
Especializado-AEE, os profissionais e sua formagéo e atribuicées, e os direitos

e as responsabilidades de todos os agentes envolvidos.

a) Data:

b) Documento:

c) Disposigao:

d) Status ( Lei, Resolugao, Decreto etc.)

Leyse l\}ﬁick Fran¢a Nascimento

Chefe da DIEES/SEMED
Decreto n2. 2.330/2012- PMM
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