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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo analisar de que maneira o conhecimento da filosofia do projeto
Roma pode contribuir com a relagéo escola e familia no processo de ensino da crianga com sindrome
de Down e, ainda, como as estratégias metodol6gicas desse projeto potencializam préaticas
colaborativas rompendo com o isolamento no contexto escolar e familiar. Este estudo fundamenta-se
na teoria sociohistorica de Vygotski, segundo a qual toda a crianga, quando vai a escola, j& apresenta
um conhecimento anterior como parte de sua experiéncia, que € construida na relacdo com a familia e
que na escola receberd os fundamentos do conhecimento cientifico. Ambos os conhecimentos se
complementam formando a base intelectual dos individuos. Também fundamenta-se nos estudos de
Melero (2003), mais precisamente no que concerne ao Projeto Roma, que constitui-se em uma
experiéncia concreta como alternativa de ensino aprendizagem para as criancas com sindrome de
Down. Como método de abordagem, foi adotado o da pesquisa-acéo, e as informagdes empiricas
registradas em meio digital, no formato MP3 para os arquivos de audio e transcritas para arquivos de
texto, formato txt. Participaram da pesquisa 06 pessoas, 05 delas do setor de educacdo e 01 mée de
aluno com sindrome de Down. As discussfes estdo organizadas em trés categorias, nas quais se
analisa questdes relevantes identificadas pelos participantes da pesquisa, a partir das discussdes do
Projeto Roma. A primeira é referente a relacdo Familia/Escola e a importancia de um aprender
compartilhado; a segunda analisa a necessidade de um trabalho colaborativo na escola; e a terceira é
sobre avaliacdo, o Projeto Roma como alternativa inovadora frente aos conflitos no contexto da
escola-campo. Como resultado, notou-se a auséncia de relagdo de cooperagdo entre escola-campo e
familia, além da existéncia de desarticulacdo nas acGes no ambito escolar e desta com a familia,
resultando em dificuldade no processo de ensino e aprendizagem da crianca com sindrome de Down.
Desta forma, o Projeto Roma se constitui em uma alternativa para superagdo dessa dificuldade de
aprendizagem dessa crianca.

Palavras-chave: Projeto Roma. Aprendizagem. sindrome de Down. Familia/Escola.



ABSTRACT

This study aimed to analyze how the knowledge of design philosophy may contribute Rome with
school and family relationship in the teaching of children with Down syndrome and also as the
methodological strategies that leverage collaborative design practices breaking the isolation at school
and family context. This study is based on Vygotsky's socio-historical theory, according to which any
child, when he goes to school, already has a prior knowledge as part of their experience, which is built
on the relationship with the family and the school will receive the fundamentals of scientific
knowledge. Both knowledge complement forming the intellectual basis of individuals. Also based on
studies of Melero (2003), specifically with regard to Roma Project, which constitutes a concrete
experience as an alternative teaching and learning for children with Down syndrome. As a method of
approach was adopted action research, and empirical information recorded in digital media in MP3
format for audio files and transcribed to text files, txt format. 06 people participated in the survey, 05
of them in the education sector and 01 mother of a student with Down syndrome. Discussions are
organized into three categories, in which we analyze significant issues identified by the research
participants, from the discussions of the Project Rome. The first concerns the relationship Family /
School and the importance of a shared learning; the second examines the need for collaborative work
in school; and the third is about evaluation, the Rome Project as an innovative alternative to face
conflicts in the context of school-field. As a result, we noted the absence of a cooperative relationship
between school and family-field, beyond the existence of dislocation in the actions within school and
with this family, resulting in difficulty in the teaching and learning of children with Down syndrome.
Thus, the Rome Project constitutes an alternative to overcome this difficulty learning this child.

Keywords: Rome Project. Learning. Down syndrome. Family/School.
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INTRODUCAO

Numa compreensdo da educacdo para além do que é exigido pelo sistema
capitalista, Meszaros (2005) defende que é apropriada a assertiva de que a educacao
possui um carater estratégico quando considerada de forma ampliada, analisada fora da
estrutura da educacdo formal nas instituicOes especializadas. A educagdo como processo
comporta boa parte da aprendizagem fora dos dominios da educacdo formal, porque a
compreensdo das diversas experiéncias de trabalho, as escolhas que o individuo devera
fazer diante das situacGes diversas, seus valores e, principalmente, o seu envolvimento, se
d& no dominio da razdo desenvolvido nessa relagdo com o meio social. Portanto, para que
tudo isso ocorra, 0 que menos serd necessario para esse julgamento é a vinculacdo
unilateral como resultado da educacdo formal. A Unica maneira de ocorrer uma
aprendizagem sem incorporar de imediato a manipulacdo e o controle, préprios daquela
forma educativa, sera a realizacdo com base na dimensdo ampliada, de educagdo como

processo.

E nessa perspectiva que o Ncleo de Educacio e Cultura, da Universidade Federal
do Amapa (NEC/UNIFAP), vem desenvolvendo pesquisas no sentido de investigar como
estd ocorrendo o processo de inclusdo de pessoas com sindrome de Down nas escolas do
Ensino Regular, que contam com a participacdo de estudantes de Graduacdo e Pds-
Graduagdo que fazem parte do grupo que constitui o Nucleo. Com esta iniciativa, 0s
pesquisadores do NEC estudam os varios fatores que geram obstaculos a inclusdo dessas
criancas, a0 mesmo tempo em que buscam demonstrar que ndo é na deficiéncia que reside
0 problema da aprendizagem, mas na forma de mediag&o, seja social ou instrumental,

realizada nas escolas.

Os resultados dessas pesquisas mostram que muitas criangcas com sindrome de
Down matriculadas nas escolas regulares ndo conseguem acompanhar o processo de ensino
e aprendizagem, por varios fatores dificeis de serem superados. Além dos ja citados estdo,
principalmente, os relacionados a falta de uma politica pablica de educacéo inclusiva no
Estado do Amapa. (SILVA, 2011; RODRIGUES, 2011).

Dentre os fatores podem ser citados, ainda, os sentimentos de soliddo, fragilidade e
desamparo, experimentados pelos professores que atendem criangas com sindrome de

Down, principalmente pelo sentimento de impoténcia vivido por esses profissionais, quase



sempre em consequéncia das lacunas deixadas na formag&o inicial. Somada a essa
condicdo tem-se também a precéria estrutura em recursos e servigos, o que limita a
qualidade do trabalho. (SILVA, 2011; RODRIGUES, 2011; VIEIRA, 2012; PAIVA,
2013). Portanto, existe a necessidade do fortalecimento de acbes educacionais para o
atendimento dessas criangas para que se construa uma proposta que atenda as necessidades
reais desses alunos e de suas familias, na construcdo de uma sociedade verdadeiramente
humanizadora. O caminho a ser seguido deve objetivar maior aproximacao entre Familia e
Escola, numa relacdo de cooperacdo, apoiada por uma equipe multidisciplinar. Nao se
pode pensar em aprendizagem e desenvolvimento com dicotomia entre as duas instituicdes,
pois ambas sdo levadas a aprender a conviver com as peculiaridades inerentes a cada
ambiente, assim como seus valores e crencas vao sendo construidos em cada um desses
espacos. Essa relacdo deve ser trabalhada para que os objetivos se coadunem, uma vez que
tanto os pais quanto os professores agem com a crianga de acordo com seu conjunto de
crencas e valores. (PEREIRA-SILVA; DESSEN, 2006). Tanto Familia quanto Escola
exerce papel primordial no desenvolvimento da crianca e a relacdo devera ser de
complementariedade quando as duas instituicdes juntas procuram superar 0s obstaculos

que dificultam o processo de aprendizagem.

E essa relagio Escola/Familia que deve ser pensada como essencial para o éxito
nas experiéncias de aprendizagem, principalmente quando se trata de criancas com
deficiéncia. Tal relacdo deve ser estimulada e compreendida como necessaria no processo
de ensino e aprendizagem, fundamentando-se em experiéncias exitosas, de modo a
contribuir com tais esforcos. Dai a relevancia desse estudo que busca conhecer a filosofia
do Projeto Roma, verificando o quanto o conhecimento de seus procedimentos
metodoldgicos de aprendizagem para crianga com sindrome de Down pode traduzir-se em

avancos no desenvolvimento cognitivo dessas criangas.

Foi a partir dessa compreensdo que o primeiro contato desta pesquisadora com o
Projeto Roma estimulou novas incursdes, sendo efetivadas por meio da participacdo no
grupo de pesquisa do NEC/UNIFAP, que a época, 2010, estava sob a coordenacdo da
profa. Dra. Marinalva Oliveira. Buscar um conhecimento mais aprofundado sobre o
Projeto Roma justifica-se por este ter sua origem fundamentada em atividade de grupo e
constituir-se em um projeto de investigacdo que parte de uma agdo conjunta entre pais,
mediadores e profissionais de diversas areas. O proposito € sempre o de encontrar

estratéegias para solucdes de dificuldades apresentadas no processo de ensino e
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aprendizagem pela pessoa com sindrome de Down, interagindo em diversos contextos
(escolar, familiar e social). Tenta-se, desse modo, procurar vencer 0s prejuizos causados
pela concepgdo errbnea sobre as possibilidades cognitivas e culturais dessas pessoas.
(MELERO, 2005).

O Projeto Roma consiste em uma proposta de investigacdo pedagogica, concebida
pelo Prof. Miguel Lopez Melero®. Sua metodologia tem como foco a diversidade e o
respeito as diferengas, cujas propostas ndo estdo direcionadas especificamente a pessoa,
mas ao contexto com base no qual a crianca, ao se apropriar das ferramentas culturais,
garantird a oportunidade de superacdo de suas dificuldades. Sendo assim, mesmo em
contextos distintos da elaboracdo do Projeto Roma, sua proposta permite a aplicacdo aos
diferentes ambientes educacionais que pretenda alcancar objetivos como 0s existentes
naquele projeto. Portanto, essa proposta se objetiva nas experiéncias de inclusdo
vivenciadas em escolas da rede regular de ensino, como é o caso da escola escolhida para
desenvolvermos esta pesquisa. A Escola-Campo, a partir de julho/2013, vivencia um
momento inovador ao ter a implantagdo do projeto piloto de escola inclusiva, empreendido
pela Secretaria Municipal de Educacéo de Macapa.

Diante do exposto, diversos questionamentos séo formulados, os quais, ao serem
agrupados, podem contribuir com respostas capazes de impulsionar novos questionamentos
e, assim, outras respostas, como deve ser a constru¢do do conhecimento cientifico. Nesse
sentido, o problema de pesquisa que se pretendeu investigar é: de que maneira 0
conhecimento do Projeto Roma podera potencializar a aprendizagem de criangcas com

sindrome de Down, na Escola-Campo?

Para tanto, serviu-se das seguintes questdes norteadoras para a busca de possiveis
respostas ao problema de pesquisa, tais como: 1) O conhecimento do Projeto Roma
interferird na relacdo entre Escola e familia? 2) As representacBes sociais da familia e
Escola em relacéo a crianga com sindrome de Down sofrerdo alteracdes a partir de estudos
sobre as estratégia de aprendizagem utilizadas no Projeto Roma ? 3) O debate sobre a

filosofia do Projeto Roma podera interferir no trabalho desenvolvido pela equipe

! Prof. Dr., titular na Universidade de Malaga (Espanha), responséavel por vérios projetos de investigagio
sobre inclusdo de pessoas com sindrome de Down em escolas do Ensino Regular espanhola e dentre outros,
em colaboragdo com vérias universidade europeias e americanas.
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multiprofissional da escola, no sentido de promover a relacéo de cooperacdo entre familia e

Escola quanto a aprendizagem da crianga com sindrome de Down?

Como hipoétese para tal questionamento tem-se que: o conhecimento da teoria do
Projeto Roma, ao interferir na forma como a Escola e a Familia realizam o
acompanhamento da crianca com sindrome de Down numa relacdo colaborativa,
potencializara a aprendizagem dessa crianga, apresentando-se como uma alternativa nesse

processo.

Diante todo o exposto, apresentamos como objetivo geral da presente dissertacdo o
de: analisar a contribuicdo do Projeto Roma para relacdo de cooperagdo entre Escola e
Familia no sentido de promover o desenvolvimento da aprendizagem na crianca com
sindrome de Down. E desse modo, para que os resultados ficassem concatenados ao
exposto, apresentamos como objetivos especificos os direcionados a: identificar como 0s
procedimentos metodoldgicos do Projeto Roma influenciam na relagdo de cooperacédo
entre Escola/Familia; além de, discutir de que forma o conhecimento do Projeto Roma
pode converter-se em estratégias de aprendizagem da crianca com sindrome de Down, no
ambito da Escola-Campo. Portanto, tais objetivos foram trabalhados, juntamente a
articulacdo com os procedimentos metodolégicos, para a compreensdo dos aspectos
investigados e o desvendamento das relacdes existentes que influenciaram os resultados,

aqui apresentados.

Ao serem desenvolvidos os procedimentos metodoldgicos, que permitiram alcancar
os resultados da pesquisa, destaca-se 0 uso da metodologia da pesquisa-acdo que se
caracterizou pela forma da livre manifestagdo dos participantes, permitindo a fluidez nos
didlogos onde as discussbes sobre o Projeto Roma, engendradas pelo grupo que participou
da pesquisa, resultaram em que seus participantes iam identificando problemas referentes a
relacdo entre a Escola e a Familia e a desarticulacdo dentro do contexto escolar, que
constituiam segundo eles, em obstaculos ao processo de ensino e aprendizagem da crianca

om sindrome de Down.

A articulacdo entre os objetivos e os procedimentos metodoldgicos utilizados na
pesquisa permitiu que a Dissertacdo fosse organizada de forma a conter quatro capitulos.
No capitulo |, discorreu-se sobre as concepcbes de educacdo pela familia e escola,
originadas nos discursos que seguem diretrizes propostas numa vertente capitalista. E na

sequéncia, a importancia de haver uma relacdo de cooperacdo entre familia e escola para
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que se desenvolva o processo de ensino e aprendizagem de criangas com sindrome de

Down.

No capitulo 2, fez-se uma apresentacao do Projeto Roma, desenvolvido na Espanha,
em colaboracdo com pesquisadores na Italia. Foi realizada ainda, uma explanacao sobre 0s
procedimentos metodoldgicos, desenvolvidos pelo Projeto Roma, que buscam estratégias
de aprendizagem a fim de qualificarem os contextos escolar e familiar, nos quais a crianga

com sindrome de Down esté inserida.

No capitulo 3, a analise destinou-se ao Método de Pesquisa que norteou este estudo,
que fundamentou-se no formato de uma pesquisa qualitativa, com metodologia técnico-
operacional da pesquisa-acdo. Neste capitulo podemos visualizar os procedimentos

metodoldgicos, assim como, o perfil dos participantes desta pesquisa.

Por fim, no capitulo 4 constam os resultados da pesquisa, cuja analise se procedeu
em trés categorias intituladas em: A relacdo Familia/Escola num aprender compartilhado;
A escola e a necessidade de um trabalho colaborativo e Avaliagdo: o Projeto Roma como

alternativa inovadora frente aos conflitos no contexto da escola-campo.
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1 EDUCACAO INCLUSIVA: DESAFIO FRENTE AS POLITICAS EDUCACIONAIS
SOB A EGIDE DA MAXIMIZAGAO DA PRODUGAO E DO LUCRO.

Para compreender como estd sendo efetivada a educagdo inclusiva frente as
politicas educacionais, elaboradas com o objetivo de alcancar a maximizagédo da producao
e do lucro, faz-se necessaria uma breve discussdo sobre como as pessoas com deficiéncia
sdo consideradas nesse processo. Para isso, procura-se destacar que a percepcdo da
deficiéncia, pela sociedade, ¢ formada a partir dos valores ideoldgicos da classe
hegeménica, para o cumprimento de seus objetivos, para a conquista e a manutencdo das
relacfes de dominagdo, afastando aqueles que ndo atendam as suas demandas. Enfocamos
na discussdo que um dos principais instrumentos de perpetuagdo e reproducdo de tais
relacBes, tem sido a escola. No entanto, a classe trabalhadora tem identificado na escola
uma possibilidade de enfrentamento dessas relacdes, elaborando um modelo de educacao
onde a aprendizagem seja comum a todos, constituindo-se em um meio de construgéo de

uma sociedade com foco humanista.

Nesse sentido, & inegavel a importancia da educacdo na construgdo de uma
sociedade mais igualitaria, que compreenda a diversidade de modo a aceité-la. Para tanto, é
imprescindivel que a Escola desvincule-se da teoria da supervalorizacdo da acumulacéo do
conhecimento e volte seu olhar para interesses, necessidades, dificuldades e resisténcias
apresentadas pelos seus alunos. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003). Porém, na prética,
percebe-se que a educacdo vivencia dois modelos de paradigmas que caminham em
direcGes opostas, divergindo em relacdo aos seus objetivos, apresentados a seguir em
conformidade com Nosella (2012); Frigotto (2010); Meszaros (2005); Gentili (2010);
Guimarées (2008); Cariadell (2005).

O primeiro modelo coloca a educagdo como direito universal a que todos podem
acessa-la, com a garantia de condicdes de qualidade e igualdade de oportunidade. Neste
modelo considera-se a educacdo como responsavel pelo desenvolvimento e formacéo
pessoal, de forma a contribuir para a construgdo de uma sociedade inclusiva e mais justa, a
medida que busca desenvolver conteddos, valores e metodologias que proporcionardo uma
educacdo global que atenda as especificidades dos alunos egressos as escolas. Quanto ao
segundo modelo, trabalha-se com a concepc¢do de uma educacéo de cunho individual, cujos
valores sdo impregnados por questdes econdmicas, 0 que a torna dependente de leis de

mercado, reduzindo-a a uma mercadoria. Essa condicdo é consequéncia direta da
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progressiva imposicdo do sistema capitalista de producdo. Assim, essa educacdo passa a
ser desenvolvida aos moldes das necessidades mercadoldgicas, colocando os educadores
como meros fornecedores de forca de trabalho a servico das demandas do mercado,
limitando-se a executar curriculos e metodologias elaboradas para atender as exigéncias

produtivas.

Na forma atual de organizacdo da sociedade, ha predominéncia do segundo modelo
de educacdo, em fungdo de estar submetida a um discurso que incute na populagédo a
necessidade de uma aprendizagem voltada para possibilidade de adaptagcdo ao movimento
de producdo, sem deixar escolhas que ndo sejam a de seguir o0 modelo de organizacao
econbmica e de gestdo vigente. (MARX; ENGELS, 1998; ANTUNES, 2008; PONCE,
2003).

Ao contrério do primeiro modelo, o segundo desenvolve na populagdo a
compreensdo de que a responsabilidade, total e irrestrita, pelo investimento na educacgéo €
dos educandos e de sua familia. Isso ocorre de forma sutil, a ponto de ndo deixar
transparecer que 0 projeto de educacdo esteja perpetuando as contradicdes de classe,
isentando, dessa forma, o Estado de garantir o direito a cultura e ao ensino. (OLIVEIRA,
1999; SILVA, 2011). Esta constatacdo se efetiva quando, em caso de fracasso escolar, a
Familia acaba assumindo a culpa admitindo que ‘falhou’, entdo responsabiliza o filho ou a

prépria Escola.

Neste contexto, diante de todas as regras e metas estabelecidas com a finalidade de
legitimar esse tipo de organizacdo societaria, as pessoas que ndo se enquadram nesse
“padrao”, passam a ser consideradas como ‘“deficientes”. Portanto, necessitariam de um
tratamento especial determinado mais pelo que o grupo percebe como limitacdo inerente a
deficiéncia, do que pelas reais dificuldades geradas pelo ambiente. (DOMINGUES;
CAVALLLI, 2006). A pessoa com deficiéncia, ao longo de sua historia de lutas, sempre foi
vista pelo que ndo pode fazer. Portanto, a ndo participacdo na geracdo do lucro ao
capitalista resulta nos processos de exclusdo, eliminando quaisquer possibilidades as

pessoas com deficiéncia de se realizarem ontologicamente por meio do trabalho.

Nessa logica, as pessoas com deficiéncia constituem-se em sindnimo de
ineficiéncia, improdutividade, consideradas incapazes de contribuir nessa sociedade, que
tem suas relagcdes definidas pela producdo e pelo lucro. Isso acarreta praticas injustas e

discriminatorias, que tém como consequéncia o estabelecimento de limites. (FERREIRA;
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GUIMARAES, 2003). Esses limites impossibilitaram, por anos, que pessoas com
deficiéncia tivessem condicGes de lutar, em igualdade, por direitos na sociedade.

As préticas discriminatorias sdo incorporadas aos valores e as praticas sociais,
constituindo o imaginario popular, originando um conjunto de saberes que véao ditando
comportamentos de aceitacdo ou negacdo, que sdo as representacfes sociais, construidas
por grupos na sociedade com o fim de se legitimarem, levando a populacdo a pensar e a
aceitar o mundo como ele se apresenta, sem questiona-lo, conforme Domingues e Cavalli
(2006, s/p). Isso é possivel gracas ao modo como essas representacdes vdo sendo
construidas, impostas, de forma sutil, por valores predeterminados por regimes que se
encontram no poder, ao ponto de tornar tudo tdo natural que ndo necessite ser modificado.
Nos proprios termos dos autores:

As representacdes sociais sdo as imagens construidas sobre a realidade e
se manifestam em palavras, sentimentos e condutas, podendo ser
analisadas a partir da compreensdo do comportamento social. Sua

mediacdo se da pela linguagem, instrumento que passa a promover 0
conhecimento e a interacdo social.

Desse modo, a familia e a Escola, que ndo podem ser vistas fora desse contexto,
vao construindo representacdes com base nas crencas e nos valores desenvolvidos ao longo
de suas histdrias. Tais representacdes orientam a maneira de atuar com os filhos e os
alunos, consecutivamente, seja de forma a favorecer o desenvolvimento da crianca ou
entdo inibi-lo. (PACHECO; OLIVEIRA, 2011). O fazer da Familia e/ou da Escola esta
intrinsecamente ligado a forma como concebem a crianca, podendo estimulé-la ou ndo.
Principalmente a Familia, que poderd atuar como parceira ou simplesmente acreditar que
toda responsabilidade com a aprendizagem e o desenvolvimento de seu filho devera ser da

Escola.

Quando se trata da educacdo inclusiva, as experiéncias que se propdem ir para além
do que ¢é exigido pelo “capital” sdo dificultadas pela forma como a sociedade vem se
organizando, quando desconsidera que as leis responsaveis pelo desenvolvimento de uma
crianga com deficiéncia sejam as mesmas que regem o desenvolvimento de outras pessoas
gue ndo apresentam deficiéncia. (VIGOTSKI, 2012). Isso tem como consequéncia, no

processo de inclusdo de um modo geral e, mais especificamente no caso sindrome de
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2 quando o reduzido nimero destas

Down, a pratica do principio da “normalizagdo
criangas que chegam as escolas tem a obrigatoriedade de se adaptar as metodologias
utilizadas, onde a maioria segue a concepc¢ao de uma sociedade neoliberal (uma das etapas
atuais do capitalismo), na qual a pessoa € percebida por sua capacidade individual e
intelectual e condicdo de produtividade. Segundo Ferreira e Guimarées (2003), essa visdo
de homem caracterizado como forga produtiva, geradora de lucro, tem dificultado a
compreensdo das deficiéncias por separd-la da realidade social, a qual demorou séculos

para que se pudesse entendé-las.

Nesse sentido, os valores difundidos pela sociedade vém determinando, ao longo
dos anos, a representacdo social de deficiéncia sequndo o paradigma clinico-médico. Neste
modelo, as condi¢bes organicas patolégicas sdo determinantes no processo de
aprendizagem de uma pessoa com deficiéncia, desprezando a interferéncia de condigdes
sociais nesse processo, como as relacionadas a Familia e a Escola, principalmente.
(DOMINGUES; CAVALLI, 2006; BEYER, 2006). Essa percepcdo € prejudicial por
favorecer a segregacédo, pois se acredita que todo desenvolvimento intelectual depende
exclusivamente do fator bioldgico, atribuindo toda dificuldade da crianca a deficiéncia, ndo
Ihe propiciando, portanto, espacos de interacBes sociais durante seu processo de

aprendizagem.

Diante disso, a Escola faz parte desse contexto permeado por sistema de valores,
sobretudo os pautados no principio da normalidade, o qual entende a Escola numa
concepgdo de homogeneidade, sendo indiferente a diversidade que compde o contexto
escolar. Tal postura chega a ser perversa, por estimular nas pessoas atitudes de
individualismo, competitividade, consumismo exacerbado, resultando numa falta de
solidariedade sem medida, sendo estas caracteristicas de uma sociedade capitalista. No
entanto, para Beyer (2006), a Escola pode constituir-se como poderoso instrumento capaz
de criar em torno de si praticas de aceitacdo e acolhimento, resistindo aos valores que
geram processos de exclusdo. Isto podera ocorrer por meio da vivéncia democratica em
suas salas de aula, incorporando em sua pratica “0 respeito, a solidariedade, a convivéncia,
a ética, a justica, a dignidade, o amor, etc”. (MELERO, 2006, p. 26).

*Termo usado para designar a ideia de que toda pessoa com deficiéncia tem o direito de experienciar um
estilo ou padrdo de vida, que seria normal em sua prdpria cultura, o que foi difundido, de forma errdnea,
como a no¢do de tornar “normais”, em suas agdes, as pessoas com deficiéncia. (FERREIRA,; GUIMARAES,
2003).
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S&o esses valores, mais voltados para a humanizacdo das pessoas por meio da
vivéncia, que deverdo direcionar as a¢des nas escolas com praticas inclusivas, levando em
consideracdo que valores sdo construidos através do ensino e da vivéncia, portanto,

precisa-se trabalhar o aprender e o conviver. Nesse sentido:

A escola sem exclusdes ndo tem que ver sé com a Didatica e o didatico,
nem com a investigacdo e inovacdo educativas, mas com o mundo dos
valores, portanto, tem que ver ndo s6 com o viver juntos, mas com o
aprender a conviver. E conviver ndo se aprende através de uma série de
objetivos nem através de uma série de normas aprendidas; conviver se
aprende convivendo. A convivéncia assim entendida deixa de ser um
objetivo na escola da diversidade para converter-se em um principio,
dado que supbe o reconhecimento da legitimidade do outro como
verdadeiro outro. (MELERO, 2006, p. 26).

Observa-se que Melero (2006) evidencia a importancia das interagdes nas escolas
para o desenvolvimento de toda crianca. Ndo € o caso aqui generalizar e acreditar que
apenas isso resolveria a questdo da inclusdo escolar, mas nos aponta como partida a
construcdo de uma educacdo fundamentada na ética com o outro, reconhecendo a
aprendizagem nédo apenas como uma possibilidade, mas, sobretudo, como uma condigéo

real a ser alcancada.

1.1 Aprendizagem das criancas com sindrome de Down: a necessidade do

fortalecimento da relacdo Familia/Escola

A aprendizagem de criangas com sindrome de Down perpassou por diversas fases,
chegando aos dias atuais com avancos alcancados e desafios a serem superados. No
percurso dessa aprendizagem, houve o predominio paradigmatico do enfoque clinico-
médico. Sua principal caracteristica de deficiéncia como patologia e segregacionista
manifesta-se nas escolas ao desconsiderar a interferéncia dos fatores sociais nesse
processo, resultando num trabalho desgastante de treinamento sensorial, cognitivo e
comportamental, conforme apontado por Caiado (2003). Portanto, esse tipo de intervencao,
ao privilegiar os fatores bioldgicos, acabou distanciando muitos profissionais da educacdo
de uma andlise mais aprofundada quanto aos fatores que potencializam a aprendizagem
dessas criangas, levando-os a desacreditarem nas possibilidades de aprendizagem
conjuntamente a fatores sociohistéricos, passando a concebé-la a partir de uma

compensacao biologica.
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Contudo, resultados de novos estudos permitiram compreender melhor o
funcionamento do cérebro, concluindo que o pensamento ndo € resultado da atuacdo de
areas isoladas, mas da assimilacdo que este faz do processo de desenvolvimento historico
do homem, criando condicGes para novas abordagens quanto a aprendizagem da crianca

com sindrome de Dowm ou de qualquer outra crianca sem deficiéncia. (SILVA, 2012).

A aprendizagem alcangada no meio social permitiu que as Funcdes Psicoldgicas
Superiores, originadas nesse meio, pudessem ser modificadas e estimuladas, mediante
qualquer alteracdo do meio sociocultural da crianca, sdo Unicas e, aparecem e se
desenvolvem no decorrer da histéria do género humano. (LURIA, 2012). Aprofundando
nos estudos sobre a formagéo social da mente, Vygotski (2007) explicaria que as Funcdes
Psicologicas Superiores sdo originadas das relagdes reais entre pessoas, as quais
desencadeiam os processos de internaliza¢do que se constituem na reconstrucdo interna de
operacdes externas, condi¢cdo em que a crianga inicia um processo de significacdo a partir
da reacdo do outro, ao responder sua vontade sobre um objeto. Ocorre, a partir dai, uma
série de acOes objetivamente direcionada ao outro, como forma de estabelecer relacdes, o
que, a priori, era uma atividade externa passa a ser reconstruida, ocorrendo, a partir de

entdo, uma nova significagdo internamente.

Portanto, essas fungdes apresentam-se em momentos especificos do
desenvolvimento, sendo destacado seu surgimento em duas fases: a primeira, denominada
interpsiquica, é construida nas relagdes coletivas e nas atividades sociais. J& a segunda é
denominada intrapsiquica, construida quando a crianca internaliza os resultados das
relacBes sociais e de atividades individuais. Por isso, o que vai diferenciar a qualidade do
desenvolvimento cognitivo do individuo sera a intensidade das experiéncias de interacao
do mesmo com seu meio, entendido aqui, essencialmente, o social, representado pelo
circulo de interacfes interpessoais. (VIGOTSKI, 2012). Com base no exposto, é possivel
afirmar que as Funcgdes Psicoldgicas Superiores ndo se formam de modo espontaneo, como
um processo meramente resultante do desenvolvimento interno da crianga, mas da
acumulacdo da experiéncia cultural que vai se formando por meio das mudancas externas

decorrentes do ambiente, através da aprendizagem.

Ao referir-se a aprendizagem, Vygotski (2012, p. 40) ressalta sua importancia nesse

Processo porque:
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faz nascer, estimula e ativa na crianga um grupo de processos internos de
desenvolvimento dentro do ambito das inter-relagBes com outros, que na
continuacdo sdo absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se
convertem em aquisi¢des internas da crianga. Por isso, a aprendizagem é
um momento intrinsicamente necessario e universal para que se
desenvolvam na crianca essas caracteristicas humanas nao naturais, mas
formadas historicamente.

Nesse sentido, a aprendizagem pode ser compreendida como responséavel pelo
desenvolvimento mental porque, ao atuar diretamente na formagdo dos processos
cognitivos, vai modificando na forma da crianca interagir com a realidade que a rodeia.
Essa realidade ndo € inerente apenas ao contexto escolar, mas também fora dele, quando a
aprendizagem proporciona uma assimilagdo do conhecimento de forma espontanea,
involuntéaria. Logo, considerar irrelevantes as varias interconexes da crianca com o
ambiente é torna-la alienada de sua vida real, da construcdo de sua histéria, impedindo,
desse modo, que ela desenvolva suas potencialidades. (KOSTIUK, 2012;
BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 2012). E preocupante que professores limitem
suas praticas pedagogicas a partir da deficiéncia da crianca, porque, em se tratando de
desenvolvimento intelectual de crianca com sindrome de Down, ndo se pode inferir
qualquer afirmacdo quanto a limitacdo em estagio de organizacdo cognitiva ou
durabilidade desses estagios, sem antes observar o contexto onde esta se processando a

aprendizagem dessa crianca.

Nesse caso, a importancia da aprendizagem ganha proporc¢des imensuravel por
constituir-se, segundo Vygotski (2007; 2012), em fonte da zona de desenvolvimento
potencial e criando a area de desenvolvimento proximal. O alcance dos estudos de
Vygotski possibilitou a compreensdo da maneira como ocorre 0 desenvolvimento interno
de uma pessoa, porque permite entender que o fato de uma crianca realizar uma atividade
com ajuda do professor ou de um colega mais experiente (zona de desenvolvimento
potencial), significa que, desde que sejam mantidas as mesmas condicdes, podera fazé-la
sozinha (zona e desenvolvimento real). A relevancia desse fato, conforme o referido autor
(p.98) reside em que “a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crianca e seu estado dinamico de desenvolvimento, propiciando 0 acesso ndo
somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento, como também aquilo que esta
em processo de maturagdo”. Logo, ndo se pode determinar o nivel de desenvolvimento

mental sem considerar esses processos porque indicam possibilidades de aprendizagem
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que, dependendo do meio social esse processo de maturacdo podera efetivar-se ou ndo, o

que consequentemente, promovera o desenvolvimento.

Vygotski propde que em se tratando de aprendizagem escolar, ou de forma
ampliada desse conceito, qual seja, as dimensdes dessa aprendizagem no ambito da escola,
é condicdo que se faz indispensavel a toda essa questdo o dominio do que seja a zona de
desenvolvimento proximal. Assim, na aprendizagem de crian¢as com sindrome de Down,
deverdo ser adotadas estratégias especificas que estimulem a zona de desenvolvimento
proximal, dessas criangas. Ao identificar quais estratégias adotar para a aprendizagem das
criancas com sindrome de Down (SD), optou-se pelo brinquedo como metodologia de
ensino, a contribuicdo da equipe multiprofissional, e a relacdo de cooperacéo entre escola e

familia. Estas como metodologia de procedimento.

Ao propor a compreensao da importancia, na crianca, da zona de desenvolvimento
proximal, Vygotski afirma que o uso do brinquedo, como estratégia metodoldgica,
contribui com o processo de aprendizagem por agir nessa zona. O brinquedo representa as
tendéncias desse desenvolvimento de forma condensada porque ao representar tais
tendéncias, a crianca projeta situacdes para si, maiores do que realmente sdo agindo mais
propriamente na memoria em acdo do que na imaginacdo sem proposito. Sendo assim,
ocorre a formacdo do pensamento abstrato. Ja o desenvolvimento de regras, associadas ao
brinquedo, caminha no sentido da compreensédo da divisao entre trabalho e brinquedo, que

ocorrendo na idade escolar, torna-se um fato fundamental no processo da aprendizagem.

Objetivando compreender a implicacdo do trabalho da equipe multiprofissional

para a aprendizagem da crianga com SD, buscou-se analisar a pesquisa de Paiva (2013)

que realizou um estudo colaborativo de atuacdo da terapeuta ocupacional junto a

professores que atendem criancas com sindrome de Down, obteve como resultado de sua

pesquisa mudancas na concepc¢ao dos professores quanto as possibilidade de aprendizagem

dessas criangas. Ao mesmo tempo mostra a relevancia da intervencdo do terapeuta no
sentido de assessor a comunidade escolar e as familias, de forma que desempenhem

[...] seu papel no espago escolar, alavancando e provocando

modificacdes, desde as organizacBes das estruturas do espaco fisico,

através de adaptacGes no mobiliério até as estratégias de possibilidade das

praticas pedagdgicas, além das discussdes junto a comunidade escolar a

respeito do nimero de criangas por turma, niveis de desenvolvimento e
adequac0es curriculares. (PAIVA, 2013, p. 90).
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Logo, o professor isoladamente ndo consegue cumprir com todas as exigéncias do
processo de aprendizagem, haja vista a complexidade envolvida, necessitando, portanto, da
realizacdo de acdo coletiva para efetivacdo do trabalho. Nos resultados apresentados a
autora afirma que as criancas com sindrome de Down, ap0s a intervencdo da Terapeuta
Ocupacional junto aos professores, 0s quais efetivaram mudangas fisicas e metodoldgicas,
0 que resultou na maior autonomia dessas criangas que passaram a realizar atividades que
até entdo ndo conseguiam realizar sozinhas, reafirmando a relevancia de um trabalho

multiprofissional nas escolas.

Portanto, é inegéavel a necessidade da complementariedade do conhecimento, pois
seja na atividade ludica com o brinquedo ou mesmo com a contribuicdo de uma equipe
para a aprendizagem, o que se discute na verdade é que essa aprendizagem espontanea ou
escolar constitui o universo em formacdo da crianca. E nessa perspectiva que Vygotski
(2007) destaca que antes da crianga ingressar na escola ja tem iniciado seu processo de
aprendizagem no meio familiar e entono, quando se formam 0s conceitos espontaneos.
Mas, é na escola que a crianca aprendera os fundamentos do conhecimento cientifico, com
a formacdo dos conceitos cientificos, o que permite inferir a necessidade da relacdo familia

e escola para que ocorra a aprendizagem mais completa dessa crianca.

Nesse sentido, é necessario que a Escola esteja atenta aos interesses, as
necessidades, dificuldades e resisténcias que compdem a realidade dos alunos com
sindrome de Down no processo de aprendizagem. (FERREIRA; GUIMARAES, 2003;
MARTINS, 2003; PLETSCHE, 2010), porgue o0 espaco escolar pode ser considerado um
dos mais ricos em diversidade, potencializando o processo de aprendizagem, buscando o
apoio necessario na familia do seu aluno. A Familia, por sua vez, pode contribui tanto
como impulsionadora ou inibidora no desenvolvimento da crianca, por esse motivo

necessita de maior aproximacdo com o ambiente escolar de seu filho.

E na Familia que a crianca comeca a entrar em contato com outras instituicdes e
com a cultura, a qual vai sendo repassada ao longo de geragOes, sendo ampliada para
outros membros do grupo. (PEREIRA-SILVA; DESSEN, 2006). E preciso, porém, que a
Familia tenha a compreensdo de seu papel como colaboradora no processo de ensino e
aprendizagem de seu filho, o que pode ser dificultado pela falta de conhecimento, na
maioria dos lares, sobre as possibilidades de uma pessoa com deficiéncia, a0 mesmo tempo

em que compreende um futuro de sucesso sempre, interligado a uma profisséo e
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engajamento no mercado de trabalho. Nesse caso, passa a ter um papel inibidor, porque
deixara a cargo da Escola toda responsabilidade pela aprendizagem da crianca, isentando-
se por ndo saber lidar com a deficiéncia de seu filho e, principalmente, por ndo acreditar

nele.

De todo o exposto depreende-se a relevancia de Escola e Familia estarem numa
relacdo constante de cooperacdo, por instituirem papel primordial nos processos de
aprendizagem de criancas, com ou sem deficiéncia. No entanto, ambas sofrem interferéncia
direta de concepgdes, principalmente as motivadas por questbes econdmicas, como a
necessidade de busca pelo pleno emprego, cujas exigéncias dessa natureza sdo as que
conduzem o processo educacional na contramdo da inclusdo, como é o caso da
preocupacdo constante com a questdo da escolaridade. Essa exigéncia torna-se condicéo
preponderante para a construcdo de uma sociedade que busca sempre o desenvolvimento,

numa perspectiva econémica.

Pesquisas demonstram que a escola tem perdido a dimens&o de seu papel pelo fato
de existirem determinantes econdmicos que redirecionam 0s objetivos da educacgéo,
porque:

A auséncia de condic¢des de ensino impostas atualmente pelas ineficientes
politicas neoliberais para educacdo inclusiva tem reduzido o papel
docente a mero observador do processo educacional de criangas com
sindrome de Down, pois o professor ndo tem uma compreensdo clara
sobre o processo de desenvolvimento das criangas com deficiéncia
primaria e sobre seu papel social na sala de aula, pois ndo esta
conseguindo intervir qualitativamente na aprendizagem desses alunos.
(SILVA, M., 2011, p. 54).

Isso porque a Escola, estruturada para atender as demandas do sistema de producao,
vem sendo influenciada pelo sistema de valores da sociedade atual que direciona a
organizacdo da educacdo formal para o atendimento das necessidades do modo de
producdo capitalista, numa perspectiva de educacao e trabalho. Essa condicdo tras como
consequéncia uma deficiente formacdo do professor que, ao ndo ter uma compreensdo de
como se processa 0 desenvolvimento intelectual da crianga com sindrome de Down, assim
como de sua deficiéncia priméaria, deixa de intervir corretamente na zona de
desenvolvimento proximal, direcionando seus procedimentos pedagdgicos a zona de

desenvolvimento real da crianca.
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Essas atuaces sdo decorrentes de politicas que direcionam toda responsabilidade
pela inclusdo para a Escola, e consequentemente de forma mais especifica, ao professor,
que devera dar conta, sozinho, de seus alunos, sendo responsabilizado pelos sucessos e
fracassos destes. Ignoram, nesse caso, a importancia da cooperacdo da familia, de uma
equipe multiprofissional e mais ainda, da contrapartida do Estado revertida em formacéo
continuada, equipamentos e contratacdo de profissionais de outras &reas como psicologo,
fonoaudiologo, terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, entre outros, para somar ao trabalho
do professor. O que €é constatado por Rodrigues (2011, p. 66) quando em sua pesquisa

destaca que:

[...] os sentimentos relatados pelas professoras de angustia, fracasso,
impoténcia convergem para o imobilismo docente, derivados de toda uma
politica que os quer produtivos, eficientes, participantes e atuantes no
sistema educacional, conforme reivindicacbes da propria classe,
responsabilizando-os pelo éxito da escola e do ensino, como se fosse algo
que dependesse Unica e exclusivamente da dedicagdo dos professores.

Entretanto, experiéncias exitosas como o0 projeto Roma, e o0s resultados de
pesquisas realizadas pelo NEC/UNIFAP, (SILVA, M., 2011; RODRIGUES, 2011,
PAIVA, 2013; PACHECO; OLIVEIRA, 2011; SILVA, M.; OLIVEIRA, 2011), tém
mostrado que é possivel, por meio de estratégias adequadas que atendam as diferencas,
superar os obstaculos anteriormente tidos como intransponiveis que, gracas aos esforcos de
pesquisadores e estudiosos do assunto, cada vez mais € possivel vislumbrar novos
horizontes. Tornam disponiveis conhecimentos capazes de fomentar a formacdo de uma
mentalidade politica que possibilite ao cidaddo a sua insercdo consciente de seu papel na
sociedade, como, uma nova concepcao quanto a aprendizagem da crianga com sindrome de
Down; mudanca na acdo préatica pedagdgica dos professores decorrentes de um novo olhar
a partir do conhecimento mais aprofundado sobre a sindrome de Down e a percepcdo da
necessidade e importancia dos servicos de uma equipe multiprofissional, no sentido de
assessor os professores naquilo que vai além do que compete ao pedagogo.

Conforme ja destacado acima, dentre as novas experiéncias o Projeto Roma
constitui-se em uma proposta inovadora no desenvolvimento de uma metodologia voltada
para a qualificacdo do contexto da crianga com sindrome de Down para que se potencialize
0 processo de aprendizagem, destacando nesse caso a importancia da relacdo de
cooperacdo entre escola e familia. Para isso, adota vérias estratégias objetivando o

fortalecimento dessa coopera¢do, mesmo que seja necesséria a superacdo de eventuais
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obstaculos, o que normalmente ocorre, bastando apenas que a familia assuma o
compromisso de ndo deixar de participar do projeto, alcangando como objetivo central do

projeto, o desenvolvimento da crianca, por meio da aprendizagem.
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2 O PROJETO ROMA: IMPLICACOES AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
COM SINDROME DE DOWN

Estar na escola regular significa para toda crianga a oportunidade de experimentar
novas vivéncias de um mundo totalmente diferenciado, por meio de ricas e variadas
interacdes sociais nas quais cada crianga, com sua singularidade, passa a conviver num
grupo de pessoas singulares que apresentam necessidades especificas. Tais necessidades
devem ser atendidas pela Escola por meio de interacGes organizadas e sistematicas que
proporcionem um ambiente adequado onde seja possivel a aprendizagem. (MARTINS,
2003). Em se tratando de pessoas com sindrome de Down, essa assertiva se depara com
uma situacdo antagbnica representativa do fato de que, por mais de um século, essas
pessoas virem lidando com a condicdo de inferioridade imposta pela sociedade, apesar de
todo conhecimento que ja se produziu a respeito. Isso € resultado direto dos estereétipos
que vao construindo representacbes negativas a respeito das possibilidades de
aprendizagem dessas pessoas. Nesse sentido:

A presenca dessa concepgdo dentro da escola estigmatiza e rotula as
pessoas com sindrome de Down, prejudicando seu processo de
escolarizagdo. Uma professora que tenha essa representacdo social ndo
dispde de condicOes pedagdgicas para atuar nesse processo, a auséncia de
conhecimentos que desmorone essa forma de pensar, afeta de forma
subjetiva a acdo do professor, ou seja, além deste ndo saber como
proceder para efetivar o ensino da crianga com sindrome, ainda é afetado
pelo sentimento de medo do aluno. (RODRIGUES, 2011, p. 70).

Logo, se a Escola é o espaco ideal para a crianca estar, aprender e se desenvolver,
entdo isso deve ser priorizado, desde que sejam rompidas as formas excludentes de lidar
com elas, sem que haja julgamentos a partir da deficiéncia quanto as suas possibilidades.
Uma tentativa de romper com essa forma excludente é apresentada pelo Projeto Roma, que
surge da necessidade de um trabalho multidisciplinar, que considere como relevante a
formagdo dessa crianca a analise do contexto socioambiental, observado em toda sua
complexidade. Esse ambiente, entendido como produto das inGmeras relacfes que se
entrecruzam, ndo pode sozinho de forma espontanea promover o desenvolvimento, pelo
contrario, deve ser provocado em situacOes reais para que aconteca a aprendizagem.
(CANIZARES; LOPEZ; PALMA, 2005; MELERO, 2005). Propostas nesse sentido s&o

essenciais por demonstrar que o professor sozinho ndo da conta de todo processo de ensino
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e aprendizagem, mas sim necessita de toda uma estrutura que vai desde o apoio técnico, ao

ambiente que devera ser propicio a promog&o da aprendizagem.

Assim, o Projeto Roma busca desenvolver nas escolas o paradigma da cooperacao,
envolvendo todas as pessoas que estdo diretamente ligadas ao processo de educagdo de
criancas, em especial as com sindrome de Down, buscando uma interagdo entre os
contextos familiar, escolar e social. Isto sempre a fim de alcangar um desenvolvimento
cognitivo e cultural, possibilitando uma maior autonomia dessa crianca, por permitir-lhe
desenvolver habilidades com a adocdo de uma pratica pedagogica sob a Otica
multidisciplinar, vislumbrando um trabalho de grupo que envolva as criangas e 0s pais,

além de professores e especialistas.

Por esse motivo, ao desenvolver o Projeto Roma Melero (2003), desenvolve uma
investigacdo colaborativa na area da educacdo, a qual busca desenvolver conhecimentos
sobre a pessoa com sindrome de Down, a fim de proporcionar ambientes adequados, tanto
na Familia quanto na Escola, para uma aprendizagem de qualidade que atenda as
especificidades de cada crianca. Como investigacdo, pretende elaborar uma nova teoria da
inteligéncia, pautada nas interacfes sociohistoricas com a finalidade de desenvolver
habilidades cognitivas, sensoriais, linguisticas, afetivas e, principalmente, a autonomia.
Quanto a educacdo, o objetivo é melhorar os contextos escolar, familiar e social, partindo

de uma convivéncia democratica.

Ressalta-se que o Projeto ndo se resume apenas a investigacdo, mas, por meio dela,
indicar estratégias que ajudem a superar os obstaculos que dificultam o processo de ensino
e aprendizagem da crianca com sindrome de Down, numa acdo conjunta, de maneira
cooperativa entre pais, professores e equipe multidisciplinar, mostrando que € possivel
uma nova educacdo pautada em valores que priorize a diversidade, com base num trabalho
colaborativo que vise transformar as acdes de cunho segregacionistas. (MELERO, 2003).
Um dos obstaculos enfrentados pela familia de uma criangca com sindrome de Down
quanto a sua escolarizacdo, perpassa pelo descrédito nessa crianca e pelo néo
reconhecimento do diferente, de tudo o que foge aos padrdes de normalidade defendidos
pela comunidade escolar, agravados pela auséncia desse trabalho colaborativo

desenvolvido, tanto pela Escola quanto pela Familia.
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O Projeto Roma surgiu da intengdo em desenvolver um trabalho em comum pelos
professores Nicola Cuomo, da Universidade de Bolonia (It&lia) e Miguel Lopez Melero, da
Universidade de Malaga (Espanha). Na Italia esse projeto foi conhecido como Projeto
Malaga, cujo interesse voltou-se as experiéncias desenvolvidas pela Universidade de
Bolonia e do Centro para o Desenvolvimento Infantil, em Santa Marinella, no Hospital
Menino Jesus de Roma. Tratava-se, entdo, de estudos semelhantes as experiéncias
pedagdgicas com pessoa com sindrome de Down, realizadas por Melero, desde 1977 em
Madri, e 1981 na Universidade de Malaga, Espanha. (MELERO, 2003, 2005). Como essa
equipe multidisciplinar que formava o Centro voltava seus trabalhos mais para a area
médica, acabava deixando caréncia nos atendimentos relacionados as problemaéticas
educacionais, impondo assim, a necessidade de uma disciplina que pudesse atender de

forma especifica as demandas educacionais e pedagogicas.

Logo, para Melero (2003) o Projeto Roma ¢é resultado da filosofia de trabalho em
grupo, desenvolvida tanto pelos pesquisadores da Universidade de Bolonia, como por
Melero na Universidade de Malaga. No Hospital Menino Jesus de Roma, a maxima era
que, em se tratando de trabalhar as dificuldades do desenvolvimento, nenhuma disciplina
sozinha daria conta de responder a todas as necessidades, nascendo, assim, um modelo
multidisciplinar no qual diversos profissionais somariam agdes, no sentido de buscar
atender as necessidades individuais nas areas médica, educativa, psicoldgica, reabilitativa e
social. No entanto, mesmo apds 10 anos de funcionamento, as atividades do Centro
necessitavam de uma disciplina que poderia integrar tudo o que ja vinha sendo feito, que

era a Pedagogia.

Para responder a essa problematica surgiu a ideia de realizar um projeto que teria
como aspecto central de seu programa a Pedagogia, que contaria com a contribuicdo das
experiéncias dos professores Nicola Cuomo e Miguel Melero, apoiado na Neurologia, que
era responsavel pela area clinica e reabilitacdo e na Psicologia que se cuidava da area
psicossocial. Este projeto tinha o apoio e colaboracdo direta dos pais, mediadores,
profissionais de varias areas e da Associacdo para o Estudo Integrado ao Desenvolvimento
Infantil (ASIS). Além dos professores doutores Nicola Cuomo e Miguel Lopez Melero, o
Projeto Roma tinha ainda como responsaveis os doutores Giorgio Albertini, Gianni Biondi,
0s quais ndo deixaram de considerar todo o trabalho ja desenvolvido pelo Centro para o
Desenvolvimento Infantil de Santa Marinella, cujo foco eram criangas e jovens com

sindrome de Down, direcionando-se para o fato de interagir a investigacao a intervencéo.
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(MELERO, 2003). Essa metodologia consistia em identificar os problemas que geravam
obstaculos ao processo de ensino e aprendizagem e agir sobre eles, apontando estratégias
para que, juntos, pesquisadores e participantes da pesquisa, encontrassem caminhos que

possibilitassem alcancar objetivos propostos nesse processo.

Como foco de investigacdo, esse Projeto se propunha alcancar os seguintes
objetivos: identificar os contextos em que surgem as dificuldades de aprendizagem das
pessoas com sindrome de Down; em seguida, planejar estratégias de intervencéao
juntamente com pais, mediadores, professores, a fim de superar tais dificuldades; ainda
com essa intengdo, indicar a necessidade de um curriculo adaptado que atendesse as
necessidades de todos os alunos; manifestar que pessoas com SD podem aprender,
melhorando, assim sua autonomia e, consequentemente, sua qualidade de vida; dai,
mostrar os indicadores de qualidade de vida que estdo relacionados a uma nova concepcao
de inteligéncia. (MELERO, 2003).

Ao cumprir esses objetivos pretendia-se intervir na forma de ver a pessoa com
deficiéncia, cuja visdo até entdo se apresentava permeada pelo descrédito quanto as suas
possibilidades cognitivas, principalmente nas criancas com sindrome de Down, o0 que
determinava que as questdes de inteligéncia e cogni¢cdo tém sua origem na propria pessoa
(MELERO, 2003). Este aspecto € bem caracteristico de uma sociedade cujo sistema esta
pautado na valorizacdo intelectual, que entende que uma pessoa com deficiéncia ndo pode
contribuir com a producdo, associando as expressdes (in)capacidade inerente a propria

deficiéncia.

Para dar conta de cumprir os objetivos acima, 0s pesquisadores elaboraram
questBes norteadoras como, por exemplo, questionar quanto aos prejuizos decorrentes do
paradigma clinico médico que desacreditava nas possibilidades de aprendizagem e no
desenvolvimento das pessoas com sindrome de Down; a importancia de conhecer as
estruturas cognitivas dessas pessoas, assim como seu funcionamento; identificar quais
estratégias de intervencdo podem atender melhor as especificidades dos alunos atendidos e
por ultimo, os resultados dessas estratégias para o desenvolvimento de criangas com SD.
(MELERO, 2003).

Essas questdes decorrem do fato de se acreditar na relevancia do conhecimento, da

compreensdo e, principalmente no respeito as diferencas, porque as pessoas com sindrome
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de Down necessitam de uma educacdo pautada na diversidade e ndo num modelo
especifico a deficiéncia. Desse modo, é possivel que sejam proporcionadas condigdes
adequadas a aprendizagem, decorrentes de estratégias e metodologias elaboradas a partir
dessa diferenca. Com base nesses principios, o Projeto Roma fundamenta-se nas teorias de
Habermas, Luria, Vigotsky e Bruner. (MELERO, 2003; VOIVODIC, 2011).

Citado por Melero (2003), Habermas, desenvolve o0 conceito de Acdo
Comunicativa, cuja teoria defende que todos participantes de um determinado grupo
envolvidos em um estudo, tem liberdade para expor suas opinides de forma critica,
refletindo e questionando seus préprios planejamentos, de modo a fluir o didlogo e a
comunicacgéo. Por conseguinte, ao se apropriar dessa teoria, 0 Projeto Roma proporciona a
interlocucdo entre os agentes de uma comunidade que vive em constante aprendizagem por
meio do dialogo quando todos participam, contribuindo de alguma forma com a

investigacdo e com a agao.

Luria (2012) formulou conceitos sobre 0s processos cerebrais que permitem ao
homem a transmissdo de sua experiéncia com base na linguagem oral. Dessa forma,
contribui com a neurologia dos processos cognitivos porque traz importantes contribuicdes
no sentido de esclarecer que o desenvolvimento humano ndo esta atrelado a questbes
puramente bioldgicas. Portanto, o cérebro e contexto ndo podem ser vistos isoladamente,
uma vez que sua organizacao se da por uma série complexa de redes neurais que vao se
formando com base nas experiéncias concretas dos seres humanos, o que é reforcado pelo
conceito de Sechenov, citado por Rahmani (Apud SILVA, C., 2012) de que a atividade
cerebral esta relacionada a correntes elétricas e a composicdo quimica do tecido nervoso.
De acordo com essa contribuicdo as praticas educativas deverdo estar pautadas na ligacéo
com o meio ambiente para que, assim, se possa chegar ao Sistema Nervoso Central,
provocando seu desenvolvimento. Dai a importancia dos pais, professores, equipe
multidisciplinar, mediadores desenvolverem acdes educacionais que ndo sejam isoladas

desse contexto, aproveitando as interacGes de forma qualitativa.

A concepcdo sociohistorica adotada no ambito do Projeto Roma, tem seu
norteamento nas contribuicdes das teorias de Vigotsky, cuja ideia principal é associar o
desenvolvimento da crianca efetivada pela aprendizagem nos contextos histéricoculturais.
Seus estudos sobre a psicologia cultural tem como fundamento que a aprendizagem e o

desenvolvimento, mesmo estando estritamente relacionados, sdo processos independentes,
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mas que ndo podem ser explicados separadamente. A aprendizagem, conforme apresentada
por Vygotski (2012), constitui-se em um processo puramente exterior e sua correta
organizacdo conduz ao desenvolvimento mental da crianca. Nesse sentido, esse

desenvolvimento nao poderia desenvolver-se independente da aprendizagem.

Ainda de acordo com Vygotski, essa aprendizagem leva ao desenvolvimento
quando através da mediacdo, seja social ou instrumental, ocorre uma acdo objetivada na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), entendida como a distancia entre o que a
crianca ja consegue fazer sozinha, zona de desenvolvimento real e o que ela faz sob
orientagdo de um adulto ou de colegas, zona potencial. Essa questdo exige que o mediador
tenha dominio de conhecimentos a respeito da sindrome, do contrario ficara limitado ao
real da crian¢a, impedindo que ela alcance seu desenvolvimento cognitivo. Nesse caso, a
aprendizagem deixa de ser fonte de desenvolvimento porgue atua simplesmente no que a
crianga ja consegue fazer sozinha, tornando-se assim desnecessario qualquer investimento

nessa area por ndo ser compreendida como processo essencial para o desenvolvimento.

A contribuicdo dos estudos de Bruner, citado por Melero (2003), e adotada no
Projeto Roma, busca a compreensdo de que a educacdo € um processo constante de
culturalizacdo, quando as criancas passam a desenvolver a linguagem através das
interacdes sociais. Em razao de que a crianga vivencie seus primeiros momentos de vida no
contexto familiar, vivenciara as primeiras experiéncias com o0s pais, quando vdo se
construindo esquemas denominados, pelo autor, como “formatos de a¢do conjunta”, nos
quais os filhos sdo levados a realizar tarefas mais faceis, ao passo que 0s pais as mais
dificeis. Sdo os andaimes, através dos quais a familia, principalmente a mée, disponibiliza

a crianca ajuda primordial ao seu processo de aprendizagem.

Destaca-se ainda, a importancia da linguagem como instrumento fundamental nesse
processo de interacdo entre as maes e os filhos, num primeiro plano e Escola, num
segundo. Esta dindmica vai possibilitando a construgdo do conhecimento, enriquecendo os
processos culturais, bem como a autoestima, concebendo cultura de forma dialética,

quando se apresenta em constante elaboracgdo e reelaboracdo da propria cultura.

Fundamentado nessas teorias, o Projeto Roma evidencia a importancia dos
processos de mediacao entre os agentes envolvidos na aprendizagem e desenvolvimento de

criangas com sindrome de Down, como 0s pais e professores que buscam alcancar o
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desenvolvimento cognitivo de qualquer dessas criangas. Esses processos sé@o
essencialmente priorizados no Projeto Roma que, ao conceber as escolas como espacos
heterogéneos, defende que se deve desenvolver um trabalho solidario e cooperativo, com a
participacdo da familia, para que assim, possam melhorar substancialmente as relacfes
sociais, potencializando o processo de ensino de todos os alunos, levando em conta as
particularidades da deficiéncia, no sentido de uma nova concepcao sobre a relevancia da
aprendizagem como condi¢do e meio para o desenvolvimento dessas criangas. Alem da
mediacdo, este Projeto usa ainda como estratégia para a aprendizagem os Projetos de
Investigacdo, que sdo elaborados a partir da identificacdo de situacGes-problemas
elencados nos diagndsticos e avaliacdo de cada caso e seu contexto, realizados com 0s

alunos as familias e escolas, utilizando-se da metodologia da pesquisa-acao.

2.1 Etapas que constituem a execuc¢ao do Projeto Roma: os projetos de investigacéo

Ao longo da experiéncia com execuc¢édo do Projeto Roma, na Espanha, ao longo de
10 anos, o mesmo foi executado em duas etapas, sendo a primeira que compreendeu toda a
execucdo do projeto, desde sua concepcdo até a apresentacdao dos resultados finais. Apos,
sua conclusao os envolvidos nessa fase, avaliaram que se poderia reaplica-lo para outras
familias, para o que seria necessario novo financiamento, o qual foi negado pelo Ministério
da Educacdo Espanhol. Diante da negativa do governo, as familias buscaram outras fontes
de recursos por meio de colaboradores, permitindo dessa forma o andamento do projeto
Roma na Espanha e em Roma. Por esse motivo e, tendo em vista 0 tempo exiguo para o
andamento de nossa proposta de pesquisa, daremos enfoque apenas a primeira etapa do

Projeto Roma, conforme destacamos abaixo:

A etapa 1 (1992/1997), constitui-se nos primeiros cinco anos de execugdo do
Projeto que ao final do segundo ano, foi avaliado positivamente, ao identificar o
compromisso de todas as pessoas envolvidas. Nesse mesmo periodo, ap0s reunido entre 0s
investigadores de Roma e de Malaga para elaboragéo, analise e avaliagdo do documento
base, foi feito a identificacdo das familias, professores e dos mediadores com posterior
reunido entre estes para apresentacdo do projeto em suas caracteristicas bésicas, assim
como de sua metodologia. Apds apresentacdo, definiu-se os papéis que cada participante
desempenharia durante sua execuc¢do (mediador, coordenador do projeto, as mées e pais e

professores), definindo o calendario de reunides periddicas a cada dois meses. Uma vez
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definidas as familias participantes, elabora-se um diagnoéstico para avaliacdo de cada caso e
de seu contexto, planejando uma proposta de plano de trabalho a ser desenvolvida no
contexto familiar e no escolar. Em seguida, ocorrera a elaboracdo e execucdo de projetos
de investigacdo que deverdo estar ligados ao diagndstico realizado, considerando-se 0s
diferentes contextos, estudos de caso, utilizando-se da metodologia da pesquisa-acéo.
Antes dos resultados finais, devera ser realizado uma reunido com todos da equipe para
analise e critica dos resultados parciais e, por fim cada familia recebeu um informe da

avaliacdo de cada estudo de caso.

Nos trés anos seguintes, ao iniciar as atividades, recorreu-se a avaliacdo final dos
anos anteriores, identificando-se que muitas familias iniciaram sua participacdo no Projeto
durante seu andamento, o que gerou um desnivel de compreensdo do mesmo por essas
familias. Tal situacdo foi incorporada no planejamento das acdes desse ultimo periodo.
Desse modo, formou-se dois grupos, sendo o primeiro o grupo avangado, composto pelas
familias participantes desde o inicio e os demais que compreendem a filosofia do Projeto.
E, o segundo grupo denominado extensdo, composto pelas familias que ainda nao

dominavam os fundamentos e os professores que desejavam conhecer o Projeto Roma.

A partir dai realizaram-se reunifes individuais dos casos concretos, quando
estabeleceram metodologias concretas para o trabalho com esses casos. A proposta, nesse
caso, era elaborar informes especificos de cada caso e desenvolver organograma com
fichas para controle de frequéncia, encaminhados pelo coordenador para a escola e familia
por meio de carta-informe. Essa etapa finaliza com reunides das equipes e grupos para
avaliagéo das atividades, momento de intercambio e reflexdo, identificando as dificuldades
e buscando de possiveis solucbes em relacdo a execucdo do Projeto. E por fim, uma

reunido geral para proposta de trabalho para o ano seguinte.

Um dos pilares do Projeto Roma constitui-se na elaboracédo e execucdo dos projetos
de investigacdo. Esses projetos caracterizaram-se pela flexibilidade, por admitirem
mudangas, variacdes e novas ideias, mas devem seguir, em sua efetivacdo, os seguintes
principios de acdo: Assembleia Inicial; Plano de Acdo, Acdo e Assembleia Final. E
importante ressaltar que cada Projeto deverd levar em conta, em seu planejamento, as

caracteristicas e particularidades de cada familia e escola.
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A Assembleia Inicial caracteriza-se pela socializagdo do conhecimento prévio que
cada um do grupo tem sobre o tema em questdo ou a situacdo-problema que esta gerando
obstaculo a aprendizagem da crianca com sindrome de Down cuja familia ou escola az
parte do grupo. A partir desse didlogo, quando se expressam as ddvidas, levantam-se
questBes e chegam ao problema, os participantes planejam as estratégias adequadas para se
chegar as respostas dos problemas. Isso representa 0 que o grupo planeja, tanto para a
aprendizagem especifica quanto para a aprendizagem genérica, que proporcionard a

solucéo da situacao-problema.

O segundo momento constitui-se na Acdo, que representa colocar em prética o que
foi planejado como estratégia para solucdo do problema discutido, ou seja, executar o
Projeto de Investigacdo, quando serdo definidos os papeis de cada um do grupo para sua

realizacao.

A finalizacdo do Projeto de Investigacdo leva todos do Projeto Roma a Assembleia
Final ou Avaliativa, quando, por meio de um procedimento democréatico, cada um coloca
de que forma atuou no desenvolvimento desse projeto, desde sua origem de investigacédo
até a andlise das mudancas e permanéncias quanto ao que se propunham investigar e
principalmente, se o resultado do que foi trabalhado conseguiu potencializar o contexto
para que a crianga siga aprendendo.
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3 METODO DE PESQUISA

A andlise a que se prople essa pesquisa fundamentou-se no formato de uma
pesquisa qualitativa, com metodologia técnico-operacional da pesquisa-acdo, numa

modalidade socialmente critica, cuja base analitica serd fundamentada no método dialético.

A pesquisa-acdo proporciona a interlocugéo entre os participantes da pesquisa. Este
aspecto possibilita ao grupo a oportunidade de fazer uma reflexdo sobre suas praticas como
professores, gestores, pais e técnico pedagogicos, assim como sobre a qualidade das agdes

desenvolvidas no espaco onde a pesquisa foi realizada, de maneira que:

[...] € um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2012, p.20).

Nesse sentido, a fundamentacdo analitica no método dialético, em sua modalidade
socialmente critica, atua na forma como a Familia e a Escola estdo percebendo as
limitacGes impostas pelo modo de ver e agir dominante do sistema capitalista. Tal método
possibilita que pela anélise e reflexdo, encontrem-se caminhos numa acdo conjunta que
superem essas limitacGes, que se mostram tao injustas e prejudiciais quanto transformar a
Escola em espaco cada vez menos inclusivo. (TRIPP, 2005). Cada sujeito, na interacdo
com o outro, pode compreender a mobilidade que existe na sociedade e, portanto,
conhecedor de sua potencialidade em promover transformacg@o, mesmo porque constitui-se

em agente de sua proépria histéria.

Segundo Pimenta (2005), o importante é que essa pesquisa, ao seguir a metodologia
da pesquisa-acdo, permite aos sujeitos envolvidos tornarem-se ativos, participantes no
planejamento e execucdo das acdes. Neste caso, a Familia e Escola constituem um grupo
que, apesar de desempenharem papeis distintos, tém objetivos e metas comuns, € no caso
dessa pesquisa a questdo da aprendizagem e desenvolvimento da criangca com sindrome de
Down, relacionada a transformacgédo das acdes dos sujeitos e das praticas institucionais,
como resultado direto do estudo dindmico dos problemas, das decisdes tomadas nos
encontros, assim como das acgdes e conscientizacdo dos reais obstaculos ao processo de

inclusao.
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Nessa concepgdo, a investigagdo a que propds, faz parte de uma politica de
transformacédo que coaduna interesses e valores dos pesquisadores e grupos interessados,
ndo s6 na investigacdo em si, mas também na acdo. Neste aspecto reside o ponto relevante,
que é tornar-se util a acdo de pessoas simples, de populacdes desfavorecidas e exploradas
(THIOLLENT, 2012), que passam a ter o poder de decisdo na busca pela transformacéo de

uma dada realidade.

Portanto, a fundamentacdo analitica busca o processual, 0 movimento onde a
dialética da totalidade concreta ndo tem a pretensdo de conhecer todos 0s aspectos da
realidade, porque ndo é um método que se propde exauri-la, de modo a criar um quadro
total de seus aspectos e propriedades. E a teoria da realidade que a vé como concreta, que
possui sua propria estrutura, que se desenvolve e, que se vai criando. Assim, a totalidade
concreta como concepcdo dialético-materialista do conhecimento real € seu
desvendamento como processo indivisivel, com seu lugar histérico na sociedade onde o

que se busca vai além do fenoménico. (KOSIK, 2002).

Mergulhar na essencialidade da Escola para além do fenoménico sera proporcionar,
por meio do conhecimento do Projeto Roma, a escola-campo e as familias dos alunos com
sindrome de Down nela matriculados, um entendimento do que fazem e porque fazem,
com base na metodologia da pesquisa-acdo. Essa metodologia proporciona 0S meios
necessarios para que os professores e a familia se tornem protagonistas da educacdo das
criancas, aprendendo a buscar estratégias para superacdo das dificuldades encontradas no
processo de ensino e aprendizagem, de modo que ndo se achem s6s na analise e na reflexao
sobre que procedimentos deverdo adotar para melhorar os contextos educacionais e
familiar. Portanto, a relevancia dessa metodologia consiste em oferecer a familia e a escola
a condicdo de investigadores de suas préprias realidades e agirem, no sentido de encontrar

solucdo conjunta para os problemas encontrados.

Nesse ponto, Thiollent (2012) destaca que o diferencial desta metodologia é que
seu planejamento ndo combina com uma sequencia rigida de fases, porque o0s
procedimentos adotados dependerdo da maneira como 0 grupo busca investigar a situagao.
Para tanto foram adotados como norteadores dessa pesquisa 0s fundamentos desse método
para desvendar os problemas em torno das tematicas relacionadas ao Projeto Roma, que

contemplam a relacdo de cooperacdo entre Familia e a Escola, numa abordagem flexivel e
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livre quando possibilitam a tomada de consciéncia, pelos agentes, dos problemas existentes

que interferem na aprendizagem das criangas com sindrome de Dowm.

3.1 Procedimentos metodoldgicos

Com base nos objetivos propostos para esta pesquisa, 0S procedimentos
metodolégicos adotados sdo no sentido de cumpri-los ao iniciar o projeto de pesquisa
“Conhecendo o Projeto Roma: uma alternativa para aprendizagem de criangas com
sindrome de Down” na escola-campo (integrante da rede municipal de ensino de Macapa).
O que contribuiu para que este projeto fosse desenvolvido nesta escola foi, primeiramente,
por constar em sua matricula aluno(s) com sindrome de Down, nas séries iniciais e o fato
da referida escola fazer parte, como pioneira, do processo de implantacdo do projeto de
“Escola inclusiva”, possibilitando dessa forma uma maior compreensdo da importancia de
um projeto alternativo de educacdo para a aprendizagem de criangas com sindrome de
Down. Os participantes da pesquisa foram os professores que atuam no ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com aluno(s) com sindrome de Down,
equipe multiprofissional da escola e, os pais das criancas com sindrome de Down

matriculadas e frequentando regularmente as aulas.

O primeiro contato com a escola ocorreu por ocasido da palestra ministrada pela
profa. Dra. Marinalva Oliveira, na ocasido coordenadora do Nucleo de Educacéo e Cultura,
da Universidade Federal do Amap4, abordando a tematica de escola inclusiva, no més de
agosto de 2013. Este fato proporcionou momento de didlogo sobre a implantacdo na
escola-campo, do “Projeto escola inclusiva”, quando aconteceu também a apresentacao da
equipe multiprofissional que desenvolveria atividade na escola. Estavam presentes
professores, coordenacdo pedagdgica, diretora da escola, equipe multiprofissional, a
Secretaria de Educacdo do Municipio de Macapa, a Chefe da Divisdo de Educacao
Especial, também do Municipio, além de pesquisadores na area da sindrome de Down, sob

a coordenacéo da Profa. Dra. Marinalva Oliveira.

Nessa ocasido, a Escola diante da provocagdo em participar como campo de
pesquisa nessa area, por meio de sua direcdo e representantes da Secretaria Municipal de
Educacgdo dispds o contexto escolar para realizagdo desta pesquisa cientifica. Logo em
seguida adotaram-se 0s procedimentos necessarios, momento no qual houve a

formalizacdo para a realizacdo da pesquisa.
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Efetivada a formalizagdo, iniciou-se o contato com a equipe técnica para proceder
ao conhecimento com o Projeto, abrindo canais de didlogo para fases posteriores, como a
formacdo do grupo que participou da pesquisa, num total de seis participantes e a
mediadora (pesquisadora). Em seguida foi realizado o contato individualmente para a
participacdo na pesquisa, quando se obteve o aceite de duas professoras do ensino regular,
duas do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, a familia de um aluno com
sindrome de Down, representada nos encontros pela mée. Todos 0s que se comprometeram

em participar, assinaram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (APENDICE B).

O primeiro encontro aconteceu no dia 10 de outubro de 2013 para a apresentacao ao
grupo do Projeto de pesquisa: objetivos e metodologia (ANEXO A). Nesse primeiro
encontro foi identificada a auséncia de uma das professoras do ensino regular, da familia
dos dois alunos com sindrome de Down e da coordenadora pedagdgica, mesmo tendo sido
informados individualmente, em tempo habil, sobre, a data, a hora e o local do referido
encontro. Todos os faltosos, a exce¢do de uma das familias, foram contatados, via telefone
e com apoio de uma das professoras do AEE, novamente para a mesma apresentacao para
evitar o desnivel no entendimento da filosofia do Projeto. Porém, em funcéo da dificuldade
em compatibilizar agenda daqueles que estavam ausentes no primeiro encontro, realizou-se
a apresentacdo de forma individualizada. Para a professora do regular foi feita no dia 14 de
outubro de 2013; nesse mesmo dia, para a pedagoga, realizada em forma de didlogo. Ja
para a mae do aluno, que nao se dispOs a ir a escola, desloquei-me até o seu local de
trabalho no dia 15 de outubro de 2013. Ao final desse primeiro encontro foi agendado o

segundo.

Nos dias 23 e 30 de outubro de 2013 realizaram-se 0s encontros, para apresentacéo
do Projeto Roma (ANEXO B), na sala do Atendimento Educacional Especializado, aos
quais estiveram presentes parte do grupo (professoras do AEE e uma professora do
regular). Novamente houve a auséncia da coordenacdo pedagdgica, da mesma professora
do ensino regular e da familia de um dos alunos. Nesse encontro, apds a apresentacdo do
Projeto Roma, iniciou-se um processo de diagndstico espontaneo por parte do grupo, no
qual se identificaram os contextos que dao origem as dificuldades na aprendizagem das

criangas com sindrome de Down na escola-campo.

Em razdo da auséncia de parte do grupo ao encontro, novamente foi realizada

apresentacdo individualizada do Projeto Roma aos faltosos, de acordo com a agenda de
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cada um. Também foi feita a socializagdo dos resultados do diagndstico que se realizou no
encontro com os demais. Foi informado a cada um, que o diagndstico, constituiu-se numa
construcdo coletiva e, que por esse motivo, ndo se permitiria alteraces das informacdes

levantadas.

Diante da dificuldade encontrada para reunir todo o grupo, adotou-se como
estratégia, a complementacdo das informac6es levantadas, por meio do desdobramento de
questdes norteadoras frente a elementos novos. Tais complementacGes ocorreram,
conforme orientacdo do grupo, de forma individual com a pesquisadora. Nessa fase foi
possivel constatar que a coordenacdo pedagdgica e a familia de uma das criancas se
eximiram de participar da pesquisa, que conforme ja citado, ainda ndo haviam frequentado

nenhuma das reunides.

Os passos anteriores desenvolvidos fundamentam-se nas contribuicdes de Tripp
(2005), ao explanar sobre o ciclo da pesquisa-acdo, quando ndo se pode pensar na
superacdo de problemas que dificultam o desenvolvimento de certas atividades sem antes

identifica-los, sendo necessario conhecer o contexto para assim agir sobre ele.

Os procedimentos se efetivaram com as discussdes sobre o Projeto Roma. Os
participantes da pesquisa, a medida que entravam em contato com a teoria desse Projeto,
iam identificando questdes existentes no contexto escolar que se constituiam em problemas
para o processo de aprendizagem da crianga com sindrome de Down, ao mesmo tempo em

que indicavam estratégias para solucdo desses problemas.

Com base no que foi vivenciado e dialogado pelo grupo durante os encontros sobre
0 Projeto Roma, em razdo das auséncias, notou-se que o maior obstaculo estava na
dificuldade em reunir todos num Gnico momento para dialogar. Logo, quando ndo se
consegue desenvolver uma conversa para analisar os problemas que constituem barreiras
para o processo de inclusdo, ndo havera ambiente para cumprir ao objetivo proposto.
Portanto, foi constatado pelo grupo que existe a clara necessidade de se trabalhar a relagao
escola/familia, sendo uma das formas a ado¢do de momentos de estudo. Foi destacado
ainda, que um dos problemas mais evidentes, sobretudo pelas professoras do AEE e do
ensino regular, relaciona-se as excessivas e constantes faltas a escola do aluno com

sindrome de Down.
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Os momentos de estudo seriam usados com estratégia, planejada pelo grupo, para
conduzir a uma aproximacéo entre os participantes da pesquisa, proporcionar momentos de
producdo de conhecimento e, principalmente trazer a Familia para o contexto escolar. Em
seguida, escolheram-se as tematicas e quem poderia mediar no grupo esses estudos. A
pesquisadora ficou encarregada de contatar os mediadores e agendar os dias com cada um.
As professoras ficaram responsaveis pelo agendamento de um espago na escola para
acontecer o estudo, aléem de distribuir os convites. Como a escola-campo vivia um
momento de implantagdo de “escola inclusiva” resolveu-se estender o convite a outros
professores que tivessem interesse nas tematicas que seriam discutidas: Estigmas e
representacdo Social, A importancia da Teoria sociohistorica para a aprendizagem
(ANEXO C) e a Familia e a Escola no Projeto Roma (ANEXO D). So participaram aqueles

que faziam parte do grupo participante da pesquisa.

Esse cenario apresentado constitui 0 momento fundamental para a integracdo e
desenvolvimento, no Projeto Roma, dos Projetos de Investigacdo como estratégia de
resolucdo de problemas identificados durante as discussdes. Esses problemas representam
entraves ao processo de ensino e aprendizagem da crianca com sindrome de Down. Nesse
sentido, desde as reunifes do grupo em que se discute o Projeto Roma, se realiza o
diagndstico do contexto familiar e escolar e se estabelecem estratégias como os Projetos de
Investigacdo, se esta vivenciando o Projeto Roma. Porém, pelo fator tempo, os encontros
resumiram-se ao estudo deste Projeto, a fim de conhecé-lo de forma mais aprofundada, tal
como sua origem, constituicdo e principalmente suas estratégias de aprendizagem (a
fotografia, Projeto de Investigacdo, mediacdo e relacdo entre familia e escola), momentos
em que surgiram questionamento quanto a possibilidade de experiéncié-lo na escola-

campo.

Na pesquisa-acdo, de acordo com Thiollent (2012, p. 76), pesquisadores e
participantes desenvolvem processo de aprendizagem pela investigacdo e discusséo de

possiveis a¢cdes quando seus resultados geram novos conhecimentos, assim,

A aprendizagem dos participantes é facilitada pelas contribui¢cGes dos
pesquisadores e, eventualmente, pela colaboracdo temporaria de
especialistas em assuntos técnicos cujo conhecimento for Gtil ao grupo.
Em alguns casos, a aprendizagem é sistematicamente organizada por
meio de seminarios ou de grupo de estudos complementares e também
pela divulgacdo de material didético.
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Colocando em prética a estratégia acima mencionada de formarmos grupo de
estudo, no dia 03 de dezembro de 2013 aconteceu o primeiro momento de formacéo,
quando se fizeram presentes as professoras do AEE, do Ensino Regular de crianca com
sindrome de Down, a mde de um dos alunos com sindrome de Down, a terapeuta
ocupacional e a cuidadora da escola. O estudo foi sobre “Estigmas e Representagédo
Social”, com a mediacdo de Geovane Tavares, graduado em Ciéncias Sociais, atualmente
exercendo a funcdo de técnico da Divisdo de Ensino Especial da Secretaria de Educacédo do
Municipio de Macapa. Geovane Tavares fez uma apresentacdo em PowerPoint, huma

interacdo com o grupo, com bastante didlogo.

O segundo momento de estudo, com a tematica “A Familia ¢ a Escola no Projeto
Roma”, aconteceu no dia 11 de dezembro de 2013, quando a mediacdo foi feita por Roseli
Cordeiro que, estard desenvolvendo esta pesquisa de Dissertacdo de Mestrado, naquela
escola-campo. Estavam presentes as professoras do AEE, uma professora do ensino
regular, a terapeuta ocupacional e a méae do aluno com SD. Na ocasido foi realizada uma
apresentacdo em PowerPoint, quando a mediadora ia estabelecendo didlogo com os
participantes. Durante esse didlogo, a medida que conheciam como se dava a relacdo entre
escola e familia, no Projeto Roma, os participantes identificavam situagdes concernentes a

essa questdo, em sua realidade escolar, segundo consta no Anexo D.

Para finalizar, o terceiro momento de estudo aconteceu no dia 17 de dezembro de
2013, Joseane Salheb, pedagoga, que estava desenvolvendo suas funcGes como
Coordenadora da Divisdo de Ensino Especial, da Secretaria de Educacdo do Municipio de
Macapa. Na oportunidade mediou um momento de didlogo, com apresentacdo em
PowerPoint sobre a importancia da Teoria Sociohistorica para a aprendizagem, conforme
anexo C. Nela participaram apenas uma professora do ensino regular, uma professora do
Atendimento Educacional Especializado, quatro professores que ndo séo da Escola e foram

a convite da pesquisadora e da mediadora Josiane Salheb.

A coordenacdo pedagdgica ndo participou em nenhum desses momentos, mesmo
tendo sido convidada diversas vezes. Referindo-se & participacdo da equipe
multiprofissional, o contato foi efetivado com a assistente social e a terapeuta ocupacional,
onde apenas essa ultima participou dos estudos. Em relagdo aos demais profissionais da

equipe multiprofissional, a pesquisadora ndo obteve contato durante a execucdo da
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pesquisa, mesmo depois de reiteradas incursdes nos diferentes turnos de funcionamento da

escola-campo.

A avalicdo dos encontros, pela dificuldade de reunir todos, foi realizada por
entrevista semi-estruturada, em fevereiro de 2014, quando se buscou identificar questdes,
surgidas durante o estudo sobre o Projeto Roma, que pudessem levar os participantes a

consideré-lo como alternativa inovadora frente aos conflitos no contexto da escola-campo.

Vale ressaltar que as pessoas que aparecem nos encontros de estudo que ndo foram
mencionados como participante da pesquisa € porque esses momentos foram abertos a
quem tivesse interesse em participar. 1sso ndo significa que, a partir disso, passassem a

constituirem-se sujeitos dessa pesquisa.

Quadro 1 — Perfil dos participantes da pesquisa

Participante Formacéo/ Especializa Experiéncia no Experiéncia Atividade que
Curso céo magistério com alunos desenvolve
com SD
PAEE-1 Ciéncias Prética 9 anos com Primeiro ano Profa. AEE
Sociais pedagogica criangas com
para pessoa outras
com deficiéncias
deficiéncia e
AEE
PAEE-2 Ciéncias Educacéo 9 anos Primeiro ano Profa. AEE
Sociais Especial
Inclusiva
PR-1 Pedagogia - 5 meses 5 meses Ensino Regular-2°
ano
PR-2 Pedagogia - 16 anos 2 anos Ensino Regular-1°
ano
M Pedagogia Educacéo - - Profa. AEE
Especial
TO Terapia Terapia
Ocupacional Ocupacional

fonte: elaborado pela pesquisadora
PAEE-1: Profa. do AEE 1; PAEE-2: Profa. do AEE 2; PR-1: Profa. Regular 1; PR-2: Profa. Regular 2; M:
mae de aluno com SD; TO: Terapeuta Ocupacional
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Para analise das informacbes empiricas, utilizou-se as categorias a partir dos
resultados obtidos no encontro do grupo sobre o Projeto Roma ja que esta pesquisa prop6s
0 conhecimento deste Projeto, na Escola-Campo. Nesse sentido, desenvolveu-se uma
andlise do resultado da pesquisa, de modo a compreender como o Projeto Roma poderé
constituir-se em uma alternativa para superacao dos entraves na relacdo escola/familia e na

aprendizagem da crianca com sindrome de Down.

Na categoria 4.1 desenvolveu-se uma analise de como o Projeto Roma pode
contribuir para o fortalecimento da relagdo entre Escola e Familia, vislumbrando a
importancia do aprender compartilnado, além de verificar nessa sequéncia como a
confianca nas potencialidades da crianca com sindrome de Down rompe com o0S

estereotipos.

As familias que participariam da pesquisa seriam em numero de duas, mas pela
dificuldade em contato com uma delas e mesmo sua filha ndo vinha frequentando a Escola
ja havia bastante tempo, contamos com apenas uma familia, na realidade apenas a mae e

com muita dificuldade quanto a sua participacdo nos encontros.

Na categoria 4.2 foi feita uma abordagem sobre a desarticulagdo do trabalho
desenvolvido na escola-campo, demonstrando a necessidade de um trabalho colaborativo,
abrangendo nessa discussdo a aprendizagem por maio do diadlogo como caminho para uma

comunidade critica, de aprendizagem compartilhada.

Na categoria, 4.3, a abordagem conduzira para reflexdo da pratica no cotidiano

escolar a partir do conhecimento do Projeto Roma.

4.1 A relacdo Familia/Escola num aprender compartilhado

Durante a execucdo da pesquisa 0s participantes notaram que a falta de
conhecimento sobre a deficiéncia, associada a auséncia de relacao entre a Familia e Escola
e na propria escola, leva ao descrédito das possibilidades de aprendizagem da criangca com
sindrome de Down, deixando de proporcionar um ambiente de qualidade, conforme pode

ser percebido segundo a PAEE-1.:
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a familia que muitas vezes ignora a capacidade do aluno, o aluno vai pra
escola quando quer, ou a familia quer resolver um problema e deixa o
aluno la na escola para poder sair.

A fala da professora refere-se ao comportamento da familia, mas, considera-se
extensivo a Escola, pois a explicacdo dessa situacdo decorre, segundo Vygotski (1983, p.
142), das concepcdes em que o olhar a crianca a partir de sua deficiéncia, do déficit, das
limitaces, condiciona a um ambiente que ndo estimula. Pelo contrario, que conduz a
crianga a situacdes negativas de aprendizagem, acentuando ou agravando ainda mais a
deficiéncia priméria. 1sso leva as familias a uma condi¢do de resignacdo, limitando-se
apenas aos aspectos negativos, ndo fazendo nada para muda-los. Isso pode ser confirmado

com a fala da M:

[...] e nés temos que entender também o lado dele, a crianga as vezes
ndo quer mesmo fazer os trabalhinhos dela, mas nds temos que entender
e aguardar para fazer em outro momento, precisamos ter paciéncia, as
vezes ele pega o caderno e fica riscando, entdo para ele a atividade esta
sendo feita.

Essa fala demonstra uma concepc¢édo sobre o desempenho na atividade escolar que
ndo difere muito do que se costuma ouvir em outras situacdes onde se tem inclusas
criangas com sindrome de Down, tanto de pais quanto de professores, que perpassa pela
limitacdo do trabalho educativo ao que a crianga consegue fazer sozinha, ou seja, deixando
de atuar na zona de desenvolvimento proximal dessa crianca. (SILVA, M., 2011;
RODRIGUES, 2011; PACHECO; OLIVEIRA, 2011). Mas, familia e escola sentem-se
limitados em desenvolver tal intervencao, na maioria dos casos, pela falta de conhecimento
tedrico que embase as relagdes pais/filho/professores no sentido de promover e possibilitar
aprendizagem, o que seria primordial porque:

Usando esse método podemos dar conta ndo somente dos ciclos e
processos de maturagdo que j& foram completados, como também
daqueles processos que estdo em estado de formacdo, ou seja, que estao
apenas comecando a madurecer e a se desenvolver. [...] propiciando o
acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,

como também aquilo que esta em processo de maturacdo. (VYGOTSKI,
2007, p. 98).

Esses conhecimentos, se desenvolvidos dentro do contexto familiar e escolar,
possibilitardo uma intervencdo de qualidade que leve em conta as caracteristicas
especificas da crianca, alem de romper com a concep¢do pautada no paradigma clinico
médico. A compreensdo do desenvolvimento de uma crianca com deficiéncia a partir de

um determinismo bioldgico leva a familia e a escola a desacreditarem nas influéncias do
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meio social no processo de aprendizagem, reduzindo a percepcdo de seu comportamento,

conforme ressaltado por PAEE-1 quanto a participacdo da familia nesta pesquisa:

A questdo da familia que foi bastante (til, porque ainda € um entrave
muito grande para a gente, no caso do aluno com SD ainda é um
problema constante que eu ndo sei mais por onde resolver, se é por meio
do conselho tutelar, a secretaria ja procurou a mae, ja fez umas
cobrancas, porém eu acho que ainda precisa mudar muito a questédo da
concepcdo da familia, principalmente da méae que néo enxerga no filho a
possibilidade de um crescimento, de que a criancga possa aprender algo,
a mée tem a ideia que a criancga € crianca para sempre.

A familia, por ndo ter conhecimento sobre o trabalho com os estimulos necessarios
para a aprendizagem de uma crianca com sindrome de Down, passa a comportar-se como
ora relatado, deixando de acreditar na potencialidade de aprendizagem de seu filho e acima
de tudo, desconhece que, nas relacBes de interacdes com meio, 0 organismo tem a
capacidade de se reorganizar, criando mecanismos de superacdo dos limites impostos pela
deficiéncia, quando possibilita outras formas de aprender e assim alcancar o
desenvolvimento. (VYGOTSKI, 1983). O resultado desse quadro € a auséncia da crianca
na escola, atitude que demonstra a falta de credibilidade na aprendizagem dessa crianca
pela familia, o que fica evidente no desabafado das professoras PAEE-1, PR-1 e PR-2,

respectivamente:

e o aluno, tem faltado [...] o aluno ja ndo vinha nem pra o atendimento a
tarde ai eu passei pra manhd pra ver se eu pegava ele de manha e mesmo
de manha ele néo vinha.

Eu levei eles pra um passeio na Floriano no dia da arvore, eu liguei pra
mée e ela ndo levou ele que eu ia trabalhar planta, caule, raiz, fruto,
folha, tudo bem pertinho, coloquei um pano branco e comegamos a
debater sobre o lixo, preservacdo do meio ambiente, senti muita falta do
aluno, tem atividades que sdo fundamentais pra ele, mas a mée dele nédo
leva.

O que ta acontecendo nesse momento € a auséncia do aluno e ndo as
dificuldades com relacdo ao meu trabalho porque eu me dedico muito.

A situacdo relatada pelas professoras reitera a dificuldade que a crianca tem
enfrentado no dia-a-dia para o desenvolvimento da aprendizagem. Tal comportamento de
auséncia da familia refletiu também no néo envolvimento no Projeto Roma. Um exemplo
que explicita bem essa situacdo é 0 caso concreto que ocorreu com o Projeto Roma, na
Espanha, onde muitas familias o procuraram com o intuito de, em sua maioria, buscar
receitas que mostrassem como exatamente teriam que lidar com seus filhos com sindrome

de Down. A negacdo ao que procuravam afastou-as do Projeto, resultando em seu
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desligamento. No caso da escola-campo, a familia ndo manifestou interesse em participar
ativamente do Projeto, por considerar apenas como uma tarefa adicional, para a qual ndo

dispunha de tempo. O que pode ser reafirmado conforme depoimento de PAEE-1:

[...] quando estava ainda, no dia que veio, era o tempo todo olhando
para o celular dizendo que tinha que ir embora, depois tu me diz, néo,
depois tu me diz, o interesse maior era dela entendeu. [...] Quando se
prop6s em fazer os projetos dentro daguela proposta do projeto Roma,
da gente trazer o menino né, mais pra perto, nao foi possivel por conta
das faltas, entdo eu acho que se a familia tivesse acompanhado, tivesse
levado a sério, seria diferente, seria possivel ter feito um trabalho
melhor.

E importante destacar a postura da mae em relacdo & pesquisa, deixando bem claro,
conforme destaca a professora, que ndo se trata de responsabilizar a familia pelas
dificuldades apresentadas pela crianca, mas da percepc¢éo de que ndo houve empenho dessa
familia em compreender de fato como a proposta em discussdo poderia contribuir com sua

prética no sentido de estar amenizando as dificuldades de aprendizagem de seu filho.

O envolvimento com a atividade possibilitaria novas experiéncias, a exemplo da
participacdo posterior em um grupo de estudo, como fizeram as familias no Projeto Roma,
em sua concepgdo original, cuja metodologia oferece a oportunidade de se compartilhar
problemas vivenciados no dia-a-dia, elaborando a¢des em conjunto para soluciona-los e
assim, tomar consciéncia de que qualificando o meio, pais e mées promoverdo melhoras
em suas vidas e de seus filhos e acima de tudo, mudardo suas concepgbes acerca da
deficiéncia. Desse modo, buscardo estratégias que irdo oportunizar o desenvolvimento de
novas formas de interacdo, a0 mesmo tempo em que, acreditardo mais nas potencialidades
de seus filhos, possibilitando sua inclusdo nas tarefas familiares. (MELERO, 2003;
VOIVODIC, 2011).

A problematica existente no &mbito familiar, em muito se assemelha ao que ocorre
na escola quanto a concepcdo de aprendizagem de uma crianga com sindrome de Down,
sendo refletidas em relacdo as atitudes quanto as oportunidades que Ihes sdo oferecidas.
Logo, segundo a PAEE-1:

O que dificulta é o despreparo do professor, compromisso,
responsabilidade, aceitacdo, a escola também, quando falo escola digo o
gestor pedagdgico, a comunidade escolar como um todo [...] dele nédo
encontrar estratégia pra chegar naquele objetivo proposto para o aluno
[...]. O aluno que tem autismo, a professora ndo veio e mandaram o
aluno de volta, o pai ficou revoltado e com razdo porque todas as
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criancas foram divididas nas outras turmas e so6 o filho dele voltou pra
casa, entdo a escola ndo esti preparada e se questiona muito a questdo
de que precisa de formacao, capacitacdo isso é questao de humanidade.

Conforme exposto pela professora, ndo h& na Escola uma preparagdo que permita
desenvolver um trabalho objetivamente voltado a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, pois quando da falta da professora, seus alunos comuns foram redistribuidos
em outras turmas, ao passo que o aluno com autismo foi mandado de volta pra casa. Essa
questdo perpassa, principalmente, pela necessidade de formacao de todos que trabalham na
escola, em cujo espaco a auséncia dessa formacéo interfere, visto que ainda ndo conseguiu
direcionar um esforco quanto se trata de criancas com deficiéncia. A atitude da Escola

revela a forma velada existente, porém nao assumida, de estere6tipo em relacao a crianca.

E notorio que a Escola, ao enfrentar o obstaculo caracterizado pela exigéncia de
desempenho de seus alunos, ndo dispbe dos meios necessarios para oferecer um ensino
organizado, de modo a atender as singularidades das criancas. Essa situacdo faz com que a
responsabilidade na busca dos meios necessarios a superar tal obstaculo seja assumida pelo
professor como sua, por ndo se sentir preparado para lidar com tal situagdo. Portanto, na
busca de resultados que se baseie na uniformidade, a escola desenvolve a prética da
meritocracia, mesmo porque ela propria ndo estd desvencilhada de uma disputa maior por
mérito. (FRIGOTTO, 2010).

Esse sentimento, ndo por acaso, é provocado pela ineficiéncia do Sistema
Educacional que atribui essa responsabilidade a Escola, que por sua vez, precisa dar conta
de tantas funcdes e cobrancas. Diante disso, cada vez mais esta instituicdo afasta-se da
possibilidade de uma maior aproximacdo com as familias de seu alunado, condicao tal
imposta por um sistema que visa a producdo, por meio da qualidade total do trabalhador.
Para tanto:

Pela légica linear do ‘adaptar-se a realidade’, a escola tende a tornar-se
uma espécie de bruaca onde tudo cabe e da qual tudo se cobra: resolver o
problema da pobreza, da fome, do transito, da violéncia etc.
(FRIGOTTO, 2010, p. 179).

Essa pressdo toda recai diretamente sobre os professores, que sobrecarregados,
sentem-se impotentes diante dessa realidade. Isto reflete na execu¢do de um trabalho sem
planejamento, sem articulacéo e isolado, que se desenvolve na contramdo do que deveria

ser um trabalho colaborativo, acentuando ainda mais os problemas que dificultam o
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processo de inclusdo, porque passa a ser desenvolvido de forma fragmentado, tanto na
relacdo escola e familia, quanto dentro da prépria Escola, com um jogo de
responsabilidades resultando na exclusdo das criancas que ndo conseguem se encaixar nos
padroes de normalidade ditados pela sociedade e absorvidos pela Escola, o que se

evidencia na verbalizagdo da PAEE-1:

Pra gente d& um retorno para a escola precisa, mas quando vocé ndo da

esse retorno fica dificil, e a nossa foi essa, a assistente social sabia que o
aluno com SD faltava muito, tanto que quando chegou a equipe a gente
pensou que ia deixar de sobrecarregar tanto, e as vezes a gente era o
pedagogo, quando chegou a assistente social a gente deu uma aliviada
porque eu pensei que a gente encaminharia para a assistente social, ela
chamaria a familia para conversar, orientar, mas nao foi feito, e foi o
que aconteceu.

Além do que foi ja citado, a relagdo entre escola e familia encontra-se téo
estranhada que mesmo a profissional que tem um papel institucional de minimamente
manter o didlogo, ndo o faz. A Escola ndo consegue resolver um problema que apenas
intensifica-se, interferindo diretamente na pratica do professor, o que o faz tentar resolver.
Pela falta de tempo para lidar com diversas quest@es, falta-lhe habilidade dialégica para
realizar uma sensibilizacdo com a familia, que passa entender apenas como cobranca por

parte do professor, fragilizando ainda mais as relagdes.

Toda essa situacdo é gerada propositadamente numa concepc¢do neoliberal, que €
colocada como resultado, segundo Gentili (1996, p. 16 e 17) ao analisar “a retdrica
neoliberal em educagdo [..]”; da propria ineficacia da escola e da profunda incompeténcia
daqueles que nela trabalham”. Coloca, assim, toda responsabilidade dos insucessos nos
contextos escolares, sem que seja dada a Escola qualquer condicdo de qualificar seu
ambiente na busca de proporcionar momento de aprendizagem concreta, no sentido de

trabalho e educacéo.

Essa concepcdo é valorizada dentro do Projeto Roma e por isso discutida durante os
momentos de estudo, quando da execucdo desta pesquisa, demonstrando que o trabalho
colaborativo dentro da Escola ainda precisa ser melhor entendido e intensificado,
principalmente quando se trata de sua relagdo com a Familia. A relagdo que sobressai na
Escola pesquisada € apenas a de cobranga, como o0 exposto nas falas a seguir, de M-1 e

PAEE-1, respectivamente:
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Percebi a preocupacdo da escola com as faltas do aluno e uma
cobranca rigida e senti que fui julgada pela coordenacdo pedagdgica.
Houve momento que senti vontade de tirar o aluno da escola. Algo assim
que senti que era uma cobranca sem nexo. S6 cobrar mesmo.

[...] Mas mesmo assim, a cobranca que vem da coordenacdo é muito
impositiva, é de forma grosseira, eu sei que é possivel a gente falar firme
com uma pessoa sem ser grosseira, entdo eu acho que faltou muito isso
da parte da coordenacdo pedagobgica [...].

Na realidade, a cobranca tem que acontecer, mas é preciso que seja pelo dialogo,
quando h& uma compreensdo do problema de forma conjunta; no caso da escola-campo a
auséncia da crianca nas aulas, e juntos buscarem estratégias para resolverem tal questdo. A
familia ndo precisa sentir-se acuada diante da Escola porque ambas tem 0 mesmo objetivo
- a aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, Carvalho (2011) entende
que a escola tem que estar direcionada, por meio da organizacdo do trabalho da
coordenacao pedagdgica, para a aprendizagem do aluno, e ndo ao seu ensino, porque esse
fazer coloca esse aluno como sujeito ativo desse processo, tirando-o da relacdo de

passividade com o conhecimento quando se pensa apenas no ensino.

Outro problema relacionado ao que foi discutido e que dificulta a relacdo com a
Familia foi o fato de a coordenacdo pedagdgica nao ter participado das reunides do Projeto.
Tal participagdo potencializaria conhecer outras formas de romper com aquele
distanciamento, reafirmado nas falas de PAEE-1:

Entdo, eu acho que faltou no sentido dessa cooperacgdo entre familia e
escola, a questdo da participacdo da coordenacdo pedagogica, porque
ela ndo se fez presente em nenhuma das vezes, foi feito convite, ela
assinou e em momento algum ela participou, ndo teve compreensdo do
projeto, também ndo fazia questdo de cobrar a familia sobre a
participacao do filho na escola, ela s6 comegou a fazer isso quando a
gente, enquanto AEE, comegou a pressionar e dizer que noés ndo iamos
mais fazer esse servico. [...] Até hoje eu ndo sei qual foi o objetivo das
entrevistas com os pais, a M-1 participou, ndo sei qual foi. Porque
disseram que chamariam o AEE para discutir, o professor do regular,
mas ndo foi feito isso.

Para isso, € imprescindivel que a equipe da coordenacdo pedagogica da Escola
tenha um olhar sobre a relagdo de cooperacdo com a familia que ultrapasse o entendimento
de que isso se resume a auséncia de conflitos diretos. Chegar a esse estagio exige uma
postura, desses profissionais, que extrapole a simples acdo de cobranca, exigindo deles

uma maior interagdo com os demais profissionais da Escola, assim como com a familia,
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algo que, ao que parece ndo vinha ocorrendo, com base na fala da professora quanto a
participacdo da equipe nesta pesquisa.

Para a superacao dessa desarticulacdo entre os agentes, nos termos ora em destaque,
0 projeto Roma propde acOes colaborativas, que se iniciam com o aceite por parte das
familias que tenham filhos com sindrome de Down matriculados na escola, a fazerem parte
do projeto. A partir de entdo, elabora-se um diagndstico, em conjunto, para avaliagdo de
cada caso e de seu contexto, e, apos esta fase, planeja-se uma proposta de plano de acéo,
chamado de Projeto de Investigacdo, com base no diagnostico, que devera ser desenvolvida
no contexto familiar e no escolar. Durante o desenvolvimento dessas atividades, foram
realizadas reunides com todos os envolvidos, para anélise e critica das a¢cdes enumeradas, 0
que € realizado com a participacdo constante de um mediador ou pesquisador vinculado ao
projeto Roma (MELERO, 2003).

Essa condicdo em que Escola e Familia, juntas, dialogam sobre os problemas e
planejam estratégia que visem melhorar as condi¢fes do contexto onde ocorre a
aprendizagem de uma crianca com sindrome de Down, possibilita uma melhor
compreensdo sobre o efeito da chegada dessa crianca, tanto no espaco escolar, quanto
familiar. Nesse caso, levam em consideracdo que 0 nascimento de uma crianga com
sindrome de Down proporciona uma mudanc¢a profunda na vida da familia que, num
primeiro momento, se vé obrigada a mudar seus projetos de vida, redirecionando suas
metas e objetivos que foram planejados minuciosamente para a chegada de um bebé sem
deficiéncia, mas que agora, com deficiéncia, passara a preencher o primeiro lugar em suas
acles e, num segundo momento, veem-se diante do que lhes é cobrado pela sociedade
como padréo do bom pai ou boa mée e, a partir de entdo, deverdo aprender a conviver com
a dor que, ao que parece, estara sempre presente diante das atitudes excludentes de uma
sociedade organizada dentro dos padrdes de beleza e normalidade. (MUNHOZ, 2003;
PEREIRA-SILVA; DESSEN, 2006; VOIVODIC, 2011).

Associado a esse pensamento e aumentando ainda mais tal condicdo, existem as
representacdes sociais que promovem estigmas que levam as familias e a Escola a

desacreditarem ainda mais nas possibilidades de aprendizagem dessas criancas.
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Esse estigma constitui-se num estere6tipo criado socialmente que reduz a
pessoa ao seu ‘defeito’ ou a sua ‘desvantagem’. [...] Porém, o estigma
imputado as pessoas com sindrome de Down ndo € apenas com relacao
ao que é visivel em suas caracteristicas fisicas, mas principalmente ao
quadro de deficiéncia mental associado. Essa situacdo de desvantagem
intelectual traz consigo o estigma da inferioridade, da incapacidade, da
discriminagdo. (PIMENTEL, 2012, p. 32).

Essa compreensdo acerca da crianga com sindrome de Dowm é resultado de um
pensamento trabalhado pela sociedade, sempre com base nos padrées de normalidade.
Nesse contexto, escola e familia tem um papel crucial em romper com esse quadro de
preconceito, mesmo porque constitui-se em uma das consequéncias do descrédito e de
afastamento da crianga da escola e somente a confianga em suas potencialidades podera

romper com 0s estereétipos.

Nesse sentido, escola e instituicdo familiar precisam estar desafiando essa condicéo
e lutando contra a concepcdo homogeneizante, que vai ditando as regras com base na
compreensdo de que “[...] as diferencas humanas sao consideradas como defeitos [...]".
(MELERO, 2006, p. 6). Mudar essa realidade néo é tarefa facil, porque implica travar uma
batalha contra uma historia de segregacdo, baseada nos estigmas, esteredtipos sobre a

pessoa com deficiéncia.

Apresenta-se mesmo involuntariamente, pois a mde, mesmo demostrando conhecer
a respeito da sindrome, o que foi observado durante os encontros, parece mais aquele
conhecimento que consta nos manuais, um tanto fragilizado porque, a0 mesmo tempo em
que acredita nas possibilidades do filho, tem dificuldade em romper com os estere6tipos,

conforme se constata na fala da M, a seguir transcrita:

[...] ficamos muito tristes por essa dificuldade porque ele ja tem 11 anos,
mas ao mesmo tempo nds entendemos que é devido a sindrome.

Todas as questdes levantadas, seja de forma isolada ou em conjunto tem forte
interface com a relacdo entre escola e familia, podendo facilitar ou dificultar a tdo almejada
aproximacdo. Dessa forma, ndo serdo os problemas aqui discutidos, resolvidos
isoladamente, que reverterdo o quadro atual no qual se encontra a Escola. Para tanto, é
indispensavel que acGes colaborativas sejam pensadas e executadas para superacdo da
individualidade por meio da acdo coletiva e, por fim, buscar como principio para nortear

tais acdes que o todo é muito mais que a soma das partes.
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Entdo, Escola e familia necessitam estar conectadas por meio do dialogo, quando se
cria ambientes de fala e escuta com o objetivo de instigar a autorreflex&o entre todos, o que
para Melero (1999, p. 103) significa o0 momento de olhar para suas convicgdes e
desvencilhar-se de todo conhecimento preconcebido que resulta em olhar as criancas com

deficiéncia de forma negativa, principalmente em se tratando de sua aprendizagem.
Logo, segundo o autor:

Um clima familiar e um clima afetivo da escola, sereno, tranquilo, de
aceitacdo incondicional, com um afeto sentido e manifestado de maneira
adequada, constituem o marco apropriado para o desenvolvimento de
uma personalidade sana e equilibrada, tendo uma importancia essencial
em sua vida emocional.

De fato, essa € uma manifestacdo primordial na constituicdo de um ambiente
favoravel a aprendizagem de todas as criancas que frequentam a escola. No caso daquela
onde aconteceu a pesquisa esse clima ndo foi percebido em sua plenitude, como constatado
na discussdo anterior, principalmente pelos conflitos gerados pela desarticulacdo no

interior da Escola.

4.2 A escola e a necessidade de um trabalho colaborativo

Durante a apresentacdo do Projeto Roma para o grupo (participante da pesquisa), na
escola-campo, foi relacionada pelos integrantes desse grupo, dentre as questdes relevantes,
a inexisténcia do trabalho colaborativo no contexto escolar. Essa condi¢do tem dificultado
0 alcance de melhores resultados quanto ao trabalho desenvolvido, fazendo com que o
isolamento entre as pessoas prevaleca. Em consequéncia dessa situacéo, pessoas passam a
desenvolver um trabalho desarticulado, relegando o processo de ensino e aprendizagem,
responsabilizando apenas aos professores. Isto que geralmente ocorre, coaduna-se com o

citado nas falas de PAEE-1 e PR-1, respectivamente:

[...] A responsabilidade cabe a uma ou duas pessoas da escola, ninguém
mais [...].

[...] tém profissionais, mais sinto caréncia deles na parte suporte

didatico, pedagdgico [...].
Na primeira fala é citado que sdo poucas as pessoas que assumem a
responsabilidade pela conducdo da escola. Na segunda, afirma que mesmo existindo 0s

profissionais de apoio técnico, ndo se identifica esses profissionais na escola para o auxilio
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aos professores. Tal situacdo é decorrente da precarizacdo, da ndo valorizacdo do trabalho
e da escola. Diante desse quadro, fica evidenciada a dificuldade em superar tais situagoes,
ndo permitindo a formacdo de um ambiente estavel para uma convivéncia que possibilite
resolver os conflitos, exigindo um esforco individualizado do professor para o atendimento
ao aluno. Essa é uma realidade resultante de um contexto no qual a escola publica vem
sendo deixada sem condigOes estruturais, funcionando conforme atesta Azevedo (2005, p.
136) como forma de inviabilizar um ensino que atenda as diversidades, de modo a
caracterizar-se realmente como de qualidade. Com isso, 0s gestores escolares acabam
direcionando seu trabalho a resolucdes de problemas que dizem respeito apenas a estrutura
da escola, desviando-se do que deveria ser a questdo maior, que seja, o fazer pedagdgico.
Entdo, a autora, identifica em seu estudo sobre “as vicissitudes da escola publica

decorrentes do neoliberalismo e do clientelismo™ que:

Precisamos — além de professores capacitados, de instalagdes adequadas e
materiais pedagdgicos — de uma administragdo voltada para as atividades-
fim da escola, uma administracdo que seja transparente e saiba tomar
decisbes com e para o coletivo. Também necessitamos de pessoal de
apoio como coordenadores pedagdgicos, inspetores de aluno,
orientadores educacionais, merendeiras, secretarias, etc. Tudo isso
demanda vontade politica e recursos.

Nesse sentido, faz-se necessaria uma intervencdo do Poder Publico, de forma
coerente, onde fazer incluséo significa a elaboragdo conjunta de um arcabouco de acGes
com politicas inclusivas, com profissionais preparados e financiamento adequado no

sistema educacional, coerente as demandas existentes.

Ao referir-se as mudancgas necessarias no contexto da escola para uma educacéo
inclusiva, Carvalho (2011) destaca que a politica voltada para esse tipo de educacdo devera
considerar importante a cultura da e na escola, de modo a permitir que a dimenséo tempo e
espaco gerem aceitacdo da comunidade escolar pela vontade livre de seus integrantes. Dai
advém a organizacdo do apoio escolar para atender a diversidade, sendo um desses
momentos de organizacdo a materialidade do Projeto Politico-Pedagogico da escola, que
mesmo tendo que seguir diretrizes impostas hierarquicamente por instancias municipais,
estaduais ou federais, ainda se concretiza em um norteador que conduz a comunidade
escolar as respostas educativas planejadas com todos e para todos, de modo a romper com
0s obstaculos que dificultam a aprendizagem e a participacdo de todos nesse processo. I1sso
porque a Escola possui autonomia para, através de analise dessas diretrizes, adapta-las a

sua realidade de acordo com suas necessidades.



53

O Projeto Roma tem em seu objetivo a superacdo dos obstaculos a aprendizagem
das criangas com sindrome de Down, que encontram dificuldades no processo de incluséo
escolar, apresentando como diretriz o desenvolvimento de uma acgdo colaborativa como
uma das formas de superar qualitativamente condi¢cdes adversas que dificultam o éxito na
aprendizagem dessas criangas matriculadas nas escolas. Assim, Melero (1999, p. 141-142)
concebe que:

As circunstancias historicas em que nos movemos na atualidade em nosso
Pais com a implantagdo em nossas escolas com a cultura da diversidade,
requerem um esforco coletivo na busca de procedimentos de investigacdo
alternativos e de modelos de intervengdo cooperativo entre as distintas
disciplinas cientificas e 0s servi¢cos sociais que podem dar conta de todos
0s problemas que se estdo produzindo na infancia com sindrome de
Down, seja no entorno familiar, escolar e social. Se se quer uma mudanga
qualitativa na mesma, precisa que o0s servicos de apoio a familia e a
escola assumam um conjunto de valores comuns, assim como saber
estabelecer acordos para valorizar e priorizar os objetivos da cultura da
diversidade, e que seja 0 consenso a via de entendimento entre eles e 0s
demais profissionais.

A inexisténcia de um trabalho com base na cooperagdo tem como consequéncia a
falta de apoio na relagdo de cooperagéo entre os agentes envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, no contexto da Escola locus da pesquisa, onde continuamente surgem
varios problemas que ndo conseguem ser resolvidos, gerando um sentimento de
impoténcia, principalmente nos professores por estarem numa relagdo mais proxima com

os alunos. Nesse sentido, a fala da PAEE-1 relata tal situacéo:

E, o0 que faz o assistente social, 0 que faz o psiclogo, o que faz o
terapeuta, o que faz o fisioterapeuta, o fonoaudi6logo, enfim, o que cada
um faz? Quais sdo suas competéncias naquele ambiente, e aquilo esta
tudo bonitinho, aquele documento, tudo, s6 que ndo tem. [..] A
pedagoga, eu acho que a TO deu muita informacéo, mas eu acho que
faltou aquilo que eu te falei que foi a questdo do planejamento e da
comunicagao entre os envolvidos.

A percepc¢do da professora demonstra a necessidade de se criar, no contexto escolar,
uma cultura baseada no compartilhamento das vivéncias, bem como no funcionamento
mais adequado das equipes de apoio, com clara defini¢cdo das atribuigcdes de cada um e a
interacdo entre todos, para que ndo haja sobrecarga de atribuicdes em nenhum dos agentes

envolvidos com o processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, é indissociavel tratar das questBes técnico-pedagogicas, gestdo

escolar, daquelas relacionadas propriamente ao ensino, porque de alguma forma esta vem a
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tona. Nesse sentido, durante as discussdes sobre o Projeto Roma, foi possivel constatar,
entre seus participantes, que ha dificuldade em acontecer o dialogo entre professores do
ensino regular e do AEE, professora do regular e pais, corpo técnico com professoras e
pais, 0 que leva a conflitos constantes que dificultam todo processo de ensino e

aprendizagem. Essa € uma questdo que fica bastante clara na fala de PR-1:

O psicologo me procurou, ele veio varios dias atrds do aluno com SD,
mas o aluno com SD néo estava na escola. A assistente social disse que
s6 podia cuidar das criancas do tipo emergéncia e ndo podia, naquele
momento, trabalhar com o aluno com SD. A enfermeira me deixou numa
situagdo ruim, porque ela ndo me ajudou no projeto que a gente queria, e
isso me frustrou também como professora, eu nem sei como explicar, na
pratica é muito dificil.

A desarticulagdo no trabalho desenvolvido na Escola esta relacionada a falta de um
planejamento, com metas e objetivos que busquem solu¢des comuns a todos. E o contrério
do que é constatado na fala da professora, quando fica evidente que cada profissional passa
a enumerar a prioridade sozinha. Ao apresentar a crianga a assistente social, antes de
conhecer a condicdo dessa crianga, a profissional decidiu que ndo havia emergéncia
envolvida. A professora sentiu-se ofendida por lidar mais diretamente com a aluna e, néo
Ihe sendo informada sobre os critérios de engquadramento daquela situacdo como néo

emergéncia pela assistente social.

Durante a pesquisa constatou-se que havia uma dificuldade bem significativa em
relacdo a comunicacdo. Isto principalmente por parte do corpo técnico da escola, ao
demonstrar em suas atitudes que os alunos com alguma deficiéncia eram de
responsabilidade das professoras do Atendimento Educacional Especializado e das
professoras do Ensino Regular que atendiam essas criangas, ao ponto de ndo saber nem
quantos alunos com deficiéncia estavam matriculados na Escola. O mais relevante desse
fato € que deixavam de estar disponibilizando o apoio técnico pedagdgico necessario a

essas professoras, como ja colocado anteriormente.

A caréncia de articulacdo dos servigos técnicos no processo de ensino traz
consequéncias desastrosas para a aprendizagem das criancas e, consequentemente, ao seu
desenvolvimento. Isto porque quando um dos componentes dessa equipe deixa de atuar, o
resultado foge dos objetivos propostos ou o0 processo acontecerd de forma bastante lenta,
quando professores sdo obrigados a assumirem todo o trabalho com as criangcas com

deficiéncia. Dai o sentimento de impoténcia, de ndo saberem fazer, pelo simples fato de
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ndo saberem mesmo, por serem obrigados pelas circunstancias de terem que adentrar no
espaco do pedagogo, terapeuta ocupacional, psicélogo, dentre outros profissionais, cujas
funcbes sdo de extrema importancia no assessoramento ao professor, em sua préatica

pedagdgica. Essa caréncia € ressaltada na fala de PAEE-1:

[...] eu tenho que pesquisar, tenho que fazer sozinha meus trabalhos,
nao tem esse suporte ainda didatico, material, eu preciso [...] precisa de
capacitacdo, formacéo, eu vejo assim que hoje a gente precisa correr
atras do conhecimento.

Mesmo essa questdo ja tendo sido discutido anteriormente, vale ressaltar que o
professor, ao tentar solucionar um problema atendendo sua demanda, refor¢a uma postura
individualista, porque ndo se busca a solugcdo de forma coletiva, renunciando o

compartilhamento na busca das referidas solucdes. Para Melero (2003, p. 92):

Quando compartilhamos nossas experiéncias de aula, nossos problemas e
nossos assuntos profissionais, deixamos de trabalhar individualmente e o
fazemos de maneira mais cooperativa e solidaria, com o qual
compartilnamos éxitos e erros. Nesta autorreflexdo compartilhada sobre
nossas praticas diarias os professores do Projeto Roma se fazem mais
democraticos e autbnomos.

Ao discutir os caminhos para a efetivagdo do Projeto Roma, seu autor néo
pretendeu colocar os professores como aqueles que resolverdo todos os problemas, mas
como participantes ativos de um coletivo que busca objetivos comuns: a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos que frequentam a escola. Mesmo porque, para que o Projeto
Roma alcancasse éxito, ao longo de sua execucdo na Espanha, precisou que todos se
envolvessem com dedicacdo e vontade o que, resumindo com a prépria fala deste autor,
“ndo foi um jardim de rosas” e sua execucdo foi possivel porque teve financiamento do
Ministério de Educacdo e Ciéncia, apds ter submetido o Projeto. Para isso ocorrer no
ambiente escolar, objeto da pesquisa, é necessario, primeiramente superar a dificuldade em
dialogar e desenvolver um trabalho colaborativo, conforme fala de PAEE-1:

Entdo é significativo compartilhar, porque a intengdo quando a gente
senta para dividir o pouco que a gente sabe, é permitir também que o
professor compreenda o trabalho, qual a necessidade do aluno, quem é
esse aluno dele, quais suas potencialidades, suas habilidades, quais s&o
suas dificuldades que precisam ser superadas, e s6 vai ser possivel isso
também, porque o professor nao tem a formacao devida, ele ndo tem a
orientacdo, as vezes ele ndo quer buscar mesmo, as vezes ele ndo tem
tempo, e ai a gente tem que de alguma forma fazer com que esse
professor aprenda, e é dividindo, é trazendo material, fazendo ele se
inspirar, ele participar de todo o processo.
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Embora a atividade educacional ocorra na prética, pode-se observar reiteradas
vezes a forte presenca do idealismo na fala da professora. E necessaria a superagio dessa
visdo, para que de fato, por meio da consciéncia critica, se construam propostas coletivas
quanto a importancia em se compartilhar as experiéncias de vida, analisando a realidade
material. Assim, a busca de solugdes conjuntas para problemas comuns, como 0S
relacionados ao processo pratico de ensino, vai além de assumir 0s compromissos com a
gestdo escolar, no seu sentido mais amplo quando engloba educacdo e ensino, pois
atuando-se dessa forma, se esta retirando do Estado a obrigacdo em oferecer a populacéo,

servigos educacionais gratuito e de qualidade. (CHEMP, 2007).

Os professores participantes dessa pesquisa puderam constatar o quéo é relevante
esse trabalho colaborativo, exemplificando a contribuicdo de uma equipe multiprofissional
através dos atendimentos da terapeuta ocupacional. Ao mesmo tempo que lamentam a
auséncia dos demais profissionais, porque compreendem a necessidade de conhecimentos,
que fogem ao que € especifico a sua formacédo, que venham ajudar em seu trabalho em sala
de aula, o que esta claro na fala de PAEE-1, ao se referir ao trabalho realizado pela

terapeuta ocupacional:

Foi muito relevante porque a gente entende muito da parte pedagdgica,
mas existem algumas orientacOes bem técnicas que a gente ndo tem
conhecimento e s6 o profissional da equipe que é capaz, realmente, de
nos orientar em relacdo a isso, por exemplo, a do quadro, a melhor
postura do aluno sentar, a questdo da parte sensorial do aluno deveria
ser trabalhada, trabalhar as outras habilidades [...].

Ao deparar com o trabalho de colegas de outras areas do conhecimento, que atuam
na escola, a professora percebe o quanto é importante a acdo colaborativa porque passa a
agregar atitudes que se refletem numa melhor qualidade do trabalho desenvolvido por ela.
Ressalta que alguns conhecimentos generalistas, desenvolvidos no senso comum, nem

sempre contribuem da forma que a situagao requer.

Esta constatacdo ndo parte apenas do senso comum, mas de pesquisas que
comprovam tais assertivas como, € o caso do estudo desenvolvido por Paiva (2012, p. 90)
sobre a pesquisa colaborativa junto a alunos com sindrome de Down e suas respectivas

professoras. O resultado deste estudo demonstra:
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A importdncia da participacdo da terapeuta ocupacional para a
compreensdo e modificacdes na concepcdo dos professores sobre pré-
requisitos de linguagem escrita na crianga com sindrome de Down, e sua
intervencdo no ambiente provocando modificagles, desmitifica a
concepcdo de que as criancas com deficiéncia primaria ndo aprendem.
Isto porque este profissional nesse processo viabiliza a unido dos saberes
infiltradas nas discussdes acerca das angustias, limitacOes e ansiedade dos
professores, buscando junto, construir um espaco de acolhimento e de
aprendizado.

Logo, ocorrendo um trabalho colaborativo entre os profissionais que atuam na
Escola, juntamente com a familia, é possivel vislumbrar mudancas mais imediatas
inerentes ao atendimento com as criangas porque os professores se sentirdo mais seguros
com a contribuicdo de outros profissionais. Seguranca que os faz sentir-se menos solitarios

nessa empreitada, que € a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia.

A essencialidade do trabalho dessa equipe ndo se resume apenas a Escola, mas
também as familias que ndo podem ser alijadas desse processo e tem consciéncia da

importancia desse trabalho, como fica claro na fala de M:

[...] o papel da familia é fundamental, e n6s precisamos desse contato
com 0s professores, com o0s especialistas, 0 terapeuta ocupacional, a
assistente social, a professora do AEE, entdo nds precisamos ter essa
interacaol...].
Em razdo de questBes especificas a dinamica da Escola e da Familia, essa acdo
colaborativa ainda nédo foi efetivada. No entanto, a fala da mée reconhece a importancia

dessa proximidade.

E importante passar do nivel do discurso a uma acdo prética, a envolver-se,
desenvolver uma postura democratica, para alcancar uma realidade transformadora. Nesse
sentido, a busca por informagdes quanto a participacdo da familia do aluno matriculado na
escola-campo, por meio dessa pesquisa, identificou-se que ndo houve qualquer relacdo da
equipe técnico-pedagogica com a familia, pela auséncia da mesma que ndo comparecia,
mesmo quando agendado o encontro, tanto para 0s pais, quanto para a crianga. 1sso pode
ser identificado no posicionamento da TO:

E interessante que eu, todas as vezes, como parte da equipe, marquei
com a mae, nenhuma apareceu. Hoje a deixamos a vontade, ja que
sempre que marcavamos ndo era possivel, entdo a deixamos a vontade.
O dia e a hora que vocé quiser, vamos estar a sua disposicao e foi dessa
forma que ndo aconteceu mesmo, ficou tdo a vontade que nunca mais
ligou.
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Diante de toda problematica identificada que envolve as instituicdes escolar e
familiar, existe um trabalho que precisa ser desenvolvido por ambas, de um lado o
oferecimento dos servicos de modo a atender as necessidades de todos os alunos e por
outro, a responsabilidade em garantir a presenca da crianca nas aulas, que depende em
muito da confianga da familia em relagdo aos servicos ofertados. Por ndo existir um
trabalho articulado, conforme constatado anteriormente, surgem, ndo raro, obstaculos no
processo de ensino, ndo se resumindo apenas aos apontados acima. Sendo assim, de
imediato a responsabilidade recaird sobre a familia e a professora, por estarem numa
ligagdo mais direta com a crianga, manifestada, normalmente, na troca de acusacgdes. As
situacOes que conduzem a essa desestabilizacdo da classe trabalhadora, dentro do contexto
escolar sdo propositais e, conforme Arroyo (2012, p.109), as formas que conduzem esse

processo sao diversas, como:

[...] a negacdo de uma base material para uma vida humana, o excesso de
trabalho extenuante, as péssimas condi¢cdes materiais de existéncia, a
negacdo de tempos e espagos culturais e educativos, a separagdo entre
trabalho manual e trabalho intelectual, a negacdo do direito a pensar, a
articular-se e expressar suas concepcdes sobre o real e sobre as formas de
transforméa-lo, a tutela do Estado, de seus gestores, intelectuais e
educadores sempre dispensando o povo de pensar porque eles pensam,
decidem e falam em nome do povo tutelado e infantilizado, e, também e
ndo menos importante, a negacdo da instrucdo, do dominio dos
instrumentos basicos que a escola deveria garantir.

E importante destacar que ao lidar com toda essa situacao, deliberadamente imposta
aos trabalhadores, ocorre reacdo de diversas formas e, que a sociedade ou classe
trabalhadora ndo assiste passivamente aos desmandos do capitalismo, reagindo por meio de
participacdo popular, reivindicando por direitos. Nesse sentido, a desarticulacdo dos
trabalhadores resulta em confrontos internos, que no caso da escola-campo, manifesta-se
entre professor e familia de aluno, desconsiderando seu histdrico, conforme a fala de

PAEE-1:

E o exemplo do aluno autista, ela (se referindo & familia) tem essa
realidade, ela participa de tudo, a made deixa, 0 pai vem buscar,
perguntam dos avancos, o filho vai em todo quanto lugar aqui na escola.
A gente sabe que quando os pais participam eles avancam.

O desabafo da professora é reflexo da angustia pela auséncia das demais familias de
alunos com deficiéncia na escola, principalmente das criancas com sindrome de Down,
levando-a ao sentimento de impoténcia, por sentir-se sozinha num processo onde ndo se

consegue perceber aprendizagem e, consequentemente, desenvolvimento dessas criancas,
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apesar de todo esfor¢co empreendido no trabalho e somado a tudo isso, a néo participagao
da familia do aluno com sindrome de Down dos momentos de conhecimento do Projeto
Roma, proporcionado por esta pesquisa. As questdes referentes a maneira como a familia
enxerga o trabalho na escola e, como a professora avalia a participacdo da familia no
processo de ensino e aprendizagem da crianga com sindrome de Down, foi muito bem
revelada de acordo com as disposic¢des anteriores de Azevedo (2005) e Arroyo (2012), nas
quais esclarecem que essas questdes, externas ao fazer pedagogico, sdo determinadas pelas

diretrizes e prioridades da classe dominante.

O efeito fisico imediato do neoliberalismo, ao desobrigar o Estado em cumprir suas
funcgdes basicas, resulta no acumulo de funcbes pela comunidade escolar, e nesse caso pelo
professor, que sente necessidade de um apoio técnico-pedagogico, fazendo com que se
sinta sem condicBes de dar conta do processo de ensino das criangas com deficiéncia,
procurando com certa aflicio com quem compartilhar tal tarefa. Em sua concepgéo, a
responsabilidade pela aprendizagem da crianga é sua e da familia e, quando esta se ausenta,
toda a exigéncia recai sobre ele, que se sente desamparado. Quanto mais essa questao se

intensifica, maior o conflito entre familia e professor.

De fato, segundo Vygotski (2007), a aprendizagem inicia no ambiente familiar,
completando-se no escolar. O que as diferencia é o poder de assimilacdo de conhecimento
cientifico que é caracteristico da aprendizagem que ocorre na escola. Portanto, 0 ambiente
de aprendizagem escolar vai além da relacdo imediata professor e familia, necessitando,
portanto, para seu éxito, de uma reestruturacdo, a priori, de todo o ambiente escolar. E,
para que a relacdo citada se transforme em acdo colaborativa e democréatica, como defende
0 Projeto Roma, todos precisam se envolver, porque segundo Melero (2008, p. 14 e 15):

A educacdo em valores, necessaria na escola publica, cuja finalidade é
formar uma cidadania responsavel, ndo pode ser um trabalho exclusivo
do professor, sim deve ser uma tarefa compartilhada entre as familias, os
professores e 0s demais agentes educativos. S6 se rompe com 0 modelo
de educagdo antidemocratico vivendo em democracia na escola e 0s
valores que definem uma situacdo democratica séo a liberdade, que gera a
virtude da tolerancia e respeito, e a igualdade que produz a solidariedade
e a generosidade entre todos.

Essa importancia do trabalho colaborativo, para o éxito das a¢6es planejadas dentro
da Escola, reforca a necessidade da articulagdo entre os agentes e as atividades que seréo

postas em acdo. No Projeto Roma essa situacao ¢ efetivada principalmente com os Projetos
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de Investigacdo, que desde o momento em que escolhe o tema até seu planejamento e
execucao, ocorre de forma integrada. Nesses projetos, executados pelas familias e escola,
cada participante terd sua funcdo bem definida, que ap0s executadas sdo socializadas,
porque tudo que realizado se define em assembleias. Nessas assembleias todos avaliam o
que deu certo e o que precisa ser melhorado, ndo havendo sobrecarga de nenhum de seus
participantes e o objetivo final de todos é a aprendizagem da criangca com sindrome de

Down. Desse modo, o trabalho flui mais levemente e de forma mais prazerosa para todos.

4.3 Avaliacéo: o Projeto Roma como alternativa inovadora frente aos conflitos no
contexto da escola-campo

Esta categoria se refere a avaliagdo dos momentos de debate e conhecimento acerca
do Projeto Roma. A partir disso, identificar como esse Projeto, na concepgdo do grupo
participante da pesquisa, poderd auxiliar como alternativa para qualificar o ambiente no
sentido de favorecer a aprendizagem da crianca com sindrome de Down, através de
questBes referentes a relacdo entre Escola e familias e o trabalho articulado numa relacdo
de colaboracgéo entre todos os envolvidos.

A maée, quando provocada sobre a possibilidade de o Projeto Roma auxiliar na
resolucdo dos conflitos existentes entre a familia e a Escola, coloca que isso podera
acontecer em momentos de debates, quando tratam de questdes de interesse comum,
conforme a fala de M, que segue:

[...] foram muito importantes, todos esses processos de pesquisa do
projeto Roma mediante as reuniGes que nds tivemos e veio nos orientar
mais, para uma nova pratica, ajudar com novos estudos, eu s6 tenho
agradecer e que vocé continue a fazer esses trabalhos com outras
criangas. [...] Acho fundamental, nés como pais e os educadores tém que
ter esse elo, essa aproximacgao entre escola e familia para discutirmos

sobre as dificuldades, os avangos, sobre o conhecimento para o total
apoio, para o maior aprendizado para nossos alunos.

A mae avalia como positivo a participacdo no Projeto Roma, por proporcionar
momentos de estudo, e uma aproximacdo com a Escola, no sentido de quebrar a
resisténcia, resolvendo qualquer conflito por meio do dialogo. Ela identifica a importancia
do Projeto Roma e reconhece o poder desse instrumento como transformacéo da realidade

conflituosa em aproximacéo para a aprendizagem da crianca.
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O contato da mée com os procedimentos do Projeto Roma evidenciou um conjunto
de coisas apresentadas nesse Projeto, as quais unem a cultura de cada familia a ideia que se
tem formada sobre a crianga com sindrome de Down, como 0s condicionantes sociais, 0s
modelos que existem na sociedade e do que tem valor nela (inteligéncia e beleza) e do que
carece dela. Essa mescla de diagndstico de cultura prévia e condicionante social, produz
nas familias medos, angustia e perguntas sem respostas. (MELERO, 2003). Toda essa
condicdo, associada ao fato de ndo saber como lidar com ela, gera uma inseguranca na
familia que, ao entrar em contato com a realidade escolar, aumentam seus medos. Portanto,
necessita de um contato mais prolongado com a Escola, para conhecer novas experiéncias,
a fim de identificar as alternativas que podem contribuir com sua mudanca em relagédo a
toda situacdo. Momento no qual, devera despertar para uma visao positiva em relacéo a seu
filho ou filha com sindrome de Down, abracando as alternativas que possam superar 0S

entraves na aprendizagem dessa crianga.

Reafirmando a importancia do conhecimento das novas experiéncias pela familia,

PAEE-1 consultada a respeito opina que:

[...] ndo houve interesse por parte realmente da familia em compreender
todo o sentido do trabalho né, de valorizar, eu acho que faltou realmente
isso né, de valorizar o trabalho. Quando se propds em fazer os projetos
dentro daquela proposta do projeto Roma, da gente trazer o menino né,
mais pra perto, ndo foi possivel por conta das faltas, entdo eu acho que
se a familia tivesse acompanhado, tivesse levado a sério, seria diferente,
seria possivel ter feito um trabalho melhor.

A professora afirma que a crianca ndo consegue alcancar rendimento por nédo
receber estimulos da familia e que, os momentos de estudo durante a pesquisa nao
contribuiram para mudar a préatica dos pais, consequéncia de sua auséncia na maioria dos
encontros, no sentido de estar promovendo a aproximagdo com a Escola. Logo, para a
professora ainda ndo foi possivel minimizar esse conflito em funcdo de ndo haver empenho

familiar em conhecer o que poderia produzir mudanca.

Essa analise remete a compreensdo de que, ao ndo participar efetivamente dos
encontros sobre o Projeto Roma, a mde deixou de discutir sobre os problemas que
conduzem ao conflito, bem como da elaboragcdo dos planos de agdo para intervir nestes,
passando a se tornar um agente passivo diante dos obstaculos ao processo de aprendizagem
de seu filho. N&o se trata aqui, portanto, de um retorno a discussdo da categoria relacéo

escola/familia, mas de discutir como a perda de oportunidade em se apropriar de um
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instrumento que permitiria um salto qualitativo para além das acusagfes trocadas com
professores, s6 dificulta ainda mais sua mudanca de atitude, condicdo para que isso
também ocorra com as demais. Diante do exposto, vale ressaltar a necessidade da
utilizacdo de uma metodologia que possibilite a aproximacdo dessa familia da e com a
escola-campo, rompendo-se com as barreiras impostas por um sistema que ndo aproxima,

mas que afasta os agentes sociais.

Outra fala que chama atencédo € da TO, por reafirmar que a auséncia da mée aos
encontros a fez permanecer com as mesmas atitudes geradoras de problemas que
dificultam o processo. Participar efetivamente dos encontros possibilitaria a compreenséo
dos problemas enumerados por ocasido da apresentacdo do Projeto Roma e debatidos como

importante pelo grupo. Nesse sentido, um interessante depoimento da TO:

O engracado que eu encontrei [a mae], eu ia saindo da escola e [o filho]
ia chegando, pra ti ter ideia quando eu vou para la eu chego bem cedo,
porque geralmente tem alguma coisa para fazer aqui, e quando eu ia
saindo ela ia chegando com [ filho]o, mas ela ja quis me despachar, 8:30
da manha ou 9 horas é a hora que ele esta chegando a escola.

A Terapeuta Ocupacional, ao referir-se a participacdo da familia no projeto,
percebeu ndo haver mudanca na atitude da mée, justificando sua opinido ao identificar o
ndo cumprimento do horério escolar do aluno, porque, conforme ressalta, ja leva o aluno
na metade da manhd, o que decorre a perda dos primeiros horérios. Isso apos concluséo de
toda discussdo que envolveu o Projeto Roma na escola-campo, demonstrando que somente
as acoes realizadas no contexto escolar, principalmente quando ocorrem em pouco tempo,
sdo insuficientes para superacdo de toda concepc¢do sobre a pessoa com sindrome de Down,
construida ao longo da histéria pela sociedade. Conforme Pacheco e Oliveira (2011, p. 12),
em seu estudo sobre a representacdo social de maes e professoras sobre aprendizagem de

crianga com sindrome de Down, essa condi¢&o:

[...] impossibilita que elas, enquanto responsaveis diretas pelo processo
de educagdo e estimulacdo, ajam na construcdo do desenvolvimento e
aprendizagem dessas criancas, visto que a descrenca na possibilidade de
crescimento intelectual dos sujeitos com sindrome de Down faz com que
0s mediadores sociais deixem de oferecer caminhos e instrumentos
necessarios para a formacao de suas funcdes psicolégicas superiores, que
s0 é alcangada através da aprendizagem mediada por alguém mais
experiente (no caso mées e professoras), ou seja, através da construcdo
social, [...]
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Nesse sentido, ao considerar a participacdo da familia nos estudos sobre o Projeto
Roma, cabe destacar a importancia da sincronia da casa da crianga com sindrome de Down
com a Escola, ndo transformando a casa numa extensdo académica, mas em laboratorio
onde as criangas possam colocar em pratica o conhecimento académico, (MELERO, 2003).
Desse modo, se faz necessario que as familias participem de momentos de estudo
realizados na escola, de modo que se proporcione entendimento do que seja a sindrome de
Down, porque, para Vygotski (1983, p.134) ndo se pode pensar a educacdo de uma crianca
com deficiéncia intelectual sem antes conhecer como ocorre seu desenvolvimento, suas
possibilidades, enfim, de que forma pode ser proporcionado um ambiente que propicie um
aprender permanente, uma vez que “o menino mentalmente atrasado ndo esta constituido
sO de defeitos e caréncias, seu organismo se reestrutura como um todo tnico”. O que autor
estd nos colocando € a relevancia do contexto social e histérico no qual a crianca esta
inserida, que proporcionara uma reacdo em sua personalidade, a compensacdo social, a
qual se caracteriza pela disponibilizacdo de ferramentas que viabilizem a potencialidade de

cada crianca com deficiéncia.

Para que essa vontade se efetive, ou seja, para que a realidade atual da Escola e da
familia sofra mudanca qualitativa quanto a aprendizagem da crianga, superando 0s
conflitos, dentre outras dificuldades, surge como alternativa a essa situacdo o Projeto
Roma. Este, no entanto, pode ter como entrave 0 ndo envolvimento ou pior, um falso
envolvimento da familia, cuja auséncia resulta em ndo compreender a filosofia do Projeto
e, desse modo, o pleno desenvolvimento fica prejudicado, impossibilitando uma
transformacdo na forma de concepcdo e atuacdo no nudcleo familiar em relacdo a crianca

com sindrome de Down.

A avaliacdo quanto a participacdo da Escola nas discussdes sobre Projeto Roma €

classificada como inadequada pela TO, conforme sua fala que identifica que:

[...] a escola, eu ndo percebi muito, até porque a escola foi ausente em
todos os encontros, mesmo sendo convidada.

A relacdo da Escola com o projeto, segundo a Terapeuta Ocupacional,
caracterizou-se pela sua auséncia nos encontros. Essa atitude reflete em um alto risco na
efetividade do Projeto, tanto na elaboracdo, quanto no planejamento e execucdo das
atividades propostas porque a concepcdo dos participantes do Projeto Roma acerca da

participacdo da escola, de acordo com Melero (2003), é a de que ela se constitui no
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caminho para se provocar mudancas na sociedade, no sentido de melhora-la e assim,

possibilitar a aceitacdo das diferencas.

Ao referir-se a pequena participacdo da Escola, convém esclarecer que se tratava
do corpo técnico pedagogico e ndo das professoras, porque estas participaram ativamente

dos encontros. Nesse sentido, PAEE-1 acrescenta que:

[...] faltou no sentido dessa cooperacao entre familia e escola, a questéo

da participacdo da coordenagdo pedagdgica porque ela ndo se fez
presente em nenhuma das vezes, foi feito convite, ela assinou e em
momento algum ela participou, ndo teve compreensdo do projeto,
também néo fazia questdo de cobrar a familia sobre a participacao do
filho na escola, ela s6 comegou a fazer isso quando a gente, enquanto
AEE, comecou a pressionar e dizer que noés ndo iamos mais fazer esse
Servico.

Para a professora, a auséncia da coordenagdo pedagdgica aos encontros trouxe o
prejuizo do desconhecimento, pela equipe técnica, de um instrumento que Ihe permitiria
desenvolver um trabalho horizontalizado na Escola. Isto ndo foi possivel, j& que ndo houve
um esforco e interesse em conhecer o Projeto Roma, por parte do corpo técnico, que

mesmo recebendo convite, ndo compareceu.

A avaliacdo da PAEE-1 nos remete a uma concepc¢ao relevante quanto a relacao de
cooperacdo entre Escola e Familia no processo de aprendizagem porque, segundo Melero
(2003, p. 60), essa aprendizagem constitui-se “em uma atividade grupal e que trabalhando
assim se produzem pessoas democraticas e respeitosas com os demais”. Portanto, a
auséncia de assessoramento técnico as familias e, principalmente, aos professores em suas
atividades pedagdgicas, dificulta o planejamento de estratégia para solu¢Bes conjuntas de
problemas existentes na Escola, cuja superacdo ocorrera de maneira eficiente se houver

intervencdo critica e de forma compartilhada.

Esse cenério, caracterizado pela escola da diversidade, exige um ensino que
priorize a interacdo de grupo de trabalho heterogéneo, que se complemente. Para tanto, as
mudancas necessarias ndo ocorrerdo automaticamente e, nem com imediatismos
individualistas para se atingir uma educacgéo de qualidade, comuns e diversificadas. Porém,
Carvalho (2007) alerta que as politicas educacionais deverdo estar articuladas com as
demais politicas publicas, dentre as quais aquelas responsaveis pela distribuicdo de
recursos financeiros, de programas de saude, nutricdo, bem-estar familiar, trabalho e

emprego, ciéncia e tecnologia, transporte, desporto e lazer. Todas as medidas, na busca de
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uma educacao inclusiva, deverdo perpassar por outras instancias que ndo apenas no ambito

educacional.

Quanto a avaliacdo da mae, destacou a relacdo mais imediata da coordenacao

pedagdgica com a familia. Desta maneira, M relata que:

Mesmo assim uma cobranca que ndo tinha mérito ndo havia necessidade
de cobrarem algo assim, teve pais que tirou e teve pais que nao tirou
(referindo-se a tirar o filho da Escola). A gente percebe também que a
coordenacéo quer cobrar algo que esta fora da realidade da pessoa e
julgam os pais, certos comentarios que até denegriram a imagem dos
pais. [...] E o ano passado teve muitos problemas porgue ela
[coordenadora pedagdgica] influenciava muito, cobrar e cobrar,
denegrindo a imagem dos pais e ndo procurava entender os motivos.

Na fala da mae esta presente uma postura inadequada da coordenacdo pedagdgica
na maneira de lidar com as familias dos alunos. Para ela tal postura resultou, inclusive em
constrangimento aos pais com posterior pedido de transferéncia escolar de seus filhos.
Conforme acrescenta, essa € uma atitude continuada porque fica claro, em sua fala, que

desde o ano anterior fatos como este tem ocorrido.

O fato de a coordenacdo pedagdgica ndo ter participado das discussdes sobre o
Projeto Roma, ndo implica que o contrério, ocasionasse mudangas em sua postura no
tratamento com as familias, de forma imediata. Mas, representa um instrumento que lhe

proporcionaria, por meio da filosofia desse Projeto, uma reflexdo sobre sua préatica.
Ao considerar a préatica pedagdgica, a TO afirma que:

[...] mais pela dificuldade de frequéncia da crianga na escola e, talvez,
pelo ndo valorizar a proposta que estava sendo colocada pelo projeto
pela pesquisadora, pela familia e, talvez, o casamento entre professor e
escola ou professor e familia ndo tenham sido melhor, mas a professora
se mobilizou muito mais a partir desses encontros.

A Terapeuta Ocupacional coloca que se tivesse havido uma melhor compreenséo
do Projeto Roma, pela familia, o que ndo aconteceu pela sua auséncia nas discussoes,
poderia haver uma proximidade maior com a professora. Porém, mesmo sem isso, a
professora se mobilizou mais em melhorar sua pratica, a partir dos encontros de estudos.
Acrescenta, ainda, que a participacdo da professora tenha garantido algum ganho para a

turma, direta e, indiretamente para a escola, o que pode ser observado em sua fala, a seguir:
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TO: [...] mas o professor, ainda com a auséncia da familia e a escola
enquanto administracdo ndo estando presente, o professor lutou para
uma mudanca, entdo imagina se 0s trés estivessem em harmonia, 0
guanto a crianca teria se beneficiado, porque todos os resultados a gente
vai ver através da crianca e da familia.

Nesta fala, a Terapeuta Ocupacional evidencia que as discussdes no grupo
interferiram de forma positiva para melhora a préatica pedagogica da professora, mesmo
que Familia e Escola ndo estivessem presentes. Isso pode ser um demonstrativo de que,
apesar dos entraves ja mencionados, o Projeto Roma constitui-se em uma alternativa que
pode ser aproveitada pela Escola para o processo de ensino e aprendizagem,
principalmente de criancas com sindrome de Down. De acordo com Melero (1999),
quando sdo oertados momentos de didlogo dentro da escola, forma-se um importante
momento para que o professor exponha suas contribuicbes nesse ambiente favoravel,
necessitando para isso que todos possam se expressar abertamente, sem discriminaces.

Essa condicéo € possibilitada pelo Projeto Roma.

No entanto, diante da auséncia da Familia e da Escola, apenas o professorado pode
expressar-se quanto aos problemas que enfrentam no seu fazer pedagdgico, elaborando
estratégias para supera-los. Isto leva a identificar a fraca cultura da participacdo conjunta
no processo de ensino e aprendizagem, nos quais as discussdes sdo feitas de forma

compartimentada, neste caso, apenas com a participacao dos professores.

E paradoxal, que numa proposta de se trabalhar de forma integrada, na perspectiva
da inclusdo, como € o caso da iniciativa da Secretaria de Educacdo Municipal para a
escola-campo, que se tenha certa dificuldade em reunir os profissionais na Escola para se

trabalhar a acdo colaborativa, como se pode perceber na seguinte fala:

[...] duas pessoas da equipe que era eu e a professora conseguimos
crescer bastante com a crianca, se essa crianca fosse mais frequente na
escola, os resultados teriam sido fantasticos. A professora vinha comigo
pedir sugestdo de como montar as aulas para trabalhar, apesar de eu
enxergar que isso deveria ser com o pedagogo, mas como estava no
processo um pouco atrapalhado, eu acho que era muito verdadeiro ela
chegar e pedir ajuda em todos os sentidos, € nunca foi negado sé que
assim ela planejava e o aluno faltava, organizava toda a metodologia e o
aluno faltava, é ébvio que levou ao desestimulo, porque ainda néo era
também muito claro que a mudanca dela ia beneficiar todas as criancas,
mas ainda assim outras criancas chegaram a ser beneficiadas e no final
ela conseguiu perceber isso, e ela chegou varias vezes e disse assim olha,
o fulano ja conseguiu ultrapassar aquela fase de dificuldade, esta assim,
assim, assim. Entdo assim, a professora comegou a perceber o processo,
agora foi curto o tempo.
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A TO, levada pelas circunstancias, passou a desenvolver um papel que deveria ser
desempenhado pelo corpo técnico, ou em conjunto consigo. Nesse caso, a professora sente-
se desamparada quanto ao assessoramento ao seu trabalho, recorrendo a quem lhe parece
estar mais proximo e em condicdes de ajudar. Na visdo da TO, houve um avango, no
sentido de melhorar a prética da professora, bem como sua compreensdo de todo o
processo dessa nova experiéncia, em razdo de sua participacdo na pesquisa. Entdo, segundo

Melero (1999, p. 159), a escola que trabalha com a diversidade necessita de:

[...] uma série de competéncias profissionais que lhes permita conjugar 0s
conhecimentos e 0s processos com as atitudes, para se alcancar uma
intervencdo autdnoma e eficiente na aula. Se necessita um profissional
competente que saiba organizar e dar vida nos centros educativos, desde a
infancia até a idade adulta.

Essa constatacdo vem reafirmar a importancia do trabalho de uma equipe
multiprofissional dentro da Escola, no sentido de, junto aos professores e Familia,
desenvolver assessoramentos que contribuirdo para o éxito na aprendizagem de todas as
criangas, a0 mesmo tempo em que levardo o professorado a uma autorreflexdo de sua

pratica. O que pode ser confirmado pela PR-1, quando coloca que:

[...]a gente aprende um pouco, a gente sabe que o professor sozinho néo

consegue fazer com que a crianca aprenda, é preciso que haja um
trabalho conjunto, é necessario que a gente tenha apoio de todos, da
escola, e principalmente da familia, isso ajudou muito, a contribui¢io da
palestrante, a contribuicdo do teu projeto, as informacbes que eles
trouxeram para mim, com certeza.

A PR-1 esta se referindo as mudancgas provocadas pelos momentos de estudo,
principalmente, do que tratava a teoria sociohistorica de Vygotski, uma das teorias que
embasa o Projeto Roma, quando cita a palestrante. O que remete ao que ja foi discutido

sobre a importancia do trabalho colaborativo.

Na sequéncia, pode-se perceber mudanca na pratica dessa professora, que pela sua
relevancia, é colocada aqui na avaliacao feita por sua colega, a PAEE-1, e que se refere a
pratica recorrente em sala de aula que ndo ajuda no processo de aprendizagem das

criangas, como:

Também o fato da crianca trazer um brinquedo e ndo saber utilizar
aquele brinquedo como recurso pedagdgico, mas muitas vezes inibir essa
crianca de se manifestar por meio do brinquedo, foi algo que eu vi que
foi compreendido.
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O que a professora coloca tem a ver com a mudanca quanto a flexibilizacdo da
pratica pedagdgica de sua colega, diante de situacdes inesperadas que fogem ao
planejamento. Nesse sentido, a professora do aluno com sindrome de Down passou a ter
uma nova compreensdo quanto a presenca de brinquedos trazidos pelo seu aluno para a
sala de aula. A mudanca na concepgéo da professora quando passou a utilizar nas aulas o
brinqguedo como um instrumento de aprendizagem desse aluno, passando a ser adotado
como um recurso pedagdgico, o que se deu a partir do estudo da teoria de Vygotski, num

dos momentos de estudo pelo grupo participante da pesquisa.

A maneira como se d& o processo de aprendizagem entre a professora e seus alunos

representa a extrema importancia desse ato, porque segundo Vygotski (1982, p. 183):

O desenvolvimento do conceito cientifico de carater social se produz nas
condicdes do processo de instrucdo, que constitui uma forma singular de
cooperagdo sistematica do pedagogo com a crianga. Durante o
desenvolvimento desta cooperacdo amadurecem as fungdes psicologicas
superiores da crianca, com ajuda e participacdo do adulto.

Nesse processo de desenvolvimento das funcBes psicolégicas superiores, a fala
desempenha um papel relevante e, nesse caso, 0 brinquedo contribui, ao constituir-se em
importante instrumento no desenvolvimento da linguagem, por representar uma situacao
eminentemente social. E por meio dele que a crianca, através da interacdo com seus
colegas, passa a interiorizar uma realidade que ainda ndo lhe € real, mas que também néo
Ihe é indiferente. (LOPES, 2006; VYGOTSKI, 2007).

Ainda como resultado dos encontros, tem-se na pratica mudancas de atitude,
motivadas pelo novo conhecimento, estabelecendo uma relacdo mais agradavel na Escola e

com a familia dos alunos, conforme as falas de PAEE-1 e de PR-1, respectivamente:

Sim, interferiu, porque eu acho que foi muito Gtil a discussdo em grupo
referente a sindrome de Down, porque até entdo quando a gente faz um
estudo isolado, a gente tem uma compreensdo que esta estudando, sendo
gue quando a gente passa a ter um trabalho mais em grupo,
principalmente quando foi colocado a professora do regular e da vez em
gue foi a mae, embora ela ndo tivesse discutido muito, mas as
contribui¢bes que vocé deu enquanto estudiosa do caso, eu acho que isso
colaborou para que muitas vezes a gente até repensasse um pouco na
nossa prética, ndo no sentido de estd fazendo errado, mas que também
sa0 coisas novas que ajudaram a tornar o trabalho também um pouco
mais pratico, pois tudo que é novo engrandece o trabalho. [...] e também
participar no grupo, eu acho que foi muito valido, tanto que eu até
cheguei a comentar com as colegas de trabalho que seria necessario
outros momentos assim, que a gente pudesse discutir uma tematica num
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grupo e a gente pudesse ouvir 0s anseios, as dificuldades, os avancos em
relacdo da crianca e perceber também como foi colocado muitas vezes
gue a crianca ndo pode ser vista apenas como um ser com deficiéncia, e
sim como um ser sujeito capaz de aprendizagem, capaz de aprender com
0s demais dentro do seu tempo do seu ritmo.

Foi muito bom porque a gente aprende, a cada dia que passa a gente
aprende um pouco. Como alguém me disse a cada dia a gente consegue
adquirir conhecimento porque o conhecimento ndo esta pronto e
acabado, a cada dia que passa 0 conhecimento vai mudando e a gente
tem que aprender com todas as pessoas, e, eu estou aprendendo muito.

Em relacdo as mudancas decorrentes dos momentos de estudo, aparecem também
nas falas das professoras o reconhecimento do crescimento intelectual. Isto deixa muito
claro que néo se trata aqui meramente operacional, mas efetivamente em transformacgéo
consciente trazida pelo saber académico, no qual, modificando-se a concepcao gque se tem
em relacdo ao trabalho do professor, torna-se ponto de partida para reflexdo sobre a pratica

pedagbgica.

Para complementar as conclus@es a que chegaram as professoras, convém recorrer a
Freire (1997, p. 32), que remete exatamente a essa questdo em voga, quando coloca de

forma bem interessante que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Engquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porgque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e
comunicar ou anunciar a novidade.

Para além do voluntarismo politico, é destacada a importancia do professor que
busca mudar realidades nos espacos escolares, por meio da geracdo do conhecimento, da
problematizacdo do dia-a-dia, que a cada momento da Historia da Humanidade se refaz, se
complementa, se constrdi. Essa é postura de uma educacdo emancipadora. Assim surge o
Projeto Roma, como alternativa de se desenvolver no interior da Escola uma pratica
pautada do fazer pedagdgico que adote uma acdo colaborativa e assim, atendendo a

educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que foi apresentado e discutido, nesta pesquisa, algumas
consideracdes podem ser feitas que, embora ndo possuam carater conclusivo, redundam em
algumas possibilidades de reflexdo. Nesse sentido, acrescenta-se como necessario a essa
reflexdo a retomada do objetivo dessa pesquisa, que se prop6s a fazer analise sobre a
contribuicdo do Projeto Roma, de modo a clarificar como a relacdo de cooperagéo entre
Escola e familia pode constituir-se em estratégia de aprendizagem da crianga com
sindrome de Down. Para tanto, desenvolveu-se estudos sobre o Projeto Roma, com seus

procedimentos metodologicos.

Diante disso, faz-se indispensavel iniciar tais consideracdes, partindo da
compreensdo do momento em que a propria escola estd vivenciando. As reformas
estruturais realizadas durante o periodo das férias na escola-campo (local da pesquisa), de
forma desvinculada de outros elementos do contexto escolar, geraram estranhamento junto
a comunidade que ali trabalha. Assim, tal escola estava vivenciando um momento de
mudanga que a colocava numa perspectiva de “Escola Inclusiva” sem, no entanto, ter
havido momentos de dialogo entre a comunidade escolar sobre as mudangas em curso, 0
que gerou um ambiente de desconfianca e de resisténcia ao processo em andamento, a que
se propunha a iniciativa da SEMED na implantacdo da primeira experiéncia de Escola
Inclusiva na rede Municipal de Ensino de Macapa. Resultou de tudo isso, um contexto em
que o corpo técnico da escola estava se recusando a participar dos momentos de estudo

sobre o Projeto Roma.

Essa condicdo vivenciada pela escola-campo interferiu diretamente no andamento
dessa pesquisa. Um dos principais obstaculos foi a dificuldade em reunir com os
profissionais da escola que ja haviam se comprometido em participar da pesquisa, 0 que
ocorreu em grande parte pela falta de articulacdo interna da comunidade escolar. E, nesse
caso, nao foi desenvolvido qualquer esforco por parte da equipe técnica escolar no sentido
de auxiliar na realizacdo da pesquisa, 0 que evidenciou a falta de perspectiva de mudanca
da condig&o atual, ou mesmo adotando uma postura de neutralidade quanto a pesquisa.

Decorre disso, outro grande obstaculo que se refere a participacdo da familia, cuja
auséncia deixou lacunas relevantes quanto a novas possibilidades de compreensdo da

existéncia de alternativas para aprendizagem da crianca com sindrome de Down.
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Obviamente, se internamente, no ambiente escolar, existe dificuldade de acOes
colaborativas, a escola-campo ndo alcanca os familiares dessas criangas, o que dificulta o
melhoramento da relacdo através de momentos de interacdo e didlogo. O que poderia ser
atingido por meio da utilizacdo da pesquisa-acdo, cumprindo aos objetivos propostos no

inicio dessa pesquisa.

Logo, os estudos sobre o Projeto Roma, realizados através da metodologia da
pesquisa-acdo, levaram o0 grupo participante da pesquisa a identificar problemas
considerados entraves ao processo de ensino e aprendizagem das criangas com sindrome de
Down, a0 mesmo tempo em que indicavam e planejavam estratégias para resolvé-los. A
propria metodologia do Projeto Roma ja atende essa condi¢do, quando se propde a
investigacdo de um determinado contexto, seguida da acdo. Porém, é relevante destacar
aqui que a pesquisa-acao, na concepcao de Thiollent (2012), vai além dessa caracterizacao
da acdo ou da participacdo, porque por meio dessa metodologia, todos os envolvidos na
pesquisa podem contribuir com as discussdes, 0 que possibilita um avango no debate sobre
as questdes em voga e, que traz, como consequéncia, a produgdo de conhecimento a partir

das aquisicdes de novas experiéncias.

E nesse sentido que se pode afirmar que a concretizacdo de momentos de estudo na
escola permite, sem controvérsia, a constru¢do de novos conhecimentos que caminham na
contramdo da reproducdo histérica de culturas socialmente excludentes de uma parcela
significativa da populacdo. Esse conhecimento, nos termos de Carvalho (2011), tem que
ser buscado de forma cooperativa para, assim, encontrar estratégias que visem solucionar
os problemas que dificultam a interacdo entre seus pares, a0 mesmo tempo em que se
caracteriza numa eficaz base para se chegar a uma sociedade mais inclusiva. Nesse caso, a
Escola, como resultado de uma politica pablica mais ampla, deve tornar-se instrumento
que possibilite esses momentos de producdo de conhecimento, através da qualificacdo dos
contextos, de modo que estimulem a emancipacdo de todos os envolvidos com 0 processo

de ensino e aprendizagem.

Durante a pesquisa foi possivel perceber que a Escola precisa superar o bindbmio
aluno “especial/normal”, como apontado por Glat e Pletsch (2012), entre profissionais que
ainda caracterizam os alunos com deficiéncia como sendo das professoras da Educacao
Especial, entendidas como as “especializadas”, enquanto os comuns, das professoras do

ensino comum, conhecidos como as regulares. Esse antagonismo pode ser superado a
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medida que as escolas recebem, cada vez mais, uma diversidade de alunos e dentre eles, o0s
com deficiéncia. Isso, resultado de politicas inclusivas que, mesmo ndo atendendo as
necessidades mais globais desses alunos, tem promovido abertura nas escolas para aquelas

criancas excluidas no decorrer da Historia.

Foi também identificada uma postura pouco amistosa em lidar com o publico, se
refletiu, conforme caderneta de campo, inclusive com rejeicdo a pesquisa, afirmando que o
Projeto Roma néo interessa a Escola. Tal atitude ndo contribui em nada com as mudancas
necessarias e levantadas pelo grupo para superacdo de problemas e, ainda se caracteriza
como entrave ao Projeto, & uma postura democratica, a acdo colaborativa e ao respeito a
dignidade humana. Portanto, ndo ajuda na construcdo da escola que se quer, sem injusticas

e sem desigualdades.

A filosofia do Projeto Roma contribui com a superacdo desse bindmio, ao
desenvolver em seus procedimentos metodoldgicos estratégia de aprendizagem que visem
ao atendimento das singularidades de cada aluno, sem fazer distin¢do, atraves da
qualificacdo dos contextos familiar e escolar, numa relacdo colaborativa. Dai a
identificacdo dos participantes do grupo desta pesquisa com 0 projeto Roma, porque
sentem a necessidade desse trabalho coletivo por serem unicamente responsabilizados pelo
corpo técnico-pedagogico, em dar conta dos alunos com deficiéncia que frequentam a
escola-campo, sem que lhes sejam oferecidas as condi¢des adequadas a esse atendimento.

O conhecimento do Projeto Roma, pelos participantes desta pesquisa na escola-
campo, levou-os a compreensdo de que pelo fato de ele constituir-se em um projeto
pedag6gico de investigacdo colaborativa, atende a necessidade de se buscar estratégias
para resolver questdes, identificadas durante os encontros. Trata-se, por exemplo, da
fragmentacdo no fazer pedagogico, quando de acordo com o que foi colocado, recai como
responsabilidade apenas nos professores envolvidos diretamente com o processo de ensino
e aprendizagem das criancas; da inexisténcia da relacdo de cooperacdo entre a escola-
campo e a familia, dificultando o dialogo entre essas duas instituicdes, e por fim, da
desarticulagdo entre os agentes dessa comunidade escolar, o que acaba direcionando o

processo a individualizagdo do trabalho educativo.

Desenvolver as estratégias de aprendizagem utilizadas dentro do Projeto Roma,

deve ser compreendido como um instrumento que possibilitara, pelo compartilhamento de
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saberes, como coloca Melero (2003, p. 54), a construgdo de “pontes cognitivas”, OU Seja,
de espacos que possibilitem o desenvolvimento dos processos cognitivos e assim
proporcionem condicdes as pessoas com sindrome de Down para resolverem problemas do
dia-a-dia. Assim, o Projeto Roma faz parte de uma totalidade e que ndo se propde a
resolver as discrepancias geradas pelo capitalismo, mas o de contribuir com a
aprendizagem da crianga com esta sindrome, rompendo com as determinacgdes do capital,

podendo ser identificado como uma das formas de resisténcia.

O fato da escola-campo estar vivenciando a implantacdo de um projeto de escola
inclusiva, ndo a torna um referencial nessa nova realidade para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia. Esse deve ser o0 objetivo para todas as escolas, independentemente do nivel de
ensino, 0 que é necessario por meio do atendimento das demandas sociais e, do
aperfeicoamento e cumprimento da legislacao ja existente sobre a tematica. Nesse sentido,

todas as escolas que ndo o fizerem é que constituir-se-do na lamentével excecéo.

Por fim, ficou evidente que o Projeto Roma pode auxiliar na descoberta de novos
caminhos para a familia e a escola no processo de ensino e aprendizagem de criangas com
sindrome de Down. Torna-se necessaria sua implantacao, objetivando sua experienciagéo,
que em razdo dessa pesquisa, sugere-se um periodo ndo inferior a dois anos periodo que,
permitird as primeiras avaliacbes dos resultados efetivos do cumprimento de seus

objetivos.

Diante do que foi constatado na escola-campo, durante a pesquisa, e do
conhecimento adquirido sobre o Projeto Roma, € possivel concebé-lo como uma das
ferramentas apropriadas para a resolucdo dos problemas existentes sobre educacéo
inclusiva. Assim, pode constituir-se em alternativa que potencializa a aprendizagem de
crianga com sindrome de Down e, portanto, contribuir com o projeto de “Escola Inclusiva”

da Secretaria Municipal de Educacdo de Macapa.
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APENDICE A - Termo de Consentimento para a escola

Eu, Roseli de Mira Cordeiro, aluna do Programa de Pds-Graduagdo em Desenvolvimento
Regional, estou desenvolvendo a pesquisa PROJETO ROMA: COOPERACAO
ESCOLA/FAMILIA E AUTONOMIA DA CRIANCA COM SINDROME DE DOWN,
sob a orientacdo da Profa. Dra. Marinalva Oliveira e tem como objetivo, analisar a
contribuicdo do Projeto Roma para relacdo de cooperacdo entre escola e familia no sentido
de promover a construcdo de autonomia da crianca com sindrome de Down. Diante do
exposto, solicito autorizacdo do responsavel pela Escola para a realizacdo desse estudo e
desde ja agradeco e me coloco a disposicdo para qualquer esclarecimento.

Roseli de Mira Cordeiro

CPF: 31637418272

Fone: 91259515; 32512785

E-mail: rose_kordeiro@hotmail.com

Profa.Dra. Marinalva Silva Oliveira Orientadora e professora do PPGMDR/UNIFAP
CPF: 236 646 492 49

Fone: 9119 0614; 3242-0498

E-mail: marinalvaoliveira@yahoo.com.br
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apds
ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar a fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Sobre a pesquisa:
Titulo do Projeto: Projeto Roma: uma alternativa para potencializar a aprendizagem de criancas
com sindrome de down

Pesquisador Responsavel:
Roseli de Mira Cordeiro: (96) 91159525/99815900
Marinalva Silva Oliveira: (96) 91190614

Esta pesquisa visa analisar a contribuicdo do Projeto Roma para relagdo de cooperagdo
entre escola e familia no sentido de promover a aprendizagem da crianga com sindrome de Down.
Nesse sentido fardo parte dela os pais de criangas com sindrome de Down e os profissionais da
escola onde estas criangas estejam matriculadas.

Utilizando-nos da metodologia da pesquisa-acdo buscaremos, através de constante didlogo
entre os participantes do grupo, investigar a realidade de incluséo dessas criancas a fim de verificar
0s obstéaculos ao processo de ensino e aprendizagem.

Os encontros acontecerdo em nimero de quatro e serdo registrados em audio/video, além
de imagens e observacio em fichas. E interessante nesse primeiro momento fazer um levantamento
do perfil dos participantes do grupo de estudo, através de entrevista semi-estruturada, com a
utilizacgdo de gravador ou MP3, céamara digital e filmadora. Portanto, solicitamos o seu
consentimento em participar como, voluntario(a), deste estudo. Informamos que serd garantido o
sigilo sobre a identidade dos participantes que serdo entrevistados e que fazem parte do grupo de
estudo. Avisamos ainda, que os resultados finais da pesquisa serdo tornados publicos, podendo ser
divulgados, em apresentaces em congresso, em trabalhos cientificos e/ou defesa de conclusdo de
curso.

Desde j& agradecemos a sua colaboracéo e colocamo-nos a sua disposicdo para maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa.

Nome e Assinatura da (0) pesquisadora (0):

Consentimento da participacdo da pessoa como sujeito

Eu, , RG:

CPF: n.° de matricula , abaixo
assinado, concordo em participar do estudo sobre Projeto Roma: cooperagdo escola/familia e
autonomia da crianga com sindrome de down. Fui devidamente informado e esclarecido pela (0)
pesquisadora (0) Roseli de Mira Cordeiro sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade.

Local e data:

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:
Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e aceite do sujeito
em participar.

Testemunhas (ndo ligadas a equipe de pesquisadores):

Nome: Assinatura:

Nome: Assinatura:

Observagdes complementares:
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APENDICE C - Roteiro de entrevista semi-estruturada com pais integrantes da pesquisa

o g &~ w b PE

Qual sua formacdo académica?

Qual a idade de seu filho e 0 ano escolar?

Quial o seu entendimento sobre a sindrome de Down?

Como deveria ser a escola para incluir criangas com sindrome de Down?
Quais as principais dificuldades encontradas para aprendizagem de seu filho?

A relacdo de cooperacéo entre escola/familias interfere no processo de ensino e
aprendizagem das criangas?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista semi-estruturada com profissionais da escola
integrantes da pesquisa
1 — Qual sua formagdo académica?
2 — Possui p6s-graduacdo? Caso positivo, em qué?
3 — Quanto tempo de atuacdo como docente?
4 — Ha quanto tempo atua com alunos com deficiéncia? E com alunos com
sindrome de Down?
5 — Qual o seu entendimento sobre as possibilidades de aprendizagem de uma
crianga com sindrome de Down?
6 — Qual sua concepcéo de escola inclusiva?
7 — O que mais dificulta o processo de ensino e aprendizagem de uma crianga com
sindrome de Down?

8 — A relacdo de cooperacéo entre escola/familias interfere no processo de ensino e
aprendizagem das criancas?
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APENDICE E - Questdes norteadoras para 0 momento da avaliacgo final do grupo.

1. Os momentos de estudo, com as tematicas abordadas, interferiram em sua
pratica de sala de aula ou em sua pratica enquanto mée de uma crianga com
SD?

2. Qual ou quais dos temas abordados vocé considera que melhor ajudou em sua
pratica (representacdes sociais: estigmas; Projeto Roma: a familia, a escola e 0
professor; Teoria socio histérica)

3. E importante para sua pratica (professor ou mae) compartilhar saberes?

4. A experiéncia com o Projeto Roma mudou em algum aspecto a relagdo entre
Escola e familia?

5. Houve alteracdo na forma de conceber a aprendizagem da criagdo com
sindrome de Down pela familia e pela Escola, a partir da experiéncia com o
Projeto Roma?

6. A experiéncia com o Projeto Roma interferiu no trabalho desenvolvido pela
equipe multiprofissional da escola, no sentido de promover a relacdo de
cooperacédo entre familia e Escola quanto a construcdo da autonomia da crianca

com sindrome de Down?



ANEXO A - Apresentacdo do Projeto de pesquisa na escola-campo

g

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAR
PRE-RETORIA DE PESQUISA £ FES-GRADUACAD
PROGRAMA DE MESTRADO EM DESENVOLIMENTD RESONAL

CONHECENDO O PROJETO ROMA: UMA
ALTERNATIVA PARA POTENCIALIZAR A
APRENDIZAGEM DE CRIANGAS COM SINDROME DE
DOWN

Objetivo Objetivos
Geral Especificos
Analisara contribuiciodo | Aplicar os procedimentos metedelogicos
Projeto Roma para arelacio do Projeto Roma, verificando como seus
de cooperacBoentre escolae resultadosinfluenciamnarelacdode
familia nosentido de cooperacdoentre Escola/Familiae
promaover a construcfo de consequentemente, na construcdode
autonomia da crianca com autonomia de criancascomsindrome de
sindrome de Down Down

Tdentificar mudangase permanéncias nas
representacdes sociais da familiz eescola
quanto &s possibilidades de aprendizagem
da crianga com 8D, analisando como essas
mudangas estdo convertendo-se em
melhorias no atendimento dessas criangas
no contexto escolar

1 O Projeto Roma e suas implicagBes para o
desenvolvimento da crianga com sindrome de

DOWN (MeLere, 2003; LEONTIEY, 2005VOIVEDIC, 2011)

Projeto de investigag&o colaborativa em educagfo: aglo conjunta
entre pais, mediadores e profissionais de diversas dreas

Elaborar estratégias de superagdo dos obstaculos que dificultam o
processo de ensino e aprendizagem da crianga com sindrome de
Down

Desenvolver nas escolas o paradigma da cooperagdo. Tem suas
bases fundamentadas nas teoria de Habermas, Luria, Vigotsky e
Bruner

2 Aprendizagem das criangas com sindrome de Down: a relagdo
Familia/Escola e o processo de construgdo da autonomia

Paradigma clinico

[BEYER, 2005;
FACHECO; OLIVEIRA,
2011
Testes del
[LECNTIEV,2003;
PLETSCHE, 2010
Escolae _
Sentimantos: Familia
Pl e Representafes ocisis
G &s deficiéncias
[RODRIGUES, 201%; quanto as
PAIVA, 2013} (BEVER, 2005;
4 Desconsidera-se o5’ DOMINGUES; CAVALLI,
’ ; 2008; PACHERD;
fats 3 i
kbt OLIVEIRA, 2011;)

[LEONTIEV, 2008;

VIGOTSKY, 2008;
LURI#, 2008;

PLETSCHE, 2010 /

3 Metodologia

3.1 Fundamentos metodolégicos:
Experienciagdo do Projeto Roma — Pesquisa
qualitativa — metodologia da Pesquisa-a¢do —
fundamentada no método dialético wos, 157 oL

2011; TRIFF, 2005; FIMENTA, 2005)

3.3.1 Sessfes a serem realizadas

12 Encontro

Apresentacdodo projeto e de sua metodologia

22 Encontro

Levantamento de questBes- Planejamento das agBes/estratégias
problemas de intervencdo

Execucdo das agbes/estratégias planejadas no 22 encontro

42 Encontro

AvaliagcBo das agdes

3.4 Materiais

Ficha de observacdo, filmadora,
gravador, retroprojetor, material
didatico-pedagogico, cdmera
fotografica




ANEXO B - Apresentacao do Projeto Roma para os participantes da pesquisa

LENGUAGEM I

SER HUMANO l

PROCESSDS
COGNITIVOS

AUTONOMIA I

—— 1053

O projeto Roma

“A inteligéncia se define ou se constréi ?”

Se a inteligéncia se constrdi, entdo pode ser
construida em qualquer pessoa.

cérebro em acioo cérebrod

AFETIVIDADE
) HARNBERMAS. T . LURIA .
Teoria da AgSoComunicativa: A / - .
/ N / A Neurologiados processos. N\
mudangs social através da \ ( \Gei d .0 \
\ comunicagio e da caparidade J ogices dopeps=me /

Os principios do Projeto Roma:

1. Todas as pessoas sdo competentes para
aprender(confianga)

2. Autonomia
3. Cooperacéo e convivéncia

4. Valorizagéo das diferencas

Pontes cognitivas
como estratégia
metodolégica

Saber colaborar,
trabalhar
conjuntamente com
0s outros

seus profissionais

Resolver problemas
da vida diéria

\, discursivadas pessoas. / A
. -~ ™ contexto —~
— " — e
- AN e I
v N N ~ VRN
f” N\ — T T hY
/ w \ // . - o \_\
/ \ = 3, £ 0\
/ % ( Fundamentagio / % - \

.‘ T A tedrica |z 2 =
| w 5 g SEZ 2%
SefaEd mE=TcE
EN —_ o EEZ i
SEZ:E EEFE
2 |z35%a=
| =E°%F | | FEE2
\ s 8 \ "= & f
\ S o - \ z2 §
\ ] / - — \ & i /
\ 5 _ <
/ Investigac3o-ag30 ™~
( Arividade de grupo: prescupagio )
comum
~ -
— P
Escutar e atender as
Pilar do PR familias, escolas e

Exito no Projeto Roma

Trabalho rigoroso e de maneira cooperativa

Solugdes conjuntas

Apoio teorias voltadas para educagdo
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ANEXO C - Mediac¢do com sujeitos abordando o tema A importancia da Teoria

Sociohistorica para a aprendizagem

& )

Universidade Federal.do Amapd
U CONGRESSO AMAPAENSE SOBRE SINOROME DE DOWN

Vygotsky e a Teoria Sécio-Histérica:
uma sintese

» A CONCEPGAO DE HOMEM
€ Homem # Outros animais

» PANOS GENETICOS DE DESENVOLVIMENTO
»Ontogénese

(Relacionado a histéria do
individuo

Estd ligado a filogenese

Considera fases comuns de
desenvolvimento

¥ Processo de internalizagao

-Dominio do conhecimento

Processo dindmico que causa
mudanca no  decorrer da
histéria

(A linguagem € ferramenta
psicolégica importante para a
construgdo do conhecimento,
pois age decisivamente na
estrutura do pensamento.

Introducao

»A CONCEPCAO DE HOMEM
« Transformador do mundo em sua
volt
«Compreende o munda
Hi
«Social
«Cultural

dnterage e aprende,

)Sociogénese

€Relacionado a histéria cultural

da qual o sujetto faz parte

‘Relacionamento cultural como

determinante
funcionamento psicolégico

- Diversidade cultural como um
fator que distingue a influencia

desta em relao ao sujeito

40 aluno niso é somente o
sujeito da aprendizagem

-Aprende junto com outros o
que o seu grupo social produz.

. Vida e Obra

« Nascimento
de. b

Familia

rarias linguas

em  Direito,  Literatura,

VFilogénese

tRelacionado a Histéria da Espécie
Humana

+ Inerente a cada espécie

Define limites e possibilidades
desta

Pressupostos Teoricos

»PANOS GENETICOS DE DESENVOLVIMENTO

PMicrogénese

(Relacionado a0 aspecto
especifico do desenvolvimento

Particularidade de cada
fenémeno psicolégico

Singularidade

l———  Piupiu?

Contribuicao para a Educacdo

€0 desenvolvimento  do
individuo implica ndo somente
em mudancas quantitativas,
mas sim, em transformacoes
qualitativas do pensamentos

Unie

Vida e Obra P

stacam-so
A formacao social da Mente
Pensamento o linguagem

»PANOS GENETICOS DE DESENVOLVIMENTO

YFilogénese

(Plasticidade Cerebral
‘Relacionada ao fato da
espécie humana possuir um
cérebro extremamente flexivel,

que tem a capacidade de se
adaptar a variadas siuacoes

Pressupostos Teoricos

YMEDIACAO
) Conceitos Bésicos
-Potencialidades
Tranformagéo do ambiente
- Instrumentos

Signos

=
s

«Organi
estruturas compl

Contribuicdo paraa Educacao

A aprendizagem se dé na
interagdo entre criancas e [
adultos f

Referéncias



ANEXO D — Mediagdo com sujeitos abordando o tema A Familia e a Escola no Projeto
Roma

I PROCESSOS
LENGUAGEM COGNITIVOS
SER HUMANO l

AUTONOMIA

ESCOLA  ———

AFETIVIDADE

A— 110053

» O Projeto Roma se cerca do
conhecimentosobre as pessoas com
sindrome de Down de modo
interdisciplinar, quandose busca
oferecer condi¢des para melhorar os
processos cognitivos, trabalhando o
contexto

3.2.1 A familia no Projeto Roma: um
aprender compartilhando

3.2.1.1 A confianga nas potencialidades do filho
rompendo com os esteredtipos

3.2.1.2 Acrianga com sindrome de Down: outras
formas de aprender

3.2.1.3 Aprendizagem através do didlogo: Uma
comunidade critica de aprendizagem
compartilhada

A familiano Projeto Roma: um aprender compartilhando
Tomada de consciéncia
Hipotonia, cardiopatias, pele seca, problemas respiratérios, se resfriam
com Hipotonia, cardiopatias, pele seca, problemas respiratérios, se

resfriam com facilidade, dificuldade parar andar, para aprender, falta
atencdo, dificuldade de interacdo com colegas + questoes culturais

MEDO, ANGUSTIA, PERGUNTAS — DESTRUI(;E\O DA COMUNICA(;.&O
ENTRE FILHO E MAE

CONCEP(;EO DO FILHO COMO UMA CARGA, INCAPAZ DE APRENDER

3.2.3 O professorno Projeto Roma:
reflexdao compartilhada em sua pratica

3.2.3.1 Professor-investigador, abrindo espagos
para que a aula se transforme em um lugar de
aprendizagem compartilhada

3.2.2 A escola no Projeto Roma: um
trabalho colaborativo

3.2.2.1 Escola publica como espago cultural e
modelo para a convivéncia democrdtica

3.2.2.2, Respeito as peculiaridades de cada

crianga: um ensino de qualidade sem injusticas
curriculares




