UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO/
MESTRADO EM DESENVOLVIMENTO REGIONAL

TATIANA PANTOJA OLIVEIRA

PUBLICO/CONFESSIONAL, CULTURA ESCOLAR E FORMACAO DE HABITUS:
A ESCOLA DOMESTICA DE MACAPA/AP (1951-1964)

Macapéa
2016



TATIANA PANTOJA OLIVEIRA

PUBLICO/CONFESSIONAL, CULTURA ESCOLAR E FORMACAO DE HABITUS:
A ESCOLA DOMESTICA DE MACAPA/AP (1951-1964)

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagédo/Mestrado em Desenvolvimento Regional
(PPG/MDR), da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), em parceria com a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) e o Instituto de
Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas do Amapa
(IEPA), para a obtencdo de titulo de Mestre em
Desenvolvimento Regional.

Orientadora: Profa. Dra. Norma Iracema de B. Ferreira

Coorientadora: Profa. Dra. Cecilia Maria C. B. Bastos

Macapéa
2016



Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacédo (CIP)
Biblioteca Central da Universidade Federal do Amapa

370.9
048p

Oliveira, Tatiana Pantoja.

Publico/confessional, cultura escolar e formacdo de habitus: a Escola
Doméstica de Macapad/AP (1951-1964) / Tatiana Pantoja Oliveira;
orientadora, Norma Iracema de B. Ferreira; coorientadora, Cecilia Maria C.
B. Bastos. -- Macapa, 2016.

205 f.

Dissertacdo (Mestrado) — Fundagdo Universidade Federal do Amapa,
Coordenagdo do Curso de P6s-Graduacdo em Desenvolvimento Regional.

1. Igreja e Estado — Igreja catdlica. 2. Mulheres — Educacéo. 3. Educagéo
— Histéria — Amapa. |. Ferreira, Norma Iracema de B., orientadora. Il.
Bastos, Cecilia Maria C. B., coorientadora. Ill. Fundacdo Universidade
Federal do Amapa. IV. Titulo.




TATIANA PANTOJA OLIVEIRA

PUBLICO/CONFESSIONAL, CULTURA ESCOLAR E FORMACAO DE HABITUS:
A ESCOLA DOMESTICA DE MACAPA/AP (1951-1964)

Dissertagdo apresentada ao Programa de P0s-
Graduagdo/Mestrado em Desenvolvimento Regional
(PPG/MDR), da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP), em parceria com a Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA) e o Instituto de
Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas do Amapa
(IEPA), para a obtencdo de titulo de Mestre em
Desenvolvimento Regional.

Data de aprovagéo:
Macap4, 27 de outubro de 2016.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Norma Iracema de Barros Ferreira
Orientadora (UNIFAP)

Profa. Dra. Cecilia Maria Chaves Brito Bastos
Coorientadora (UNIFAP)

Prof. Dr. luri Cavlak
Membro (UNIFAP)

Prof. Dr. Andrius Estevam Noronha
Membro (UNIFAP)

Prof. Dr. Sidney da Silva Lobato
Suplente (UNIFAP)

Profa. Dra. Ana Olga da Silva Dias
Suplente (UNIFAP)



Ao chegar ao final de uma etapa, deve-se olhar para tras e refletir que, embora pareca
ter estado sozinho, na realidade vocé nunca esteve realmente s6. Assim, agradeco
primeiramente a Deus, que me proporcionou forca e equilibrio para avangar sempre.

Existem pessoas que entram em nossa vida e que, de uma forma ou de outra, ajudam
vocé a seguir em frente ou firmar a convicgdo para realizacdo dos seus objetivos. Assim,
dedico este trabalho @ minha mée Maria José Pantoja, que como diz a cangdo, sempre sonhou
os “sonhos mais lindos” para mim, ao meu pai Benedito dos Santos Oliveira e avé materna
Maria de Nazaré Pantoja Furtado (ambos in memoriam), a quem acredito estarem felizes, no
plano espiritual, com a minha realizagéo.

Aos meus irmdos Tulio Marcos Pantoja Oliveira, Tania Lidiane Pantoja Oliveira e
Getulio Pantoja Oliveira pelo companheirismo e por compreenderem os sacrificios que a
dedicacéo ao estudos exigiram. Aos meus sobrinhos, que mesmo sem compreenderem muito
bem esses sacrificios, preenchem meu coracio de amor maternal. A minha tia Maria Denise
Furtado, ao meu avd Anacleto Furtado e a Jeferson Vilhena pelo apoio incondicional.

A Arlé Tamayo Rodrigues, pelo incentivo em persistir nos estudos do Mestrado.

A0S meus amigos, que por receio de esquecer algum, ndo indicarei nominalmente,
mas me ensinaram o valor da amizade e sabem que embora muitas vezes ausente, estava

sempre presente em pensamento.



AGRADECIMENTOS

A minha orientadora, profa. Dra. Norma Iracema de Barros Ferreira, por todo o
cuidado e observacdes a Dissertacdo e por ndo largar a minha méo, ao atravessar o abismo
das incertezas. A minha coorientadora, Profa. Dra. Cecilia Maria Chaves Brito Bastos, por
descortinar outras possibilidades tedricas e metodoldgicas para a pesquisa.

A todo o corpo docente e técnico da E. E. Maria do Carmo Viana dos Anjos, pelo
apoio e compreensdo nos momentos mais dificeis do Mestrado e, em especial aos prof.
Kleber Campelo Silva e Maria do Socorro Rodrigues da Silva e a pedagoga Vandrenice
Socorro da Silva Amaral, pela generosidade e apoio inestimaveis. As profas. Angela Maria
Miranda, Edilma Santana, Nilva Santos, Nilcileia Camara, Joelma Mendes, Terezinha
Batista e Glaucia Moura, por todo incentivo e amizade.

Aos funcionarios e equipe técnico-administrativa da E. E. Irma Santina Rioli, pela
acolhida atenciosa e ajuda nas pesquisas nos Arquivos sobre a Escola Doméstica, em
especial a profa. Maria Milene Teixeira e Maria Helena da Silva Lobato, pela inestimavel
colaboracéo. A gestora da escola, Irma Clara, que além de “abrir” os Arquivos, também foi
fundamental para a pesquisa, concedendo entrevista e horas de conversas sobre a historia da
escola e de sua Congregacéo religiosa.

Aos funcionarios da Biblioteca Publica de Macapa, e em especial a diretora e sua
secretaria, que entendendo a relevancia da pesquisa, depositaram em mim a sua confianca
para 0 manuseio e consulta da fonte jornalistica.

As funcionarias da Curia Diocesana de Macap4, pela solicitude em me atender na
pesquisa na Curia Diocesana de Macapa.

A Marco Leal e Maura Leal da Silva, pela generosidade em me conceder seus
arquivos para consulta.

E, com todo desvelo e respeito, as ex-alunas da Escola Doméstica, que por ocasido
das entrevistas, compartilharam suas lembrancas e historias de vida, depositando em mim a
confianca para revelar até momentos dificeis ou sofriveis de serem rememorados. Pessoas

gue me ensinaram que muito mais que saber perguntar, é preciso ter a sensibilidade de ouvir.



Professores

Protetores... das criangas do meu Pais
Como eu queria, gostaria

De um discurso bem mais feliz
Porque tudo € educacéo

E matéria de todo o tempo

(Trecho da mausica Anjos da
Guarda, de Lecy Brandéo)



RESUMO

O presente estudo intitulado Pablico/confessional, cultura escolar e formacdo de habitus: a
Escola Doméstica de Macapa/AP (1951-1964) aborda o tema das relagdes entre o publico,
delimitado a politica do Estado, e o confessional, delimitado a atuacdo da Igreja Catdlica, na
educacdo no ex-Territdrio do Amapa. Problematiza de que forma a cultura escolar da Escola
Domeéstica foi conformada a partir dos interesses do publico/confessional na educacéao, de
modo a contribuir para o desenvolvimento de uma politica de integracdo socioeconémico-
cultural do Amapéa ao contexto nacional, no periodo de 1951 a 1964. A colaboragédo entre
Igreja e Estado na educacéo feminina foi concretizada na administracéo da Escola Doméstica
pelo Instituto das Irmés de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa e na cultura escolar
conformada de acordo com os interesses do publico/confessional. Tem, portanto, o objetivo
geral de investigar a interpenetracdo entre o publico/confessional na formacdo de uma
cultura escolar geradora de habitus, de modo a atender as finalidades da politica citada.
Assim, selecionou-se como objetivos especificos: avaliar os impactos da parceria entre
Estado e Igreja nas relaces socioeconémicas e culturais, em relacdo a divisdo sexual do
trabalho e de atribuicdo de papéis ao sexo feminino; discutir de que forma a cultura escolar
demonstrava a interpenetracdo entre o publico e o confessional na educagéo, com énfase no
papel atribuido & mulher; analisar a incorporacao de habitus por meio da cultura escolar no
seio da Escola Doméstica e seus desdobramentos na vida pessoal e profissional das alunas
egressas. Dessa forma, levantou-se no Arquivo Escolar da entdo Escola Doméstica um
conjunto de documentos, constituido de Relatérios de atividades, Atas de exames de
admissdo, Atas de exames finais, [Cadernos de] registros de notas e frequéncia, Registros
escolares, historicos de alunas, fichas individuais de alunas etc.; também se analisou o 6rgéo
oficial do Governo do Territério Federal do Amap4, o periédico Amapa e utilizou a Historia
Oral, com aplicacdo de entrevista semi-estruturada e do sistema Bola de Neve a alunas
egressas do regime de internato. Procedeu-se a uma pesquisa qualitativa, com base na
Anélise de Conteudo, que foi classificada em cinco categorias de analise, nas quais
analisaram-se as formas de selecéo e de ingresso na escola, a interagéo entre a administragao
das Irmés e a administracdo publica, o curriculo, as praticas de ensino e o corpo docente da
escola, bem como as relagdes interpessoais estabelecidas com as alunas internas, e ainda a
incorporacdo do habitus, através da assuncdo do papel da mulher, da profissionalizacdo
feminina, da trajetoria de vida e das reminiscéncias.

Palavras-chave: Estado. Igreja Catolica. Educacdo Feminina. Cultura Escolar. Habitus.



ABSTRACT

The present study titled Public/confessional, school culture and formation of habitus: the
Domestic School of Macap&/AP (1951-1964) aims to treat the theme of the relationship
between the public policy of the State, bounded, and the confessional, delimited to the
Catholic Church, the former education the then Federal Territory of Amapéa. Discusses how
the school culture of Domestic School was formed from the interests of the
public/confessional education, so as to contribute to the development of a policy of socio-
economic and cultural integration of the Amapa national context, in the period from 1951 to
1964. The collaboration between Church and State in female education was implemented in
the administration of the Domestic School for the Institute of the Sisters of Charity of Saints
Gerosa and Capitanio and school culture formed in accordance with the interests of the
public/confessional. It has, therefore, the overall objective of investigating the
interpenetration between public/confessional in the formation of a school culture of
generating habitus, in order to meet the purposes of the policy cited. Thus, selected as
specific objectives: to assess the impacts of the partnership between State and Church in the
socioeconomic and cultural relations, in relation to the sexual division of labour and
/allocation of roles to the different sexes; discuss how the school culture demonstrated the
interpenetration between public and confessional education, with emphasis on the role
assigned to women; analyse the incorporation of habitus through school culture within the
School and its offshoots in the personal and professional lives of students recent grads. In
this way, stood up in the file of the school formerly a set of documents, consisting of activity
reports, minutes of entrance exams, final exams, Atas Notebooks of notes and records,
school records, historical frequency of students, individual students chips etc.; was also
analyzed the official organ of the Government of the Federal territory of Amapa, Amapa and
used the Oral history, with application of semi-structured interviews and snowball system
the students recent grads of boarding. Undertook a qualitative research based on content
Analysis, which was classified in five categories of shape analysis, in which we analyzed
the forms of selection and entry into school, the interaction between the administration of
the sisters and the public administration, the curriculum, teaching practices and the school
faculty, as well as interpersonal relations established between this and the internal students
and the incorporation of the habitus through assumption of the role of women, the female,
the professionalization of career life and reminiscences.

Keywords: school culture, female education, habitus, Catholic Church, State.
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INTRODUCAO

A anélise sobre Desenvolvimento pode apresentar-se sob multiplas facetas e a
tentativa de compreendé-lo em sua complexidade permite que as abordagens sigam diversos
caminhos. Justamente é o que se propde o Programa de Pds-Graduagcdo em Desenvolvimento
Regional da Universidade Federal do Amapa (PPG/MDR-UNIFAP), do qual essa
Dissertacdo é um dos frutos desse esforco, sequindo a Linha de Pesquisa Sociedade, Cultura
e Politicas Publicas.

Comumente, o Desenvolvimento € restrito a analises sobre aspectos
socioecondmicos, de natureza quantitativa e demostrada por meio de indicadores e dados
estatisticos. No entanto, existem outros prismas pelos quais se pode discutir o progresso de
uma regido e que nao estdo em posicdo secundéria. A educacdo é, sem duvida, um aspecto
primordial na discussdo de politicas publicas, uma vez que toda a evolucdo socioecondémica
esta atrelada ao nivel educacional de seu povo.

Entre as décadas de 30 e a de 60, século XX, a Igreja Catolica vivia um momento
diferente do de inicio da Republica, quando ocorrera uma separacdo com o Estado, o qual
tentava exclui-la da vida pablica, numa disputa que colocou ambas as instituicdes em
campos opostos, segundo Romano (1979). Tanto a Igreja quanto o Estado estavam a partr
de entdo motivados por interesse em comum e procuraram reatar suas relacdes, o que vem a
constituir-se no tema desta pesquisa.

A solidificacdo dessas relagbes ocorreu no Governo do Presidente Getulio Vargas,
expressa numa alianca baseada em interesses mutuos. Um dos frutos desta alianca se refletiu
no entdo Territorio Federal do Amapa. O capitdo do Exército Janary Gentil Nunes foi o
escolhido pelo Presidente da Republica para ser o primeiro governador da entdo nova
Unidade da Federacdo, devido ao seu vasto conhecimento sobre a regido e a sua carreira
militar (SANTOS, 2006).

A Igreja Catdlica foi uma grande colaboradora do Governo Territorial. Para
fortalecer a agdo pastoral e as diretrizes do projeto romanizacdo na Regido, varios
missionarios do Pontificio Instituto das Missdes (PIME) comecaram a chegar ao Territorio
a partir de 1948, substituindo a antiga Congregacdo Sagrada Familia, conforme apontou
Gheddo (2000). Também o Amapé recebeu as missionarias da Ordem das Irmés de Caridade
das Santas Capitanio e Gerosa, também conhecida como Ordem das Irméas de Nossa Senhora

Menina, que aqui chegaram em 1951.
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Dessa forma, a partir de meados dos anos de 1940, comegou a se desenhar no entdo
recém-criado Territorio Federal do Amapéa (TFA) uma politica de governo que pretendia sua
integracdo ao contexto nacional, ndo apenas no fomento a dinamizacdo da Economia, como
também na mudanca de habitos e costumes da populacgdo local, por meio de um programa
de educacéo escolar que atingiria todas as idades e sexos. Uma énfase especial teria sido
dada a educacao feminina, concebida como area estratégica para essa mudanca, pelo papel
que recaia sobre a mulher na formacao familiar.

Neste contexto, na elaboracdo do tema de pesquisa discutiu-se a relacdo entre o
publico — delimitado a politica do Estado — e o confessional — circunscrito a atuacdo da Igreja
Catdlica —, no &mbito da educacdo do ex-Territério do Amapa. Consequentemente, 0
problema de pesquisa consistiu em indagar de que forma a cultura escolar da Escola
Domeéstica de Macapa foi conformada de acordo com os interesses do publico/confessional
na educacdo, de modo a contribuir para o desenvolvimento de uma politica de integracéo
socioecondmico-cultural do Amapé ao contexto nacional, no periodo de 1951 a 1964.

Do problema formulado confirmou-se a hipotese de que tal colaboracdo foi para além
do discurso, sendo concretizada na administracao da Escola Doméstica de Macapa/AP, pela
Ordem religiosa feminina do Instituto das Irmas de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa,
bem como na cultura escolar que foi conformada naquela escola para gerar habitus, de
acordo com os interesses do publico e do confessional. A Igreja Catolica foi chamada a
colaborar com esse projeto, tanto pelo seu passado como uma grande aliada historica do
Estado, quanto pela concepcéao que pregava sobre a familia e a sociedade, calcada na ordem
social e na moralidade. Essa preocupacdo com a estruturacdo da familia pelo viés do
moralismo e com énfase na harmonia social, era igualmente uma tonica do Governo do
Territorio Federal do Amapa (GTFA).

A pesquisa teve por objetivo geral investigar a interpenetracdo publico/confessional
na formacéo de uma cultura escolar geradora de habitus, de modo a atender as finalidades
da politica citada. Com esse fito, desdobraram-se 0s seguintes objetivos especificos: avaliar
0s impactos da parceria entre Estado e Igreja nas relacbes socioeconémicas e culturais, em
relacdo a divisdo sexual do trabalho e a atribuicdo de papeis ao sexo feminino; discutir de
que forma a cultura escolar demonstrava a interpenetracdo entre o publico e o confessional
na educacgdo, com énfase no papel atribuido a mulher; analisar a incorporacdo de habitus,
por meio da cultura escolar, no seio da Escola Doméstica e seus desdobramentos na vida

pessoal e profissional das alunas egressas.
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A atuacdo da Igreja Catolica no Brasil marcou sensivelmente a historia da sociedade
brasileira até os tempos hodiernos, mesmo com a observancia da diminui¢do do nimero de
fiéis catolicos. O Amapa sente também a marca de sua presenca, perceptivel nos simbolos
religiosos usados em prédios publicos e na influéncia das festas catélicas no cotidiano das
cidades amapaenses e dos feriados santos. E perceptivel, igualmente, na forma diligente
como os sacerdotes e a peregrinacdo das imagens de santos séo recepcionados pelos agentes
e instituicBes estatais, sendo interessante notar que a ex-Escola Doméstica de Macap4, atual
Escola Estadual Irmé Santina Rioli (EEISR), foi por muitos anos dirigida pelas Irmés do
Instituto... e que na atualidade ainda tem um de seus membros a frente da dire¢éo da escola.

A manutenc¢do de um membro da Congregagéo na gestéo escolar tem representado
um aspecto fundamental na historia da EEIRS. Trata-se de Elenita de Lourdes Rubin Rubert,
mais conhecida por seu nome religioso, Irméa Clara, a qual ocupou o cargo entre 1987 e 1989,
retirando-se depois para outro Estado da Federacéo, interrompendo-se entdo o longo periodo
em que as Irmés do Instituto permaneceram na administragéo da escola, iniciado em 1951,
ano da sua fundacdo. Em 1996, o Instituto... foi sondado pelo Governador da época a voltar
a ocupar o cargo de direcdo e, assim, Irma Clara informou que foi a indicada a aceitar, em
fungéo de seu trabalho em anos anteriores.

Com o0 novo desafio aceito, Irm& Clara passou a assumir o comando escolar, no
periodo de 6 de maio 1997 a 10 de janeiro de 2003, quando se tornou titular da
Coordenadoria de Ensino da Secretaria de Educacdo do Governo do Estado do Amapa.
Transcorridos dois anos da exoneracéo, reassumiu a direcdo da escola em fevereiro de 2005,
na qual permanece até os dias atuais, com pequenas pausas para tratamento de salde
(AMAPA/SEED, 2011). Em funcéo da relevancia da trajetdria desta religiosa junto a atual
EEISR, antiga Escola Doméstica de Macapa, e por sua ligagdo como membro do Instituto...,
definiu-se por entrevista-la, indagando inicialmente qual a sua opinido acerca da longevidade
do cargo que ocupa, cuja matéria consta no corpo do texto.

Esta pesquisa envolve a interdisciplinaridade caracteristica do Curso de Mestrado em
Desenvolvimento Regional da Universidade Federal do Amapd, analisando mdltiplos
aspectos pelos quais perpassa 0 Desenvolvimento da Regido Amazonica, sejam econdmicos,
politicos, sociais, culturais etc. A contribuicéo proficua da Historia neste processo demonstra
de que forma a educagdo foi pensada como uma politica publica de primeiro plano, na
consecucdo do planejamento regional do Governo do entdo Territério Federal do Amapa.

Destarte, conhecer de que forma a Igreja Catolica alcangou tdo importante patamar

simbolico e estendeu sua influéncia no Territorio Federal do Amapa, € entender um pouco
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da nossa formagé&o cultural e histdrica. Possibilita analisar como um projeto de Estado para
desenvolvimento socioeconémico e cultural tencionava obter éxito por meio da modificacdo
suas praticas culturais e sociais pelo viés da educacgdo escolar, estabelecendo aliancas com
instituicbes como a Igreja.

Dessa forma, selecionou-se como locus de investigagdo a Escola Doméstica de
Macapa, desde a sua instalacdo em 1951 até o ano da sua extin¢cdo em 1964, com o objetivo
de investigar a interpenetracdo entre o publico e o confessional na formagéo de uma cultura
escolar geradora de habitus, em atendimento a politica de integracdo socioecondmica e
cultural do ex-Territorio Federal do Amapa ao contexto nacional, por meio da articulagéo do
Governo Federal com a Igreja Catolica. Delimitou-se como foco do estudo o regime de
internato que era oferecido pela escola.

O regime de internato da Escola Doméstica perdurou por 13 anos consecutivos, com
a capacidade maxima de 40 alunas. Por conta dos fins do periodo de adaptacdo aos efeitos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n. 4.024/1961, o regime de
internato teve que ser extinto em 1964 e, em 1965, entrou em funcionamento com a
denominacdo de Ginasio Feminino de Macapa, adotando um programa curricular
remodelado para atender as alunas apenas no regime de externato, mas ainda dirigido pelo
Instituto..., que também compunham o corpo docente, o qual teve que ser ampliado para dar
conta de uma quantidade bem maior de turmas.

No que se refere aos instrumentos de investigacdo cientifica, selecionou-se a
entrevista semi-estruturada a ser aplicada para 10 (dez) sujeitos, necessariamente egressos
do regime de internato da Escola Doméstica, com a utilizagcdo da metodologia da Histéria
Oral. Para localizar tais ex-alunas utilizou-se a técnica de Bola de Neve (ALBERT], 1996),
conseguindo-se reunir 9 (nove) que ainda residem em Macapa. Quanto a décima, que se
mudou para outra Unidade da Federacéo, recorreu-se a sua autobiografia intitulada Desafios
de uma cirurgia plastica na Amazénia. Sem poder estabelecer contato direto com a autora,
Zeneide Alves de Souza, a obra foi analisada com a aplicagdo do método biografico proposto
por Bourdieu, conforme apontou Silva, H. (2002).

O estudo empreendido apresenta uma faceta historica, em que as fontes documentais
sdo objetos preciosos de analise, constituindo-se nos fios que permitem ao historiador tecer
sua teia de andlise sobre o processo investigado. Especialmente buscou-se atingir os
objetivos propostos de investigar a formagdo de uma cultura escolar na Escola Doméstica,

locus da interpenetracdo publico/confessional, advinda da articulacdo entre a Igreja Catdlica
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e 0 Governo do ex-Territorio Federal do Amapa, em atendimento a politica de integracdo
socioecondmica e cultural dessa Unidade da Federacdo, ao contexto nacional.

Para dar conta dos objetivos propostos nesta pesquisa, voltou-se para uma
perscrutacdo nos arquivos da antiga Escola Doméstica de Macapa, que hoje estdo sob a
guarda da E. E. Irm& Santina Rioli,! com o fito de lancar luzes sobre as praticas de ensino, a
estruturagdo das disciplinas e a constituicdo do corpo docente, como apontou Julia (2001).
A primeira dificuldade foi conseguir autorizacdo da direcdo da escola, que é presidida, como
ja mencionado, pela Irma Clara, da Congregacédo das Irmas das Santas Capitanio e Gerosa,
justamente por ter-se afastado para tratamento médico e que, por estar hd muitos anos
trabalhando na escola, poderia indicar a localiza¢do dos documentos. Autorizada pelo diretor
interino, iniciou-se uma busca no acervo da Secretaria da escola.

Na busca por documentos produzidos pelas estudantes, foram localizados dois
[Albuns-Mostruario de trabalho e Prendas Domésticas]. Também foram analisados outros
tipos de documentos a época da Escola Doméstica, produzidos entre 1951 e 1964, além de
outros periodos, que preenchem em parte essas lacunas na investigacao da cultura escolar,
tal como Oficios Circulares, Histdricos da escola, Registro escolar, Atas dos resultados
finais dos exames de admissdo da Escola Domeéstica, Atas de resultados dos exames finais
do Curso Domeéstico, Histdricos escolares, Fichas individuais de alunas, Registros de
avaliacBes de rendimento escolar, Guias de transferéncia de alunas, Declaracfes de
concluséo de curso, Certiddo de averbacdo de tempo de aluna remunerada, [Cadernos de]
notas e frequéncia de diversas turmas, Relac&o de alunas, Albuns de fotografias das alunas
e das Irmas dentro da escola e em desfiles civicos, além dos Relatorios de Atividades da
Escola Doméstica. Alguns deles sdo potencialmente utilizaveis em outras pesquisas,
dependendo dos objetivos tracados.

Outro tipo de documentacdo manuseada foram as fontes jornalisticas Amapa e A Voz
Catolica, que estavam politicamente comprometidos com o grupo politico ao qual se
ligavam, classificando-se como formativos. Ofereceram possibilidades de dimensionar o
papel que a Escola Doméstica desempenhava dentro da politica publica e das acGes
evangelizadoras da Igreja Catolica, que confluia com as diretrizes de tal politica.

O jornal Amapé era 6rgdo oficial do Governo do Territorio Federal do Amapa e,

como tal, era o porta-voz das medidas e discursos governamentais. As colec¢des analisadas

1Com a extingdo do regime de internato da Escola Doméstica, em 1964, seus programas foram reformulados e
no ano de 1965 passou a se denominar como Ginasio Feminino de Macapa e depois, em 1978, E. E. Irm&
Santina Rioli.
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cobriram o periodo de 1950 a 1956, sem encontrar referéncias a Escola Doméstica em anos
posteriores. O manuseio dessa fonte pela pesquisadora permitiu aferir informacdes
importantes como a periodicidade de publicacdo, que variou bastante, sendo que até o
nimero 469 consistia de uma edi¢cdo semanal, passando a ser duas edi¢cdes por semana no
numero seguinte, sempre aos domingos e, de forma aleatéria, na terca ou na quinta-feira. O
numero de paginas também variava entre 4 e 6 para edi¢cBes normais e 8 a 12 paginas,
divididos em dois ou trés cadernos, para edi¢es especiais, tais como o dia 13 de setembro,
em aluséo a criacdo do Territério Federal do Amapa, ocorrida em 1943, e ao dia 25 de janeiro
em comemoracdo a instalacdo do GTFA, sob a administracdo de Janary Nunes. Nessas
ocasides, 0 Amapé divulgava minuciosamente as a¢des e 0s discursos governamentais.

O jornal A Voz Catélica (AMAPA/Prelazia de Macapa) consistia em um periddico
pertencente a Igreja Catolica, cuja colecdo atualmente digitalizada pode ser consultada no
Arquivo da Curia da atual Diocese de Macapa. A pesquisadora entrou em contato com essa
fonte ja ha um bom tempo, ainda quando cursava o curso de Graduacdo em Historia.? Isso
possibilitou o contato fisico com a fonte antes do seu processo de digitalizacdo e a
identificacdo de suas caracteristicas a seguir descritas.

A Voz Catolica era vendido quinzenalmente pelas paroquias, e teve sua circulagcdo no
periodo compreendido entre 1° de novembro de 1959 e 29 de dezembro de 1974. Conforme
as medicOes e conferéncias realizadas, os primeiros exemplares tinham as dimensfes de
aproximadamente de 25,6 cm de altura por 35,5 cm de largura e continha apenas duas
paginas; a partir do nimero 10 até o 74, aumentou para trés paginas, da mesma forma que
houve também mudancas qualitativas, com a criagcdo de novas secGes, que davam uma maior
organizacdo quanto ao agrupamento dos temas. Observa-se que dos nimeros 75 até o 314,
houve uma profunda ampliacdo no seu formato, atingindo em dimensdo média de 46,3 cm
de altura por 65,5 cm de largura, distribuido em quatro paginas.

Nesta pesquisa, 0 jornal A Voz Catolica foi analisado pelo conjunto da obra,
justamente por se optar em privilegiar as fontes a respeito da cultura escolar da Escola

Domestica e sua correlacdo com a politica do Governo Territorial por meio de o Amapa.

2A autora desse texto graduou-se em Historia pela Universidade Federal do Amapa em 2001, quando
apresentou seu Trabalho de Concluséo de Curso A voz de Deus no lar amapaense: notas para uma
problematizacao das relagdes entre Igreja Catolica e Estado (1959-1960). Desde entdo vem desenvolvendo
estudos e pesquisas sobre esse tema, dos quais ja resultaram em publicagdes, sendo uma delas o capitulo “A
Voz de Deus no lar amapaense: potencialidade de pesquisa no jornal A Voz Catolica”, integrante do livro Do
lado de C&: fragmentos de Historia do Amapa, e a outra o artigo “Onde se reza também se estuda: Estado,
Igreja Catolica e escolarizagdo no Territorio Federal do Amap4, ja citados e constantes nas Referéncias ao
final deste trabalho.
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Optou-se também por ampliar a gama de fontes a respeito da atuacdo da Igreja Catolica,
explorando o Livro de apontamentos histéricos..., Livros [do] Tombo da Prelazia de
Macapd, 0s quais registraram os principais acontecimentos ligados a Igreja Catolica no
Amapa, bem como informac@es sobre as Irmds do Instituto..., além de outros documentos
neles transcritos, como o Relatério Quinzenal da Prelazia de Macapa (1950-1954), dentre
outros citados neste trabalho.

Assim como A Voz Catdlica, atualmente o Livro [do] Tombo e seus volumes
somente sdo disponibilizados para o acesso em midia, pois ja foram digitalizados. N&o foi
permitido o acesso ao Arquivo da Cdria Diocesana, que guarda boa parte dos documentos
sobre a Histdria da Igreja Cat6lica no Amapa, a respeito do qual a funcionaria responsavel
alegou ndo haver nenhum outro tipo de documentacdo relativa a Escola Doméstica ou as
Irmas do Instituto... Infelizmente, isso restringiu o0 acesso a outras fontes primarias da Igreja
Catélica, que poderiam aprofundar o estudo. Para preencher as lacunas, a medida do possivel
recorreu-se também a um conjunto de documentos compilados por Giovanni Romelli (2011)
no livro de sua autoria intitulado 50 anos educando para a vida: uma proposta diferente
[1961-2011], que versa sobre a vinda das Irmds do Instituto... para 0 Amapa e suas
respectivas obras sociais locais.

A presente Dissertacdo esta estruturada em 4 Secdes e suas Subse¢des. Na Secdo 1
do trabalho, procura-se descortinar alguns conceitos-chave na operalizacdo da pesquisa,
como cultura escolar e habitus, bem como apresentar a relevancia da area de Estudos de
Historia das Institui¢cbes Escolares, com discussdo conceitual. Delineia-se, ainda, a trajetoria
da educacdo feminina no Brasil, analisando a articulacéo entre publico/confessional e ensino,
com ancoradouro na bibliografia.

A Secdo 2 dedica-se a analisar a politica publica educacional planejada para o entdo
Territorio Federal do Amapa e de que forma a Igreja Catolica colaborou com esse projeto de
Governo, expressa em especial na concessdo de uma escola publica, como a Escola
Domeéstica de Macapa, com administracdo da Ordem religiosa do Instituto das Irmas de
Caridade das Santas Capitanio e Gerosa. Analisa, também, a reorganizacdo do quadro de
missionarios masculino e feminino, com a atuacdo na Regido, tanto dos padres junto ao
PIME, quanto das religiosas ligadas ao Instituto...

Relatar os caminhos escolhidos da investigagdo e os procedimentos metodoldgicos
foram os objetivos da Sec¢éo 3. Faz-se um apanhado do corpus documental, de seu estado de
conservacao e potencialidades. De igual forma, versou-se acerca de suas limitacdes e da

importancia das entrevistas de Historia Oral, que proporcionou o contato pessoal com
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ex-alunas da Escola Domeéstica, além do locus de pesquisa, e do uso de autobiografia para
compor o quadro analitico.

A 42 e (ltima Secdo apresenta as categorias de analise decorrentes das entrevistas,
devidamente cruzadas e analisadas com as fonte escritas. As categorias de analise tiveram o
fito de verificar a hipdtese levantada de que a cultura escolar da Escola Doméstica, permeada
pela interpenetracdo entre os interesses do publico/confessional, gerava habitus em suas
alunas do regime de internato e permitia a sua reproducdo. N&o obstante, os intentos
revelaram-se mais audaciosos, pois com os relatos procurou-se retirar as alunas da
invisibilidade e considerar suas estratégias dentro da escola, mostrando que, no jogo de
interesses, as alunas também podiam atuar como agentes da Histéria.

As cinco categorias de analise delineadas proporcionaram a investigacdo sobre as
formas de selecdo e de ingresso na Escola Doméstica de Macapa, a interacdo entre a
administracdo das Irmds e a administracdo publica, o curriculo, as praticas de ensino e o
corpo docente da escola, bem como as relagdes interpessoais estabelecidas com as alunas
internas, e ainda a incorporacdo de habitus, por meio da assunc¢éo do papel da mulher, da
profissionalizacdo feminina, da trajetoria de vida e de suas reminiscéncias. Assim, discutiu-
se a articulacéo entre o publico e o confessional na formacgéo da cultura escolar no locus da
pesquisa, para a assimilagdo de habitus, por meninas e jovens desta parte do Pais, como o

planejado pelo Governo do entdo Territorio Federal do Amapa.
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1 EDUCACAO BRASILEIRA E A RELACAO ESTADO/IGREJA CATOLICA

Quando se pretende discutir sobre a educacéo, o assunto é tdo amplo e rico de debates
que exige uma delimitacdo do tema, para ndo se perder nesse universo. Por isso, a escolha
de algumas categorias de analise, conforme Buffa (2011, p. 53), “nos permite dar uma
‘arrumacgdo’, um ‘arranjo’ no campo que se quer investigar,” devido a complexidade do
objeto de estudo. O encaminhamento de investigacao sobre publico e privado na educacéo é
um caminho que permite vislumbrar-se 0 modo como ocorreu a interpenetragdo entre essas
duas esferas, ao longo da Historia da Educacao no Brasil e, especificamente no Amap4, no
ambito escolar. Dessa forma, publico e privado tornam-se umas das categorias adotadas,
junto com outras que embasam o aporte tedrico, neste estudo.

Uma maior delimitagdo das categorias faz-se necessaria, pois sdo diversos prismas
de analise que comportam a discussdo entre publico e o privado. Para exemplificar, 0s
autores Dourado e Bueno (2001, p. 6) fizeram uma andlise do estado da arte das pesquisas
em Politica e Gestdo da Educacdo que versam sobre o tema e identificaram algumas
subcategorias como desdobramentos analiticos: “[...] relacbes publico/privado, estudos
comparativos, ensino superior privado, esfera publica, esfera privada e instituigdes
filantropicas/confessionais.” Cada subcategoria possui uma riqueza de abordagem e imprime
um tipo de perfil aos trabalhos académicos. Ainda segundo os autores, a subcategoria
entidade filantropica/confessional “busca situar-se na mediagao entre o publico strito sensu
e o0 privado, destacando peculiaridades presentes na identidade institucional do segmento
denominado filantropico e nos processos de participacdo desenvolvidos em seu interior.”
(DOURADO; BUENO, 2001, p. 6).

Uma das contribuicdes deste trabalho consiste em refletir de que forma o ensino e a
administracdo da Escola Doméstica de Macapa, situada no ex-Territorio Federal do Amapa,
e gerida pelo Instituto das Irmads de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, poderiam
caracteriza-la como uma instituicdo confessional religiosa. Marcondes et al. (2007, p. 619)

apresentam uma defini¢do que muito se ajusta a situacdes dessa natureza:

A educacdo confessional pressupe um credo e uma religido. Uma
instituicdo confessional é aquela que adota uma confissdo explicita no
desempenho de suas atividades. De certa forma, toda institui¢do de ensino,
publica ou particular, é confessional. Por tras disso, e influenciando cada
escolha que se faz, esta uma concepc¢do de vida, de mundo, de sociedade,
do ser humano, que por fim ira determinar o método. O que s&o essas coisas
sendo um tipo de confissdo? Portanto, mesmo instituicbes educacionais
publicas tém seu credo. Como seguem modelos cientificos mais aceitos,
poucos estranham ou contestam tais crencas. O humanismo, por exemplo,
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tem seu credo e sua confissdo. A diferenca, no caso de entidades
confessionais religiosas, € que este credo é explicito e objetivamente
assumido no campo da espiritualidade. Logo, quando se fala em escola
confessional imediatamente se pensa em escola ligada a uma religido.

Esse conceito de confessional abragado por Marcondes et al. (2007) possibilita
dimensionar a interpenetracdo do publico e do confessional na Escola Doméstica de Macapa.
Desta maneira, esta instituicdo explicitava e assumia o credo catolico em suas préaticas
educativas em uma escola publica, com a aquiescéncia do Estado. Por isto, uma das
relevancias dessa pesquisa reside na avaliagdo de como um projeto conjugado de
desenvolvimento, como o do ex-Territério Federal, esquadrilhado nos anos 1940 a meados
dos anos de 1960, envolvia ndo apenas a dinamizagédo dos aspectos econémicos, mas também
reorientacdo e modificacdo de praticas sociais e culturais, embora sem estarem logicamente
dissociados daqueles tal como Fiani (2011, p. 7) demostrou, indicando que o ambiente

institucional é tdo importante quanto o projeto econémico:

Como um determinante importante do desenvolvimento em uma dada
sociedade, n6s temos, por conseguinte, 0 ambiente institucional que esta
mesma sociedade dispGe para a combinacdo produtiva do capital, da
mao-de-obra e da tecnologia. Isso pelo simples fato de que, conforme
afirmarmos anteriormente, capital, forca de trabalho, recursos naturais e
conhecimentos tecnoldgicos ndo fazem a economia funcionar sozinhos:
eles precisam ser combinados, e essa combinacdo exige cooperagdo com
poucos conflitos, para funcionar adequadamente. Com efeito, € preciso que
os individuos dessa sociedade se relacionem uns com 0s outros,
promulguem leis, desenvolvam normas, obedecam as convencdes etc.,
para que estes recursos resultem em bens e servicos que determinardo o
padrdo de vida que seré possivel alcancar. Esse relacionamento é mediado
pelo ambiente institucional de que cada sociedade dispde.

Fiani (2011) destacou, ainda, que as organizagdes tém grande influéncia sobre a
sociedade, visando facilitar a cooperagéo para o alcance do desenvolvimento. Assim, uma
das dimensdes a ser abordada na pesquisa € a forma como Governo do Territorio Federal do
Amapa (GTFA) e Igreja Catolica operavam no campo educacional. A percepcdo da Igreja
Catdlica como uma importante aliada pelo Estado, interessado na sua influéncia na formagéo
religiosa e moral do povo e na afinidade de seu discurso em torno da ordem e da autoridade,
possibilitou-lhe ampliar sua atuacdo na educacdo escolar no Amapa e ter sob seu controle
sobre uma escola pablica feminina — A Escola Doméstica de Macapa — em uma interessante
interpenetracédo entre pablico e o confessional.

A Escola alcangou um papel de destaque entre as instituicdes sociais, sendo
importante tanto na formacéo da futura mao-de-obra e quanto na de intelectuais, burocratas

e membros da elite. Como fruto dos processos dinamicos internos da sociedade capitalista,
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as Instituicbes Escolares revelam a inter-relacdo entre as desigualdades sociais e a
apropriacdo de capital cultural e desenvolvem mecanismos de internalizacdo de habitus,
expressos na cultura escolar de cada uma delas. Assim, antes de analisar a literatura cientifica
sobre a relacdo entre o publico e o privado na educacdo no Brasil, com énfase na educacédo
feminina, discutir-se-a primeiramente a relevancia dos estudos sobre a Historia das

InstituicOes Escolares.

1.1  HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES E A CULTURA ESCOLAR NA
FORMACAO DE HABITUS

Buffa e Nosella (2005) classificam trés momentos como relevantes na constitui¢éo
da area de estudo em instituicGes escolares no decurso do século XX: nas décadas de 50 e
60, quando ndo existiam ainda programas de pds-graduacao no Brasil, com a criacdo timida
de alguns centros, atendo-se ao tema de Educacéo e Sociedade; nas décadas de 1970 e 1980,
caracterizando esse momento como de escolarizagdo da producdo e reacdo a Ditadura
Militar, no qual os autores classicos, como Karl Marx, Antonio Gramsci, Louis Althusser,
Michel Foucault, Theodor Adorno, Pierre Bourdieu, dentre outros, exerceram decisiva
influéncia. O terceiro momento destacado foi a partir dos anos 1990, marcado pela crise dos
paradigmas e, a0 mesmo tempo, pela diversificacdo do uso das fontes de pesquisa. Ha uma
visdo critica de que esse periodo pode ser caracterizado como “uma fragmentagao
epistemoldgica e tematica, que dificulta a compreensdo da totalidade do fendmeno
educacional.” (BUFFA; NOSELLA, 2005, p. 354). Calcados nesta visdo, 0s autores

defendem o Método Dialético nas pesquisas, uma vez que:

De forma aproximativa e sintética, 0 método dialético supGe a investigacao
da conexdo intima entre a forma pela qual a sociedade produz sua
existéncia material e a escola que cria. O fundamental do método néo esta
na consideracdo abstrata dos dois termos, escola e sociedade, relacionados
a posteriori, mas na relacdo constitutiva entre eles, pois esses termos s
existem nessa condi¢do. A dialética ndo € uma relacdo mecanica que
descortina, para além da aparéncia (Escola), uma esséncia metafisica
(sociedade), mas sim, uma condicao reciproca de existéncia. Dito de outra
maneira, a criacdo e o desenvolvimento de uma determinada instituicdo
escolar estdo condicionados por uma determinada sociedade que, por sua
vez, € influenciada pelos rumos que a escola venha a tomar.
(BUFFA; NOSELLA, 2005, p. 362).

Observa-se que essa intrinseca relacdo entre a sociedade e a Escola possibilita a

revelacdo das intencionalidades do Poder Publico em moldar h&bitos e comportamentos. Tal
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intengdo muda o ambiente cultural, ou institucional da forma a que se refere Fiani (2011),
em prol de seus interesses, em um determinado tempo e lugar.
Werle, Britto e Colau (2007, p. 151) chamam igualmente a atencdo para 0s processos

historicos que decorrem na institui¢do escolar:

A Historia das Instituicdes Escolares (HIE) é uma composicéo de relatos e
narrativas, portadoras desta forca performativa. [...] Necessariamente, a
HIE maneja com a dimensdo temporal. O pesquisador de HIE vé-se a frente
de indagac0es acerca do periodo de tempo abrangido no relato. Trabalhar
com HIE ndo é permanecer na presencialidade, no hoje da instituicdo, mas
descrever, compor narrativas de seus diferentes momentos de existéncia.
Todos os fatos educativos sdo histéricos. Configuracdes especificas o0s
precedem, tramas de encaminhamentos sao tecidas ao longo do tempo. Isso
significa que uma historicidade reflexiva acompanha todos os estudos
relacionados a educacdo, mesmo que sejam orientados preferencialmente
para o presente e o futuro. A HIE, entretanto, é orientada para um
desvelamento do passado das instituicdes escolares [...].

Uma instituicdo escolar tem uma historicidade propria. Ela sofre mudancas
decorrentes das varias épocas historicas na qual esta circunscrita, podendo atender a publicos
diferentes e apresentar alteracGes na sua linha pedagogica ao longo dos anos. Assim também
a Escola Doméstica de Macapa ndo pode ser dissociada de sua dimensdo histérica.

Considerar como objeto de estudo a Escola apenas nao é restringir a visdo analitica
a um fim em si mesmo, mas correlacionar o contexto mais geral da politica publica
desenvolvida no ex-Territério Federal do Amapa que a envolve. Como bem argumenta
Sanfelice (2009, p. 198):

Para se captar o que é a singularidade de uma instituicdo torna-se
necessario olhar o universal (a totalidade). Se o singular ndo existe por si,
uma vez que esta contido no universal, o universal ndo se institui sem as
contraditorias relagdes das maltiplas singularidades. Captar o movimento,
a tensdo entre o singular e o universal é o fundamental da pesquisa. Se 0
singular depende da sua materialidade Unica, o universal também ndo é
uma abstragdo: é uma totalidade histdrica determinada pelo seu modo de
producdo, pelas suas relagdes sociais, pelas suas praticas politicas,
culturais, ideoldgicas e educativas, dentre outras. Penso, entdo, que o
estudo das instituicGes escolares e/ou educativas podera acrescentar
conhecimentos histéricos a historia da educacao, se além de revelar as
minlcias das singularidades escolares, inserir a compreensdo e a
explicacdo delas na totalidade histérica.

As instituicOes escolares ndo estdo apartadas da sociedade e dos processos historicos
e essa inter-relacdo pode ser proficua ao se revelar seus desdobramentos matuos. O autor
Sanfelice (2009) compartilha de uma concep¢do muito semelhante aquela formulada por
Buffa e Nosella (2008, p. 21), quando defenderam, em outra producao cientifica, “uma linha

metodoldgica que descreva o particular, explicitando suas relagbes com o contexto



24

econdmico, politico, social e cultural, dialeticamente,” reforcando seus argumentos ja
delineados neste estudo.

Uma das questdes centrais nas quais Buffa e Nosella (2008, p. 21)3 ativeram-se foi a
problemética da importancia dos estudos sobre as instituicbes escolares e de como
pesquisé-las. Na procura dessa resposta, 0s autores argumentaram que:

Responder a essa pergunta ndo foi tarefa facil: obviamente, ndo se trata
apenas de desenterrar histérias e vultos significativos do passado da
instituicdo escolar que se quer estudar. Ainda que a busca do passado
apresente sempre um sutil e instigante fascinio, nés ndo consideramos tal
motivacgdo suficiente para justificar tanto trabalho de pesquisa e tanto
emprego de energias. Uma tal motivacdo, quando muito, pode alimentar,
nos educadores, saudade de um passado que, frequentemente, parece ter
sido mais glorioso. De outro lado, estamos conscientes de que essas
pesquisas como, alias, qualquer outra, por si s6, ndo formam educadores
comprometidos com as transformacgdes sociais desejadas, simplesmente
porque ndo determinam o livre arbitrio dos homens. Entretanto, podem ser
um instrumento para uma nova compreensao da escola, elevando, assim, 0
autoconhecimento de seus profissionais ao estabelecerem comparagdes
com outros e, portanto, aumentando a responsabilidade de suas opgoes.

Portanto, Buffa e Nosella (2008) chamam a atencéo para o papel que estudos sobre
as instituicbes escolares podem exercer na formacdo de uma identidade historica e na
formacéo de docentes. Ndo se estuda o passado pelo passado, como arguiu Bloch (2001) —
sdo as questdes colocadas pelo presente que levam, tanto educadores quanto historiadores, a
dar sentindo a investigacéo das instituicdes escolares.

Uma vez ressaltada a importancia do estudo da Histéria das Instituicdes Escolares e,
assim, da Escola Doméstica de Macapa como objeto de analise, pode-se agora passar a
discusséo sobre a funcao da Escola na analise da relacéo entre o publico e o confessional na
educacdo. Segundo Pierre Bourdieu (2011), a sociedade é composta por individuos que se
agrupam em grupos ou classes sociais. Esses grupos constroem seus espacos sociais e
estabelecem principios de diferenciacdo na interacdo entre si, gerando estruturas de
diferencas. Tais diferenciacfes levam os grupos a disputar o poder em diversos Campos,
sejam eles sociais, econdmicos e culturais, que podem ser entendidos como escolar também,

tal como o expresso pelo o autor:

% Neste texto, os autores procederam a um levantamento da produgio escrita sobre as instituicdes escolares
entre 1971 e 2007, em especial nos programas de p6s-graduacdo, onde notaram a maior recorréncia, e em
outras bases, avaliando seus pontos positivos e negativos em relagdo a abordagem tedrica e metodoldgica.
Também apresentaram os resultados de sua pesquisa sobre os impactos da producédo cientifica acerca de
instituicdes escolares sobre os docentes que atuavam nas mesmas. Além disso, apresentam importantes
encaminhamentos a pesquisadores interessados.
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[...] E isso que acredito expressar quando escrevo o espaco social global
como um campo, isto é, ao mesmo tempo, como um campo de forgas, cuja
necessidade se impOe aos agentes que nele se encontram envolvidos, e
como um campo de lutas, no interior do qual os agentes se enfrentam, com
meios e fins diferenciados conforme sua posi¢do social na estrutura do
campo de forgas, contribuindo assim para a conservagdo ou a
transformacao de sua estrutura. (BOURDIEU, 2011, p. 50, grifo do autor).

Roger Chartier* apontou que a forma como Pierre Bourdieu compreendia a sociedade
em seus antagonismos internos, reintroduzindo a dimenséao historica das categorias, antes
consideradas universais, definindo em que contexto foram utilizadas e por quais razdes, e
seu alerta para a impossibilidade de replicacao, retrospectivamente, sem a devida precaucao
e com risco de anacronismo, foram umas das grandes contribuicdes de seu pensamento aos
historiadores. Chartier efetuou essa avaliacdo no livro intitulado O soci6logo e o historiador,
no qual compilou uma série de entrevistas que realizara com Bourdieu, em um programa
radiofonico francés, afirmando que a licdo essencial do trabalho do autor-referéncia diz
respeito a questdo do pensamento relacional, justamente pelo fato de:

Sempre pensar as relagdes que podem estar visiveis nas formas de
coexisténcia, de sociabilidade, ou de relagGes entre individuos, ou ainda de
relagbes mais abstratas, mais estruturais, que organizam o0 campo —
conceito essencial nesse sentido — da producao estética, filosofica, cultural,
num momento e num lugar dados. Os campos, segundo Bourdieu, tém suas
préprias regras, principios e hierarquias. Sdo definidos a partir dos
conflitos e das tensdes que mais diz respeito a sua propria delimitacéo e
constituidos por redes de relacdes ou de oposicdes entre 0s atores sociais
gue sdo seus membros. (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 88).

Em outras obras deixadas por Bourdieu, observa-se a repulsa a qualquer forma de
determinacdo social sobre a constituicdo dos campos, visto que para o0 sociélogo, eles séo
historicamente construidos pelos agentes no confluir de suas a¢fes sociais. Em cada campo
ha principios de organizacdo que lhes sdo proprios e que ndo sdo atemporais. Os grupos
sociais, motivados por interesse em se destacar e de exercer um dominio sobre 0s campos,
tentam apropriar-se de capital para estabelecerem vantagens em seus intentos. Esse capital
ndo se restringe ao econdmico, existindo igualmente o capital social, o capital politico e o
cultural (ou escolar, como o pensador também chamava), tdo importantes quanto o primeiro

na construgdo do “espago social como estrutura de posi¢des diferenciadas, definidas, em

4 Pacheco (2005, p. 5) dimensionou o alcance da influéncia das teorias socioldgicas de Bourdieu sobre Chartier,
em especial as categorias de campo e habitus, na concepgdo de representacdo, pratica e apropriacdo
“[...] tanto do ponto de vista de elaboragéo dos conceitos, como para a construcéo da funcéo e das condi¢des
de aplicabilidade dos mesmos enquanto instrumentos tedrico-metodoldgicos de analise da historia cultural,”
possibilitando um dialogo interdisciplinar da Histéria com Antropologia, Historia Literaria e Filosofia.
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cada caso, pelo lugar que ocupam na distribuicdo de um tipo especifico de capital.”
(BOURDIEU, 2011, p. 29). A importancia do exercicio da capacidade que cada agente
possuiria, dentro de seu grupo social, para adquirir esses capitais e dispor deles dentro dos
campos foi colocada em primeiro plano como parte integrante de estratégias para a

manutencdo do poder do préprio grupo:

Romper com o atomismo substancialista sem chegar ao exagero de certos
estruturalistas que transformam agentes em meros ‘suportes’ de estruturas,
investidas com o poder, assaz misterioso, de determinar outras estruturas,
€ 0 mesmo gue tomar como objeto o processo de educacéo, vale dizer, a
producdo do sistema de disposi¢cdes que é o habitus, mediacdo entre
estruturas e a pratica. Em termos mais precisos, é preciso conhecer as leis
segundo as quais as estruturas tendem a se reproduzir produzindo agentes
dotados do sistema de disposicGes, capaz de engendrar praticas adaptadas
as estruturas e, portanto, em condicdes de reproduzir as estruturas. A partir
desta perspectiva tedrica, a sociologia das instituicdes de ensino e, em
particular, das instituicbes de ensino superior, pode trazer uma
contribuicdo decisiva a ciéncia da dindmica da estrutura das relagfes de
classe, problema muitas vezes negligenciado pela sociologia politica. Na
verdade, dentre as solugdes historicamente conhecidas quanto ao problema
da transmissao do poder e dos privilégios, € aquela veiculada pelo sistema
de ensino, ao contribuir para a reproducdo da estrutura das relacdes de
classe dissimulando, sob as aparéncias da neutralidade, o cumprimento
desta fungdo. (BOURDIEU, 2013, p. 296).

Verifica-se, entrementes, como o0 conceito de habitus tornou-se um ponto chave
dentro do arcabouco tedrico de Bourdieu, trazendo o campo educacional e,
consequentemente, o papel desempenhado pela Escola, para um plano privilegiado dentro
dos esquemas de reproducédo. Em diversas obras do autor, o conceito de habitus foi discutido
da seguinte forma:

A nocéo de habitus, tal como encontrada em Aristoteles ou S&o Tomas -
ou além deles, em pessoas tdo diferentes como Husserl, Mauss, Durkheim
ou Weber -, acaba exprimindo algo muito importante: os ‘sujeitos’ sociais
ndo sdo espiritos instantdneos. Ou, dito por outras palavras, para
compreender o que alguém vai fazer, ndo basta conhecer o estimulo; existe,
no nivel central, um sistema de disposicdes, ou seja, as coisas que existem
em estado virtual e vdo manifestar-se em relagdo a uma situacdo. Eis o
processo, em grandes tracos. Trata-se de um debate extremamente
complicado, mas a nocdo de habitus tem vérias propriedades. Ela é
importante para lembrar que 0s agentes tem uma histdria, que sao produtos
de uma histéria individual, de uma educacdo associada a determinado
meio, além de serem o produto de uma histéria coletiva, e que em particular
as categorias de pensamento, as categorias de juizo, os esquemas de
percepgéo, os sistemas de valores etc. sdo o produto da incorporacdo de
estruturas sociais. (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 58).

Neste contexto, habitus é construido historicamente e condiciona 0s agentes a

pensaram e a agirem de acordo com a formacéo que tiveram, ou seja, dentro do sistema de
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disposicdes, que envolvem esquemas de percepgdes, de valores, de cultura, inculcados ao
longo dos anos, muitas vezes de maneira inconsciente, e em correspondéncia com seu grupo
social. Por isso, o habitus é o capital incorporado, pois age nas formas de pensar e de agir
das pessoas, mesmo que ndo se dé conta, como Bourdieu, em resposta as inquiricdes de
Chartier, explicava: “[...] de acordo com o meu habitus verei, ou ndo, certas coisas na mesma
situacdo. E vendo, ou ndo, essa coisa serei incentivado por meu habitus a fazer, ou néo,
certas coisas.” (BOURDIEU; CHARTIER, 2011, p. 63).

As experiéncias das pessoas no tempo e no espago podem transformar o habitus e,
por isso, ndo se pode concebé-lo como um destino predeterminado e nem de uma rota a ser
seguida sem desvios, pois é um sistema aberto de disposi¢cdes. Na obra Razbes préticas,

Bourdieu (2011, p. 21-22) alertou para a existéncia dessas diferenciacdes, uma vez que:

A cada classe de posicdes corresponde uma classe de habitus (ou de gostos)
produzidos pelos condicionamentos sociais associados a condigdo
correspondente e, pela intermediacdo desses habitus e de suas capacidades
geradoras, um conjunto sistematico de bens e de propriedades, vinculadas
entre si por uma afinidade de estilo. Uma das funcGes da noc¢do de habitus
é a de dar conta da unidade de estilo que vincula as praticas e os bens de
um agente singular ou de uma classe de agentes [...] O habitus é esse
principio gerador e unificador que retraduz as caracteristicas intrinsecas e
relacionais de uma posi¢do em um estilo de vida univoco, isto €, em um
conjunto univoco de escolhas e de pessoas, de bens e de praticas. Assim
como as posic¢des das quais sdo produto, os habitus sdo diferenciados; mas
sdo também diferenciadores. Distintos, distinguidos, eles sdo também
operadores de distincGes; pbe em pratica principios de diferenciacdo
diferentes ou utilizam diferenciadamente os principios de diferenciacdo
comuns.

O habitus reflete, entdo, as contradi¢des sociais de uma sociedade, onde cada classe
constrdi sua posicao e se aglutina com os segmentos sociais considerados semelhantes, ndo
tdo-somente por condi¢Ges econdmicas iguais, mas abrangendo de igual modo estilos de vida
em comum entre eles. Ao mesmo tempo em que se aglutinam por afinidade, também se
afastam de outras classes que se mostram diferenciadas. Bourdieu (2015a, p. 96) abordou
essas formas de distingdo e de classificacdo das classes sociais em seu livro de titulo
A Distin¢do, no qual ressalta a potencialidade cientifica de sua categoria conceitual, por
permitir “estabelecer uma relagdo inteligivel e necessaria entre determinadas praticas e uma
situacdo, cujo sentido é produzido por ele em funcdo de categorias de percepcéo e de
apreciacao; por sua vez, estas sdo produzidas por uma condi¢do objetivamente observavel.”

Nesta obra, ele identificou o habitus como habitus de classe por desenrolar sistemas
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classificatorios e praticas semelhantes entre 0s agentes que possuem mesmas propriedades
objetivadas (bens materiais) e as incorporadas (o proprio habitus de classe).

Se 0 habitus reflete, como ja afirmado, as contradi¢6es sociais, a Escola ndo escapa
de repercutir essas contradicbes. Em Escritos da educagdo, Bourdieu (2015b, p. 71)
considerava que a escola tinha responsabilidade na perpetuacdo da desigualdade,
considerando-se que a distribuicdo do capital cultural € em si desigual, o que proporciona a
existéncia de diferencas culturais entre os estudantes, tdo quanto sejam diferentes as classes
sociais. Dessa forma, alguns levavam vantagens sobre outros no desempenho escolar por
possuir amplos meios de acesso a cultura. O autor considerava ainda que meritocracia seria
uma fal&cia e a escola libertadora, um mito. Tais discursos de igualdade apenas mascarariam
e justificariam as desigualdades sociais e a transformacéo dos destinos em escolha livre,
tendo a Escola que “convencer os individuos a se submeterem ao seu veredicto e persuadi-
los de que eles mesmos escolheram os destinos que lhes haviam sido a priori atribuidos.”

Neste mister, a Escola é o lugar de exceléncia onde os habitus, de forma indelével,
sdo adquiridos pelos grupos sociais. Assim, a instituicdo escolar foi identificada por
Bourdieu (2015b, p. 125) como uma estratégia de reproducdo dos mesmos, nos quais podiam
inscrever o habitus em seus predecessores como uma forma de “hereditariedade social dos
caracteres adquiridos.” Em obra anterior, A economia das trocas simbolicas, o autor ja
indicara que, dentro da instituicdo de ensino, é desenvolvida uma cultura escolar que
“propicia aos individuos um corpo comum de categorias de pensamento que tornam possivel
a educacdo. [...] Na verdade, os individuos ‘programados’, quer dizer, dotados de um
programa homogéneo de percepcao, de pensamento e de acéo [...],”, constituindo o produto
mais especifico dessa cultura (BOURDIEU, 2013, p. 206). A Escola, portanto, transmite
cultura e conforma um sistema unificado de comunicacéo, inscrito em cddigos escolares.

A orientacdo da investigacdo pelo viés da cultura escolar cultivada num microcosmo
do campo educacional — a Escola Doméstica de Macapa — possibilita a analise do habitus
que ali era assimilado. Isto pode revelar-se bastante proficuo, para verificar como esse
microcosmo se articulava ao macro, no atendimento da politica de integracdo do Territdrio
Federal do Amapé ao contexto nacional.

Catapan (1994, p. 121) procede a uma analise minuciosa da obra de Jean-Claude
Forquin, ressaltando a potencialidade dessa articulacdo entre o micro e o macro. Desta
maneira, o trecho a seguir patenteia a necessidade dessa articulacéo:



29

Em nosso pais, nas trés Gltimas décadas sdo abundantes as discussdes
centradas, historicamente, em analises macroestruturais, fundadas em
variaveis extrinsecas, em detrimento das analises necessarias das variaveis
intrinsecas, do ato de conhecimento na dindmica interna do ato
pedagdgico. Além das determinagdes contextuais, interferem, também, no
ato pedagdgico determinagdes internas de carater estruturais e funcionais,
tais como a organizacdo curricular em todos 0s seus aspectos. Isto é,
aspectos de selecdo e organizacao de turmas; de distribuicdo de espacos e
tempos; da organizacdo funcional e hierdrquica das relagdes que se
estabelecem no interior do processo; de selecdo e organizagdo dos saberes
escolares, como aponta o autor [Forquin]. Bem como de todos 0s
fundamentos epistémicos que constituem e definem o desenvolvimento da
selecdo e da transmissdo desses saberes. O nosso entendimento tem por
pressuposto que a concepcdo de conhecimento define o carater basico do
processo.

Catapan (1994) chamou a atencdo, ainda, para a importancia de se penetrar dentro do

universo escolar, de como ele pode ser organizado em termos de curriculo, do controle de

tempo, do tipo de conteldo selecionado. Trazer a Escola para o primeiro plano da anélise é

desvendar sua cultura escolar, conceito desenvolvido por Forquin (apud CATAPAN, 1994),

na medida em que os saberes escolares sao constituintes de habitus.

O conceito de cultura escolar foi detalhado por Julia (2001, p. 10-11, grifos do autor)

da seguinte forma:

E necessario, justamente, que eu me esforce em definir o que entendo aqui
por cultura escolar; tanto isso é verdade que esta cultura escolar ndo pode
ser estudada sem a andlise precisa das relacfes conflituosas ou pacificas
que ela mantém, a cada periodo de sua historia, como o conjunto das
culturas que Ihe sdo contemporéneas: cultura religiosa, cultura politica ou
cultura popular. Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultura escolar
como um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo
desses conhecimentos e a incorporagdo desses comportamentos; normas e
préticas coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas
(finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializacéao).
Normas e préaticas ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo
profissional dos agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e,
portanto, a utilizar dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua
aplicacdo, a saber, os professores primarios e 0s demais professores. Mas,
para além dos limites da escola, pode-se buscar identificar, em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no interior
de nossas sociedades, modos que ndo concebem aquisicdo de
conhecimentos e de habilidades, sendo por intermédio da escolarizacéo [...]
Enfim, por cultura escolar é conveniente compreender também, quando
isso é possivel, as culturas infantis (no sentido antropoldgico do termo),
gue se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam
em relacdo as culturas familiares.

Apesar de longa, entende-se que a citacdo foi necessaria para dimensionar as

implicacdes tedricas do conceito de cultura escolar. A influéncia do habitus de Bourdieu se
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faz sentir logo de inicio, quando da referéncia a inculcacdo de normas e praticas e
incorporacdo de comportamentos. Porém, guarda um pequeno distanciamento quando,
segundo Julia (2001, p. 12, grifo do autor), para “evitar a ilusdo de um total poder da escola,
convém voltar ao funcionamento interno dela” e assim andlises demais “’externalistas.”” Al
reside a particularidade do termo cultura escolar, no que diz respeito a necessidade de
voltar-se para dentro do que acontece ou aconteceu na Escola, utilizando novas fontes
documentais produzidas no proprio local, que ao invés de limitar a visdo da Escola como um
joguete das forcas externas possa entender sua dindmica, com um olhar voltado para o micro,
relativizando um pouco a implicacdo de Bourdieu de considerar a Escola apenas como uma
estratégia de reproducdo dos grupos dominantes.

Dentro dessa nova orientacdo, ainda segundo Julia (2001), séo fontes de grande
potencialidade as préaticas de ensino, a constituicdo das disciplinas e a constituicao do corpo
docente. Também ganham relevancia na analise os documentos produzidos pelos estudantes,
como escritos de cadernos com exercicio escolares, copias de exames e de concursos, normas
inscritas em programas oficiais, nos artigos pedagogicos, nos cadernos de planejamento etc.,
embora ressalte-se a dificuldade de constituir o corpus documental, por ser considerado
muitas vezes como descartaveis por seus mantenedores.

Barroso (2012) fez uma classificacdo da producdo bibliogréfica de cultura escolar em
trés perspectivas: a funcionalista, para a qual a cultura escolar é a transmitida pela Escola de
acordo com principios e normas do poder politico, econémico e religioso; a estruturalista,
para a qual a cultura escolar é produzida pela forma escolar, centrada em suas estruturas
(reportando-se aos planos de estudos, as disciplinas e a organizacdo da vida escolar); e a
interacionista, que toma como objeto de a cultura produzida por cada autor, ao se relacionar
com 0s outros, com o espago e com o saber em uma unidade escolar. Em anélise aos estudos
de Julia (2001), Barroso (2012) os identificou na perspectiva funcionalista e determinista
por colocar como questdo central as normas e praticas da Escola. Neste sentido, evidenciaria,
portanto, uma visdo de que a Escola € apenas transmissora de cultura exterior de uma geragdo
a outra, com a “de simples ‘mediadora’ entre a sociedade (isto &, os poderes instituidos) e os
alunos, estando excluida, a partida, qualquer hipétese de ela produzir uma ‘cultura propria’

a margem, ou em oposic¢do, da cultura social dominante.” (BARROSO, 2012, p. 183). Com
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essas considerag@es, influenciadas pela ancoragem teérica em Chervel,® o autor assim

diferenciou cultura da Escola e cultura escolar:

A utiliza¢do que fago de ‘cultura de escola’ remete para a existéncia em
cada escola de um conjunto de fatores organizacionais e processos sociais
especificos que relativizam a ‘cultura escolar’ (enquanto expressdo sui
generis dos valores, habitos, comportamentos, transmitidos pela forma
escolar de educacéo a partir de determinacGes exteriores)[...] Isto significa
que, se queremos falar da ‘cultura escolar’, ndo podemos ficar pelo nivel
macro do sistema (o quadro formal-legal), mas temos que ir ao interior das
escolas ‘concretas’ (nomeadamente através de estudos de caréater
monogréfico) para detectar as suas especificidades e o campo de
determinacdo que resulta das praticas dos seus atores. (BARROSO,
2012, p. 195).

As criticas de Barroso (2012) dirigiram-se ao conceito de cultura escolar proposta
por Julia (2001), Isto porque tal autor o considera limitador de uma analise mais aprofundada
a respeito da Escola, em funcdo de centrar-se na importancia da investigacdo das normas e
praticas, bem como no préprio funcionamento da instituicdo escolar e da constituicdo de seu
corpo docente.

Em contrapartida, Barroso (2012) sustentava que os atores desempenhavam um papel
de grande potencialidade analitica, no sentido de essa cultura pode ser também resultado da
pratica dos mesmos e de suas estratégias proprias. Desta forma, existiria em cada Escola
uma cultura escolar que abarca desde a organizacao e gestdo escolar até os valores, habitos
e comportamentos estrategicamente concebidos como importantes de serem inculcados por
politicas publicas e planos de governo.

Desse modo, diante do mapeamento das formas pelas quais se procurava incutir o
habitus, por meio da cultura escolar na Escola Doméstica de Macap4, pode-se perguntar se
as alunas envolvidas também foram atrizes dessa cultura escolar. Tal atitude pode ser
inferida com base nas estratégias de acdo desenvolvidas para, de alguma forma, burlar as

normas e praticas da escola ou simplesmente usa-las a seu favor.

5 Bento e Men (2009, p. 2147) observaram uma divergéncia de concepgdo entre Dominique Julia e André
Chervel, no tocante a Escola. Segundo as autoras, embora Chervel admita que a funcdo da Escola é a de
formacdo de individuos e a de reproducéo de conhecimentos, conforme a sociedade e a cultura que a cercam,
tal como observado por Julia, acrescenta que os professores e 0s alunos também sao responsaveis por formar
uma cultura que “faz com que a reproduc@o de conhecimentos dentro do universo escolar ndo se torne regra,
e se tal reprodugdo acontecer, ndo ocorrera sem resisténcias nem sempre da mesma maneira”. Nesse interim,
ressaltam que Julia ndo desconsidera a forca que o grupo de alunos possui na cultura escolar.
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1.2 TRAJETORIA DA EDUCACAO FEMININA NO BRASIL (1500-1964)

Nesta subsecdo, tenciona-se fazer um estudo sobre a interpenetracdo entre o publico
e o confessional na educagéo brasileira em seus momentos mais significativos, em que se
possa vislumbrar a interseccdo entre essas duas esferas. Em especial, trata-se de discutir de
que forma o desdobramento dos processos historicos alcancou a educacdo feminina,
impregnando-a de caracteristicas especificas.

A Escola é um palco privilegiado onde se pode observar de que modo a cultura
escolar contribui para internalizar habitus e, ao mesmo tempo, dialogar com 0s projetos
politicos e com as demandas sociais. Por desempenhar um decisivo papel na formacédo de
criancas e de adolescentes, ela também se tornou um palco de disputas e aliancas, as quais
permeiam as relagdes entre o publico e o confessional. Deste modo, a educagéo escolar
feminina tornar-se o cenério a ser descortinado na observancia dos interesses intrinsecos a
essas relacoes.

No Brasil, essa trama comegou a ser desenhada ainda no periodo colonial, quando as
escolas eram erigidas por iniciativa das ordens religiosas, notadamente a dos Jesuitas, e
subvencionadas pelo Estado Portugués, demostrando que a “interface entre o
desenvolvimento da coldnia e a instalacdo da educacdo catélica no Brasil é desde cedo
estabelecida.” (GOMES; CAPANEMA; CAMARA, 2001, p. 21). Existiam trés
caracteristicas marcantes dessas escolas: localizavam-se nas vilas e cidades, voltavam-se
para o plblico masculino e adotavam o método do Ratio Studiorium,® o qual deixava de lado
estudos ligados aos métodos experimentais, de liberdade de investigacdo e espirito critico,
priorizando o principio da autoridade.

A exclusdo das mulheres da escolarizagdo era evidente e intencional, significando
restringir sua atuacdo ao espaco doméstico. Stamatto (2002, p. 3) considerou que estava
subjacente a esse alijamento o objetivo de formacdo de uma elite branca e masculina, nao
estando na ordem do dia a “inser¢do feminina em uma atividade publica, ja que a sociedade

da epoca concebia a mulher para o casamento, ou para a vida religiosa, ou para o trabalho

6 A Companhia de Jesus foi criada como um dos mecanismos de acdo da Contrarreforma. Além de
desempenharem um papel estratégico como ordem missiondria, também teve uma grande atuacdo no campo
educacional, fundando vérios colégios catdlicos, tanto aqui quanto na Europa. As préaticas pedagdgicas
desenvolvidas nesses colégios ao decorrer dos anos foram compiladas no documento Ratio Studiorum. De
acordo com Franca (1951, p. 43), esse documento ndo se tratava de um tratado de Pedagogia e de discussdo
de principios, sendo uma “colecdo de regras positivas e uma série de prescricdes praticas e minuciosas”.
O autor considera-o um manual pratico, instituindo métodos de ensino e orientagcdes aos professores na
organizacdo de suas aulas e estabelecendo a hierarquia entre os administradores do colégio e suas fungdes,
o curriculo a ser ministrado e outras atividades escolares, os horarios de aulas, distribuicéo de disciplinas etc.
(FRANCA, Leonel. O Método Pedagbgico dos Jesuitas. Rio de Janeiro: Agir, 1951).
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domeéstico e escravo, praticas que precisavam de pouca ou nenhuma educacdo escolar.” Até
a educacdo ministrada nas missdes juntos ao indios levaram essa marca distintiva,
considerando-se as consequéncias nefastas que poderiam acarretar caso as indigenas
passassem a ser letradas, quando tal coisa ndo era comum nem na Metrépole.

Em conformidade com Azzi (2008, p. 38), essa falta de preocupagdo com a instrugéo
escolar feminina refletia o lugar inferior ocupado pela mulher na sociedade colonial:
“como esposa, era considerada propriedade do marido, vivendo inteiramente submissa ao
seu dominio. Enclausurada em casa, dedicava-se aos cuidados dos filhos e aos afazeres
domésticos em geral.” Quando se precisava, os conventoS serviam para enclausura-las,
visando a preservacdo da virgindade. A sua formagdo restringia-se ao aspecto religioso,
sendo tarefa da mae transmitir a fé catélica de geracéo para geracédo, no papel de esteio moral
da familia patriarcal.

Matos (2011a, p. 243) identificou que a op¢do a vida religiosa poderia ser também
uma estratégia feminina para conseguir certa liberdade quanto a restricdo de sua presenca
aos “sete ‘c’: casamento, casa, cozinha, cama, crianca, [além de] como o prolongamento
compensador de capela e confessionario.” Mas isso se tratava de estratégia restrita as
mulheres brancas, que adquiriam nos conventos uma educacgdo formal que lhes era negada
pelo Estado, restando as mulheres pobres ou ndo brancas tornarem-se uma espécie de servas
domésticas nos conventos ou se tornarem beatas. Acrescente-se que a instalagdo de
conventos e de recolhimentos na Col6nia ndo era bem visto pelas autoridades portuguesas,
pois diminuiriam a disponibilidades de brancas para se casarem.

As escolas do periodo colonial refletiam uma alianca entre Igreja Catélica e Estado,
legitimada pelo regime de Padroado, que autorizava o Estado Portugués a organizar a
estrutura eclesial no Brasil de acordo com seus interesses. Assim, a catequese junto aos
indios e aos escravos e a formacdo de uma rede escolar voltada a formacao de uma elite
branca e patriarcal estavam atreladas as finalidades coloniais.

N&o obstante, é oportuno registrar o fato de que a alianca ora em apreciagdo foi
colocada a prova em diversos momentos de tensao e, algumas vezes, chegou até mesmo a
ser desfeita. O primeiro desses momentos aconteceu na oportunidade em que o Marqués de
Pombal, no auge do seu poder, determinou a expulsdo do Brasil da Ordem religiosa dos

Jesuitas, em carater irrevogavel, sendo instauradas desta maneira as disposi¢des contidas nas
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Reformas Pombalinas,” com a meta de “entregar ao Estado o controle da educagdo,
seculariza-lo e uniformizar seu curriculo.” (GOMES; CAPANEMA; CAMARA, 2001,
p. 26). Pela primeira vez estabeleceu-se uma tentativa de secularizagdo da educacéo,
afastando a Igreja Catdlica de seu controle.

Com as Reformas Pombalinas no &mbito da educagdo, surgiu a escola puablica com o
carater de laica. Alves (2002, p. 10) identificou algumas tentativas de modernizacdo do
ensino no Brasil: “os concursos de admissao ao ensino; a expedicdo de licenca para ensinar;
aobrigacao de ter uma autorizacao para abertura das escolas; a defini¢cdo dos livros escolares;
a conversao do Curso de Humanidades, criado pelos jesuitas, em Classes Reais,” separadas
em varias disciplinas. Segundo o autor, outras a¢Bes deveriam ter sido implantadas para se
alcancar ensino mais moderno, em conformidade com o modelo europeu, tais como ampliar
0 namero de jovens nas universidades, empregar um carater cientifico e pratico ao ensino e
preferir os estudos de Lingua Portuguesas aos classicos. Como tais a¢des nao faziam parte

das intengdes do Estado, os resultados das Reformas foram prejudicados:

Diversos pesquisadores consultados sdo unanimes em afirmar que as
mudancas educacionais ndo ultrapassaram 0 nivel politico e
organizacional. Limitaram-se & introducéo de novos métodos, da laicidade
no ensino, de novos livros, sem falar da responsabilidade direta do Estado
sobre o conjunto da Educacdo, ndo conseguindo alcancar os objetivos
pedagdgicos propriamente ditos. Alguns autores chegam mesmo a falar de
retrocesso pedagogico. A verdade é que a educacdo dos jesuitas
(as humanidades, o academicismo, o aristocracismo) foi preservada in
totum pelos professores, seja do clero secular, seja leigos formados nos
colégios e/ou semindrios da Companhia de Jesus. Alguns dentre 0s
historiadores da educacdo brasileira afirmam tracos destes elementos que
perduram até nossos dias. O erro do governo foi o de negligenciar a
formacdo de um professorado capaz de responder aos seus objetivos.
(ALVES, 2002, p. 10).

Gomes, Capanema e Camara (2011), tanto quanto Alves (2002), consideraram que a
desestruturacdo do sistema escolar jesuitico ndo foi completa, uma vez que o baixo

investimento do Estado na formacdo de professores fez com que 0 ensino permanecesse

"Reformas Pombalinas referem-se ao conjunto de medidas reformistas, que envolviam desde a reorganizagéo
econdmica do Reino Portugués até o reordenamento cultural, instauradas pelo Marqués de Pombal quando
foi ministro do rei portugués, D. José. O Brasil foi diretamente atingindo por essas reformas, que incluiam a
demarcacdo de fronteiras, por meio de tratados internacionais e erguimento de fortificagdo; a politica de
povoamento, conjugada a um projeto agricola; o controle sobre a mao-de-obra indigena, desvinculando-os
do poder dos padres jesuitas. No tocante a essa Ultima questdo, o jesuitas foram expulsos do Brasil e as
missdes indigenas que antes ficavam sob seu poder temporal, foram transformadas em vilas e passaram a ser
administradas por diretores escolhidos pelo Governo Portugués (CARVALHO, Jodo Rendr Ferreira de.
Momentos da Histéria da Amazonia. Imperatriz: Etica, 1998).
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calcado na heranca jesuitica. A prépria Igreja Catolica continuou a atuar na esfera escolar,
mas restrita a0s seminarios e conventos.

Segundo Vechia (2005), esses seminarios constituiram-se no embrido do ensino
secundario, mesclando o classicismo e 0 modernismo, expresso na reformulacdo de seus
componentes curriculares. O abandono desse segmento por parte do Poder Publico
proporcionou com que os colégios catdlicos secundarios fossem preponderante, revelando a
hegemonia da Igreja Catdlica nesse setor.

O projeto pombalino de educacéo, apesar de ter tido inspiragao iluminista, na busca
de um conhecimento mais racional e cientifico, revelou-se um fracasso. Silva, K. (2008)
destacou fatores como: 0 ndo investimento em recursos humanos e fisicos, sendo os
professores obrigados a receberem alunos em suas proprias casas e a arcarem ainda com
material didatico, além de baixos investimentos em salarios e a desobrigacdo do ensino,
permanecendo, dessa forma, a educacdo um privilégio para os filhos da nobreza colonial
Assim, o estabelecimento de escolas laicas ndo foi motivo suficiente para o rompimento da
alianca entre Igreja Catdlica e Estado durante o periodo colonial, uma vez que o monopdlio
religioso concedido a Igreja Catolica Ihe deixava numa situacdo confortavel, sem
concorrentes religiosos.

A Vinda da Familia Real marcou o surgimento do ensino superior e, aos poucos, de
escolas paroquiais, ainda de uma forma muito timida, que atuavam ao lado das poucas
escolas régias, mas sem conseguir atender a demanda. Durante o Império, a situacdo
continuou e o sistema de Padroado foi mantido (ALVES, 2002). Portanto, 0 acesso a
educacao, especialmente no ensino secundario, continuava elitizado.

A expansédo da educagdo, embora limitada, criou a possibilidade de ingresso de
meninas na vida escolar, mas em classes separadas e com docentes do sexo feminino. Gerou
ainda a atribuicdo de uma nova atuagédo as mulheres: a docéncia nas escolas régias. Para

Cunha e Silva (2010, p. 99), ocorreu que:

Na tentativa de suprir a necessidade de formacdo de professores para o
magistério primario, o Império brasileiro decide criar as Escolas Normais,
na primeira metade do século X1X. Tratava-se de institui¢ces publicas que
eram mantidas precariamente até o fim do periodo imperial, onde se
ensinavam 0s conteddos elementares do ensino e algumas nocgoes
pedagdgicas, caracterizados pela baixa qualidade na formacdo que
proporcionavam. As meninas pobres poderiam contar, além das Escolas de

8 A escola publica de qualidade ainda padece, conforme Silva, K. (2008, p. 7) da “falta de estrutura fisica, baixa
remuneracdo ao profissional do ensino, falta de materiais escolares etc.,” caracteristicos dos séculos
anteriores, favorecendo as “desigualdades sociais, uma vez que o acesso a uma educacgdo de qualidade, hoje
sindnimo de uma educacgdo privada, € restrita e excludente, atingindo apenas um minoria da populagdo.”
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Primeiras Letras e das Escolas Normais, com instituicbes de carater
assistencial, que complementavam a sua formacdo. Essas instituicdes
assistenciais, de carater educativo, eram mantidas pelo Estado ou por
Ordens Religiosas Femininas, porém também eram limitadas quanto aos
conteidos, direcionando o ensino as prendas domeésticas, aos aspectos
basicos de leitura, escrita e das operacdes basicas da Matematica. Depois
desse periodo de ensino basico, as alunas eram consideradas aptas a
exercer 0 magistério publico e privado. Contudo, a educagdo feminina
mantinha-se como um privilégio de poucas.

Agora era permitido as meninas receberem um pouco de instrucdo basica. No
entanto, essa educacdo jamais foi igualitaria aquela ministrada aos meninos. Devido a
necessidade de mao-de-obra para atuar no ensino primario, recorreu-se a formacgdo de
mulheres em Escolas Normais, levando-se em conta mais suas aptiddes femininas do que
sua capacidade intelectual. Desse modo, Cunha e Silva (2010) observaram, ainda, que era
grande a exclusdo das mulheres dos bancos escolares, pois se considerava ainda que a
aprendizagem das Prendas Domésticas era meio suficiente para se atingir a finalidade
principal de um bom casamento, especialmente para as familias pobres, enquanto para as
mais abastadas, havia sempre a possibilidade de se contratar um preceptor para aulas
particulares nas residéncias.

A partir de meados do século XIX, “novos ventos” passaram a soprar sobre o Brasil,
mudando a situacdo até entdo confortavel para a alianga entre Igreja e Estado. Um desses
“ventos” decorreu do processo de reforma interna da Igreja Catdlica, denominado como
Romanizacio,® que incentivou o fim do Padroado, tentando ligar os sacerdotes diretamente
a autoridade papal, sem a interferéncia do Imperador (MENEZES, 2002). Essa
intencionalidade acabou por gerar conflitos entre a Igreja e 0 Governo Imperial, estimulados
pelas criticas que os liberais faziam aquela instituicdo, partidarios de um Estado laico, e que
desembocaram na chamada Questéo Religiosa.

O advento da Republica veio a consolidar a cisdo entre Igreja Catdlica e Estado.
Conseguida a tdo esperada autonomia, a Igreja se viu apartada do poder de influéncia sobre
0 Governo Republicano e diante de decisdes legais que Ihe retiravam certas prerrogativas,

antes exclusivas, como o matrimdnio civil, o fim da oficialidade do Catolicismo Romano

® O processo de Romanizagéo ¢ entendido como parte do Ultramontanismo, movimento surgido como reagio
ao Galicanismo, que defendia o surgimento de igrejas nacionais autdnomas, tanto em relacdo ao poder do
Papa quanto ao Regalismo Real, em grande expansdo apés a Revolucdo Francesa. O Ultramontanismo foi,
portanto, um movimento de tentativa da retomada da centralizacdo de poder do Papado, ancorado no dogma
da inefabilidade pontificia, na luta contra o liberalismo e no doutrinamento romano sobre a hierarquia e as
liturgias nacionais (MENEZES, 2002).
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como religido do Brasil e a exclusdo do Ensino Religioso das escolas publicas, em nome do
laicismo do Estado.

Durante os primeiros trinta anos de Republica, a Igreja Catdlica ndo cessou de
combater esses dispositivos legais e a ordem liberal que passou a ganhar forga no Pais,
aumentando a tenséo nas suas relagdes com o Estado. A instituigdo de um ensino laico, como
analisou Beozzo (1986), era associado a uma violéncia a consciéncia catélica, ndo porque
atingisse a maioria da populacédo, que estava ausente do sistema escolar, mas por alija-la de
sua capacidade de influenciar a elite por meio do Ensino Religioso nas escolas. Conforme o
autor, o efeito colateral da separacdo oficial entre Igreja Catdlica e Estado a deixava a
margem das decisdes politicas. Na tentativa de retomar seu poder de influéncia e hegemonia,
a Igreja preferiu a estratégia de ndo rejeitar de todo a nova ordem liberal, tentando ser aceita
pelo novo grupo dominante, interessada em reatar suas relagdes cordiais com o Estado e a
elite, ao invés de buscar uma alian¢a com o povo, em favor dos mais oprimidos. Assim, para
0 autor, o Catolicismo permanecia comungando de uma visdo de sociedade hierarquizada e
calcada no principio da autoridade.

Aproveitando-se do ndo confronto direto e da liberdade entdo concedida, outras
estratégias foram tomadas pela Igreja no campo educacional, tais como as apontadas por
Dallabrida (2011, p. 79): abertura de escolas paroquiais; reorganizacdo interna e formulagéo
de diretrizes em Concilios; reintroducdo do Ensino Religioso como forma de doutrinagdo
catolica, aproveitando-se da permissividade estatal; chegada de novas ordens religiosas.
Essas ordens traziam em si 0 espirito romanizador e prestariam o servi¢co importante para
“recatolizar a cultura escolar republicana e laica.” Paulatinamente, o Clero se reaproximava
da elite politica e 0 ensino se tornou publico, mas ndo inteiramente laico, como defendiam
os liberais mais radicais.

Manoel (1996) deu conta de que a propria elite brasileira selecionou os aspectos que
mais lhe interessavam no entdo novo projeto liberal republicano, assimilando as ideias mais
modernizantes do setor econdémico. Continuava, todavia, a sua identificagdo com o
Catolicismo ultramontano, no que ele tinha de mais conservador, em especial em nivel
cultural, no compartilhamento de uma visao de manutencéo da ordem social, o que favorecia
essa reaproximagao.

As transformacgdes trazidas pela modernidade e pela urbanizacdo a partir do inicio do
século XX reacenderam as preocupagdes com a educagdo feminina. Novas exigéncias
sociais foram feitas as mulheres, que diferentemente da época colonial em que se restringiam

ao espaco doméstico e se escondiam nas cozinhas quando chegavam visitas, agora elas
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tinham que ser sociaveis, sabendo ler, escrever, conversar e, para isso, ter acesso ao minimo
conhecimento, mas no sentido de polimento cultural. Acresce-se que as reivindicacdes
feministas de profissionalizacdo das mulheres e de igualdade de direitos entre os géneros e
0s novos habitos eram repudiados pela oligarquia e pelo Clero, assim como a introducédo de
escolas mistas (MANOEL, 1996). Esse cenario veio a favorecer a instalacdo de colégios
particulares femininos por ordens religiosas romanizadoras.

Vaérias Ordens religiosas vieram ao Brasil dedicar-se a este segmento de ensino e
fundaram colégios para funcionar como escolas em regime de internato, externato ou
orfanato, com o apoio da oligarquia e do proprio povo, porém sofrendo oposi¢édo dos liberais
mais radicais e positivistas e a concorréncia de colégios protestantes. Ainda de acordo com
Manoel (1996, p. 83), nessas escolas havia uma constante vigilancia sobre as meninas e
mogas e era seguido o método pedagdgico baseado no Ratio Studiorum?® dos Jesuitas, com
ensino de matérias que reforgassem “a cultura, a sociabilidade e a religiosidade das alunas,
do que matérias voltadas para o conhecimento cientifico,” com ensino de linguas
estrangeiras, envolvendo doutrinacdo religiosa e de conceitos morais. Ndo visavam, por
conseguinte, a profissionalizacdo feminina, mesmo quando passaram a incluir matérias
relacionadas as Ciéncias Biologicas e Fisicas, a fim de exames de aprovagdo na Escola
Normal, exceto para as aquelas que eram 0Orfds, devendo aprender desde cedo oficios de
costura e prendas domésticas.

Toda essa preocupacao com a educacdo feminina estava ligada a uma estratégia que
Manoel (1996, p. 49) denominou de “’Teoria dos Ciclos Concéntricos’. da mée crista para
filhos cristdos; de filhos cristdos para familias cristas; das familias para a sociedade crista.”
Com isso, esperava-se, em breve tempo, recristianizar toda a sociedade moderna. Do mesmo
modo vincula-se a nogdo de cidaddo-catdlico, sempre com vistas de a Igreja Catolica
recuperar sua hegemonia na sociedade e a capacidade de influenciar as elites dominantes.

Indcio Filho e Silva (2004, p. 5-6) também observaram uma tentativa de
reaproximacdo entre a Igreja Catolica e a elite brasileira, tendo a educacgdo feminina como
elo de ligacéo:

A Igreja Catélica tendo a educacao diferenciada dos sexos como principio,
tornou-se aliada dos interesses das oligarquias, permanecendo na diregdo
de boa parte do ensino destinado as mulheres, por meio dos seus colégios
religiosos, que foram responsaveis pela educacéao das filhas da elite. Com

10 Manoel (1996) faz uma ressalva de que o Ratio Studiorum nio era uma obra pedagdgica e didatica,
constituindo-se mais em um conjunto de regras praticas para a educacdo que, no século XIX, foi readaptado
pelo Catolicismo conservador para incluir as novas matérias curriculares e muito usado nas escolas até os
anos de 1960, numa confrontacdo com os métodos do escolanovismo.
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a Constituicdo Republicana ocorre a separacdo entre Igreja e Estado,
estabelecendo a laicidade desse, todavia a Igreja Catdlica ndo foi afastada
do ensino e procurou, ao contrario, compensar a menor influéncia na vida
civil criando colégios destinados a educacao, onde a educagdo confessional
certamente permaneceu. 1sso, entretanto, ndo provocou grandes mudancas,
pois a dualidade do ensino no Brasil ndo foi solucionada pelo governo. Os
dominantes ainda tinham grande acesso as escolas, inclusive a
universidade, enquanto o pobre permanecia sem essa possibilidade. Nesse
contexto, a Igreja prevalecia, pois 0s seus colégios religiosos eram
responsaveis pela educacdo das filhas da elite e, por serem pagos, ndo
permitiam acesso a educacao as camadas desfavorecidas da sociedade.

Como bem observam Inacio Filho e Silva (2004), a Igreja Catdlica, sendo tolhida na
sua area de acao na escola publica, em especial no Ensino Primario, langou méo de uma rede
de colégios particulares, administradas pelo Clero, conforme o género e a classe social a que
atendiam. Desta forma, a educagdo confessional sobrevivia, mesmo apos a declaracdo da
laicidade do Estado.

Nesses colégios, além de serem assumidamente confessionais, havia uma diferenca
entre as finalidades da educacdo. Para os rapazes, eram voltadas ao Ensino Secundario, com
a introducdo de um curriculo mais afeito a ciéncia moderna. (VECHIA, 2005). Mas para as
meninas e mogas, voltavam-se a uma educacdo mais basica, com destaque ao refinamento
cultural e & formagao para o lar. (MANOEL, 1996; INACIO FILHO; SILVA, 2004). Uma
semelhanca entre os dois tipos de educacdo era nitida: a elitizacdo do ensino. Apenas um
pequeno segmento da populacdo tinha a oportunidade de dar prosseguimento aos estudos,
uma vez que, sendo particulares, havia cobran¢ca de mensalidades e de despesas de
hospedagem e alimentacao, pois muitos desses colégios atendiam em regime de internatos.

A respeito da primeira distingéo, a destina¢do das mulheres a uma educacéo voltada
ao lar estava vinculada a representacdo muito difundida na Europa sobre uma “racionalidade
harmoniosa dessa divisdo sexual, definindo o que pertence a esfera publica e o que pertence
a esfera privada.” (MONTEIRO; GATI, 2012, p. 3072). O ingresso da mulher no mercado
de trabalho colocou essa representacdo em questionamento, visto que cada vez mais elas

passaram a participar da esfera publica antes reservada aos homens, o que resultou em:

[...] medidas de ordem pratica no campo educacional. As mudancas que
chegaram com o século XIX, irdo contribuir ndo s6 para a criagdo de
escolas elementares na Europa e na América, mas também de liceus e
escolas normais para mulheres. Um dos resultados desse movimento a
favor da instru¢do da mulher foi o feminismo, como a aspiragao da mulher
ao reconhecimento de uma equivaléncia psiquico-intelectual e da
importancia do seu trabalho criador e construtivo para a vida humana e
social. (MONTEIRO; GATI, 2012, p. 3073).
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Como explicam Monteiro e Gati (2012), a forte presenca da Igreja Cat6lica no campo
educacional feminino, motivada inicialmente para combater o surgimento de escolas
protestantes, demarcou ndo somente a separacao de escolas por género, mas também um
curriculo diferenciado, de modo que o projeto de escola universal, obrigatéria e laica ndo
logrou sucesso. Imprimiu ainda o papel as mulheres de mées educadoras de criancas de
valores como amor a Pétria e ao trabalho, conciliado com seus deveres domésticos. A luta
feminista foi longa na Europa para se desvencilhar desse novo emblema e conquistar o
direito a uma educacdo igualitaria.

A imagem de mé&e educadora termina suscitando, tanto na Europa quanto no Brasil,
as chamadas Escolas Normais. O Estado assumiu nesse segmento uma ‘“crescente
intervengdo e controle, “determinando providéncias variadas como programas e conteildo
para os diferentes niveis de ensino, compéndios, horarios e salarios.” (MONTEIRO; GATI,
2012, p. 3092). O Estado passou a ser mais ativo na area educacional, porém muito mais
como regulador do que como fomentador. As autoras concluem indicando que uma formacéo

feminina voltada para o trabalho fora do lar ndo agradou muito a elite brasileira:

As camadas sociais médias e dominantes ndo aceitaram com naturalidade
que suas filhas exercessem a profissdo de professoras. S6 em casos
extremos, devido a condi¢bes financeiras ou falta de casamento,
procuravam a profissao, que mesmo assim, era considerada uma vergonha
para as familias, dai a procura pelas institui¢des catdlicas. No entanto, para
as familias das classes subalternas, a profissdo era uma maneira de
aumentar a renda familiar.

Outro aspecto relacionado ao engajamento da Igreja Catolica no campo da educagéo
diz respeito a concorréncia religiosa que o Catolicismo passou a enfrentar com a
proclamacdo do Estado laico. Missionarios de outras igrejas ndo apenas fundaram templos
para atrair novos fiéis como também algumas escolas (INACIO FILHO, SILVA, 2004;
CHAVES, 2012). O aparecimento dessas outras escolas confessionais deu também uma
impulsdo para o investimento em escolas catdlicas, a fim de se preservar a fé catolica do
povo brasileiro e, deste modo, a hegemonia do Catolicismo.

A educacéo estava, por conseguinte, no panorama das disputas que correlacionavam
os diversos campos religiosos, politicos e educacionais. Semelhante concepgao foi apontada
por Chaves (2012), que para caracterizar melhor a situacao, tomou por empréstimo de Fauer
a expressao “Educacdo Total”, como uma das armas utilizadas pela Igreja Catolica para

retomar a hegemonia:
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[...] Com o intuito de formar uma nova geracdo através de mecanismos
duradouros de inculcacdo, os colégios catolicos passaram a oferecer, para
aqueles que ali se encontravam, capital intelectual, capital moral e capital
social. Procuravam fixar em seu publico escolar uma autopercepgao que
combina tradicdo, autoridade e influéncia. (CHAVES, 2012, p. 142).

Os colégios catolicos formaram o elo que permitiram a Igreja Catolica manter-se
unida a elite politica, oferecendo uma educacdo homogeneadora. Consequentemente,
“os valores cristdos, a observancia de regras comuns € o mesmo estilo de vida, igualmente
permitem que se perpetue um sentimento de superioridade tanto social quanto moral nesse
grupo restrito de colégios.” (CHAVES, 2012, p. 143).

Ao poucos, a Igreja Catdlica, em virtude da sua reforma interna como decorrente do
ultramontanismo, fortaleceu sua hierarquia e passou a arregimentar a sociedade. Em
especial, trata-se dos formandos em seus colégios, que constituir-se-iam na elite politica do
Pais, a se engajarem em seu projeto politico de restauracdo catdlica no Brasil, a partir dos

anos 1920, conforme assinala o trecho a seguir:

A sociedade brasileira, em particular, também era concebida como estando
em crise. Dois males formas ressaltados: primeiro, a ignorancia religiosa
do povo; segundo, o divorcio entre a nagdo e o governo. N&o aceitavam
que uma nagdo ‘profundamente catolica’ fosse governada por homens
identificados como ateus pela hierarquia. Com base nesta concep¢do, fica
justificada a obra restauradora, liderada pelo episcopado e desenvolvida
em dois campos: a ‘ag¢do pela base’ que, no combate ao primeiro mal,
formando as elites intelectuais e os homens do governo, aqueles que, pela
capacidade de compreender algumas doutrinas e assumir alguns ideais,
poderiam dirigir as massas. A articulagdo entre a doutrina e o principio de
autoridade foi de grande utilidade nesta missdo. (DIAS, 1996, p. 65).

Esse projeto insistia contra o laicismo do Estado e a modernidade da sociedade, mas
ao mesmo tempo enfatizava os principios da ordem e de autoridade, ndo somente a hierarquia
catélica como ao Estado também, desde que este se tornasse o idealizado pela Igreja
Catolica. Neste caso, os postulados de Weber fornecem o devido respaldo a Dias (1996) para
que ressalte o importante papel que os ex-alunos dos colégios catdlicos passaram a assumir
nos bastidores do poder, tornando-se grande lideres catolicos e revertendo gradualmente a
distancia entre a Igreja e o Estado herdada nos primeiros anos de Republica. Melhor, essa
elite transformaria o Estado no ideal para levar em frente a recristianizacdo da sociedade.

Mainwaring (1989) concorda que houve um reforco na hierarquia eclesiastica para a
recristianizacao da sociedade. Porém, ndo apenas por conta das representacdes sobre ordem
e autoridade. As razbes eram mais profundas e ligavam-se diretamente a sua categoria de

anélise de concepc¢do de missdo de Igreja, que permitiu ao autor analisar as mudancas de
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estratagemas e posi¢des da instituicdo em momentos diferentes da histdria. A concepg¢éo de
missdo da Igreja, que vigorava entre 0s anos 1920 e 1930, elegia como sendo fundamental
uma reaproximacao entre a hierarquia e o Estado, utilizando-se para tanto de mobiliza¢des
populares em grandes eventos.

O dinamismo dos avangos da Igreja Cat6lica em busca da recuperacéo da hegemonia
foi igualmente percebida por Beozzo (1986) e Romano (1979). Para esses autores, o Clero
brasileiro soube usar habilmente as massas, mobilizando-as em diversas ocasifes para
demonstrar a forca de sua influéncia sobre o povo junto ao Estado, de forma a pressiona-lo
para a concessao de certos privilégios outrora perdidos.

As andlises de Lenharo (1986) também revelaram que a arregimentagdo de
intelectuais e politicos que defendessem as reivindicacGes da Igreja Catolica, em especial no
campo educacional, foi um estratagema fundamental para a formacéo de uma nova alianca
entre a Igreja Catdlica e o Estado nos anos de 1930. Ainda apontaram que ocorreu uma
mudanca de posicionamento do Estado em relacéo a ela, que ndo mais era vista como uma
inimiga, mas potencial aliada.

Romano (1979) colocou na balanga outros fatores que fizeram o Estado reverter a
animosidade para com a Igreja, como o0 seu combate ao anarquismo e a énfase a ordem em
seu discurso teoldgico-politico. O surgimento do Estado Novo selou a unido, uma vez que
tanto o Governo quanto a Igreja Catolica defendiam a necessidade de um Estado autoritario
para reger a sociedade e as relagfes de trabalho, condenando ao mesmo tempo a luta de
classes e 0 comunismo.

Oportunamente, havia uma grande interesse no papel desempenhado pela Igreja
Catdlica na formacgdo religiosa do povo e na abrangéncia de seu discurso contra o
Liberalismo e o Comunismo, como acrescentaram as analises de Matos (2011b). A
divulgacédo da Doutrina Social da Igreja Catdlica aos operarios contribuia para a manutencéo
da ordem social estabelecida e agradava aos setores dominantes, pois ndo enfatizava uma
consciéncia critica sobre a exploracdo da mao-de-obra, conforme o autor. Por outro lado,
como assinalou Lenharo (1986), o anticomunismo da Igreja tornou-se um instrumento para
denunciar, isolar e desmoralizar o adversario, legitimando a carater repressor do Estado.
Deste modo, o apoio politico e a domesticacdo das consciéncias passaram a ser faces da
mesma moeda.

A aproximacdo entre a Igreja Catdlica e 0 Governo varguista se fizeram sentir bem

antes da instalacdo do Estado Novo. Para Schwartzman (1986, p. 121), essa aproximacao
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transformou-se nitidamente em um pacto de colaboracdo entre as duas instituicoes,

revelando-se da seguinte forma:

Em 1934, no entanto, pelo menos trés fatos demonstram como o projeto do
pacto havia frutificado: as emendas religiosas sdo incorporadas a
Constitui¢do; Getulio Vargas, em um ato de acatamento a autoridade da
Igreja, se casa no religioso, apds anos de vinculo estritamente civil; e
Gustavo Capanema é empossado no Ministério da Educacéo e Saude, apds
negociacbes das quais participou Alceu Amoroso Lima, que se
transformaria, dai por diante, em mentor espiritual e intelectual do Ministro
e de toda a atividade educacional no pais.

A Igreja Catdlica passou, assim, a ver algumas exigéncias atendidas no campo
educacional, especialmente quando ativista destacado do denominado catolicismo militante,
Alceu Amoroso Lima, passou a influenciar as reformas educacionais de Capanema,
introduzindo o Ensino Religioso nas escolas publicas. Todavia, os planos de Amoroso Lima
iam além de dispositivos legais, propondo que toda a educacgdo fosse estruturada em bases
catdlicas, bem como a formulacdo de um plano nacional de educacdo. Ja no periodo do
Estado Novo, Lima e padre Leonel Franca assessoraram Capanema em “um ambicioso
‘estatuto da familia’, que dentre outras coisas, proibia o trabalho feminino e estabelecia uma
censura rigorosa a todos 0s meios de expressdo — cinema, catedra, jornais.”
(SCHWARTZMAN, 1986, p. 123). Observa-se aqui de que maneira o alcance do pacto de
colaboracéo extrapolava o campo politico e envolvia de novo a educagéo na interseccao entre
0 publico e o confessional.

Schwartzman (1986, p. 124-125) assinalou ainda que nem todos esses projetos foram
vitoriosos, conseguindo a Igreja Catolica obter, entrementes, a obrigatoriedade do Ensino
Religioso e subvencgdo para seus colégios particulares. O governo Vargas recusava-se a
aceitar a tutela ideologica religiosa, mas por outro lado, eram bem-vindos “o apoio da Igreja,
a manutencdo da ordem publica e dos principios morais, o fortalecimento da familia, a
censura a imprensa, o Ensino Religioso [...], desde que ndo ameagassem o sistema politico.”
Deste modo, podem ser apontados como fatores para os limites do pacto entre a Igreja e o
Estado: a natureza autoritaria e centralizadora do Estado Novo, a imposicdo de uma
legislacdo de cima para baixo e a burocratizacdo do sistema educacional, expressa mais em
ritos do que em aprendizagem e, ainda, a discrepancia entre o projeto educacional catdlico e
as exigéncias e transformag¢des o mundo moderno. Tudo isso contribuiu para que os planos
sonhados fossem esvaziados no momento de sua execugao.

Para Dallabrida (2011, p. 84), na verdade o interesse do Estado residia no papel que

as “escolas catolicas, particularmente os colégios dirigidos por ordens e congregacdes
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religiosas,” poderiam contribuir “de forma significativa para a produgado de sujeitos doceis,
ordeiros e produtivos, demandadas pela configuracdo disciplinar do nascente capitalismo.”
Assim se explica o porqué do reestabelecimento da alianga entre as duas instituicdes e a
permissividade da interferéncia do ensino confessional na esfera pablica. Lingando-se por
interesses reciprocos, a Igreja continuaria a colaborar com o Estado, exercendo um controle
ideoldgico sobre a populacdo, em especial sobre o operariado, de modo a se conformar com
a ordem capitalista e se afastar de considerados movimentos subversivos, como 0
Comunismo e o Anarquismo.

Contudo, nem sempre os catdlicos encontraram facilidades para implementar suas
propostas. Havia outros grupos que reivindicavam outras demandas educacionais, muitas
vezes contrarias as proposi¢cGes do Catolicismo. Um desses grupos se constituiu nos
defensores do escolanovismo no Brasil, disputando com os militantes catolicos a inclusdo
de suas propostas, tanto na Constituicdo de 1934 quanto nas Reformas de Capanema.
(MINOZZI JUNIOR, 2007). A consecucéo dos planos da Igreja Catélica na educagio nio
foi tdo facil como se poderia supor.

O grupo defensor do escolanovismo reunia intelectuais e educadores e instigava o
Estado a estabelecer um plano nacional de educacéo mais condizente com as transformacdes
produtivas e sociais pelas quais o Pais estava passando, em defesa da escola publica e
gratuita. Suas premissas basicas foram expressas no Manifesto dos Pioneiros em 1932, no
qual defendiam as premissas de que “a escola ndo tivesse um unico método pedagogico, nem
postulasse que todos os individuos aprendessem da mesma maneira,” disseminando valores
do trabalho, de disciplina, de cooperacdo e de solidariedade, com enfoque assim na
“formacdo moral do individuo, a ser realizada por meio do estimulo ao sentimento altruista,
com vista ao bem-comum.” (MACHADO, 2009, p. 110). Propunham, assim, uma profunda
transformacéo da educacdo e um papel mais ativo do Estado, investindo em escolas publicas,
na formagao de professores e no estabelecimento de diretrizes educacionais nacionais.

Esse posicionamento gerou uma dicotomia entre dois grupos, basicamente, cada um
tentando conseguir vitoria sobre o outro, sobrepujando seus projetos. A respeito disto,
Palma Filho (2010, p. 89) observou que:

Essa divisdo no campo politico repercute no dmbito educacional. De um
lado, estdo intelectuais liberais, socialistas e comunistas, alguns deles
protagonistas de reformas educacionais em seus estados de origem,
agrupados em torno do movimento conhecido como Escola Nova; de outro
lado, catdlicos e conservadores de diferentes matizes ideoldgicos, reunidos
em torno de um projeto conservador de renovagdo educacional. As
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divergéncias concentram-se, basicamente, ao redor de quatro pontos:
obrigatoriedade para todos do ensino elementar, gratuidade desse mesmo
ensino, curriculo escolar laico, coeducacéo dos sexos. Inconteste € o fato
de que a igreja catolica ndo aceitava perder a grande influéncia que ainda
detinha no campo educacional.

Pode-se observar a existéncia de muitos pontos de conflitos entre o grupo catdlico e
0 da Escola Nova. De acordo com Palma Filho (2010), o primeiro ponto a ser ressaltado foi
a questdo sobre a destinacdo de verbas publicas as escolas privadas, que atingiu em cheio os
colégios catélicos e sua subvencdo, em defesa de uma escola publica, gratuita e, além de
tudo, laica, o que significava afastar qualquer tipo doutrinacdo ou orientacdo religiosa do
ensino. Ressalta-se que a Igreja Catolica travou uma luta ardua desde a Proclamacédo da
Republica, pela introducdo do Ensino Religioso no sistema escolar e ja tinha tido sucesso
nesse sentido. Os colégios catdlicos eram preponderantes no ensino secundario, ao qual
praticamente s6 chegavam os que tinham maiores condi¢des financeiras. Os escolanovistas
queriam que o ensino fosse ampliado e de oferta gratuita.

Outra questéo que suscitou muitos conflitos girou em torno da coeducacdo dos sexos.
A defesa de um ensino misto que incluisse na mesma classe meninos e meninas desagradava
profundamente o grupo catolico, influenciado pelas representagfes que tinham sobre a
mulher e o seu papel nas familias, aspecto perceptivel na analise de Vilhena (1992, p. 53),

evidenciada a seguir:

Como jé foi referido, além do tema da familia propriamente dita, também
analisei questbes ligadas & mulher e a prole. Com relagdo a mulher,
evidencia-se o importante papel que ela representa na familia como esposa,
dona-de-casa e mée. Dai a relevancia de se estruturar sua educagédo, de
modo a atingir esses objetivos. Um dos problemas, muito discutido entre
catolicos e escolanovistas, foi a co-educacdo — a educagdo comum a ambos
0S sexos —, combatida pelos primeiros como nefasta para a formacéo
adequada da mulher, na fase da adolescéncia. Demonstrando partilhar
dessa convicgdo, o ministro Capanema chega a sugerir, no texto da lei de
Reforma do Ensino Secundario de 1942, que os colégios mistos
organizassem classes separadas para a educacdo das meninas. Um outro
dado ¢ o fato de que nesta mesma reforma, a educacdo domeéstica ter sido
incluida como disciplina no curso secundario, o que significou para muitos
educadores, o seu ‘enobrecimento’, ja que era dada, até entdo, em escolas
profissionais destinadas a formagdo de mao-de-obra. Quanto ao trabalho
feminino, é importante ressaltar a questdo da participacdo feminina no
apostolado social da Igreja. Enquanto no governo estadonovista, o ministro
Capanema manifesta-se pela ‘restrigdo progressiva’ ao trabalho feminino,
por entender que ele se constituia em um dos meios de ‘desintegra¢do’ da
familia, a Igreja, também contraria ao trabalho da mulher fora do lar,
chama o laicato feminino para participar da organizagdo e
desenvolvimento de suas obras de assisténcia social [...]. (VILHENA,
1992, p. 53).
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Conforme as analises de Vilhena (1992, p. 47), pode-se perceber mais um motivo
para o favorecimento das representacdes da Igreja Catolica, pelo Estado, frente aos grupos
concorrentes no campo educacional. Na verdade, esse favorecimento decorreu das
afinidades de propdsitos entre o Estado, a Igreja Catolica e o Exército brasileiro sobre a
importancia da familia, a énfase a ordem, a disciplina, ao patriotismo, dentre outros valores.
A preocupacdo em torno da familia colocou a educacdo em “um lugar estratégico porque
representa o instrumento com o qual se podera formar o tipo de homem que melhor
corresponda as exigéncias de uma nova ordem social que estava sendo reformulada,”
concluiu a autora. Nesse sentido, as preocupagdes voltaram-se mais uma vez para a mulher,
tentando restringir sua area de atuacdo ao lar e a religido e cercear seus direitos a uma
educacdo e exercicio profissional em condicdes igualitarias.

Essa preocupacéo foi a tal ponto que, saindo do discurso a pratica, em 1937, ocorreu
a formulacdo de um modelo feminino de escolarizagdo que preconizava o surgimento de um
segmento de ensino “dito ‘doméstico’, reservado para as meninas entre 12 ¢ 18 anos,
equivalendo a um ensino médio feminino — que atendia tanto as mulheres de origem humilde,
como as mulheres de origem social mais elevada, que pretendiam manter-se como donas de
casa.” (RODRIGUES; MARQUES, 2007, p. 4). Buscava-se assim, por meio das escolas, a
interiorizagcdo de uma cultura escolar que capacitasse as mulheres ao desempenho de suas
atividades no &mbito do lar e da criagdo dos filhos. Havia, assim, um esforco de controle
sobre as mulheres, determinando-lhes os lugares que poderiam ocupar, aspecto que se
encontrava subjacente ao selamento do pacto entre a Igreja Catolica e o Estado.

Umas das vozes de resisténcia a essa “volta ao lar” para as mulheres foi 0 movimento
feminista, que lutava pelo redirecionamento de uma educagdo mais condizente com a
“condi¢do da mulher na sociedade, que ndo mais se satisfaz com um diploma de ornamento
cultural do dote matrimonial, e quer um diploma, com o qual possa inserir-se no mercado de
trabalho como profissional preparada e competente.” (BUFFA, 2011, p. 63). Essas novas
exigéncias colocavam em xeque o ensino ministrado nos colégios femininos, sobretudo
confessionais (catolicos, € claro), até o fim dos anos de 1920, o qual objetivasse o
refinamento cultural das mocas de elite.

Mesmo admitindo-se a existéncia de escolas mistas, algo que a Igreja Catolica era
inteiramente desfavordvel, o ensino ndo se tornou igualitdrio para ambos 0s sexos.
Disciplinas como Educagdo Fisica, eram ministradas em horarios diferenciados para os
meninos e para as meninas e a de Prendas Domésticas era “destinada ao publico discente

feminino, na qual se ensinava o trabalho com agulhas, bordados, enfeites, croché etc.”



47

(BENCOSTTA, 2011, p. 74). Em sua analise, o autor leva a considerar que essa
diferenciacdo curricular e a separacao de corpos por questdes pudicas funcionavam como
codigos escolares, que tentaram incutir um programa de percepcdo dos espagos sociais a
serem ocupados por homens e mulheres e de seus respectivos papeis na sociedade. As
escolas conformavam, portanto, uma cultura escolar que estava em intima conexao com as
representacfes hegemonicas sobre a mulher.

Fora do ambito doméstico, uma das poucas profissdes vistas com bons olhos para as
mulheres era a de professora. N&o obstante, havia diferenciacBes por sexo, no desempenho
da docéncia. Como analisou Bencostta (2011), as mulheres atuavam, predominantemente,
no Ensino Primério, enquanto os homens ascendiam ao Ensino Secundario, onde recebiam
os melhores salarios, e assumiam os cargos de direcdo escolar. Esse parco espaco de atuacao
na esfera publica, considerado pelo autor como um aspecto positivo para as mulheres,
revelava a discriminagdo sexual no mercado de trabalho, a qual elas eram acostumadas a
tolerar desde tenra idade.

Observa-se ainda que a reaproximacao da Igreja e o Estado, a conquista da introducao
do Ensino Religioso nas Constituicdes de 1937 e de 1945 e a expansao do sistema publico
de ensino, foram fatores importantes para a ocorréncia de uma certa refracdo da Igreja
Catdlica na rede escolar, com o fechamento de antigos colégios e de escolas paroquiais de
Ensino Primario. Apesar disso, 0 Ensino Secundario continuou em suas maos, podendo ser
caracterizado como privado e elitista. (DALLABRIDA, 2011).

Conforme Schwartzman (1986), nos anos 1940 ocorreu a expansdo do ensino
confessional catélico para as universidades, embora continuasse a predominar no Ensino
Secundario, com escolas de alto padrdo de qualidade voltado para a elite, mas suavizando
um pouco os contetdos religiosos. Por seu turno, para Chaves (2012, p. 141) o que tornou
possivel essa prevaléncia da Igreja Catolica na educacéo, entre 1920 e 1950, foi a ligacédo
intima que existia entre os projetos de desenvolvimento nacional e suas propostas
educacionais. Sua pedagogia exercia um trabalho de “formacéo de um certo tipo de habitus,
cujo efeito deveria acarretar a producéo e reproducao dos valores, comportamentos e atitudes
por ela preconizados” e, como ja foi ressaltado, tal potencial ndo passou despercebido ao
Estado, qualificando a Igreja Catolica como uma importante colaboradora.

Jé& para Gomes (2005, p. 8), isso se explicava em funcdo de que os catdlicos e liberais
ndo defendiam classes antagonicas, sendo que a oposi¢cdo entre eles ocorria “dentro dos

limites da ordem e as propostas educacionais constituiam-se em faces de uma mesma moeda,
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que instrumentalizavam a escola na defesa da ordem constituida.” A defesa da ordem
capitalista era o prato do dia no contexto da Guerra Fria.

Deste modo, mesmo com o fim do Estado Novo, a Igreja Catdlica somava conquistas
no campo educacional. Moura (2000) destacou alguns eventos importantes que marcaram
sua prevaléncia, como os dispositivos legais que reconheceram varias universidades
catdlicas, a instalacdo da Associacdo da Educacdo Catdlica no Brasil, a manutengdo do
Ensino Religioso na Constituicdo de 1946, a criacdo do Movimento de Educacdo de Base
(MEB) pela Igreja Catdlica, que possibilitou a instituicdo de emissoras catolicas de radio
com transmissdo de escolas radiofonicas financiadas com recursos estatais, a fundacéo de
diversas escolas e colégios por suas ordens religiosas, assim como o resultado favoravel nas
discussdes em torno da escola publica e privada, quando da elaboracdo da Constituicao de
1961 e da Lei n. 4.024/1961, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

A despeito desta Ultima Lei, Moura (2000, p. 140-141), ap6s transcrever todos 0s
Artigos do Titulos I (dos fins da educacgdo); Il (do direito a educacdo) e Il (da liberdade de
ensino), afirma que:

Todos esses artigos citados, como ja tivemos ocasido de afirmar, séo
perfeitamente consentaneos com a doutrina da Igreja sobre a educagéo. E
pena que os legisladores brasileiros ndo tivessem sabido levar esses
principios até as Gltimas consequéncias. Tal é o caso do financiamento da
educacdo. O artigo 3°, acima citado, afirma que o direito a educacgdo é
assegurado pela obrigacdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis
para que a familia se desobrigue dos encargos da educacdo. Ora, parece
uma evidéncia que desta obrigagdo decorra o dever de fornecer recursos a
uma familia carente que deseja, contudo, educar seu filho numa escola
confessional, exercendo sua liberdade de escolha. Igualmente, decorreria
deste preceito a obrigagcdo do Estado de remunerar os professores de ensino
religioso dado facultivamente nas escolas oficiais. Ora, 0 artigo 97 da Lei
de Diretrizes e Bases, ao mesmo tempo que estabelecia que o ‘ensino
religioso constitui disciplina dos horéarios das escolas oficiais’, definia que
0 mesmo seria ‘dado sem 6nus para os poderes publicos’. Apesar das
deficiéncias que acima apontamos, a Lei de Diretrizes e Bases representou
uma conquista para a Educagdo no Brasil, dando as escolas maior
autonomia em sua organizacdo administrativa, disciplinar e didatica,
desafiando a Escola Catolica a se reorganizar.

Moura (2000) faz a indicacdo de o quanto a Lei n. 4.024/1961 estava consoante as
reivindicacdes educacionais da Igreja Catolica, sendo atendida na manutencdo do Ensino
Religioso e na liberdade para a expanséo da rede de ensino escolar privada no Brasil. Apesar
dessas concessfes, 0 autor manifesta desejo de que houvesse ainda mais brechas na
legislagdo que melhor favorecessem a Igreja Catolica, por exemplo, a destinacao de fundos

publicos para que alunos carentes pudessem frequentar os estabelecimentos escolares
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catdlicos, que pertenciam a esfera particular, e para pagamento de professores dedicados a
matéria religiosa.

O apoio da Igreja Catolica ao projeto desenvolvimentista, recebendo em
contrapartida a concessdo de muitas das benesses anteriormente citadas, tornou-a uma
grande colaboradora da politica do Governo de Juscelino Kubistchek. Em conformidade com
Matos (2011b, p. 138), para muitos bispos tal projeto representava “uma concepcao de
homem e de sociedade, sem a necessidade de uma justificacdo ideoldgica ou politica
partidaria,” citando a Enciclica social do Papa Jodo XXIII e a Mater et Magistra, como forma
de dar “respaldo pontificio as suas posi¢des.” Mais uma vez observamos que O grupo
dirigente da Igreja Catolica acreditava que o Estado estava colocando em pratica a sua
Doutrina Social e, por isso, nada mais natural que apoiar sua politica governamental.

Outro estudioso, Cancian (2011, p. 30), igualmente considerou a Igreja Catolica
vitoriosa com a Lei n. 4.024/1961, pois “garantiu a continuidade das subvencgdes estatais as
escolas, universidades e faculdades catolicas como também ao sistema de ensino particular
como um todo, que em termos de beneficios e prioridades, foi equiparado ao sistema escolar
publico,” além de conquistar o direito de nomear representantes para compor os 6rgaos
colegiados do Ministério de Educacdo e de manter o Ensino Religioso no curriculo das
escolas publicas. O interesse pela educacdo estava relacionado ao poder de influéncia sobre
a formac&o de criancas e jovens, em especial das camadas médias e altas da populacéo,
perante um mundo que cada vez mais se modernizava e era atingido pelas rapidas
transformacOes que a sociedade passava. Dessa maneira, manter os privilégios da rede
confessional de ensino extrapolava a que uma questdo de financiamento publico, indo ao
encontro da aspiragcdo em assegurar sua hegemonia.

Em relacdo as representacdes sobre o papel feminino, as transformacgdes do pés-
Guerra produziram poucos efeitos até meados dos anos de 1960. Segundo Del Priore (2013),
essas transformagdes pouco atingiram as mentalidades, que ainda se ligavam a preconceitos
acerca do trabalho fora do lar para a mulheres e a uma moral sexual diferenciada. Desta
maneira, continuava-se educando as mulheres ndo para a vida profissional no mercado de
trabalho, e sim para formar uma familia, tornando-se uma mulher de respeito na sociedade.

Ainda conforme Del Priore (2013), essas representacdes foram colocadas em xeque
em meados da década de 60, século XX, com a efervescéncia cultural do Rock and Roll e do
movimento hippie, a descoberta da pilula anticoncepcional e da penicilina, a flexibilidade
da moral sexual etc. Aos poucos as mulheres lancavam-se cada vez mais ao mercado de

trabalho, embora tivessem que ter o consentimento do marido, quando casadas. Existia o
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problema do padrdo de dupla moral, com acoites a liberalizacdo feminina, aos métodos
contraceptivos, ao aborto, ao movimento feminista, muitos veiculados em revistas
destinadas as mulheres que circulavam no periodo.

Os “ventos” da mudanca ndo atingiram apenas o campo cultural. O campo religioso
também passou por transformacdes, que reorientaram o posicionamento da Igreja Catolica
perante 0 Estado e a si mesma como instituicdo. A Igreja Catolica passou por reformas
internas que atingiram desde o nivel macro ao nivel micro. Em nivel macro, destacou-se o
Concilio Vaticano Il, que mudou o posicionamento da Igreja em relacdo a modernidade e na
relacdo entre o Clero e o0 povo, e a Revolucdo Cubana, que demostrou que a ameacga socialista
era muito mais real do que se podia imaginar. O impactos de tais acontecimentos foram

analisados por Mainwaring (1989, p. 64-65) da seguinte forma:

A andlise do periodo 1955-1964 enfoca principalmente as forcas
favordveis & mudanca dentro da Igreja, mas é igualmente importante
avaliar a resisténcia a mudanca. Por volta de 1964, a Igreja brasileira havia
se modificado de maneira significativa, mas a Igreja sofria graves conflitos
internos. Num extremo estava a esquerda catélica comprometida com uma
transformacéo social radical. No outro, estavam os tradicionalistas, de cuja
fileiras surgiu a direita catolica, de cujas fileiras surgiu a direita catélica.
Muitos conservaram-se fiéis a concepcédo de fé catolica tradicional. Desse
setor surgiu uma direita cat6lica que ajudou a provocar a queda do
presidente Goulart em 1964 e a gerar pressdes contra a esquerda catélica e
0s bispos progressistas. O golpe militar de 1964 significava que a direita
tinha prevalecido temporariamente sobre a esquerda, tanto na Igreja como
na luta politica mais ampla. O governo militar apoiava o anticomunismo
da direita catdlica e a direita deteve sua posi¢do de proeminéncia dentro da
Igreja por varios anos a frente.

A andlise de Mainwaring (1989) deixa bem claro que quando estamos falando da
Igreja Catolica ndo podemos pensar num corpo unido e coeso compartilhando a mesma
visdo. Dentro dessa instituicdo ha diversos grupos que rivalizam entre si por ter concepcdes
diferentes de missdo da Igreja. Em cada periodo historico, a concep¢do de missdo de um
grupo torna-se hegemonica e orienta as posi¢cdes politicas da Igreja. Em 1964, o grupo
tradicionalista foi 0 que conseguiu impor seu predominio e como antes, empenhado na luta
contra 0 comunismo e pela preservagdo da ordem, da moral e da familia cristd, manteve seu
posicionamento conservador ao combater as reformas politicas e apoiar o Golpe de 1964.

No entanto, como se reportou Serbin (2005, p. 17), logo as caracteristicas intrinsecas
da Ditadura Militar revelaram as fissuras que né@o possibilitaram o estabelecimento de uma
nova e sélida alianca entre Igreja e Estado:
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A radicalizagcdo dos movimentos de esquerda no inicio dos anos 60 e 0
advento do regime militar (1964-1985) inauguraram um periodo de
profunda mudanca politica, cultural e religiosa na Igreja Catolica Romana,
no Brasil, alterando a relagdo Estado-Igreja e conferindo aos bispos
brasileiros o papel de opositores do governo ditatorial. Inicialmente, 0s
bispos brasileiros saudaram a deposi¢do do presidente Goulart como uma
salvacdo para a ameaca comunista, mas a imediata repressdo a militantes
catolicos forneceu os primeiros sinais de que o relacionamento entre Igreja
e Estado comecava a se deteriorar, ainda que, em um primeiro momento,
de forma lenta. Com o endurecimento do regime pds 1968, padres, freiras
e agentes da pastoral foram presos, torturados, exilados e até assassinatos.
[...] Os lideres do regime e seus subordinados consideravam os membros
da Igreja progressiva como subversivos gue ameacavam o0s planos
repressivos da ditadura para favorecer o crescimento econdmico e
assegurar a dominagdo politica.

Num primeiro momento, o setor dominante da Igreja Cato6lica ainda concebia que um
Estado forte e autoritario seria a saida para combater a ameaga comunista que pairava sobre
0 Brasil. Com o passar do tempo tal posicionamento mudou, tornando-se uma instituicéo
que oferecia uma certa resisténcia a Ditadura Militar, com a luta dos chamados setores
progressistas do Clero.

A gradual repressdo que se seguiu aos que Se insurgiam contra o Estado teve um
efeito contrario ao que o Governo pretendia. Como aludiu Cancian (2011, p. 52-53), longe
de sufocar os insurgentes, provocou a defesa da instituicdo eclesiastica, com bispos,
arcebispos e cardeais unindo-se “na protegdo dos setores de base da Igreja (composto pelos
clérigos e leigos),” a tal ponto que, no final dos anos de 1970, os militares “ja tinham se
convencido da impossibilidade de neutralizar a acao conjunta do clero cat6lico em razdo da
presenca fisica da Igreja em praticamente todo o territério nacional.”

Seguindo o pensamento de Mainwaring (1989), as transformag0es ocorridas no seio
da propria Igreja no Brasil também foram importantes para forcar sua reforma interna. Ja
vinham se desenhando havia algum tempo, quando o grupo reformista, identificado por
Serbin (2005) e Cancian (2011) como progressista, tornou-se mais atuante dentro da
instituicdo, conseguindo adeptos entre a hierarquia, dentre eles D. Hélder Camara, que se
tornaram pecas chaves fundamentais dentro da Confederacdo Nacional dos Bispos (CNBB),
e propondo maior envolvimento da Igreja com o povo.

Esse envolvimento poderia ser observado nas lutas pela reforma agraria, na
mobilizacdo do laicato catdlico, no surgimento do MEB e de seus programas radiofonicos.
(MAINWARING, 1989). Ao invés de continuar aliada a elite politica, a Igreja Catdlica foi
aos poucos procurando se fazer presente junto aos setores dominados, denunciando a

exploracdo, a expropriacao agraria, a tortura e as perseguicdes na Ditadura Militar.



52

2 RELACAO PUBLICO/CONFESSIONAL NA EDUCACAO DO TERRITORIO
FEDERAL DO AMAPA

Na organizagdo do Estado Brasileiro sob a Republica, a escolha pelo modelo
federativo atendeu aos anseios das provincias, que havia muito tempo reclamavam por mais
autonomia. Como afirma Porto (2007), o federalismo foi baseado no modelo norte-
americano com 0 objetivo de proporcionar maior liberdade politica as antigas provincias,
transformadas entdo em Unidades da Federagdo (UF), consistindo em uma descentralizacdo
calcada no pacto com a Unido. No entanto, na contramao desse processo descentralizador, a
historia dos Territorios Federais'! (TF) revela a peculiaridade dessas entidades devido a

assuncdo de uma evolucao politica diferente da dos outros Estados-membro:

A evolucdo politica dos Territérios Federais no cenério nacional envolve
trés etapas: centralizacdo, descentralizacdo e estadualizacéo. A distin¢do
entre elas baseia-se na gradacdo de responsabilidade que o Governo
Central exerceu no interior e nas diretrizes das organizacfes espacial,
econbmica, politica, social e administrativa dos Territorios. (PORTO,
2007, p. 37, grifo do autor).

No que concerne a primeira etapa®? referida pelo autor, a da centralizacdo, ela
abrange o periodo de criagédo e génese dos Territorios Federais, entre 1904 e 1969, na qual
se observa uma forte intervencao estatal, uma vez que o “Governo Central, entdo, assumiu a
responsabilidade de orientar as estratégias dos Territorios Federais a partir de Decretos-Lei,

Portarias ou Medidas Provisorias, bem como administrar, planejar e garantir a infraestrutura

11 O primeiro Territorio Federal a ser criado foi 0 do Acre, por meio do Decreto-Lei n. 5.188, de 7 de abril de
1904. Pelo Decreto-Lei n. 4.102, de 9 de fevereiro de 1942, foi originado o TF de Fernando de Noronha
(desmembrado do Estado de Pernambuco) e no ano seguinte, pelo Decreto-Lei n. 5.812, de 13 de setembro
de 1943, foram criados mais cinco: Rio Branco (desmembrado do Estado do Amazonas), sendo renomeado
de TF de Roraima em 1962; Guaporé (desmembrado dos Estados do Amazonas e do Mato Grosso), sendo
renomeado em 1956 como TF de Rondonia; Ponta-Pora (desmembrado do Estado de Mato Grosso); Iguacu
(desmembrado do Estado do Parana e de Santa Catarina); e Amapéa, desmembrado do Estado do Para
(PORTO, Jadson Luis R. Os Territério Federais e sua evolucdo no Brasil. Presenca online: revista de
educacdo, cultura e meio ambiente/UNIR, Porto Velho, v. 3, n. 15, mar. 1999. 11 p.

Disponivel em: <http://www.revistapresenca.unir.br/artigos_presenca/15jadsonluisrebeloporto_osterritorios
federaiseasuaevolucao.pdf>. Acesso em: 24 abr. 2013).

12 segunda etapa foi a de descentralizagéo, abrangendo o periodo de 1969 a 1988, marcado pela vigéncia das
disposicdes do Decreto-Lei n. 411/69, que definiu juridicamente as funcfes dos Territérios Federais, bem
como o0 processo de escolha de seus representantes e suas respectivas funces. A despeito do Decreto,
conforme Porto (2007), as caracteristicas centralizadoras ainda foram sobrepujantes. Ja a terceira etapa,
estadualizagdo, compreendeu 0 ano de 1962 (quando o Territdrio Federal do Acre foi transformado em
Estado), 1981 (quando Territdrio Federal de Rondonia foi transformado em Estado) e 1988 (quando a
Constituicdo de 1988 converteu em Estado o Territorio Federal de Roraima e 0 do Amapd). Como informacéo
adicional, a Constituicdo de 1946 ja havia extinguido os Territorios Federais de Ponta-Pord e de lguagu,
sendo reincorporados aos Estados dos quais haviam sido desmembrados. Por sua vez, o Territorio Federal de
Fernando de Noronha s6 foi extinto pela Constituicdo de 1988 e reincorporado ao Estado de Pernambuco.
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nas areas fronteiricas.” (PORTO, 2007, p. 49). Os interesses atinentes a exploracdo
econdmica eram estimulados como uma forma de promover o desenvolvimento nessas areas
longinquas, provocando profundas mudancas.

A criagdo dessa nova categoria fomentou mais do que mudancas institucionais e
econdmicas para estes novos integrantes da Republica Federativa. Na esteira dessa criacéo
estava em vigéncia um projeto de remodelamento de costumes e modos de viver da
populacdo. Pensava-se que dessa maneira tais regides seriam arrancadas do morbido atraso
socioecondmico e cultural, além de atualizadas a modernidade e a civilizacao.

No Acre, por exemplo, anexado ao Brasil em 1903, e transformado em Territério
Federal em 1904,%2 o espirito da Belle Epoque vai impregnar o pensamento e as agdes dos
administradores da cidade de Rio Branco na construcdao de uma cidade moderna e civilizada,
enfim, ideal. Bezerra (2013, p. 284, grifo do autor) adverte que essa cidade sonhada era bem
distante da cidade real vivida e, por isso, a educacdo vai ganhar uma atencédo especial e a
prépria cidade foi concebida como uma estratégia educadora, com a construcdo de novos
prédios e de inumeras escolas, “algumas na condigao de escola-modelo — numa concepcéo
classica, que compreendia desde a arquitetura do prédio até o curriculo de base humanista,
com énfase nos aspectos moral e ético.” A restruturacdo da capital acreana deixava visivel o
modo como administradores e profissionais liberais queriam ordenar a vida por intermédio
da normatizacdo de seus habitos, costumes e tradi¢Bes, que priorizavam a manutengdo da
ordem e da autoridade.

Essa regularizacao dos espagos publicos no Acre chocou-se com 0 modo de vida da
populacéo. Silva, F. (2013, p. 171) observa que o0 engajamento das elites, de autoridades e
até de padres, nesse projeto, provocou conflitos com o povo por matua incompreensao, pois
ndo aceitavam a ligacdo da populacdo com praticas e habitos considerados ndo urbanos,

entrelacados com a Natureza:

130 Acre era uma regido fronteirica ao Brasil pertencente & Bolivia, farta em seringueiras. Com o boom da
borracha em fins do século XIX e inicio do século XX, houve uma grande emigracao de brasileiros para l&
a fim de trabalhar na extracdo de latex, que passaram a ter relagdes conflitantes com os administradores do
Governo boliviano, em especial quando este entrou em negocia¢do com uma companhia norte-americana
para arrendar-lhe a exploracéo econdmica da regido. Essa negociagdo foi o estopim para a deflagracéo da
revolta dos brasileiros imigrantes em 1902, encabecada por Placido de Castro. Varios outros conflitos se
seguiram. Esses episddios litigiosos ficaram conhecidos como ‘Questdo Acre’, que s6 foi solucionada com
a diplomacia, que levou a assinatura do Tratado de Petrdpolis, em 17 de setembro de 1903, no qual o
Governo brasileiro adquiriu a regido, cedendo para Bolivia terras que antes eram do estado de Mato Grosso,
além de se comprometer em pagar uma indenizagao de 2 milhdes de libras esterlinas e de construir uma
ferrovia, dando escoamento a produgéo boliviana para o mar (BANDEIRA, Luiz Alberto Muniz. O Barédo
de Rothschild e a questdo do Acre. Revista Brasileira de Politica Internacional, v. 43, n. 2, p. 150-169,
2000. Disponivel em <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0034-73292000000200007 &
script=sci_abstract>. Acesso em: 25 fev. 2015).
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Mas isso é algo que as autoridades publicas e até mesmo religiosas
procurardo lidar e censurar em relagdo a populacdo e suas praticas nos
espacos urbanos e da floresta, que se constituem a partir da ocupacao pelos
migrantes, principalmente brasileiros que vao alargando as fronteiras
brasileiras na Amazonia [...].

Havia uma ideia de progresso subjacente a isso, na qual se visava recriar nos tropicos
uma civilizagio aos moldes europeus. A Belle Epoque, que caracterizou o fim do século X1X
e o inicio do século XX, respaldava-se num espirito de otimismo e crenga no progresso que
abrangia também a necessidade de mudanca dos costumes.

Foi em outra atmosfera, ja na chamada “Era Vargas”, que aconteceu a criagdo dos
demais Territérios Federais, agora a da ideologia da Seguranca Nacional, na tentativa de
justificar as novas condigdes juridicas e econdmicas na reorganizagdo do espaco das novas
areas. (PORTO, 1999). O Estado brasileiro pode, assim, se fazer presente de forma mais
contundente, mantendo o controle econdémico e administrativo.

Formou-se, entdo, um projeto de cunho nacionalista, que se manteve em curso no
periodo posterior ao Governo Vargas. Silva, M. (2011, p. 109), em suas pesquisas sobre a

implementacdo desse projeto, afirma que:

[...] o periodo varguista inauguraria um projeto nacional, que teria no
Estado o seu idealizador e executor, e se voltaria, nos Gltimos anos da
década de 30 e nos primeiros anos da década de 40, para a defesa da
construgdo da nacionalidade brasileira a partir da integragdo de &reas
despovoadas e interioranas do Brasil. A identidade nacional passava a ser
a identidade territorial, sem a qual ndo seria possivel a construgdo do
Estado Nacional. A concretizacdo deste projeto se efetivaria no norte do
Pais, a partir da rediviséo territorial e da implantagdo de uma politica
intervencionista e centralizadora do Governo Federal, na regido.

O Estado tomou para si 0 papel como agente ativo do desenvolvimento. No bojo do
discurso nacionalista, estava a integracdo das areas de fronteira funcionando como uma mola
impulsionadora para a expansdo do Estado e da abrangéncia do capitalismo. Em
conformidade com Reis (1988), o cidaddo deveria vincular-se ao processo produtivo, para
fazer parte do projeto de Estado-Nacdo desenhado a partir dos anos 1930. Dessarte, havia
subjaz a esse projeto, o interesse de tornar essas areas economicamente ativas e rentaveis.

Se antes 0s motivos que levaram o Acre a se tornar Territério Federal vinculavam-se
a disputa pela borracha, Porto (2007) indica que os novos Territérios foram criados para
“proteger as regides fronteiricas de vazio demografico; garantir a atuagdo do Governo em
regides longinquas e criar condi¢Ges juridicas e econbmicas para reorganizar 0 espago

brasileiro.” Claro que isso em nivel do discurso, pois a ideia de vazio demografico, que veio
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ser refor¢cado durante a Ditadura Militar, era uma justificativa para o Estado intervir na regido
e implantar seu modelo de gestdo, a despeito das populagdes locais que 14 residiam.*

Em relacdo ao entdo Territério Federal do Amapa, Porto (2007) destaca como uma
das motivacBes econdmicas a exploragdo mineral, notadamente a do ouro, e a consideravel
producgdo de borracha e de castanha-do-Para, no Vale do Rio Jari. No aspecto estratégico-
militar, ressalta-se a atuacdo da forca militar norte-americana no contexto da Segunda
Guerra, com a construcao de Base Aérea no Municipio do Amapa/AP no periodo de 1941 a
1948 que, juntamente com a Base Naval de Val-de-Cans, em Belém/PA, serviam de pontos
estratégicos para defender o Atlantico Norte de uma possivel invasdo alema, na Amazonia.

Para Santos (2006), isso possibilitava ao Estado Nacional expandir seu aparato
burocréatico e militar sobre esta regido e a exploracdo das divisas geradas pelas atividades
econdmicas. A criacdo de Territorios Federais foi, destarte, uma estratégia de controle do
Governo Federal sobre areas com grande potencial econémico.

A exploracdo de manganés s6 veio a ter grande importancia com as prospecgoes
posteriores estimuladas pelo GTFA, instituido em 1944, ainda no contexto da Segunda
Guerra Mundial. A descoberta de novas fontes manganés em Serra do Navio/AP, para a
exportagdo ao mercado norte-americano, levou a atuagdo do capital internacional nesta
parcela do territorio brasileiro, associado a empresa Sociedade Brasileira de Industria e
Comeércio de Minério de Ferro e Manganés (ICOMI), em conformidade com Porto (2007).
Dessa maneira, o carro-chefe do desenvolvimento do Amapa passou a ser a indudstria
mineradora manganesifera.

Os Territérios Federais ndo possuiam autonomia devido a forte ingeréncia do
Governo Federal, que nomeava os Governadores. No caso do Amapa, foi escolhido Janary

Gentil Nunes, um capitdo do Exército com grande conhecimento da regido, nascido em

14adalberto Paz (2013) estudou a disputa entre a Franga e o Brasil em torno da regido do Contestado, no
Amapa. Contrariando a ideia de vazio demogréfico ou de regido estagnada, o autor demostra, por meio dos
estudos mais recentes e de suas pesquisas, que nessa regido ocorria intenso fluxo migratorio e relacdes
econdmicas dinamicas, 0 que preocupava ambas as autoridades dos dois lados da fronteira (PAZ,
Adalberto. Fugitivos, desertores, forasteiros e suas republicas: politica, trabalho e cidadania no extremo
norte amazdnico (1876-1895). In: SIMPOSIO NACIONAL DE HISTORIA: conhecimento histérico e
didlogo social, 27., 2013, Natal. Anais eletronicos... Natal: ANPUH, 2013. Disponivel em:;
<http://www.snh2013.anpuh.org/resources/anais/27/1364662102_ARQUIVO_ArtigoAdalberto-
ANPUH.pdf>. Acesso em: 9 nov. 2014). Por sua vez, Nunes (2014, p. 21) analisa o discurso do vazio
demografico e conclui que ele revelava, na verdade, o quanto as populagdes “eram invisiveis ao poder
publico e as suas politicas de desenvolvimento territorial,” servindo mais como pano de fundo para que as
empresas mineradoras se instalassem na Amaz6nia com o apoio das institui¢des publicas (NUNES, Elke
Daniela Rocha. O controle social exercido pela ICOMI como estratégia de usos e a¢éo sobre o
territério no Amapa, de 1960-1975. Macapa: UNIFAP, 2014).
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Almeirim/PA, que foi nomeado em 27 de dezembro de 1943, mas vindo assumir o cargo
apenas em 25 de janeiro de 1944, nascido em Almeirim/PA, sob apatia e desconfianca dos
autoctones (SANTOS, 2006). A partir de entdo, o governador nomeado comecou a
administrar o Amapa de forma muito habilidosa, langando méo de discursos para incentivar
a populagdo a aderir ao seu programa de governo e de aliciamento de coronéis,® nos
interiores. Até mesmo buscou a simpatia e o prestigio junto a dirigentes das festas religiosas,
como uma forma de torna-los cordatos a sua administracdo, tornando-se exemplo para a
populacédo. A essa forma muito peculiar de administrar, o autor chamou de “Janarismo”, por
ser muito semelhante ao Coronelismo, devido a existéncia de troca de favores entre 0 GTFA
e a populagdo, com forte perseguigéo aos opositores.

No aspecto econdmico, como argumentam Drumond e Pereira (2007), apesar de ter
havido a possibilidade de o GTFA ter levado a frente empreitada de exploracdo
manganesifera, por deter o direito de pesquisa e exploracdo ou de criar uma empresa de
economia mista, o governador Janary preferiu conceder, em comum acordo com 0
Departamento Nacional de Producdo Mineral (DNPM) e com o respaldo do Conselho
Nacional de Minas e Metalurgia (CNMM), a exploracdo mineral a ICOMI, mesmo tendo a
disposicao as gigantes empresas estrangeiras United States Steel (por meio da sua subsidiaria
brasileira Companhia Meridional de Mineracdo) e a Hanna Coal & Ore Corporation (por
meio da companhia subsidiaria Hanna Exploration Company). Na época, a ICOMI era uma
pequena empresa brasileira, criada em 8 de maio de 1942, em Belo Horizonte, atuante na
mineracao de ferro e manganés, em Minas Gerais. Ap0s ganhar a concessao, associou-se a
americana Bethlehem Steel, que ficou com 49% das ac¢Ges, conforme a exigéncia do Cadigo
de Minas e Aguas de que pelo menos 51% do capital da empresa ficasse sob o controle de
brasileiros natos. Foi essa associacdo com o capital estrangeiro que possibilitou a montagem
do empreendimento minerador de grande porte no TFA.

No afa da exploracdo mineral, corria, paralelamente um projeto de remodelagéo da
sociedade, no qual a educacdo era vista como mola propulsora para transformar o caboclo

em um operario disciplinado e “economicamente util e socialmente ajustado ao novo tipo de

5Na Amazénia, os proprietarios dos seringais passaram a agregar o termo de coronéis aos seus nomes,
mesmo ndo tendo relacdes parentais com membros da extinta Guarda Nacional. Ficaram assim conhecidos
como Coronéis de Barranco, como forma de legitimar seu poder sobre as populagdes que deles dependiam,
dando ordens e ditando regras, de forma muito semelhante aos coronéis das outras regides do Brasil,
reproduzindo as formas de Mandonismo e de coer¢ao politica (MENDES, Francielle M. M. Coronel de
Barranco: a Literatura no imaginario social da Amazdnica no primeiro ciclo da borracha. 2013. 182 f. Tese
(Doutorado em Histéria Social) — Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas, Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo. 2013. Disponivel em: <www.teses.usp.br/teses/
...18/...12013_FrancielleMariaModestoMendes.pdf>. Acesso em: 14 mar. 2015).
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sociedade amazonica ‘nacionalmente integrada.’” (PAZ, 2014, p. 36). Tal projeto levado em
frente pelo GTFA e pela empresa ICOMI com o fito de mudar radicalmente a atmosfera

cultural, a comecar pela forma de viver dos trabalhadores da ICOMI:

Dessa maneira, a implantacao de duas company tows apresentando padrdes
inéditos de moradia em toda a Amazbnia, sem duavida, pretendia
representar o sucesso € a legitimacdo de um plano de desenvolvimento
baseado naquilo que se dizia ser o justo aproveitamento das riquezas e da
mao de obra locais. Obviamente, o que nunca foi dito por aqueles que
tomavam as decises é que a construcdo de Serra do Navio e da Vila
Amazonas vinha ao encontro dos anseios privados e governamentais, no
sentido de obter o mé&ximo de disciplina, normatizacdo e rendimento
possivel entre as populagdes que viriam a compor o empreendimento.
(PAZ, 2014, p. 113).

A forma de viver dos autdctones foi alterada por esses padrdes inéditos de moradia
Paz (2014) a que se refere, as company towns — a Vila Amazonas, localizada em Santana, e
a Vila de Serra do Navio, localizada na area de mesmo nome, onde se concentrava a extracao
de manganés — que desde a sua estruturacao passava uma mensagem de respeito a hierarquia.
O autor relaciona a construcdo destes complexos habitacionais para 0s operarios a um
esforco saneador e higienista conjugado entre a empresa ICOMI e o governo territorial.

N&o bastava um controle restrito ao espaco do trabalho. A empresa sentia a
necessidade de ampliar esse controle para as relagdes mais intimas dos seus empregados, a
comecar pelo incentivo para que formassem familias semelhantes ao modelo das classes
médias dos paises centrais da economia mundial, atribuindo a cada membro um papel social
a ser exercido e fiscalizado, segundo o0s quais 0 homem exercia atribuicdo concernente a de
“chefe e provedor, assistido na criacdo dos filhos pela esposa dona de casa e principal
responsavel pela manutengdo da ‘estabilidade’ doméstica em Vvarios sentidos, desde a
limpeza das residéncias até a sua autoimagem elegante, polida e submissa.” (PAZ, 2014,
p. 173). O homem, como provedor da familia, precisava de uma esposa que fosse seu apoio
dentro de casa e na criagdo dos filhos, para néo ter outras preocupacdes, a ndo ser 0 seu
trabalho. Quanto aos filhos, passariam a se preocupar apenas com a instrucdo escolar até se
tornarem os futuros operarios da companhia, cabendo aos pais sem escolaridade o dever de
frequentar a escola no periodo noturno. A prépria empresa tratava de fiscalizar o
cumprimento desses papeis.

Os resultados obtidos com as company towns eram amplamente divulgados pelo
GTFA, como modelo de desenvolvimento a ser alcancado pelo Amapéa, embora fossem fruto

do capital privado. Era intento do governo Janary que esse modelo de familia fosse estendido
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para o Territorio. A exploragdo da reserva de manganés e a formag&o de sociedade laboriosa
e ordeira formavam o elo que ligariam o Territério ao Estado Nacional.

Por isso, 0 governo de Janary assentava-se no trinémio “Sanear, Educar e Povoar”,
orientando os setores que mais receberiam destaque. Restringindo leque de andlise a
educacédo, importa no momento discutir as a¢oes dirigidas pelo Estado neste campo e 0s
interesses que estavam subjacentes a elas, de forma que mais adiante se compreenda o
contexto que possibilitou a interpenetracdo entre o publico e o confessional, na entdo Escola
Domeéstica de Macapa.

Uma das obras de referéncia sobre esse assunto no ambito académico é Educagao na
fronteira da modernizagéo: politica educacional no Amapa (1944-1956), de Sidney Lobato,
publicada em 2009. Para o autor, a educacéo foi usada neste periodo como um instrumento
de nacionalizacdo e de modernizacdo, com a integracdo das areas de fronteira colonizadas
“por homens com corpos saudaveis e mentes educadas, enfim, habilitados a promogéo da
riqueza pessoal e nacional.” (LOBATO, 2009, p. 89). A pretensdo era formar um novo
homem, ou seja, alguém disciplinado e laborioso, que somasse esforcos para o
desenvolvimento e modernizacao do TFA.

A concepcdo de ensino esteve atrelada aos pressupostos da Escola Nova, que se
refletiam, segundo Lobato (2009) nas seguintes caracteristicas: os valores nacionalistas, 0s
desfiles civicos, o culto a simbolos nacionais, a militarizacdo do ensino, a valorizagdo do
escoteirismo como atividade extraescolar, o ensino integral (criacdo de momentos e
ambientes com sentido educacional como teatro, canto orfednico), a importancia da
escolarizacdo para adquirir habilidades para a vida, a preocupagdo com a formacgédo moral, a
higiene como matéria escolar, a relevancia da Educacdo Fisica para atingir um corpo
saudavel, a proposic¢do da ruralizacao do ensino como meio de fixar o homem a terra. Foram
fundadas diversas escolas rurais no interior do Territério e grupos escolares em Macapa,
com o apoio financeiro do entdo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (INEP).
Enquanto ndo era conclusa a fase de construcao dos novos prédios escolares, as escolas eram
instaladas em casas alugadas. Anexos a essas escolas funcionavam jardins de infancia e
escolas noturnas, que atendiam especialmente aos funcionarios publicos, obrigados pelo

governo a frequenta-las.

16Este 6rgdo que fora criado em 1937 sob a denominagéo de Instituto Nacional de Pedagogia, em 1938 teve a
nomenclatura alterada para INEP, até que em 1972 houve aditamento de termo, passando a designar-se
como Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, quando se tornou 6rgao
autdbnomo. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.br/institucional-historia>. Acesso em: 20 abr. 2015.
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As escolas secundaristas s6 foram fundadas a partir de 1947. Lobato (2009)
identificou uma diferenca entre os dois niveis de ensino: o Ensino Primario era voltado para
a formacéo do cidaddo-trabalhador e o Ensino Secundério era frequentado pelos filhos da
burocracia e voltava-se para formacdo de uma intelligentsia brasileira, com enfoque na
preparacao para o0 ensino superior, que deveria ser cursado fora do Territdrio, por ndo haver
universidades por aqui. Se no ensino Primario ja observava baixa frequéncia e alta evasao
de alunos, ainda se tinha que enfrentar os exames de admissdo do Ensino Secundario,
competindo alunos das camadas mais baixas com aqueles que tinham melhores condi¢cdes
objetivas de existéncia para prosseguimento dos estudos.

Outras diferengas analisadas por Lobato (2009) diziam respeito ao Ensino
Profissional. Os estudantes que optavam por esse segmento tinham suas chances de cursar
ensino superior restritas a cursos afins. Foram criadas trés escolas profissionais: Escola de
Iniciacdo Agricola (1947), localizada no municipio de Amapd; Escola Industrial (1950) e a
Escola Doméstica (1951), ambas em Macapa.l” Essas escolas funcionavam sob regime de
internato e atendiam alunos do sexo masculino, a excecdo da Escola Doméstica, que recebia
somente estudantes do sexo feminino e operava também como externato. A criagcdo dessas

duas ultimas escolas expressava a tentativa de se estabelecer uma divisdo sexual de trabalho:

No projeto educacional janarista, o espaco publico era concebido quase
exclusivamente como um apanagio masculino, nas diretrizes deste projeto
—apresentadas no Relatério de atividades do Governo do Territdrio Federal
do Amapéa em 1944 — estava prevista a construcdo de internatos femininos
e masculinos. Nos internatos femininos as criangas deveriam aprender
trabalhos domésticos e nogBes de enfermagem. De acordo com aquele
Relatorio, nos internatos masculinos os jovens deveriam aprender ‘as
profissdes essenciais ao futuro da regido, especializando como
horticultores, carpinteiros, alfaiates, sapateiros, pedreiros e oleiros.” Assim
como a preparacdo das meninas para o trabalho doméstico, a formacéao dos
meninos para o trabalho fora de casa também fazia parte da tradi¢do do
sistema educacional brasileiro, cujo objetivo era reproduzir e fortalecer um
ideal de familia. (LOBATO, 2009, p. 196-197).

Demarcava-se, assim, 0 espaco que cada um deveria ocupar na sociedade. As
mulheres deveriam, desde cedo, dedicar-se ao aprendizado de tarefas domésticas, para que

no futuro estivessem habilitadas a cuidar de uma familia como mae e dona de casa,

"Qutra escola profissionalizante foi criada por iniciativa particular, em 1949, por contadores da Associagio
Comercial Agricola e Industrial do Territério, e formava técnicos em Contabilidade. Tratava-se do Colégio
Comercial do Amapa (CCA), que passou por dificuldades financeiras e tinha caréncia de professores de
quadro efetivo, obtendo junto ao GTFA dotacdo orcamentaria para construir seu prédio, passando assim a ser
publica (LOBATO, 2009). Essa situacéo caracteriza-se como uma relagdo pablico/privado, enquanto a Escola
Domeéstica, locus deste estudo, encarnava a interpenetracdo publico/confessional.
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restringindo-se & esfera do privado. Ao menino, futuro mantenedor da familia, caberia
aprender oficios que lhe dariam oportunidades de trabalho fora do lar, no espaco publico.

Esse projeto estava articulado ao pensamento dominante na sociedade brasileira que
imputava as mulheres um papel subalterno e ligado as func@es de esposa e de mée. Outra
peculiaridade original da Escola Doméstica foi o de ser uma escola internato dirigida por um
instituto religioso feminino, o das Irmés de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa desde a
data de fundacéo, constituindo-se nesta pesquisa uma peca-chave para a analise da relacdo
entre publico e confessional.

Desempenhar outras atividades que ndo fossem essas era visto como um grande risco
a sua reputacdo, a ndo ser aquelas que se associavam a imagem feminina, como de
professoras. O Curso Normal Regional foi instalado em Macapa com a finalidade de formar
novos professores, devido a caréncia de profissionais do magistério, e a maioria dos
estudantes era do sexo feminino (LOBATO, 2009). Exigia-se das futuras professoras que
seguissem um comportamento moral estrito, sendo alvo de vigilancia constante.

O Curso Normal Regional foi criado em 1949, transformando em Escola Normal de
Macapa em 1954, e depois em Instituto de Educacéo Territoério do Amapa (IETA) em 1965.
Segundo Carvalho e Inécio Filho (2015, p. 177), o surgimento dessa escola decorreu da
observancia pelo entdo governador Janary Nunes de que para ampliar a rede escolar,
apresentava-se a “necessidade premente de, mais que uma escola doméstica para encaminhar
as esposas e filhas de funcionario pablicos e de seu grupo politico, havia a necessidade de
formacéo de professores primarios, e da titulacdo formal dos professores leigos.” Os autores
investigaram a histdria dessa instituicao escolar até a sua extingdo em 2005, debrucando-se
sobre seus arquivos e sobre o0s depoimentos prestados por ex-funcionarios e ex-alunos da
escola, analisando a conformacéao de sua cultura escolar com a representacdo de educacao,

por exemplo, chegando ao entendimento de que:

[...] a histéria do Instituto de Educacdo do Amapé é apresentada como o
desenvolvimento de uma cultura escolar muito singular, que tinha como
base as representacdes da educacdo pelo exemplo e da agdo coletiva,
construida e vivificada nas praticas de formacdo em servigo pelo esforgo
pessoal e pela solidariedade, resultando em uma educacdo de qualidade
como marca da escola. Essa qualidade quase mitica do IETA,
concretamente visualizada no seu produto, funcionaria como uma
blindagem para qualquer ingeréncia politico-partidaria nos destinos e
opcOes da escola. A base dessas representacdes é encontrada no ideario
estadonovista do Janarismo, nas imagens do escoteiro desbravador, e na
conduta exemplar dos professores tradicionais do IETA. (CARVALHO;
INACIO FILHO, 2015, p. 178).
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Carvalho e Inacio Filho (2015) relacionaram a significacdo que o IETA tinha na
sociedade ao papel de destaque que a educacdo passou a ter a partir do Governo Janary
Nunes, que impregnou com representacdes imageéticas. Essas representacdes foram
cristalizadas pela cultura escolar e revestiram a escola de uma percepcdo de lugar de
exceléncia educacional, utilizada habilmente para conseguir neutralizar-se de intervencdes
politico-partidarias.

Outro estudo sobre a educacdo no TFA foi o de Dias e Carvalho (2015), o qual
analisou dados quantitativos relativos a construcdo de escolas e grupos escolares,
crescimento demografico, matriculas, taxas de aprovacao e de conclusao de curso, formacgéo
dos professores etc., obtidos em consulta ao jornal Amapa e a estatisticas oficiais do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do GTFA. Os autores correlacionaram esses
dados aos discursos do governador Janary Nunes e de seus agentes publicos veiculados no
mesmo periodico e nos Relatérios de Governo, além da legislacdo vigente a época,
afirmando que o propalado sucesso do projeto educacional néo era efetivo, uma vez que,
sendo transplantado do Rio de Janeiro para 0 Amapa, ndo se voltava para a realidade local.
Tal argumento encontraria seu respaldo na precariedade das escolas rurais, contrapondo-se
aos edificios escolares modernos da capital, na falta de qualificacdo ao magistério dos
professores leigos, que constituiam a maior parte do corpo docente, e no baixo indice de
concluintes nos niveis de ensino.

O referido trabalho de Dias e Carvalho (2015) abre potencial para que novas
pesquisas sejam realizadas no sentido de aprofundamento das questdes por eles levantadas.
Essas questfes em aberto suscitam novas pesquisas, tais como: a forma de aplicabilidade do
programa educacional do Rio de Janeiro no Amapa; as razdes pelas quais os professores
leigos ndo eram oriundos da Escola Normal, cumprindo o papel para o qual fora criada;
a existéncia de cursos de férias para tais docentes; e 0 aprofundamento da anélise das raz0es
para o baixo indice de alunos concluintes. Destaca-se que as respostas a essas questdes
advirdo somente da ampliagdo do leque de fontes documentais.

Dias e Carvalho (2015) apresentaram dados percentuais de matricula na Escola
Domeéstica, no periodo de 1948 a 1953, e assim escreveram: “observamos que em 1950 nao
havia registro, sinalizando a interrupcdo das atividades escolares, como também né&o
encontramos dados sobre conclusdo de curso.” Os autores inferem que ocorreu, entdo, uma
interrupcédo das atividades escolares, ocorre que ndo encontraram fontes sobre matricula e
atividades da referida escola, pelo fato de que ela sé foi inaugurada em 1951, quando
comecou a receber suas primeiras alunas. (ROMELLI, 2011; LOBATO, 2013).
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Anteriormente a Escola Doméstica de Macapa o que existia era uma Escola de Prendas
Domeésticas, a qual os autores devem ter associado a Escola Domeéstica. Para deslindar tal
impasse, caberia outra investigacdo, demarcando as diferencas e semelhancas entre uma e
outra instituicdo de ensino.

No que diz respeito ao ensino privado, uma das primeiras institui¢cdes instaladas no
Territorio Federal do Amap4, por obra da mesma Ordem religiosa que dirigia a Escola
Domeéstica de Macapéa — as Irmds do Instituto de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa —
foi o Colégio Santa Bartolomea Capitanio. Conforme Romelli (2011, p. 107), a entdo Madre
Geral do Instituto, Constantina Baldinucci, apresentou ao INEP, por intermédio da Divisao
de Educacédo do Territério Federal do Amapa “documentos requisitos para a fundagdo do
Curso Regional Santa Bartolomea Capitanio, com o fim de cooperar com o governo local no
desenvolvimento cultural da juventude feminina.” As referidas Irmas ja cooperavam com o
Governo na administracdo da Escola Domeéstica, orientando as alunas na educacéo
domeéstica, e também estavam desejosas de ampliar essa colaboracdo para a formacéo de
professoras. O préprio 6rgdo responsavel pela educacdo publica endossou o pedido de
aprovacao da criacao desse estabelecimento privado de ensino.

Ainda segundo Romelli (2011, p. 107), obtida a aprovacdo em 1960, as Irmas
conseguiram ainda do Governador Janary “o especial favor de o curso funcionar por um ano
no prédio da antiga Escola Domeéstica, hoje E. E. Irma Santina Rioli, tendo como diretora a
Irma Maria Rosa Coran,” além da doa¢do de um terreno para que a Congregacao instalasse
a escola que viria a se denominar Colégio Santa Bartolomea Capitanio, inaugurado em 1961.
No ano seguinte, as Irmds acabaram extinguindo o Curso Normal Regional por conceder um
diploma que s6 teria valor na regido e passaram a lecionar o ensino primario fundamental e
complementar e o curso Ginasial. Até o ano de 1962, o Colégio Santa Bartolomea e a Escola
Domeéstica formavam uma mesma comunidade para as Irmas, que residiam nesta Ultima
escola, até que a Madre Costantina Baldinucci, conseguindo parecer favoravel do entdo
bispo na época, D. Aristides Pirovano, entrou com o pedido junto & Congregacdo da
Propagacdo da Fé para que as duas obras fossem separadas e o Colégio Santa Bartolomea
passasse a abrigar uma comunidade independente, no que conseguiu efetivacdo em 1963, e
até os dias atuais mantém-se em plena atividade.

Uma das observagdes interessantes que podem ser feitas sobre o referido Colégio
Bartolomea é a facilidade com que um empreendimento particular se estabeleceu no
Territorio com a aprovacdo do Governo, que até mesmo incentivou a sua instalacao, doando

um terreno para sua construcdo. Tal proximidade junto a administracdo publica foi



63

proporcionada pelo desempenho das Irmds na direcdo da Escola Doméstica de Macapa, que
era motivo de grande orgulho para o Governo, o que sera discutido mais adiante na Secéo 4
desta Dissertacdo. Interessante notar que a Escola Domestica ampliou o espaco do ensino
confessional para a esfera privada, com a criacdo do Colégio Bartolomea Capitanio, a partir
da qual passaram ambas as escolas a coexistir no mesmo periodo e, por cerca de um ano, até
mesmo a compartilhar o mesmo local.

No Brasil, as décadas de 30 e 40, século XX, marcaram um periodo de reaproximacao
entre Igreja e Estado, que perdurou mesmo ap06s o fim do Estado Novo. A educacdo também
era vista como uma frente a ser defendida pela Igreja Catdlica, preocupada com a formacéo
das futuras geragdes em um Estado laico. Entéo, para reforgar sua presenga dentro do TFA
e tornar efetiva suas acdes em diversos campos, especialmente o educacional, uma nova
instituicdo catolica tornou-se responsavel pela Prelazia de Macap4, o Pontificio Instituto das
Missdes Estrangeiras, que se instalou no TFA em 1948, e p6s em pratica uma série de
realizacdes no campo educacional. Em 1951, chegou o Instituto das Irmdas de Caridade das
Santas Capitanio e Gerosa, para assumir a direcdo da Escola Doméstica de Macapa, uma

escola pertencente ao GTFA, estreitando os lacos entre o publico e o confessional.

2.1 A OBRA MISSIONARIA CATOLICA A SERVICO DA EDUCACAO

Uma analise da atuacdo da Igreja Catdlica na educagdo no Territorio Federal do
Amapé reveste-se de importancia para a investigacao da delicada teia de relagGes entre essa
instituicéo religiosa e o Estado brasileiro. Desdobram-se, entéo, novos processos historicos
no cenario amapaense.

Durante o século XX, entre as décadas de 30 e meados de 60, a Igreja Catolica vivia
um momento diferente do da experiéncia sob a Republica Velha, quando ocorrera uma
separacdo com o Estado, o qual tentava exclui-la da vida pablica, numa disputa que os
colocou em campos opostos (ROMANO, 1979). Desta forma, motivados pelo interesse
comum de dominio das consciéncias, ambas as instituicdes procuraram reatar suas relagdes
e entdo a Igreja passou a ser vista novamente como uma aliada em potencial do Estado.

Ocorreu entdo um reatamento entre Estado e Igreja Catdlica, baseado em interesses
mutuos. Um dos frutos desta alianca refletiu no entdo TFA, para onde Vargas nomeou como
primeiro governador o capitdo do Exército Janary Gentil Nunes, pelo seu conhecimento
sobre a Regido. (SANTQOS, 2006). Entende-se, assim, que na consecucdo do projeto de

governo janarista, a Igreja Catolica era vista como uma grande colaboradora.
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2.1.1 O Pontificio Instituto das Missdes Estrangeiras (PIME)

N&o apenas o Estado estava reestruturando suas bases com o advento do Territério
Federal do Amapa, mas também a prépria Igreja Catdlica estava se renovando na Regido.
Gheddo (2000) evidencia essa situagdo, lembrando que varios missionarios do PIME
comecaram a chegar ao Territorio em 1948, em substituicdo a Congregacao Sagrada Familia,
a fim de fortalecer a agdo pastoral e as diretrizes do projeto de romanizagédo na Regido.

Ao PIME coube suprimir a escassez do Clero, uma vez que 0s poucos sacerdotes
catdlicos existentes da outra Congregacdo eram insuficientes para atender a demanda da
populacdo do Amapa, que comecava a crescer. Ademais, tinha por missdo atuar na
evangelizacdo do ambiente sociocultural da populacdo. Para atingir esses objetivos, dentre
as varias obras realizadas, destacando-se a reestruturacdo dos alojamentos-sede dos
missionarios, além da construcdo e reforma de diversas capelas e igrejas em Macapa e nos
municipios interioranos — muitas delas com escolas paroquiais.

Acrescente-se, ainda, que o PIME foi responsavel pela fundacdo do jornal A Voz
Catolica em 1949, um meio de comunicacdo das atividades das pardquias e, a0 mesmo
tempo, um instrumento de orientacdo educacional (AMAPA, Boletim O Ponteiro, 1996).
Por meio de A Voz Catdlica, pregava-se a organizacdo da sociedade em moldes ideais,
alicercada na familia crista, na qual marido (trabalhador e sem vicios) e esposa (virtuosa e
dona de casa), ao seguirem 0s papéis sociais para 0s quais foram orientados pela Igreja
Catdlica, tornar-se-iam exemplos para os seus filhos que, ao se tornarem adultos,
reproduziriam novas familias cristds, afastadas de qualquer movimento perturbador da
harmonia social. Neste sentido, o referido jornal divulgava representacdes especificas as
mulheres, fosse na Coluna da Mulher ou em outras se¢des. (OLIVEIRA, 2011).

A atuagdo do PIME foi intensa na &rea educacional, notadamente com iniciativa de
construcdo de escolas de Ensino Primario. Como o analisado no artigo cientifico Onde se
reza e também se estuda: Estado, Igreja Catolica e a escolarizacéo no ex-Territorio Federal
do Amapé (1948-1964), Oliveira e Ferreira (2015, p. 88)*® revelam o estabelecimento de um
pacto entre a Igreja Catdlica e o0 Governo, que funcionava da seguinte forma:

180 referido artigo integra as pesquisas realizadas para este estudo, consistindo num aprofundamento da
atuacdo do PIME no setor educacional, de autoria desta pesquisadora, com coautoria da orientadora da
Dissertacdo. Este artigo analisou o processo de instalacdo do PIME no TFA. Aborda de igual forma a
interpenetracdo entre o publico e o confessional, todavia por meio da alianca entre a Igreja Catélica e o
GTFA, em torno da escolarizagdo. Foi publicado no segundo semestre de 2015 pela Revista Tempo
Amazdnico, perioddico eletrénico da Associacao Nacional de Histéria (ANPUH) — Secdo Amapa.
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[...] Passou, portanto, a existir uma interpenetracdo entre o publico e o
privado, no qual o Estado se eximia de construir escolas, especialmente na
periferia de Macapd e no interior do Territério e aproveitava-se da
infraestrutura escolar erigida pela Igreja Catolica, cedendo o corpo docente
e a manutencéo, desde que liberasse as escolas instaladas nas propriedades
eclesiasticas para fins religiosos [...].

Verifica-se que, tal como no cenario politico nacional, havia uma interpenetracao
entre 0 publico e o confessional na educacdo, na qual a construcdo de escola constituia-se
em um dos elementos de analise, dentre muitos outros. O espago escolar era destinado ndo
apenas para a educacédo formal, sofrendo também a intervencéo do ensino confessional, em
aulas de catecismo e préticas de ritos religiosos. As proprias professoras foram capacitadas
a se tornarem catequistas, no desempenho de suas fung6es nos cursos de formacao oferecidos
pelo Governo do Territério do Amapa.

Essa preocupacdo com a educacdo e com a estruturacdo da familia, assentada na
base moral, enfatizando a harmonia social, era igualmente uma ténica do Governo. A
construcdo da Escola Doméstica de Macapé inverteu a l6gica do pacto entre a Igreja Catdlica
e 0 Governo, pois tradicionalmente a primeira construia escolas primarias para que depois a
manutencdo e o funcionamento, além da concessdo de professores, fossem assumidos pelo
Estado, porém no caso da Escola Domeéstica, a inversao desta l6gica ocorreu da forma a
seguir descrita.

A Escola Doméstica de Macapé foi construida pelo Estado, tornando-se uma escola
publica destinada a formacéo escolar e educacéo para o lar, voltada a meninas e mocas 0rfas
do Territorio. No entanto, a sua dire¢do, administracdo e corpo docente estavam colocadas
a cargo de uma ordem religiosa feminina — o Instituto das Irmés de Caridade das Santas
Capitanio e Gerosa. Também conhecidas como Irmds de Nossa Senhora Menina, as
religiosas desse Instituto chegaram ao Amapa em 1951, haja vista os registros em dois
documentos: Sintese historica da E. E. Irma Santina Rioli (2011) que para uso parcimonioso
do termo, assim designar-se-a: (AMAPA/SEED, 2011), além dos registros dos Livros do
Tombo da Prelazia de Macapé.

Antes de adentrar no universo da cultura escolar da Escola Domestica, faz-se
necessario tracar uma analise sobre essa Congregacdo religiosa, desde de sua fundacéo na
Italia até o envio de suas missionarias ao Norte do Brasil. Analisar-se-80 0S processos e
acordos envolvidos na sua vinda, instalagdo e fundacgéo de suas comunidades, sua conducao
nos momentos iniciais de funcionamento da Escola Doméstica, além de identificacdo de seus

membros, fungdes e atividades que desenvolveram nessas paragens.
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2.1.2 O Instituto das Irmas de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa

O Instituto das Irméas de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa (0 Instituto...) tem
raizes histdricas fincadas em Lovere, na Italia, em 1832, em meio as disputas politicas e
militares apds as Guerras Napolednicas. A compaixao pelos pobres e doentes, as maiores
vitimas dos embates, propiciou a aproximacdo entre Maria Bartolomea Capitanio, uma
jovem de 26 anos mais conhecida pelo segundo nome, e Catarina Gerosa, com mais de 40
anos e gue, apos os votos, adotou o0 nome de Irmé Vincenza. Ambas as religiosas se uniram
na consecucao do ideal da criagdo de um Instituto voltado para a caridade, estimuladas pelos
padres Bosio e Barboglio, na sua concretizagéo. (LUBICH; LAZZARIN, 1984).

A caridade em que se balizava o Instituto... ia além do trabalho de assisténcia a pobres
e doentes, abrangendo também a meta prioritaria de educar as meninas de Lovere. Para
Lubich e Lazzarin (1984, p. 78), mesmo com a morte prematura de Bartolomea, Gerosa
continuou a obra, fazendo com que o Instituto se tornasse um polo atrativo para a juventude
feminina, embora ela advertisse que se ensinava “apenas um pouco de temor a Deus, um
pouco de leitura e escrita, os trabalhos domésticos mais comuns e nada mais.” A essas

palavras de Gerosa, 0s autores ponderaram que:

Ninguém acreditava no que ela dizia. Simplesmente porque bastava um
olhar em volta para se constatarem os frutos: meninas com bons modos,
jovens bem educadas, dotadas de piedade ardorosa e mais instruidas e
melhor informadas. Meninas e jovens assim (excluindo-se as filhas de
familias abastadas que eram mandadas para estudar fora) ndo se viam antes
na localidade, antes de Bartolomea abrir aquela escola, que agora Catarina
e as outras estavam levando adiante. Mais as outras do que Catarina, €
verdade. Ela, para tarefas que exigissem cultura, ndo se achava em
condicOes satisfatorias. Restavam-lhe os pobres e os doentes. Para estes,
porém, era incansavel. O amor com 0s que servia haveria de ser recordado
durante muito tempo em Lovere.

Pode-se observar que Lubich e Lazzarin (1984) destacaram a mudang¢a no modo de
ser das meninas que foram formadas no Instituto..., que aliava a instrugdo escolar a
qualidades morais de uma mulher crista. Isto em funcdo de que naquele instituicdo nao se
descuidava da educacdo religiosas das pupilas, mesmo depois da morte de Bartolomea.

Neste estudo, realizou-se uma entrevista com Irma Clara, diretora atual da E. E. Irm&
Santina Rioli, que outrora se chamou Escola Domeéstica de Macapa. A entrevistada, que €
membro integrante do Instituto das Irmas de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, assim

destacou a importancia de selecdo das congregadas a Ordem religiosa, ao descrever o
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historico da fundacdo do Instituto... e de sua filosofia de trabalho, que Mainwaring (1989)

chama de Visdo de Missao:

[...] e a partir dai deu caminho a histdria da gente. Encaminhou a histéria da vida dela. Ela
[Bartolomea Capitanio] foi escrevendo como [...] gostaria que fosse esse instituto: as pessoas
que fossem para esse instituto fossem consagradas a Deus, se dedicassem a servigo das pessoas,
dos irmdos, por meio das sete horas da misericérdia, que compreende salde, educacao,
promocdao social, promocédo humana e catequese. Todo esse leque de trabalho que a Igreja tem.
A gente esta nessa. Mesmo que, digamos, essa escola ndo é da Igreja. Nao tem problema. Aqui
tem gente, tdo gente, tdo ser humano, como qualquer outro lugar. [...] Pode até ser uma escola
publica, mas ai dentro a gente tem uma forma de trabalhar, de ajudar, de promover essas
pessoas. [...] O nosso carisma é a caridade. Tudo no nosso campo atuacdo 0 que tem que
prevalecer é a caridade. Agora caridade: é juntar o dinheiro do chdo, dar roupa. Dar comida
também é uma caridade, mas a caridade maior é amar aquela pessoa, ajuda-la naquilo que é
possivel ser ajudado e nunca desprezar ou deixar de lado. Entdo esse € 0 nosso carisma: a
caridade. E essa nossa direcdo tem uma finalidade: é a gloria de Deus. Nao é por acaso como
ah, ndo quero casar, entdo eu vou ser Irma. N&o! Nao é assim!

Ressaltando o carisma do Instituto..., que é o da caridade, pode-se observar que a
acdo das Irmas nédo pode estar dissociada do seu carisma, que orienta as suas acoes. Esse
carisma que direciona a atuacdo das congregadas esta presente na forma em que a
entrevistada dirige o educandario publico, ressaltando enfaticamente que ndo se faz
proselitismo nem educagéo religiosa.

De acordo com Mosca (2000, p. 28), as Irmads do Instituto... também ficaram
conhecidas como Irmés de Maria Menina, por terem difundido a devo¢do ao mistério da
natividade de Maria, a partir do recebimento de um simulacro que representava Maria, a mae
de Jesus Cristo, em forma de crianca. O Instituto... revelou seu carater missionario,

estabelecendo comunidades em outras partes da Italia e em outros continentes, atinente as:

[...] opcBes apostdlicas das suas origens, reinterpretadas vitalmente, o
Instituto dirige, de modo particular a sua missdo aos jovens de qualquer
condicdo, privilegiando os mais pobres entre eles, os abandonados, os
desorientados; aos doentes, aos idosos, aos marginalizados, aqueles que
ainda ndo conhecem o Evangelho. O Instituto é de carater internacional:
encontra-se presente em Bengala (India) desde 1860. Atualmente opera na
Italia e em outros paises europeus (Espanha, Inglaterra, Roménia); na Asia
(india, Bangladesh, Myanmar, Tailandia, Jap&o, Israel, Nepal, Turquia);
na América (Argentina, Brasil, Peru, Uruguai, Califérnia); na Africa
(Z&mbia, Zimbabwe).

A explicacdo para a expansdo do Instituto... na América do Sul, foi associada por
Romelli (2011) aos fluxos imigratorios italianos para este continente, especialmente um que
se direcionava para a Argentina. A presenca de uma grande colbnia de italianos e a
necessidade de conduzir um orfanato para os filhos dos imigrantes (e depois um Colégio em

Villa del Parque) impulsionou o estabelecimento do Instituto... em Buenos Aires, em 1909.
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Ja no Brasil, data de 1947 seu o ano de instalacdo, em Rio Claro/SP, para atuar na Escola
Apostolica Santa Cruz, a pedido de um padre da cidade.

A vinda das Irmés para o TFA aconteceu em 1951, também para assumirem a
administracdo e o magistério de uma escola - a Escola Doméstica - que estava em fase de
acabamento pelo Governo. Desde esta etapa inicial, ja puderam ser observados os contornos
da interpenetracdo entre o publico e o confessional, por meio da gestao da referida escola. A
respeito da procedéncia do convite para que Irmas do Instituto partissem para o Norte do
Brasil, hd& uma certa divergéncia de informacgdes. Segundo a producdo bibliografica
(COLOMBO, 2008; LOBATO, 2009; NEGRI, [19--], ROMELLI, 2011), o convite partiu
do Administrador Apostolico da Prelazia de Macapa e Superior Local do PIME, Aristides
Pirovano, que em viagem a Italia, andou a procura de freiras para assumir o projeto da Escola
Doméstica em Macapa, dirigindo-se pessoalmente a Superiora Geral das Irmas, Angiolina
Raeli, que diante do pedido, ter-lhe-ia revelado que, a despeito de outros pedidos ja feitos
por outros bispos, ndo podia negar a ele, por especial consideracéo.

Romelli (2011, p. 69) foi o Unico autor a transcrever o trecho de um depoimento, que
ele atribui a Dom Avristides, sem citar a fonte do qual foi transcrito, em que o entrevistado
teria revelado que o Instituto das Irmés de Caridade ndo fora a sua primeira opcao do convite.
Na verdade, antes entrara em contato com outras Ordens religiosas femininas, que nao
tinham “coragem de mandar as Irmés a um lugar tdo primitivo.”

No entanto, pesquisando no Arquivo inativo da E. E. Irma Santina Rioli, herdeira da
Escola Domeéstica, constam documentos internos de periodos posteriores a sua extingéo.
Constituem-se de oficios, historicos da escola em forma de memoriais e até no Projeto
Politico-Pedagdgico de 1976, nos quais apresentam dados que atribuem diretamente o
convite para a instalacdo do Instituto... ao préprio Governador Janary Nunes, ressaltando o
objetivo de preparar as jovens para atividades domesticas. Longe de desqualificar esses
documentos por seu grau de intencionalidade ou de baixa confiabilidade, é importante
ressaltar a forma como a propria escola conta sua histdria e constroi sua memoria a respeito
de seu passado.

Esse passado é lembrado de forma gloriosa pela comunidade escolar, como na festa
que marcou 0s 60 anos da escola, completados em 2011, na qual os professores promoveram
uma mostra pedagdgica com desfile de trajes escolares de época, fotografias antigas, tendo
comparecido algumas freiras e ex-alunas. Infelizmente, a falta de estrutura para guardar todo

esse material produzido e de conscientiza¢do da importancia da preservacao de documentos
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fez com que quase tudo fosse extraviado ou se perdido, restando algumas fotografias do
evento e um ou outro trabalho escolar em acervos particulares, aos quais ndo se teve acesso.

A obra de Romelli (2011, p. 70-71), apesar do carater laudatorio que a reveste e do
afinco na explicacdo teoldgica, € importante no contexto da chegada das Irmas ao TFA, por
apresentar transcri¢cfes de documentos inéditos, que ndo se encontram em arquivos publicos
dentro do Amapa. Foi selecionada para analise sobre esse assunto uma carta dirigida a Dom

Aristides Pirovano, de autoria do governador Janary Gentil Nunes, em 11 de abril de 1950:

Prezado amigo Dom ARISTIDES PIROVANO
DD. Administrador Apostolico da Prelazia de Macapa
Confirmando nossas palestras anteriores sobre a possibilidade de obter a vinda para Macapéa
de religiosas capazes de assumir a direcdo da Escola Doméstica ora em construcéo e que
provavelmente estara conclusa na sua parte principal até dezembro do corrente ano, venho
oferecer a Vossa Senhoria as condic¢@es preliminares para conseguir essa colaboragdo muito
desejada: (1°) A Escola Doméstica pertencerd ao Governo do Amapa e cumprird 0s
regulamentos de ensino estabelecidos pelo Ministério da Educacdo e Divisdo de Educacéo
do Territério; (2°) A Escola tera por fim receber meninas 6rfas ou reconhecidamente pobres
do Territorio e prepara-las para uma vida digna e Util & sociedade. Funcionara sob o regime
de internato. Quando as instalacfes permitirem podera receber alunas como pensionistas;
(3°) A administragdo da Escola competird @ Congregacdo Religiosa de Irmas ou freiras que
for escolhida; (4°) A Divisdo de Educacdo cooperard com a administracdo, assistindo a escola
nas suas necessidades e fornecera o material preciso para a sua manutencdo e funcionamento,
bem como professoras para as matérias de ensino que as religiosas ndo puderem ministrar;
(5°) Inicialmente, além das matérias comuns de formacéo geral. Escola ensinara as seguintes
especialidades; Culinaria, Horticultura, Costura, Lavanderia, Passamanaria, Trabalhos
manuais. Posteriormente, com a ampliacdo da Escola, poderdo ser adotadas outras
disciplinas; (6°) O Governo coloca a disposi¢éo da Congregacéo a partir do momento em que
as religiosas iniciarem seu trabalho de educacdo das criancas amapaenses, seis lugares de
professor [...]; (7°) Quanto ao nimero de alunas, a matricula seré regulada a proporgéo do
aumento das instalacGes, de comum acordo entre a Congregacdo e a Divisdo de Educacdo;
(8°) O acordo entre 0 Governo de Territorio e a Congregacdo religiosa podera vigorar durante
um prazo minimo de 20 anos, desde que a sua eficiéncia seja comprovadamente satisfatéria;
(9°) Outras minucias serdo acertadas oportunamente. Esperando o pronunciamento de VVossa
Senhoria Reverendissima, aproveito o ensejo para renovar-lhe os meus protestos de elevada
estima e atenciosa considerag&o.
Capitdo Janary Gentil Nunes.

Macapa, 11 de Abril de 1950.

O documento transcrito € uma fonte secundaria, retirado do livro intitulado 50 anos
educando para a vida: uma proposta diferente [1961-2011], de Giovanni Romelli.t°
Observa-se que no item 6° ha uma omissdao do restante do conteido e ainda o autor ndo

esclarece como entrou em contato com a fonte desse documento e nem informacgdes

190 autor escreveu essa obra em 2011, como parte da comemoragao ao jubileu de ouro do Colégio Bartolomea
Capitanio, fundado pelo mesmo Instituto da Irmas de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, 10 anos ap6s
a inauguracdo da Escola Doméstica.
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complementares sobre a carta. No entanto, torna-se um documento importantissimo na
analise posterior do tipo de cultura escolar que se moldou na Escola Doméstica.?°

Algo que se pode notar desde o inicio da carta é o tom cordial e afetivo com o qual o
governador Janary se dirigiu ao Administrador Apostolico da Prelazia de Macapa, Dom
Aristides Pirovano. Chamando-o de amigo, revela um bom relacionamento que havia entre
os dois, 0 que é confirmado no comecgo do corpo da carta com a afirmacéo de terem tido
palestras anteriores, ou seja, que ambos estavam conversando havia algum tempo sobre 0s
planos acerca da Escola Domestica, explicitando claramente os termos da “colaboragdo
desejada” entre Estado e Igreja Catodlica, para o projeto de Governo tragado.

Mais um servigo nesse campo era agora solicitado explicitamente por Janary na carta
enviada a Dom Avristides: conseguir religiosas para assumir a futura Escola Doméstica, mas
sem manifestar preferéncia por alguma Ordem religiosa. O que se pedia era que fossem de
uma congregacdo religiosa feminina catélica e que se tivesse a clareza dos objetivos do
educandario, identificado no item 2 da carta. Nos itens seguintes, ha a definicdo das
atribuicdes da Congregacdo que dispor-se-ia a assumir a administracdo da escola e do
comprometimento de que o Governo, por meio de sua Divisdo de Educacdo, seria 0
mantenedor do estabelecimento, colocando a sua disposi¢do todo o material fisico e humano
necessario ao funcionamento da escola. Como atrativos extras, havia a oferta de seis vagas
de professoras as religiosas e a garantia de um médio prazo para poderem atuar na escola,
com possibilidade de ser ampliado.

Infelizmente, ndo se conseguiu saber se Dom Aristides apresentou essa carta a
Ordens religiosas que ele sondou na Itélia, que fixa os termos de um compromisso entre o
Governo e a Igreja Catdlica, por meio da Congregacdo que aceitasse assumir essa obra. Mas
é possivel inferir que o Instituto das Irmés de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, que
aceitou a tarefa, devia ter claro as responsabilidades que isso ensejava. Isto porque, a carta,
datada de 4 de abril de 1951, remetida por Dom Aristides a Bernasconi, que era a Superiora
Provincial da Congregacdo das Irmés de Maria Menina, na Argentina, incumbida pelo envio
das Irmds, informava dos progressos na finalizacdo da obra da Escola Doméstica, deixando
a Madre a par das primeiras providéncias que as Irmas deveriam tomar em sua viagem para
Macap4, assim como da necessidade que indicassem o material necessario a ser comprado

para a escola, segundo o desejo do Governador Janary.

200utros documentos foram transcritos por Romelli (2011), como cartas trocadas entre Dom Avristides e a
Madre Bernasconi, responsavel pelo envio das Irmds, bem como entre esta madre e as freiras de sua
comunidade na Argentina, também sendo selecionados para andlise neste estudo.
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Ainda mais, a prépria Superiora Provincial da Argentina e do Brasil, Cecilia
Bernasconni, acompanhada de outras duas Irmas e de Dom Avristides, veio pessoalmente a
Macapé “estudar as condigdes para a instalacdo de seis freiras da mesma Ordem, a fim de
dirigirem os ensinamentos na Escola Doméstica de Macapa” para visitar a obra que suas
pupilas deveriam dirigir,” como figurou na noticia “Retornou a Macapa Monsenhor
Aristides Pirovano — acompanhou-o a Superiora Provincial da Argentina e duas Irmas”
(AMAPA/[Jornal] Amapa, 9 dez. 1950, p. 1). Observa-se a intencdo de acrescentar que no
seu retorno a Buenos Aires, a Irm& Bernasconi mostrou-se ‘“satisfeita com o
desenvolvimento religioso-educacional do Amapa.” Apura-se o quanto o GTFA e a Igreja
Catdlica estavam em sintonia no projeto de mudanga socioecondmica e cultural do ex-
Territorio no tocante a educacdo, de tal forma que a interpenetracdo entre o publico e o
confessional foi estabelecida sem maiores problemas.

Outra evidéncia da sintonia que permitiu a preparacdo para a recep¢do das Irmas,
pode ser apontada, desta feita na carta de Dom Aristides a Superiora Provincial, em 4 de
abril de 1951, também transcrita na obra de Romelli (2011, p. 71-72) como se observa neste
trecho: “[...] o governador colocaria a disposi¢ao aquela casinha onde a senhora passou
alguns dias até a definitiva sistematizacdo da Escola Domeéstica, data em que as Irmaés
passariam a morar de maneira definitiva.” A presenca das Irmés era fundamental nesta etapa
final, segundo Dom Atristides, e por isso ele pedia a urgéncia de sua viagem (“preparar tudo
e partir: este € o meu parecer”), uma urgéncia também manifestada por Janary, que nédo
queria aprovar o projeto elaborado pelo engenheiro-chefe para finalizar a construcdo da
escola “sem a palavra definitiva das Irmés.”

A importancia que as Irmas assumiam nesta reta final também é relembrada na
entrevista que esta pesquisadora fez com a Irméa Clara, a qual descreve assim a vinda da sua

Congregacdo ao Amapa:

Claro que o governador falou para Dom Aristides. Ndo disse [assim]: olha, vai buscar as Irmas
de Maria Menina'. Ndo! Ele falou: olha, me conceda Irmds para trabalhar na Escola Doméstica.
Certamente foi dito o que ele queria. Como ele conhecia a nossa Congregacao porque ele tinha
sido educado, frequentando o jardim de infancia [das Irmés] 14 na Italia, ele foi e pediu para
Madre, que pegou um pouco [de missionarias] da Argentina, um pouco do que estava aqui no
Brasil e formou o grupo. Tanto que a Irma Elvira ela era uruguaia. Ela ndo era argentina, nem
italiana, ela era uruguaia. Entdo pegou esse grupo de Irmas e mandou para ca. Para qué? Qual
0 objetivo do governador? Era que as Irmas formassem as jovens a ser domésticas, servir bem a
casa, saber as prendas domésticas, as coisas que hoje ja nao ha. Mas na época, voltando sessenta
e tantos anos, era uma coisa muito importante. As Irmés chegaram numa manha, tipo dez horas,
e elas ndo vieram para cé [para a Escola Doméstica]. Elas ficaram la onde sdo os Correios. La
era casa que o governador destinou para elas. O que eu acho interessante na histdria é que
naquele mesmo dia que elas chegaram, quando foi no turno da tarde, o Governador e a esposa
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foram buscar as duas das Irmas, e trouxe aqui [para a escola]. Certamente deve ter dito o que ele
queria que fosse feito e para que elas vissem o que estava sendo feito porque a escola ainda
estava em construgdo, na fase de acabamento. Eu acho assim um gesto muito grande do
governador, muito generoso, muito respeitoso. Ele podia dizer: olha, manda seus assessores
levar as Irmas. N&o! Ele quis saber o que era necessario. 1sso que acho bonito! E isso no dia de
hoje deveria ter. Entdo indagar o que era necessario ainda para se adequar na Escola Doméstica.
Cite somente ai 0 que agora nds precisamos botar dentro do prédio, [disse 0 Governador]. [As
Irmas disseram]: Ah, precisamos de forma [refere-se a utensilios domésticos] e de armarios
porque eram internas. Enfim, vem gente, vai ser uma morada? Entdo vai ter que ter fogao,
lavanderia, essas coisas. Elas ndo véo ter que aprender ser donas de casa: lavar, passar,
costurar, bordar, fazer trico, fazer croché, ndo tem? Entdo toda essa estrutura foi sendo montada,
sabe? E a ponto de ele mandar a esposa dele com uma Irmé& ou duas, mais uma senhora daqui,
para Belém comprar o gque era necessario. Certamente ndo tinha por aqui né? Ai tinha que vir
de navio pela foz [do Rio Amazonas].

Conforme referéncia anterior, Irma Clara ¢ atual diretora da escola que substituiu a
Escola Doméstica, a E. E. Irmd@ Santina Rioli, e pertence a congregacdo das Irmas de
Caridade. A importancia de seu depoimento reside na cristalizagdo de uma memoria
historica. Trata-se de sua percepc¢do sobre a instalacdo das Irmas em Macapa, para dirigir a
Escola Doméstica.

A entrevistada reconhece que o Instituto das Irmés de Caridade das Santas Capitanio
e Gerosa ndo foi logo de inicio colocado como opgdo do Governo para a direcdo da Escola
Domeéstica. Porém, os termos dessa responsabilidade ja deviam ter sido colocados a Dom
Aristides, que procurou as congregac@es religiosas femininas de acordo com o perfil que
Janary Nunes tinha tragado para a escola, que deveriam, além de serem freiras, ministrar
disciplinas relacionadas a Prendas Domésticas.

O Instituto das Irmés de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa era conhecido por
Dom Aristides em sua cidade natal, Erba, e era reconhecido pela sua acdo missionaria e
pedagdgica dentro e fora da Italia (COLOMBO, 2008; NEGRI, [19--]; MOSCA, 2000).
Pode-se considerar que, embora o Instituto... fosse o seu altimo recurso, diante da negativa
de outras Ordens religiosas, como d& a entender em seu depoimento ora transcrito por
Romelli (2011), era uma das congregacdes religiosas que se encaixavam no perfil tracado
por Janary, para cumprir o objetivo de preparar as meninas do TFA para uma “vida digna e
atil a sociedade,” nas palavras da carta do governante.

Romelli (2011, p. 73-78) transcreve outro documento, que afirma ser o relato da
Madre Bernasconi, sem fazer referéncia a fonte do documento e nem & data de producéo,
narrando a viagem aérea que ela fez, acompanhando as Irméas selecionadas para a Escola
Domeéstica, de Buenos Aires até Macapa. Uma viagem com escala em Montevideo e pausa

no Rio de Janeiro, para conseguir a documentagdo de permanéncia no Brasil. Na carta, relata
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ainda que a sua chegada em Macapa ndo teve recepcdo, devido ndo ter chegado antes o
telegrama informando sobre a data da vinda das Irmas. Foi o Vigario que as encontrou no
aeroporto, por acaso, e levou-as até a sede da Prelazia, onde num clima de entusiasmo, foram
recebidas com cordialidade pelo Administrador Apostdlico, Dom Aristides Pirovano, “com
0 seu jeito simples e alegre.” Acomodadas na residéncia dos hdspedes, foram recepcionadas
pelo Governador Janary, que a tarde as levou de carro para visitar a construcdo da escola,
aproveitando para mostrar também outras construcdes governamentais. Ao observar as
construcdes publicas na cidade, a Madre fez uma avaliacdo positiva de Janary, ressaltando
sua dedicag¢do “a esta obra maravilhosa uma atividade incansavel”, além de ser “muito
gentil.” No local de construgdo da Escola Doméstica, entdo ainda inacabada, a Madre revela

as primeiras impressoes sobre a futura escola:

A Escola Doméstica, um edificio moderno situado em um bairro um pouco fora do centro,
bairro que esta crescendo de pouco a pouco. Quanto bem as irmas poderdo fazer neste
ambiente! A Escola sera bonita, no momento estava sendo construida somente a parte que
nés teriamos ocupado, mas ndo tdo cedo como gostariamos. Propusemos ao senhor
Governador algumas modificagdes que gentilmente acolheu e pediu-nos para examinar o
projeto da parte que ainda ndo esta edificada para que possa ser construida segundo as nossas
exigéncias; solicitou a lista do que precisdvamos para mobiliar a casa e acompanhou-nos
para visitar uma pequena escola que funciona perto da paréquia. Na passagem do senhor
Governador, as criancas saidam-no com grande afeto, é verdadeiramente um pai; ele as
conhece todas até pelo nome diz para elas boas palavras e exorta-as a serem boas e
estudiosas. Os pequenos nos acompanham e sdo mais de cem [...]. Voltamos satisfeitas para
a residéncia dos hospedes. O senhor Governador nos convidou para visitar, no dia seguinte,
as Escolas normais, o ginasio e a escola industrial. As 20 horas e trinta minutos o alto falante
anunciou a cidade a nossa chegada, o escutamo-lo com surpresa e maravilha. [...] No sabado,
dia 12, apresentamos ao senhor Governador o projeto de escola com as modificacdes e a
relacdo das coisas a ser compradas; ele aceitou tudo e encarregou-se de providenciar;
algumas coisas serdo compradas na cidade mesma, outras serdo feitas pela Escola Industrial
e as demais chegardo da cidade de Belém [...].

No documento transcrito, depreendem-se os entendimentos entre 0 GTFA e as Irmés
do Instituto de Caridade, as quais tinham uma clara nogdo dos objetivos do novo educandario
e do papel que nele deveriam desempenhar, mas ndo de forma passiva. Elas também
participaram do processo, sugerindo altera¢es na planta do prédio e quais “coisas” deveriam
ser compradas pelo Governo. Ficou acertado que alguns dos moéveis seriam feitos pela
Escola Industrial, que tinha uma oficina de serralheria e boa parte do material necessario ser
adquirida em Belém, para onde a propria Madre viajou para fazer algumas dessas compras,
tais como “camas, cadeiras e tudo necessario para a cozinha,” assessorada pelo representante
do Governo naquela cidade, arrematando os termos do relato.

Irm& Clara, em sua rememoragéo sobre a historia da génese da Escola Doméstica de

Macapd, discorreu sobre essa lista de material, demostrando estar consoante ao que se
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precisava para a funcionalidade da escola para atingir a consecucdo de seus objetivos:
“porque eram [alunas] internas, precisamos de armario. [...] Vai ser uma morada? Entéo
vai ter que ter fogdo, lavanderia, essas coisas. Elas ndo vao ter que aprender ser donas de
casa? lavar, passar, costurar, bordar, fazer trico, fazer croché, nao tém?”

Pode-se inferir que podiam ter em mente como estruturar a futura Escola Doméstica.
Isto por terem recebido a carta, também ja referida antes, enviada um més antes a Madre
Bernasconi por Dom Aristides, na qual, em tom de urgéncia, pedia a viagem imediata das
Irmas para o Territdrio Federal do Amapa, justamente pelo desejo do Governador de nédo
comprar nada que ndo agradasse as Irmas e, ainda, qual deveria ser a disposi¢édo dos locais,
acenando a possibilidade de mudangas na planta da escola.

O contato com a realidade parece ndo ter chocado as Irmas, como da a entender a
carta da Madre, reproduzida por Romelli (2011, p. 73-78). Quando sairam da Argentina, ela
dizia que as missionarias tinham consagrado “o coracdo e as forcas para o bem daquelas
almas,” que voltaram satisfeitas da primeira visita a escola e a igreja, admiradas com 0s
exemplos de “virtude e generosidade” de Janary e do padre Antonio Cocco, este ultimo
elogiado por ser “fervoroso missionario” e pelo seu “heroismo” no sacrifico de doacéo e de
“espontancidade verdadeiramente repleta de Deus.”

A referida carta de Madre Bernasconi informava, ainda, que a noticia da chegada das
Irmas fora anunciada em um alto falante para toda a cidade. O jornal Amapa assim divulgou
“Religiosas para a Escola Doméstica” (AMAPA/[Jornal] Amapa, 12 maio 1951, p. 1), em
manchete, ao lado de sua logomarca. Informou, erroneamente sobre a nacionalidade, dizendo
que eram todas italianas, e sobre as disciplinas que lecionariam — Desenho, Pintura,
Matematica, Geografia, Corte e Costura e Piano — ao passo que a &rea de atuacdo das Irmas
restringia-se a aulas de Prendas Doméstica e de Religido, como verificar-se-a na Se¢éo 4.

Convém assinalar que existem diferencas de registros acerca da acomodacao das
Irmas, apds sua chegada. Assim é o que Livro [do] Tombo indica a quantidade de quatro
Irmé&s em 10 de maio de 1951 (AMAPA/Livro [do] Tombo, v. 1, p. 103). Romelli (2011)
assinalou que mais duas Irmés chegaram um tempo depois, até somarem seis. Quanto a data
de transferéncia do local onde foram abrigadas inicialmente — Casa de Hospedes — para a
Escola Domeéstica registrada no Livro [do] Tombo, consta como sendo 5 de julho de 1951,
mas Romelli (2011) e o Livro de apontamentos historicos sobre a Diocese de Macap4, suas
igrejas e os agentes de pastoral consagrados (AMAPA/Diocese de Macapa, 1985, p. 23),

apontaram o dia 20 de julho de 1951 como o inicio da atua¢do da Comunidade das Irmas na
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Escola Doméstica. Com base nesta Ultima fonte, foi extraido o seguinte Quadro 1, com

adaptacOes, contendo informacdes a respeito das Irmas:

Quadro 1 - Irmas do Instituto... radicadas na Escola Doméstica (1951-1964)

< ~ | Tempo de permanéncia .
Nome das Irmés Cargo/funcao Chegada Saida Destino
1 Celina Guerini Superiora 20/07/1951 1959 ?
2 Batistina Gritti 20/07/1951 1969 S&o Paulo
3 Rosa Agostini 20/07/1951 ? ?
4 Elvira Buyatti Diretora 20/07/1951 1984 Caicara/SP
5 Francisca Viela 20/07/1951 ? ?
6 Santina Rioli S“gfg;oara/ 20/07/1951 | 1961 Belém/PA (falecida)
7 Cobertta 1958 1961 Rio Grande do Sul
8 Rosa (Elene) Coran Superiora 1959 1961 Colégio Capitanio — Macapd/TFA
9 | Anna Maria Malteze 1960 1962 Colégio Capitanio — Macapa/TFA
10 Cecilia Corte 1961 1962 Colégio/Capitanio — Macapa/TFA
11 Nazarena Leal 1964 1968 Séo Paulo
12 Angélica --/02/1964 1971 Sao Paulo (falecida)
13 Carmem Bello Vice-diretora 1964 1978 Deixou o habito
14 Margarida Penha --/10/1964 1966 Deixou o habito

Fonte: AMAPA. Livro de Apontamentos Historicos da Diocese de Macapa... (1985, p. 23-24), com adaptagio.

No Livro de Apontamentos do qual foi extraido e adaptado o Quadro 1, existe uma
legenda que apresenta trés situacdes para as quais se pode atribuir erros de datilografia. O
primeiro deles foi nomear a Escola Doméstica de Macapa como sendo a do Amapa,?! quando
se esté falando do educandario instalado no municipio de Macapa. Ocorre que, conforme o
Livro [do] Tombo (AMAPA/Prelazia de Macapa, v. 1, [197-], p. 261-verso), havia outra
Escola Doméstica em Amapa, municipio homoénimo ao Territério do Amapa, mas sua
construcdo s6 comecou a partir 1958, ndo se encontrando dados de sua inauguracao.
Observa-se ainda no Quadro 1 o deslocamento da Irm& Cecilia para o referido municipio,
em 1972, mas ndo se conseguiu saber se para gerenciar a escola I construida, como era o
desejo de seus planejadores. Outrossim, faltam dados sobre as atividades da maioria das
Irmas, entretanto se pode inferir que também eram professoras, e que o escrevente destacou
somente quem estava ocupando os cargos de direcdo ou da hierarquia maior. Quando néo se
tinha informagdes sobre datas ou o paradeiro do afastamento das Irmas, ele preferiu colocar

um ponto de interrogacao.

2lConforme os dados apurados por Lobato (2014, p. 279), no inicio da criagio do TFA, sua éarea foi dividida
politicamente em trés municipios: “Amapa com 6.496 habitantes (0,09 hab/km2), Macapa com 15.595
(0,80 hab/km2) e Mazagdo com 8.217 (0,36 hab/km2).” Por seu turno, Santos (2006) expds que o0 municipio
de nome homénimo ao do Territ6rio tinha sido decretado como a capital, mas o Governador Janary Nunes
solicitou a transposi¢do da capital para Macapa, apontando como razdes a relevancia de sua historia, a posi¢do
estratégica na foz do Rio Amazonas e maiores possibilidades de desenvolvimento.
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O segundo equivoco diz respeito a nova denominacdo que a Escola Doméstica em
Macapé passou a ter em 1964 — Ginasio Feminino de Macapa, constando erro de ortografia:
“Femenino” na legenda. O terceiro, ndo se pode chamar de erro, mas de supressdo da unidade
de milhar quando se refere aos anos, que para melhor entendimento do leitor foi incorporado
na adaptacdo do quadro em epigrafe.

A Comunidade das Irmds de Maria Menina, como nomeada no documento Livro de
apontamentos historicos... (AMAPA/Diocese de Macapa, 1985), foi a terceira congregacao
religiosa feminina a se estabelecer no TFA. A primeira teria sido a Comunidade Filhas do
Coracdo Imaculado de Maria do Colégio-Noviciado Santa Maria, fundada em Belém, na
data de 21 de novembro de 1916, pelo padre Julio Maria Lombaerde, que a transferiu para
Macapa em 13 de dezembro do mesmo ano, contando com 14 membros que se estabeleceram
no Colégio Santa Maria, sendo extinta em 1923. Essa comunidade também se constitui na
segunda Congregacdo feminina, mas estabelecida em Mazagao Velho no ano de 1918, que
fora extinta em 1920.

Lobato (2009, p. 126-127) destacou que a Igreja Catolica teve uma grande atuacéo
no campo educacional antes da criacdo do TFA. Isto por conta do imobilismo dos
administradores publicos e gracas aos “religiosos da Sagrada Familia (masculino) e da
Comunidade das Filhas do Sagrado Coracdo de Maria (feminino),” com destaque para as
acOes do Pe. Jalio Maria Lombaerde, entre 1913 e 1923: fundagdo de uma escola, onde se
ensinava catequese, musica e alfabetizacdo; inauguracdo do Cine Olimpia Macapaense,
transferéncia da Congregacao Filhas do Sagrado Coracgédo de Maria para Macap4; e a criacao
do Colégio-Orfanato Coragdo de Maria em Mazagdo. Em 1923, a Congregacdo foi
transferida novamente por Padre Julio, desta feita para Icoaraci, no Para, até que no ano
1926, as ultimas Irmas que ainda permaneciam no Amapa, venderam o Colégio-Orfanato e
daqui se mudaram para destino néo identificado.

Em continuidade ao teor do Livro de apontamentos historicos... (AMAPA/Diocese
de Macapa, 1985), acerca da presenca das Ordens religiosas femininas no Amapa, consta
gue a Comunidade das Filhas de Maria retirou-se oficialmente em 1923. Depreende-se dai
que demorou 28 anos para que o entdo Territdrio Federal viesse a ter a sua terceira
Congregacdo Feminina, o Instituto de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, que
estabeleceu uma Comunidade na Escola Doméstica em 1951. Da mesma maneira,
o0 Instituto... erigiu duas novas Comunidades, uma sediada no Hospital Geral de Macapa,
entre 1957 e 1980, e outra no Colégio Santa Bartolomea Capitanio, em 1961, que se

constituiram na quarta e na sexta Congregacao, visto que a quinta Congregacéo foi instalada
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no pensionato S&o José, com a chegada das Missionérias de Jesus Crucificado, tendo
permanecido apenas um ano e quatro meses (1961-1963).%

As Irmds do Instituto de Caridade, radicadas na Escola Doméstica, eram
supervisionadas pelo entdo bispo da Prelazia da Macapd, Dom Aristides, como revela o
Relatério quinzenal da Prelazia de Macapa — 1950 a 1954 (AMAPA/Livro [do] Tombo,
v. 1, p.171-181]. Neste documento menciona-se que as Irmas do Instituto... gozavam de boa
fama, levavam uma vida de acordo com suas Constituicbes na comunidade religiosa da
Escola Doméstica, com respeito a clausura e possuiam um confessor ordindrio e um
extraordinario. Usavam as vestes da sua Congregacao, mas substituiram a cor original pela
branca “por ser mais apta ao clima equatorial,” ndo possuiam mdveis e recebiam um salario
mensal do governo (AMAPA/Livro [do] Tombo, v. 1, p. 177). Em func&o da inexisténcia de
noviciato, coube ao confessor ordinario, Dom Aristides, fazer Exame Canonico de uma Irma
que faria os votos perpétuos. Inicialmente, as Irmas davam aula de catecismo apenas na
escola, so que depois passaram a fazé-lo também na igrejas. Sobre essa informacdo, o Livro
[do] Tombo teceu o comentério de que os padres tinham “esperancas de poder, no futuro,
utiliza-las melhor,” apontando que 0 “obstaculo maior para um seu melhor engajamento na
pastoral da Paroquia, [era] constituido pelo carater da Superiora local que, tendo sempre
trabalhado como professora em Colégios, nada [compreendia] de vida paroquial.”
(AMAPA/Livro [do] Tombo, v. 1, p. 177 verso).

Com base nessa referéncia documental, verifica-se 0 quanto o0s sacerdotes
ressentiam-se do fato de as Irmés da Comunidade da Escola Doméstica dedicarem seu tempo
quase que exclusivamente a escola e muito pouco a atividades paroquiais. O que era até
elogiado na anotacdo anterior de que observavam bem a clausura, torna-se depois motivo de
critica, dirigida a Superiora das Irmds, considerando como um obstaculo sua experiéncia no
magisterio e todavia pouco conhecimento sobre a vida paroquial.

Contudo, notou-se que esse obstaculo foi contornado alguns anos mais tarde,
segundo as anotag¢Ges no proprio Livro [do] Tombo, quando a Irma Santina Rioli tornou-se

diretora da entdo recém-inaugurada Escola Primaria da Favela, em 30 de mar¢o de 1959. Em

22Esta Ordem foi a Gnica que, no recorte estudado de 1951 a 1964, se estabeleceu no TFA, além do Instituto
das Irmds de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, passando a atuar concomitantemente as duas
congregacdes religiosas femininas, embora por um curto periodo e em obras sociais diferentes. Tanto no
Livro de apontamentos histéricos..., quanto no Livro [do] Tombo, as Irméds de Jesus Crucificado ndo
conseguiram levar em frente a incumbéncia de condugdo financeira do Centro Educacional Sdo José, que
incluia a escola paroquial, um pensionato e Oratério Festivo, apontado como o principal motivo de seu
regresso a sua casa Natal em Fortaleza, no dia 18 de maio de 1962. Outras Congregagdes femininas também
se estabeleceram no Amapa4, todavia se destacou apenas aquelas que operaram até 1964.
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24 de janeiro de 1960, a mesma Irma, que ja era também chefe da Cruzada Eucaristica,
assumiu ainda a direcdo do Oratdrio Festivo Feminino. (AMAPA/Livro [do] Tombo, v. 1,
p. 308 e 336-verso).

Encontrou-se um relato de que, em 2 de fevereiro de 1960, as Irmés continuaram o
seu trabalho de cooperacgdo com “os esfor¢os da Prelazia, em proporcionar o ensino catélico
ao moradores de Macapa: uma ¢ diretora da Escola Paroquial N. S. de Fatima, na Favela, e
a outra é Diretora da Escola Paroquial N. S. do Perpétuo Socorro.” (AMAPA/Livro [do]
Tombo, v. 1, p. 337). Identificou-se a Irm& Rosa Coran como a diretora desta Ultima escola
paroquial, inaugurada em 7 de fevereiro de 1960, acumulando o cargo com o de Diretora da
Escola Doméstica. A referida Irm& estava igualmente envolvida na construcdo do Colégio
Santa Bartolomea, iniciada em 2 de fevereiro de 1960, o qual foi erguido em um terreno
comprado pela Prelazia para as Irmds, logo no primeiro ano da chegada do Instituto... ao
Territorio do Amapa.

Observou-se a informagéo, na mesma fonte em tela, de que a Irmé& Batistina tinha seu
campo de trabalho em trés ntcleos: na Escola Doméstica, no Miritizal e no Beirol,? sendo
ajudada pelas Filhas de Maria e pelas alunas da Escola Domeéstica. Ela também envolveu-se
nas atividades da pardquia, ajudando a organizar e inspecionar de bicicleta as criancas
durante as aulas de catecismo e atividades recreativas da paroquia do bairro. (AMAPA/Livro
[do] Tombo, v. 1, p. 383-verso).

Dessa forma, analisa-se que os missionarios do PIME conseguiram engajar as Irmas
no trabalho pastoral por eles desenvolvido, transformando o que era um “obstaculo” em uma
potencial ajuda na catequese do povo do Amapa, utilizando-se das experiéncias delas no
magistério, para coloca-las na direcdo de escolas paroquiais e de associagcOes religiosas,
como o Oratdrio Festivo. Mas a atuacdo precipua das Irméas ocorreu na Escola Domeéstica,
na qual assumiam o papel de professoras e dirigentes, imprimindo em suas agdes
pedagogicas um sentido confessional. Na proxima secdo, tratar-se-a sobre a documentacgéo
levantada, bem como sobre os sujeitos da pesquisa, no percurso do processo investigativo.

23Refere-se a lugares que se tornaram bairros de Macapa na década de 1990. O Beirol manteve sua
denominag@o, mas o ‘Muritizal’ passou a ser o bairro Buritizal (CASTELO, Roger. Bairros de Macapa.
Disponivel: <http://casteloroger.blogspot.com.br/ 2012/05/bairros-de-macapa>. Acesso em 20 jan. 2015).
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3 OSFIOS DA TEIA E DA TRAMA NA CONSTRUCAO DA PESQUISA

Esta secdo tenciona apresentar a metodologia aplicada e o tratamento das fontes de
pesquisa, além de tracar a historia da institui¢do escolar em foco de estudo. Esta dividida nas
subse¢des “Entre dcaros e procopios: desvendando fontes primdrias e secundarias,” que
descreve os documentos analisados, e “Caracterizag¢ao do locus e sujeitos: Escola Domeéstica
de Macapé e ex-alunas do regime de internato,” que se refere a aplicagdo da Historia Oral,
constando do levantamento de depoimentos, com a aplicagdo de entrevistas semi-
estruturadas, bem como sobre o histdrico da escola em andlise e consideracdes sobre o
desdobramento da relagéo entre o publico e o confessional na atualidade, com a marcante
presenca de uma religiosa do Instituto..., no cargo de direcdo da escola que um dia foi a

Escola Doméstica de Macapa.

3.1 ENTRE ACAROS E PROCOPIOS: DESVENDANDO FONTES PRIMARIAS E
SECUNDARIAS

Inicialmente, na pesquisa junto ao acervo existente da Escola Doméstica, sob a
guarda da Escola Estadual Santina Rioli, encontraram-se poucos documentos produzidos no
periodo estudado, até que a Secretaria Escolar, Maria Helena da Silva Lobato, localizou
algumas pastas contendo os Relatorios de Atividades da Escola Doméstica, lista de
funcionarios, albuns de fotos da escola e [Albuns-Mostruario de trabalhos manuais de
Prendas Domésticas]. Esse corpus documental foi detalhadamente fotografado, com a
devida permissao da equipe gestora e encontrava-se guardado no Arquivo em uso da escola.

Com o retorno da diretora da escola ao seu posto, foi permitido que se adentrasse em
uma sala que servia de depdsito e que segundo informac@es, continha muitos documentos
antigos da escola. Foi grande a surpresa em relacdo ao quantitativo de fontes que foram
retirados desta sala para averiguacao, bem como se pode constatar o ambiente impréprio em
que estavam — muitos corroidos por cupins e roedores, fezes de ratos e baratas e até mesmo
cupins vivos entre os documentos. Como apontam estudiosos da Historia das Instituicdes
Escolares (CAPELLE, 2007; BUFFA, NOSELLA, 2008), a precariedade dos arquivos
escolares € mais comum que se imagina em todo o Pais, justamente por ainda ndo ser
difundida a potencialidade dessa documentacdo para a Histdria da Instituicdo e da propria
sociedade que a gerou. Observe a ilustracio a seguir:



80

Foto 1 — Vista parcial do Arquivo inativo da E. E. Irma Santina Rioli (2015)

Fonte: acervo pessoal da autora.

Uma grande parcela de tempo foi necessariamente dispensada para um tratamento
preliminar de higienizacdo e selecdo dos documentos para, como se disse anteriormente,

24 que nomeia esta

trazer a luz essas fontes. Dai a expressdo entre “entre acaros e procopios
Secdo, em referéncia ao linguajar de uma funcionéria da escola, ao passar e ver esta
pesquisadora imersa naquele trabalho minucioso e cansativo. Depois, procedeu-se ao
trabalho de fotografia/digitalizacdo de todos os documentos selecionados. Cabe mencionar
que todo o material recolhido do deposito que servia como Arquivo inativo foi reacomodado
em um armario dentro do Arquivo em uso da Secretaria da escola e que apesar de nao se ter
equipamentos apropriados para conservagao, ficaram em situagdo melhor daquela em que se
encontravam. No entanto, alguns que ndo interessavam a pesquisa continuaram no deposito,
exposto a degradacao mais acelerada.

Infelizmente, ndo foram encontrados documentos produzidos pelas estudantes, tais
como escritos de cadernos com exercicio escolares, copias de exames e de concursos etc., a
nao ser dois albuns importantissimos que serviam como mostruario das Prendas Domésticas
das alunas, o qual se denominou de [Album-Mostruario de trabalhos manuais de Prendas
Domésticas] — com a ajuda valiosa da secretéria escolar. Também n&o foram localizados
vestigios das normas inscritas em programas oficiais e cadernos de planejamento. No
entanto, documentos de escrituracdo escolar, j& mencionados na Introdugédo deste trabalho,
foram também relevantes para a analise da cultura escolar.

Outro tipo de fonte consultada e analisada tratou-se do jornal Amapa, de propriedade
do Governo do Territério Federal do Amap4, e da A Voz Catdlica, de propriedade da Igreja

Catolica, editado pelo Clero local e seus colaboradores. O jornais podem ser definidos como

24Segundo essa funciondria, “Entre dcaros e procopios” seria uma expressio falada pelas pessoas mais antigas
para se referir a alguém quando remexe em coisas velhas envoltas por microrganismos.
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um tipo de periddicos que, segundo Leite (1978), consistem em publicagdes que reaparecem
apos um lapso de tempo, tornando-se formas de comunicacao de ideias e informag6es sobre
um determinado momento. Camargo (1971) amplia a definicdo, indicando que os periddicos
constituem-se, ainda, em amplo veiculo de comunica¢do da opinido publica e um dos meios
de acdo de poderes, sejam estatais ou privados. Conforme a sua natureza documental,
classificam-se em formativos, quando proporcionam uma medida mais aproximada da
consciéncia dos homens sobre a sua época e seus problemas, e em informativos, aqueles que
aléem de terem como principal caracteristica informar, também contém manifestacdes
criticas, opinativas e omissdes deliberadas.

Como alternativa a referida dificuldade de fontes primérias, recorreu-se a utilizagao
de fontes secundarias. Neste caso, importante material foi obtido por meio da compilacédo
que consta no livro intitulado 50 anos educando para a vida: uma proposta diferente
[1961-2011], de autoria de Giovanni Romelli (2011), em homenagem ao jubileu de ouro do
Colégio Santa Bartolomea Capitanio,? o qual aborda sobre a Historia do Instituto das Irmas
de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, a vinda das Irmas para Amapa e a constituicdo
de suas comunidades e obras. Todavia, deve-se atentar para o fato de que em alguns
documentos transcritos ndo constam a origem e/ou procedéncia, limitando assim a
verificacdo de sua autenticidade e a busca das fontes originais.

Apesar de todo esse aparato documental, faltavam ainda as atrizes principais da
Escola Domeéstica: as ex-alunas, que ainda sdo testemunhas vivas de todo esse processo
historico. Os critérios de selecdo dos sujeitos e 0s instrumentos de entrevista semi-
estruturada, além das consideracdes sobre utilizacdo de autobiografia, encontram-se
detalhados na proxima subsec¢do, ao término da caracterizacdo do locus da pesquisa.

A analise dos documentos foi postulada segundo as técnicas da Analise de Conteldo,
com base na abordagem qualitativa. Essas técnicas exigem diversas etapas de
operacionalizagdo, como a pré-anélise, decomposta em leitura flutuante, constituicdo do
corpus, formulacdo de hipéteses, delineamento de objetivos, referenciacdo dos indices e
elaboracdo dos indicadores. Esta operacdo foi importante para a constante reflexdo entre os
rumos de sua pesquisa e aquilo que as fontes documentais ofereceram como possibilidade

de analise. Depois da primeira etapa, seguiram-se as etapas de explora¢do do material, com

2Giovanni Romelli (2011) foi membro do Clero da Igreja Catélica, posteriormente optou em seguir a carreira
profissional no campo da docéncia. Hoje em dia faz parte da gestdo escolar do Colégio Santa Bartolomea
Capitanio, em Macapa, instituicdo de ensino particular fundada e gerida, ainda nos dias atuais, pelo Instituto
de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa. O livro citado compde-se de seis capitulos, dentre os quais 0
terceiro foi especificamente dedicado a Escola Doméstica de Macapa.
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o tratamento e codificagdo dos dados brutos do material, a fim de se atingir a compreensao
do texto; e de tratamento dos resultados obtidos e a consequente interpretacdo por meio da
Analise Tematica ou Categorial, no desmembramento do texto em unidades (categorias) por
analogias, verificando sua frequéncia e regularidade, traduzindo-os em dados segmentaveis
e comparaveis. (CAPELLE; MELO; GONCALVES, 2003).

3.2 CARACTERIZACAO DO LOCUS E SUJEITOS: ESCOLA DOMESTICA DE
MACAPA E EX-ALUNAS DO REGIME DE INTERNATO

Aos 23 dias do més de setembro de 1950, 17 h — data e hora indicadas pelo jornal
Amapd, na qual ocorreu o evento noticiado como “Escola Doméstica de Macapa: o solene
batimento da cumieira.” (AMAPA/[Jornal] Amapa, 30 set. 1950, p. 6). Estavam presentes a

cerimdnia, além do Governador do Territério Federal Janary Nunes:

Raul Montero Valdez e Hermogenes de Lima Filho, Secretario Geral do
Territério e Diretor da Divisdo de obras, respectivamente; Monsenhor
Aristides Pirévano, Administrador Apostdlico da Prelazia de Macapa;
o0 capitdo da Armada Nacional Gelmirez de Melo, chefe nacional da Unido
dos Escoteiros do Brasil; o capitdo de corveta Patrdo Mor Pedro Paulo
Feitoza, que viera em inspecdo aos fardis e a Capatazia dos Portos desta
regido; o sr. Orlando Ledo de Sales, diretor da Mesa de Rendas Alfandegas
de Macap4; o sr. Jodo Casado de Lima, gerente da agéncia do Banco do
Brasil S.A., nesta capital; vérios diretores e chefes de Servicos,
funcionarios, operarios e o povo daquele pitoresco bairro, foi pelo virtuoso
sacerdote realizada a cerimdnia do batismo da cumieira.

Desde a construgdo, ja se pode perceber a importancia simbdlica que a Escola
Domeéstica tinha nos planos do Governo. Na cerimonia, verificam-se elementos que
demostram a interpenetracdo do publico e privado, com o comparecimento de autoridades
locais e também de passagem por Macapa, as quais o articulista do jornal Amapé enumerou
uma a uma junto com o respectivo cargo que ocupavam, além da realizagdo de rito religioso
por parte da maior autoridade eclesiastica no Territdério naquele momento, o ainda
administrador Apostolico da Prelazia e futuro bispo prelado, Dom Aristides Pirovano.

Além disso, houve ainda discursos de outras autoridades ligadas a Divisdo de
Educacdo e do Governador Janary Nunes, tecendo “consideragdes a propdsito do ensino que
naquela casa seria amplamente ministrado, mais um importante melhoramento com o seu
Govérno distinguia o laborioso povo do Trem.” O ensino, como estava exposto no artigo,
proporcionaria as jovens se “abeberar de Uteis conhecimentos que as conduzirdo, mais tarde,

a vida prética, perfeitamente orientadas para o desempenho das tarefas de verdadeiras donas
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de casa,” conclui a matéria do jornal Amapéa ora em apreco. E possivel observar o quanto era
publico e notdrio o objetivo de formar habitus nas futuras alunas e assim propiciar a sua
reproducdo na sociedade.

Tanto Dias e Carvalho (2015) quanto Lobato (2009) fizeram uma ligacéo entre a
Escola de Prendas Domésticas, que fora criada em 1944, e a Escola Doméstica, em 1951,
como se essa Ultima fosse a continuagdo da primeira. No entanto, como ja exposto antes,
somente um estudo mais apurado poderia aprofundar essa questdo e, no caso deste estudo,
indagou-se em que medida a Escola de Prendas Domésticas era realmente uma escola ou
unicamente uma oficina de coser uniformes escolares.

Na fonte jornalistica analisada, encontraram-se apenas dois registros sobre a Escola
de Prendas Domésticas, ambos provenientes de artigos do jornal Amapa. O primeiro,
publicado na edicdo especial de 13 setembro de 1950, portanto dez dias antes da solenidade
do batimento da cumieira da Escola Doméstica, intitulava-se “A realidade educacional do
Amapa,” fazendo um prospecto detalhado das principais escolas e dos segmentos de ensino,

em especial sobre 0 segmento Doméstico, subdividido em corte e costura:

A Escola de Prendas de Macapéa apresentou-se no corrente exercicio sob
dois aspectos: o da escola de prendas propriamente dita, ministrando as
alunas aulas de corte e costura para confecgdo de vestuario comum, cujos
trabalhos foram bastante apreciados, e o de oficina de Prendas, com a
finalidade Unica de confeccionar uniformes masculinos e femininos para
fornecimento gratuito aos escolares do Territorio. As atividades da Escola
de Prendas de Macapa e de Mazagdo Velho modificaram-se
completamente tomando um caminho mais objetivo, orientando-se para
utensilios que as criangas pudessem usar ou vender, como sejam vestidos,
calcas, combinacdes, etc., em obediéncia ao programa que foi adotado.
(AMAPA/[Jornal] Amapa, 13 set. 1950, p. 1).

Observa-se que as informacg6es contidas no artigo indicam para a conjectura de que
a Escola de Prendas tinha duas fungdes separadas: uma de ensino especifico de Corte e
Costura e outro apenas de oficina de coser uniformes escolares fornecidos gratuitamente
para as escolas. Produzir para vender ndo era uma caracteristica inicial, sendo uma
modificacdo substancial apontada pelo articulista a Escola de Prendas de Macapa e a de
Mazagao Velho a reorientacdo para a venda.

Quanto ao segundo registro processado pela fonte jornalistica, ocorreu trés anos ap6s
0 primeiro, com o advento do artigo “Edificios, portos, rodovias e hidrelétricas,”
(AMAPA/[Jornal] Amapé, 13 set. 1953, p. 6), no qual o objetivo consistia em apresentar o estado
da arte das construcdes e obras publicas do Governo do Territorio Federal do Amapa. Dentre

as fotos das edificacdes, uma apresenta algo de enigmatico a propor¢do que sua legenda
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identifica um dos prédios como Pavilhdo de Prendas Domésticas, fato que pode ser

observado na Foto 2 a sequir:

Foto 2 — O Pavilhdo de Prendas Domeésticas (1953)

Fonte: [Jornal] Amapa, Macap4, n. 468, 13 set. 1953. Caderno 1, p. 6.

Neste caso, a Biblioteca Publica localizava-se no centro de Macapa e a Escola
Doméstica, que ja existia a época do artigo havia dois anos, situava-se bem distante dali, no
bairro do Trem. Por que a referéncia a um Pavilhdo de Prendas Domésticas quando a Escola
Domeéstica teria absorvido a escola de mesmo nome? Para este enigma, existem apenas
conjecturas e somente um outro estudo pode soluciona-lo.

No Arquivo inativo da E. E. Irm& Santina Rioli, varios registros escolares, como
historicos de ex-alunas, de diversos anos até a atualidade, associam as duas escolas como se
fossem a continuagdo uma da outra, remetendo a criagdao ao Decreto n. 13, de 29 de maio de
1944. No entanto, como constatara ao longo da préxima secédo, a Escola Doméstica era uma
escola bem diferente de sua antecessora.

A Escola Doméstica foi pensada desde o inicio como uma escola que conjugaria as
caracteristicas de orfanato e colégio interno, com a oferta de alojamento e alimentacao,
aliado a uma educacéo integral voltada para o feminino, que abrangeria tanto o ensino formal
quanto o ensino de prendas do lar. Mas uma escola diferente das demais, pois mesmo sendo
publica, era administrada por uma Ordem religiosa catdlica, a qual Dom Aristides foi

encarregado de trazer ao Amapa para esse fim. Ao mesmo tempo em que cuidariam da
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guarda e da educacdo das meninas desvalidas, as Irmas também deveriam oferecer cursos
profissionalizantes de Corte e Costura e de tric6 e croché, por meio de externato para jovens
e senhoras da sociedade (AMAPA/EDM. Relatdrios de atividades..., 1951).

Foto 3 — A Escola Doméstica de Macapé [entre 1951 e 1964]

Fonte: Arquivos da E. E. Irma Santina Rioli.

Como ja analisado, as Irmas chegaram ao Territério Federal do Amapa em 10 de
maio de 1951 e fizeram todo o possivel para colocar em funcionamento a escola no mesmo
ano, vindo a ser inaugurada trés meses ap6s — no dia 6 de agosto, ainda que em construcao.
Oferecia vagas para o regime de internato e também vagas no curso externo. Neste estudo,
delimitou-se aprofundar a analise ao regime de internato, justamente o tipo de curso em que
as Irmas dedicavam-se & formacéo feminina tracada de acordo com a politica governamental
e no qual puderam orientar a cultura escolar.

Com a extingdo do Curso Doméstico, a Escola Doméstica passou por profunda
transformacdo em seu curriculo e em sua estrutura, deixando de funcionar o regime de
internato e passando a atender apenas como externato. A nomenclatura da escola passou a
ser Ginasio Feminino de Macapd, mas ainda era gerido pelas Irmés do Instituto... O respaldo
legal para essa mudanca foi a Portaria Ministerial de Educacdo n. 172, de 01 de julho de
1965. Este dispositivo legal ratificou o ato da Inspetoria Seccional de Belém, que concedeu
a autorizacdo de funcionamento ao 1° ciclo do Ginasio Feminino de Macapd (GFM),
tipificando-o como Ginasio Orientado para o Trabalho (GOT), segundo consta no
documento escolar nomeado como Curriculo Pleno de 1978 (AMAPA/GFM, f. 2-4).
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Em continuidade, no documento Curriculo Pleno... atribui-se a Reforma de Ensino
[do entdo 2° Grau] Lei n. 5.692/1971 a extin¢do do ensino ginasial e reconfiguracdo da
estrutura e funcionamento do ensino de 1° e 2° Graus. Esta decisdo emanou da Secretaria de
Educacdo e Cultura [antes Divisdo de Educagdo] do GTFA, que desta forma implantou em
1973 a matricula de alunas a partir da 52 série do 1° Grau.

Devido a tradicdo e ao atendimento ainda de estudantes do sexo feminino, o nome da
escola manteve-se inalterado até quando, pelo Decreto de n. 30, de 28 de novembro de 1978,
a escola passou entéo a funcionar com o nome de E. E. Irmé& Santina Rioli (EEIRS). Tratava-
se de uma homenagem a umas das Irmés do Instituto..., que trabalhara por sete anos na ainda
Escola Doméstica de Macapa (AMAPA/SEED, 2011).

O Regimento [Escolar] de 1977 ao descrever o histérico da escola, acrescentou uma
informacdo nova: em 1954, “por ordem verbal do Diretor da Diviséo de Educacdo do Amapa,
foram acrescidos ao nome da Escola Doméstica de Macapa os termos ‘Darcy Vargas,””
nome da vilva de Getudlio Vargas, como uma forma de homenagem pdstuma ao presidente
que se suicidara. (AMAPA/GFM, Regimento [Escolar], 1977, f. 1). Este episodio foi
ratificado no ja referido Curriculo Pleno... bem como em alguns historicos e registros
escolares produzidos em épocas posteriores a Escola Doméstica. Apesar disto, nenhum
documento manuseado apos a referida “ordem verbal” registrou o aditamento do nome, de
maneira que a escola manteve a sua designagéo tradicional.

Em toda a sua trajetéria como Escola Doméstica de Macapd, apesar de ser uma
instituicdo de ensino publica, sempre foi administrada pelo Instituto das Irmés de Caridade
das Santas Capitanio e Gerosa, uma Ordem religiosa cat6lica feminina, que se estabeleceu
no Amapa, segundo Lobato (2009), a convite do Bispo Dom Aristides Pirovano. N&o
obstante, outra fonte (AMAPA/SEED, 2011) atribuiu o convite ao préprio Governador
Janary Nunes, a fim de preparar as jovens para atividades domeésticas, versdo compartilhada
por todas outras fontes encontradas nos Arquivos da escola.

Como ja analisado na Se¢éo 2 deste trabalho, ha fortes evidéncias do estabelecimento
de um acordo entre 0 GTFA e a Igreja Catdlica, que possibilitou a vinda das Irméas para o
Amapa. Por outro lado, ha concordancia entre a documentacédo e a bibliografia de que o
Instituto... se estabeleceu em Macapa com a finalidade especifica de encarregar-se das
atividades educativas da Escola Doméstica, que recebia exclusivamente meninas e mogas
para aprenderem Corte e Costura, tricd, bordados, crochés e culinaria, numa clara divisao

sexual do trabalho, na qual a mulher seria o esteio moral e exemplo de mée e esposa,
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colaborando com o Governo, no interesse em formar uma sociedade em torno do trabalho,
na qual cada um desempenharia harmoniosamente seus papeis sociais.

Realizou-se entrevista semi-estruturada com a atual diretora da ex-Escola Domeéstica,
hoje em dia denominada de E. E. Irm& Santina Rioli, justamente para dimensionar o papel
simbdlico que exerce uma religiosa do Instituto..., no cargo de diretora, como um
desdobramento da relacdo entre o publico e o confessional, permitindo conexdo entre o
presente e o passado. Em seu depoimento, Irma Clara atribuiu importancia ao fato de ela
prépria encontrar-se na direcdo escolar por ser uma freira pertencente ao Instituto..., que foi

responsavel pela administracdo e pela conducdo pedagdgica da escola por tantos anos:

Para mim isso € muito importante. Eu me sinto assim trazendo a Historia, ainda. Agora, eu nunca
me sinto sozinha. Eu ando com Deus, o0 mundo ndo importa. Nao precisa me ver Irma Clara, tem
que ver no Instituto, entendeste? Entéo, eu tenho certeza que Deus queria isso de mim, para dar
continuidade. O essencial a gente continua preservando. Entdo eu estou aqui, mas quem esta
aqui, de fato, é a minha Congregacéo. E a mesma que veio aqui em 1951. E a mesma que foi
fundada em 1832. NGs temos as mesmas caracteristicas, nds temos 0s mesmos objetivos e nos
temos a mesma missdo de caridade.

A entrevistada Irm& Clara deixou em evidéncia que, como membro pertencente ao
Instituto das Irmés de Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, o seu papel como diretora da
escola carrega consigo um simbolismo da presenca historica das Irmas que marcaram a
escola. Pode-se perceber que a interpenetracdo entre o publico e o confessional ainda se
manifesta como resquicio da Escola Doméstica. No entanto, a Irm& Clara coloca um

posicionamento que separa sua atua¢ao na qualidade de diretora da de religiosa:

Por forca da legislagdo nos ndo podemos fazer proselitismo, entendeste? Entdo o que acontece
que é temos a disciplina Ensino Religioso, ndo é verdade? 1sso ndo devia existir. Religido é na
Igreja e na comunidade. A Escola podia trabalhar a Historia das Religides, qualquer coisa
parecida. Mas o que eu oriento € que se trabalhe valores humanos. Valores que o ser humano
tem e que muitas vezes ele ndo sabe que tem. O que sdo esses valores? Entdo a gente trabalha
assim. [...] Muitas vezes me deu vontade de fazer, digamos assim, um retiro com os alunos, mas
eu tenho que respeitar [...]. Mesmo com mudancas, eu acho que o carater ndo se perdeu. Eu acho
que se hoje n6s temos uma escola tranquila, no sentido da violéncia, é porque a nossa clientela
é de netos, bisnetos de pessoas que passaram por essa formacdo. E como tal eles procuram
desenvolver nos filhos e nos netos...

Irma Clara tem consciéncia de que, como religiosa, ndo pode interferir e nem fazer
qualquer tipo de evangelizacdo dentro das dependéncias da escola laica. Tece critica até
mesmo a disciplina de Ensino Religioso nas escolas, que para ela deveria ser trabalhada no
posicdo mais neutra possivel, enveredando para o ensino dos valores humanos, que seriam
universais. Porém, um dado interessante para a pesquisa sobre a interpenetracdo do

publico/confessional, na formacdao de cultura escolar internalizadora de habitus, foi apontado
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pela Irma como o baixo indice de violéncia na escola e também um clima harmonioso
associado ao fato de os alunos atuais da E. E. Irmd Santina Rioli serem frutos das familias
constituidas pelas ex-alunas da Escola Doméstica e, como tal, essas egressas imprimiram em
seus descendentes algumas de suas marcas da formagao que tiveram.

Doravante, consta o detalhamento da selecéo dos sujeitos da pesquisa, a forma de
contato e o Roteiro de Entrevista aplicado. Foram selecionadas 10 (dez) alunas egressas, que
estudaram na escola sob o regime de internato. ldentificam-se as nove primeiras que
residiam em Macapa, usando o sistema Bola de Neve, referido por Alberti (1996),
perguntando a cada entrevistada se poderia apontar outra colega para integrar a pesquisa.
Este sistema foi bem sucedido, mas se contou também com a ajuda de funcionarias da escola
e da professora orientadora desta Dissertacdo, para a localizacdo dos sujeitos da
investigacdo. Interessante € que algumas se conheciam por conta de lagos familiares em
comum, constituidos anos apos sairem da escola. Constatou-se o que Montenegro (2001)
advertira sobre o encontro com o entrevistado ser sempre uma interrogacao, assim como
guando se depara com um documento desconhecido.

Vale ressaltar a existéncia de entrevistadas que desenvolviam suas narrativas sem
que precisasse de muita intervencao da pesquisadora, porém houve outras ocasides em que
foi preciso uma maior estimulacgdo para obter a narrativa, considerando os lapsos de meméria
das envolvidas. Alguns desses recursos estimuladores foram as ilustracGes presentes em
amostra, que esta estudiosa designou como [Album-Mostruario de trabalhos manuais de
Prendas Domésticas], além de fotografias da época, que foram coletados nos Arquivos da
escola. Algumas entrevistadas, como Maria Raimunda e Joana d’Arc, concederam 0S
registros documentais guardados em seu acervo particular, permitindo a reproducgéo.

As entrevistas realizadas classificaram-se como tematicas, que de acordo com
Alberti (2014), constituem-se no tipo que versam sobre a participacdo do entrevistado no
tema escolhido. Todas as entrevistadas concordaram com a gravacdo da entrevista e
assinaram o Termo de Cessdo de Direitos Autorais (vide APENDICE A) e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (vide APENDICE B). Pela importancia da experiéncia
de vida das selecionadas, fazendo parte da Historia do Amap4, optou-se por sua identificacéo
nominal neste trabalho, no entanto mantendo a mesma forma de quando foram matriculadas
na Escola Doméstica, em geral o nome de solteira.

Quanto ao décimo sujeito da pesquisa, Zeneide Alves de Souza, também egressa da
Escola Domeéstica, foi definido de forma diferente, pois como nédo reside mais no Amapa,

ndo foi possivel localiza-la, tendo-se que recorrer a sua autobiografia, publicada 2013, sob o
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titulo Desafios de uma cirurgia plastica na Amazénia, cujo exemplar foi oferecido como um
presente a pesquisadora por uma parente dela.?® Por essas razdes, o teor do livro ndo seréa
considerado como aporte tedrico, mas sim matéria-prima de informacgdes empiricas como
sujeito da pesquisa.

Autobiografias de ex-alunos de instituices escolares, dependendo da metodologia
empregada, sao potencialmente enriquecedoras para o estudo da cultura escolar e formagéo
de habitus. Constituem-se em narrativas de vida, da qual o “narrador escolheu O
encaminhamento que melhor Ihe pareceu e deteve o controle sobre os meios de registro.”
(PEREIRA, 2000, p. 118). Isso torna imperativo extrapolar a visao unilateral dada por seus
autores e correlaciona-las as outras historias de vida, correspondentes ao grupo de que fez
parte. Este procedimento relaciona-se ao método biografico, tal como indicado por Silva, H.

(2002, p. 32-33) e foi muito defendido por Pierre Bourdieu, conforme ressaltou a autora:

Nesse sentido, é bastante conhecida a critica de Bourdieu (1996) a
biografia — Unico autor que é citado tanto por sociélogos do método
biografico quanto por historiadores do género biografico — como
sequéncia linear dotada de sentido em que se representa a vida da pessoa
como um todo coerente atribuindo-lhes uma direcionalidade. As trajetorias
individuais ndo se constroem simplesmente por meio dos relatos
biograficos nos quais cada sujeito se converte em ide6logo de sua prépria
existéncia, selecionando certos acontecimentos significativos. Para
compreender uma trajetoria, seria preciso construir previamente os estados
sucessivos do campo social em que ela se desenvolve, isto €, o conjunto de
relagBes objetivas que unem o sujeito analisado e que o vinculam a outros
agentes sociais. Nessa critica de Bourdieu, é possivel deduzir que ele esta
se referindo, em grande parte, ao método biografico (com base nos relatos
e na autobiografia), uma vez que ressalta a participacdo do préprio objeto
de estudo — o biografado — na construcéo de um discurso linear [...].

Os fatos rememorados por Zeneide Souza, na sua autobiografia, ndo devem ser
tomados como experiéncias isoladas, e sim dentro do campo em que estavam inseridos.
Assim, foram enfocados no conjunto das narrativas das entrevistas, ou seja, contextualizados
as experiéncias de seu grupo social, quando aluna interna da Escola Domeéstica, levando em
conta a especificidade desta fonte em relacdo entrevista de Histdria Oral, deparando-se com
limites e omissdes de informagdes que os relatos apresentam, uma vez que ndo foram

produzidos especificamente para responder a problematica desta pesquisa.

2Para efeito de informagdo, menciona-se a referéncia completa da obra: SOUZA, Zeneide Alves de. Desafios
de uma cirurgia pléstica na Amazonia. Fortaleza: Premius, 2013. 239 p.
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4 PUBLICO/CONFESSIONAL, CULTURA ESCOLAR E FORMACAO DE
HABITUS NA ESCOLA DOMESTICA DE MACAPA/AP (1951-1964)

A educacdo no Brasil, em especial no setor feminino, como se constatou no inicio
desse trabalho, sempre esteve de alguma forma atrelada as influéncia do confessional.
Notadamente, tal interpenetragdo decorre da atuacao da Igreja Catdlica, que podia articular-
se com o setor publico, para a realizacao dos designio tracados para a sociedade.

A Escola é um palco onde se desenrolam multiplos interesses e é afetada por eles
como analisou Bourdieu (2015b). Constitui-se de igual maneira como o lugar propicio onde
habitus sdo adquiridos e reproduzidos como forma de hereditariedade social. Ela € produtora
de cultura e desenvolve um sistema comum de categorias de pensamento, proporcionando a
homogeneidade de percepcao e de agdo (BOURDIEU, 2013). Assim, a institui¢do escolar
exerce relevante papel na transmissdo de cultura e conformagdo um sistema unificado de
comunicacdo, inscrito em codigos escolares.

Desta maneira, a pesquisa sobre a cultura escolar desenvolvida na Escola Doméstica
de Macapa torna-se um meio escolhido para analisar ndo apenas o habitus que ali era
assimilado, mas de que forma ele era, estrategicamente, conformado de acordo com o
interesses do publico/confessional. A Escola Doméstica, como um microcosmo, estava
ligada ao macro, no atendimento da politica de integracdo do Territorio Federal do Amapa,

ao contexto nacional.

4.1 ALEM DO BORDADO: O PAPEL DA EDUCACAO FEMININA NA INSTRUCAO
ESCOLAR DAS EX-ALUNAS DO INTERNATO

Esta subsecdo converge aos direcionamentos dos autores Araci Catapan (1994) e
Dominique Julia (2001), trazendo a Escola Doméstica para o primeiro plano da analise na
investigacdo de sua cultura escolar, aliada as rememoragdes de suas ex-alunas egressas do
regime de internato, que concederam entrevistas, impregnadas de suas percepcOes e
experiéncias de vida dentro da escola. Somam-se informacgdes empiricas valiosas que as
fontes escritas pouco ou nada revelaram sobre o funcionamento e a rotina da escola.

O estudo foi subdividido em cinco Categorias de Analise, com o propdsito de
sistematizar adequadamente as informacGes obtidas junto aos dez sujeitos da pesquisa. Para
efeito de compreensao, apresenta-se inicialmente o conjunto de indagacGes contidas no

roteiro de entrevista aplicado e, na sequéncia, cada uma delas pormenorizadamente:
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> 12 Ingresso e permanéncia: procedéncia familiar, formas de selecéo e

faixa etéria.
a) Qual era a sua procedéncia e de suas colegas de turma? b) como foi 0 seu ingresso na
Escola Doméstica como aluna — espontanea vontade, escolha dos pais? c) a sra. era
orfa/morava com gque membros familiares? d) ocorria alguma espécie de selecdo entre 0s
tipos de alunas que poderiam ingressar na escola? €) qual a idade em que a sra. ingressou
na escola/suas colegas tinha a mesma faixa etaria? f) qual foi o seu periodo como aluna da

Escola Doméstica?

> 22 Interacdo com o mundo externo: fiscalizadores e visitas de
autoridades/familia.

a) Outras pessoas que ndo fossem alunas tinham acesso as dependéncias da escola, em

especial do sexo masculino? b) vocé conseguia perceber se havia algum tipo de fiscalizacéo

das atividades da escola por parte das autoridades do Governo Territorial? ¢) como eram

programadas as visitas de autoridades a escola/e as da sua familia?

» 32 Curriculo: Prendas Domésticas e outras matérias/disciplinas.
a) A matéria Prendas Domésticas era constituida por quais componentes curriculares?
b) Que outras matérias/disciplinas eram abordadas — aulas de etiquetas ou de aulas de

catecismo catolico?

> 42 Corpo docente e praticas educativas: relagdes interpessoais entre

Irmas, professores leigos e alunas.
a) Como era o relacionamento das Irmés de Caridade com as alunas? b) qual era o clima do
relacionamento entre docentes (religiosos e leigos) e alunas internas? ¢) o que as Irmas

orientavam em relagcdo a homens, namoro e casamento?

> 52 Papel da mulher e profissionalizacdo feminina: desdobramentos na
trajetoria de vida e reminiscéncias.

a) O que se ensinava a respeito do papel a ser desempenhado pela mulher na sociedade?

b) o se ensinava na Escola Doméstica era 0 que vocé considerava, na época, Como necessario

para sua vida ou para desempenhar as fungdes que escolheu exercer? c) de que formaa escola

domestica marcou a sua vida pessoal e profissional?
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4.1.1 Ingresso e Permanéncia: Procedéncia Familiar, Formas de Selecdo e Faixa Etaria

Para conhecer mais sobre as egressas da Escola Domeéstica, os relatos coletados
principalmente em forma de entrevista semi-estruturada, somando-se & autobiografia de uma
delas, revestiram-se de suma importancia. Isto porque enriqueceram de um aprofundamento
especial certos aspectos que 0s documentos escritos pouco ou quase nada revelam e também
enrigueceram outras circunstancias, permitindo o cruzamento de dados com o0s documentos
manuseados para proceder a analise.

Ao longo da pesquisa obtiveram-se junto as informacgdes que permitiram tracar o
percurso estudantil das entrevistadas, aqui apresentadas com o0 nome de solteira e em ordem
alfabética. Conseguiu-se ainda identificar algumas das entrevistadas em fotos da época em

que eram estudantes na Escola Doméstica de Macapa.

Foto 4 —Antonia dos Santos Cambraia em destaque

Fonte: Arquivos da E. E. Irma Santina Rioli.

1- Antonia dos Santos Cambraia: prestou os exames de admissdo relativos a
12 série em 1958 (AMAPA/EDM, 1958a, f. 7), tendo obtido aprovacdo com média geral
correspondente a 5,5. Ingressou na escola neste mesmo ano, sendo aprovada na 12 série
(AMAPAJ/EDM, 1958b, f. 22). Nos anos seguintes foi aprovada na 22 série em 1959
(AMAPA/EDM, 1959a, f. 18) e 32 série em 1960 (AMAPA/EDM, 1960a, f. 14). Tais
informacdes podem ser constatadas também nos [Cadernos de] notas e frequéncia — 12, 22 e
32 séries (AMAPA/EDM, 1958-1959, f. 1 e 57).
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2 - Benedita de Sousa Picanc¢o: submeteu-se aos exames de admissdo no ano de
1960 (AMAPA/EDM, 1960b, f. 5), obtendo aprovacdo com média geral 5,8. Foi aprovada
na 12 série neste mesmo ano (AMAPA/EDM, 1960c, f. 16) e cursou também a 22 série em
1961 (AMAPA/EDM, 1961a, f. 12). N&o se localizou mais registros da ex-aluna em anos
posteriores, fato que confere com a informacéo prestada pela entrevistada de haver cursado
apenas dois anos o Curso Domeéstico na escola. Em conformidade com a entrevista
concedida, transferiu-se para o Colégio Santa Bartolomea Capitanio, onde deu continuidade

aos seus estudos.

3 - Hercilia de Oliveira Barbosa: conseguiu-se localizar somente um documento
cuja designacio é Registro Escolar (AMAPA/EDM, 1951, f. 38), com dados sobre entdo
aluna ter 12 anos completos em 30 de junho, sendo a data de nascimento 10 de agosto de

1939, naturalidade paraense.

4 - Joana d’Arc Amoras: no documento Ata dos resultados finais dos exames de
admissdo ao Curso Doméstico da 12 Série de 1964 (AMAPA/EDM, 1964a, f. 1),
encontra-se registro de suas notas, tendo sido aprovada com média geral 5,7. Apta a ser
admitida na escola, conseguiu aprovacéo na 12 série (AMAPA/EDM, 1964b, f. 4). Os dados
presentes na documentacdo conferem com a informacdo da entrevistada de haver cursado
apenas um ano na Escola Doméstica, visto que em 1965 foi transformada em Ginésio
Feminino de Macapa.

5 - Maria de Lourdes Aragdo de Souza: foi aprovada nos exames de admissao ao
Curso Doméstico da 12 Série de 1956 (AMAPA/EDM, 19564, f. 9) com média geral de 5,8.
Iniciou seus estudos, concluindo a 12 série em 1956 (AMAPA/EDM, 1956b, f. 34). Obteve
aprovacéo na 22 série em 1957 (AMAPA/EDM, 19574, f. 24; AMAPA/EDM, 1957b, f. 15)
e 32 série em 1958 (AMAPA/EDM, 1958c¢, f. 20; AMAPA/EDM, 1958-1959).
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Foto 5 —Maria Raimunda Ramos em destaque

Fonte: acervo pessoal de Maria Raimunda Ramos, com a devida autoriza¢do da entrevistada.

6 - Maria Raimunda Ramos: sujeitou-se aos exames de admissdo em 1959
(AMAPA/EDM, 1959b, f. 6), tendo sido aprovada com média geral de 6,5. Naquele ano,
concluiu a 12 série (AMAPA/EDM, 1959c, f. 19). Conseguiu obter aprovacao na 22 série em
1960 (AMAPA/EDM, 1960d, f. 15) e 3% série em 1961 (AMAPA/EDM, 1961b, f. 11).
E possivel fazer-se referéncia ainda a um Historico escolar do Curso Doméstico da ex-aluna,
contendo as notas anuais de todas as trés séries cursadas, que possibilitou calcular que Maria
Raimunda tinha 15 anos de idade ao ingressar na 12 série, e 17 anos ao concluir a 32 série.
(AMAPAJ/EEISR, [entre 1978 e 1988]).

7 - Maria Yolanda Santiago do Nascimento: foi possivel encontrar somente um
documento intitulado Registro Escolar (AMAPA/EDM, 1951, f. 38), contendo
apontamentos acerca de ter 15 anos completos até 30 de junho, com data de nascimento em
27 de junho de 1937, natural do Para.
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Foto 6 —Nadir Almeida de Barros em destaque

Fonte: Arquivos da Escola Irma Santina Rioli.

8 - Nadir Almeida de Barros: realizou os primeiros exames de admissdo da Escola
Domeéstica em 1951 (AMAPA/EDM, 19514, f. 15), obtendo aprovagio com média geral de
5,5. Cursou com aprovacéo final a 12 série (AMAPA/EDM, 1951b, f. 40; AMAPA/EDM,
1951c, f. 6). No Registro escolar [AMAPA/EDM, 1951] encontram-se dados de sua data de
aniversario em 8 de junho de 1936, natural do Belém/PA, tendo a completar 15 anos em 30
de junho de 1951. Conseguiu concluir a 22 série no ano seguinte (AMAPA/EDM, 1952a,
f. 39; AMAPA/EDM, 1952b, f. 6). Em sua entrevista, Nadir afirmou no ter completado a
3% série em 1953, tendo que desistir por problemas de salde, mas a pesquisa nos Arquivos
permite afirmar que ela ainda chegou a frequentar o Curso por um bom tempo, pois existem
registros de suas notas (AMAPA/EDM, 1953a, f. 35; AMAPA/EDM, 1953b, f. 7).
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Foto 7 —Semina Viana Assun¢do em destaque

Fonte: Arquivos da E. E. Irma Santina Rioli.

9 - Semina Viana Assungdo: concorreu aos exames de admissdo ao Curso
Domeéstico em 1958 (AMAPA/EDM, 1958d, f. 7), sendo aprovada com média geral de 6,0.
Foi entdo admitida na escola nesse ano (AMAPA/EDM, 1958e, f. 22; AMAPA/EDM.
[Cadernos de] notas e frequéncia, 1958-1959, f. 12). Cursou a 22 série em 1959
(AMAPA/EDM, 19594, f. 18) e 32 série em 1960 (AMAPA/EDM, 1960e, f. 14).

10 - Zeneide Alves de Souza: fez os exames de admissdo em 1952 (AMAPA/EDM,
1952c, f. 14), obtendo a média geral de 6,0. Neste ano cursou e foi aprovada na 12 série
(AMAPA/EDM, 1952d, f. 38; AMAPA/EDM, 1952¢, f. 11). N&o constam registros de seu
nome e de suas notas na Ata dos resultados da 22 série do ano de 1953 (AMAPA/EDM,
1953c, f. 36). No entanto, na Ata dos resultados da 32 série do ano de 1954 (AMAPA/EDM,
1954, f. 32) foram registrados seu nome e suas notas junto com as outras concluintes. Nao
h& nenhuma observacdo sobre esse lapso, podendo ser atribuido a um esquecimento na
confeccdo da relacdo, uma vez que nao parece ter havido interrupcéo nos estudos da egressa.
Muitos documentos ja foram deteriorados pelas més condigGes de acondicionamento.

Para efeito de sistematizacdo das informacdes colhidas com os sujeitos da pesquisa,

no que se refere a esta primeira categoria de analise, apresenta-se a seguir o Quadro 2:



Quadro 2 — Ingresso e permanéncia: procedéncia familiar, formas de selecdo e faixa etaria

97

SISTEMATIZACAO DAS RESPOSTAS

1. ANTONIA DOS SANTOS CAMBRAIA

“Eu tinha pai e mde em Amap4, onde conclui o Curso Primario, que naquele tempo a gente estudava até a 5? série. Vim para casa de minha madrinha, que arrumou a vaga para eu cursar 0 Ginasio na
Escola Doméstica, dizendo que eu ndo tinha parente para morar. Eu fiquei interna 14 e meu irmao na Escola Industrial [que era para meninos]. Eu tinha 13 anos e permaneci estudando la por trés anos
(1958-1960).”

2. BENEDITA DE SOUSA PICANCO

“Meus pais viviam no interior, no Ambé. Meu pai era muito amigo do Dom Avristides Pirovano da época, o Bispo de Macapa, mas so tinha que fazer uma prova. Primeiro foi a minha irma. Quando
ela se formou, eu entrei na vaga dela. Fiz a prova pra poder entrar. Tinha muitas alunas do interior. Ai eu vim com a idade de mais ou menos 15 ou 16 nos anos 1960.”

3. HERCILIA DE OLIVEIRA BARBOSA

“Foi através do governador, porque eu fiz a 52 série no Bardo e ele era nosso paraninfo. Ai ele chamou todo mundo da 5% série e perguntou onde queria estudar. Ai eu disse ‘eu quero ir pra Escola
Doméstica’. Ai ele disse: ‘amanhd eu vou mandar meu secretdrio na sua casa, eu vou arranjar uma vaga la, vocé vai ter seu lugarzinho 14°. E o secretario foi meu professor de Historia. Papai ndo
gostava de padre, ele era espirita né. Ele sé deixou quando eu disse que era ordem do Governador. Eu tinha 11 anos e sé estudei um ano porque foi o Janary que me deu a vaga, que ja tinha fechado
[0 periodo de inscri¢do].”

4. JOANA D’ARC AMORAS

“As Irmds organizaram a escola e abriram para as meninas que ndo tinham parente aqui na cidade, que vinham de fora para estudar na cidade. Nessa época meu pai morava la em Pracuuba veio e
falou com elas, apresentou aquela avaliagdo, cumpriu com os requisitos e ai me passou. Eu estudei de 1964 a 1966. Eu passei assim dois anos interna. Ai depois um ano foi externo. Eu sai de 14 e fui
fazer a 82 Série. Depois eu casei.”

5. MARIA DE LOURDES ARAGAO DE SOUZA

“Eu s6 entrei no colégio por causa do comportamento da minha irmé&, muito comportada, aplicada e aluna exemplar tirando o primeiro lugar quando se formou em 1956, ano em que eu entrei. Elas
davam preferéncia as alunas 6rfas ou pobres. Entdo como a minha irma foi pra la e eu tinha uma outra irma que trabalhava no colégio como costureira, uma vildva. Essa conseguiu pra eu estudar,
além de ser pobre também. Na época ndo tinha ninguém rico, a ndo ser pouquissimas pessoas que tinham alguma coisa. O resto era todo mundo pobre.”

6. MARIA RAIMUNDA RAMOS

“Foi por intermédio da Irm&@ Margarida que eu ingressei na Escola Doméstica porque ela era afilhada da minha mée, morava em Mazagao Novo e eu em Mazagdo Velho, mas a gente tinha que fazer
uma preparacdo para Escola Normal e pra Escola Doméstica com o professor Aloisio. Depois fazia o Teste de Admissdo. Eu entrei em 1959 e sai em de dezembro de 1961. Recebi diploma, mas ta
velhinho. Eu lembro que da minha turma tinha meninas do Jari, de Clevelandia, tinha eu que era Mazagdo, tinha do Amapa, mas também tinha de Macapa.”

7. MARIA YOLANDA SANTIAGO DO NASCIMENTO

“Eu fui indicada por Jaci Juca, que era Prefeito daqui de Macapa e irméo de criagdo do meu pai, e pela esposa dele, Alice Juca, que era irma de criagdo da minha mae. N&o sei se teve muita conversa,
se teve que fazer prova, se teve que fazer exame de selecdo. Eu era da segunda turma, mas ndo estou bem consciente, acho que foi em 1950. Era internato mesmo! Eu entrei no tempo com 12 anos.
Eu acho que ndo tinha aluna com mais de 16 anos la. Eu fiz s6 um ano porque meu pai teve um acidente e ele ficou cego. Eu tive que ir trabalhar para ajudar minha mae.”

8. NADIR ALMEIDA DE BARROS

“Eu tinha duas colegas no Grupo Escolar Vaz Tavares, que eram 6rfés de pai, né, e a mae lavava roupa para fora. A professora Odila recambiou logo elas para a Escola Doméstica. Eu quis ir também
e pedi pra professora Odila, que dizia ndo poder porque eu tinha o pai vivo. Mas eu disse a ela que eu [era 6rfd de mée] e fui criada com minha tia. Af ela arrumou vaga pra mim. A escolha do tema
era esse: era ndo ter pai, né! Eu tinha treze anos! Entrei em 1952. A idade das meninas era dos doze para 0s treze anos”.

9. SEMINA VIANA ASSUNCAO

“Minha mée era professora e trabalhava no interior. Meus pais eram separados. Eu ndo tinha com quem ficar. O Governador desse tempo era o Dr. Amilcar Pereira e aconselhou a minha mée a me
trazer pra cé e eu fui aceita aqui no colégio. Teste de selecdo? Que eu saiba ndo. Talvez eles fizessem assim uma avaliagdo porque quem entrava eram meninas, mocinhas que vinham do interior e 0s
pais deixavam aqui para aprenderem, né! E 6rfas! Eu tinha 11 anos quando eu entrei em 1958 e conclui o Curso em 1960.”

10. ZENEIDE ALVES DE SOUZA

“Fomos falar com a Madre Superiora [...]. Ela ndo nos viu com bons olhos. [...] Disse que s6 havia 40 vagas, que eu era muito pequena e que tinha que ter passado para o 3° ano do Primério. [...] Eu
vendia doces nas ruas, era sapeca, ou seja, colheram minha ficha completa e praticamente me descartaram [...]. Sorrateiramente, entrei na escola, assisti a cerimoénia de encerramento, acompanhei o
Governador [...] e fui logo dizendo: Quero uma vaga nesta escola; [...] Ele pegou carinhosamente a minha méo e perguntou: VVocé tem pai? Respondi: N&o. [...] Chamou a Madre Superiora, Irma
Celina, e ordenou: anote 0 nome desta crianga, ela serd a primeira aluna a ser matriculada nesta escola no préximo ano”. (SOUZA, 2013, p. 66-68).
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A bibliografia consultada sobre a Escola Doméstica da conta de que sua finalidade
principal era educar meninas e jovens 0rfds sob o regime de internato oriundas do interior,
assim como aquelas que vinham do interior do Territério Federal do Amapa. Ademais,
visava a atender a comunidade feminina, por meio de um externato com cursos livres de
Prendas Domésticas. (LOBATO, 2009; LOBATO, 2013, ROMELLI, 2011; DIAS,
CARVALHO, 2015).

Na carta de Janary Nunes a D. Aristides Pirovano, apresentada por Romelli (2011),
devidamente analisada na segunda secdo deste trabalho, estava exposto como segunda
condigdo preliminar o objetivo da escola de “receber meninas 6rfas ou reconhecidamente
pobres do Territdrio e prepara-las para uma vida digna e Gtil a sociedade.” Foi tracada dessa
forma um critério de selecdo, das futuras alunas da Escola Doméstica de Macapa,
englobando: procedéncia familiar, se moravam na cidade ou no interior do entdo Territorio,
a idade que tinham quando ingressaram na escola, o tempo de permanéncia, bem como se
conseguiram concluir ou ndo o Curso. As respostas foram sistematizadas no Quadro 2
apresentado no inicio desta subsecao.

Essa diretriz era um dos alvos da Escola Doméstica de Macapa, cuja a diretora e
Superiora das Irmés, Celine Guerini, logo nos primeiros relatorios de atividades da Escola
Domeéstica, produzidos em 1951, enviados & Divisdo de Educacao por ordem do Governador
Janary Gentil Nunes, dava conta das atividades desenvolvidas na escola. Assim, registrou
que foram matriculadas na primeira turma da escola “12 alunas orfas e residentes e
domiciliadas em Macapa. Esperavam que viessem 9 alunas do interior (3 de cada municipio),
0 que n&o se realizou por dificuldades surgidas.” (AMAPA/EDM. Relatorio de atividades
da diretoria da Escola Doméstica de Macapa, 1951a, f. 3) N&o se refere que dificuldades
foram estas, podendo-se conjecturar o fato de a obra de construcdo da escola estar inacabada
ou até mesmo se houve a falta de uma articulacdo do Poder Plablico em arregimentar as
meninas nos recantos mais distantes da capital.

Logo nos momentos iniciais com o0s sujeitos da pesquisa, procurou-se verificar em
que medida os critérios de selecdo eram aplicados. Diante das repostas, considerando 0s
riscos de que lapsos de memdria poderiam influir na resposta, relembram da sua jovialidade
quando ingressaram na Escola Domestica, apontando ter ingressado na faixa de 11 a 15 anos
de idade. A investigacdo procurou se aprofundar nessa questdo com o recurso a pesquisa
documental, nos Arquivos do locus de estudo.

A procedéncia das alunas revelou-se um importante item de pesquisa. O tipo de

procedéncia investigado refere-se a localidade de residéncia das ex-alunas, e ndo a
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naturalidade. Justifica-se esse procedimento de perquirigdo a verificacdo de que forma houve
a conformacdo aos critérios de selecdo, a fim de a Escola Doméstica cumprir a finalidade de
abrigar meninas vindas do interior. Verifica-se que 50% dos sujeitos da pesquisa diziam
residir em Macap4, sede do entdo Territdrio Federal do Amapa e os outros 50% moravam
no interior, identificando-se os municipios de Amapéa e de Mazagdo Velho, as localidades
de Ambé e Praculba, além de mais uma que nao foi identificada, uma vez que os pais, por
serem professores, eram constantemente deslocados de comunidade em comunidade, pelo
interior do Territorio. Um dado a considerar € que a procedéncia em analise nao diz respeito
a naturalidade, mas onde moravam quando foram matriculadas na referida escola.

No Relatoério de atividades da Escola Doméstica de 1952, informou-se que 32 alunas
internas foram matriculadas neste mesmo ano, sendo 18 da cidade de Macapa e 14 do interior
(4 interior de Macapa, 6 do Amapa, 2 de Mazagdo e 2 do Oiapoque). (AMAPA/EDM.
Relatério de atividades..., 1952, f. 1).

O Registro Escolar da Escola Domeéstica constitui-se em uma fonte documental de
multiplas possibilidades de analise. (AMAPA/EDM. Registro Escolar, 1951). Embora o
método quantitativo ndo seja 0 empregado como principal em nossa analise, alguns nimeros
podem aprofundar, com dados sobre os alunos e seus pais e responsaveis. Relativo as alunas,
sdo listadas 12 alunas, grafadas como pertencentes ao sexo feminino, todas possuindo
Registro Civil, a excecdo de uma que estd em branco, naturalidade (embora o campo do
documento esteja nacionalidade), sendo 6 delas provenientes do Territorio Federal do
Amapa, 5 do Pard e 1 do Acre, data completa de nascimento. Destaca-se no Quadro 3 0s

seguintes dados:

Quadro 3 — Idade das alunas ingressas na turma de 1° Ano de 1952

IDADE COMPLETA ATE 30 DE JUNHO DE 1952
Quantidade de Alunas Idade
1 10
1 12
4 13
4 14
2 15

Fonte: elaborado pela autora, com base no Registro Escolar (AMAPA/EDM, 1951).

Verifica-se como confluem a percepcédo da idade dos sujeitos da pesquisa e as fonte
documentais, embora esta se refira apenas ao ano de 1952, ressentindo-se da faltas de dados
em anos subsequentes, mas serve como uma amostragem das idade e da naturalidade das
alunas. Como era recente ainda o desmembramento do Territorio do Amapa do Estado do

Pard, ocorrido em 1944, é muito provavel que a naturalidade das egressas ainda fosse o Para,
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salvo o grande fluxo migratorio recebido de pessoas em busca de uma nova vida, como foi
0 caso de Zeneide e sua mae, que vieram do Acre, relatado em sua autobiografia, embora
ndo esteja presente nesta listagem de alunas, mas em outros documentos da escola. Outra
questdo é o carater elastico da faixa etaria das alunas, sendo recebidas criancas de 10 anos
até adolescentes de 15 anos de idade.

Em suas relembrancas, as ex-alunas participes da pesquisa afirmaram ter tido contato
com colegas tanto da cidade de Macapa como as que vinham oriundas do interior, como

Maria Raimunda Ramos:

Olha, tinha muito [meninas do interior]. Era equiparado tanto do interior quanto da cidade. Eu
lembro que da minha turma, da nossa turma, tinha meninas do Jari, de Clevelandia, tinha eu que
era Mazagao, tinha do Amapé, mas também de Macap4, que € légico, a familia sempre ia visitar.
E eu recebia as vezes visita, porque os tios da minha mde moravam aqui e eles iam. Também meu
pai ia me visitar.

Esse trecho da entrevista de Maria Raimunda, além de tocar na questdo da
procedéncia das ex-alunas da Escola Domeéstica, coloca uma outra questao a ser debatida: a
da orfandade e a situagdo de vulnerabilidade financeira, uma vez que se afirmava que era
uma escola destinada a 6rfés e aquelas que fossem reconhecidamente pobres. Na resposta de
Maria Raimunda observa-se que ela ainda tinha os pais casados naquele momento, mas que
viviam em Mazagdo Velho, que é um municipio que dista cerca de 32 km de Macapa e de
acessibilidade feita em parte por terra e em parte por via fluvial. Talvez por isso quem mais
a visitava na escola eram 0s tios por residirem em Macapa, mas nem por isso deixava de
receber a visita paterna. Dentre as referenciadas, encontrou-se mais trés alunas que tinham
0s pais vivos e casados, além de uma com os pais separados, sendo que as seis restantes, ora
eram 0rfas de mae, ora Orfas de pai, com uma delas encaixando-se na primeira situacdo —
ndo convivia com o pai, que morava em Belém, sendo criada desde crianca por uma tia,
residente aqui em Macapa.

Na mem@ria das ex-alunas, a orfandade ficou bem marcada, especialmente a auséncia
da figura paterna, como afirmou Nadir Almeida de Barros, que foi atras de uma vaga
justamente por néo ter tido contato com o pai: “alids, eram s6 meninas que tinham mae,
porém ndo tinham pai”. Para Semina, as duas coisas conjugavam-se: “eram meninas que
moravam no interior e eram meninas oOrfas, também, e que vinham para ca estudar”. Nem
por essa razdo se pode inferir que as meninas ingressantes na Escola Doméstica eram
totalmente sozinhas, podendo existir uma rede de solidariedade, como asseverou Benedita

Picancgo: “as 0rfas eram geralmente tomado conta por tia, avo, aquelas que ndo tinha mée
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ou pai”. No Registro Escolar (AMAPA/EDM, 1951) também foi encontrado dados relativos

a quem realizou a matricula das alunas, sintetizados no Quadro 4:

Quadro 4 — Encarregados da matricula no ano de 1952
ENCARREGADOS DA MATRICULA
Pai Mae Responsavel
2 4 6
FONTE: elaborado pela autora, com base nos Registro Escolar.
(AMAPA/EDM. Registro Escolar, 1951).

De uma forma bem simplificada, o Quadro 4 mostra que havia pai ou mée que
realizavam a matricula de suas filhas, sendo a quantidade de pais € menor, apenas 2,
enguanto a de maes foi o dobro. O Registro Escolar assinalou 6 pessoas como responsaveis
pelas alunas, sem identificar a origem de tal responsabilidade, perfazendo a maioria. Era
muito comum, especialmente para aquelas que saiam do interior do Amapa, terem
conhecidos na cidade por lacos de parentesco ou por apadrinhamento religioso, de onde
advinham as visitas dos mesmos, configurando-0s como seus responsaveis, e indo para suas
residéncias nos domingos de folga. No entanto, podia acontecer de alguma aluna néo ter
nenhuma pessoa assim configurada, como Semina afirmou: “agora quem néo tinha para
onde ir ficava aqui nos fins de semana, nos domingos de saida, nas festas; ficava aqui, mas
nao tinha problema.” A prépria Nadir revelou que essa foi sua condi¢do durante algum
tempo, conforme se observa no Quadro 2, s6 saindo nos momentos de folga, quando uma de
suas irmés, que era professora, deslocou-se do interior e passou a residir e trabalhar em
Macap4, tornando-se seu ancoradouro.

A Escola Domeéstica inseria-se na politica educacional do Governo do Territorio
Federal do Amapa de tentativa de superacdo das condi¢des de miserabilidade que vivia a
populacdo, com a promocao do desenvolvimento econdmico e social. Maria de Lourdes foi
a Unica dentre as entrevistadas a lembrar do critério de pobreza, um dos quais foi aplicado
como critério para sua selecao.

Todavia, a precariedade de vida ndo era excecdo. Segundo Maria de Lourdes “na
época ndo tinha ninguém rico, a ndo ser pouquissimas pessoas que tinham alguma coisa; o
resto era todo mundo pobre”. Nas entrevistas, todas as egressas referiram-se a uma infancia
dificil que tiveram, tendo que passar por muitos obstaculos para sobreviver. Em sua
autobiografia, Zeneide Souza (2013, p. 59 e 62), mostra claramente alguns desses obstaculos,

neste caso representado por ter que vender doces na rua para se sustentar:
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O bairro [do Trem] prosperava e as obras se multiplicavam, comecaram \as
construcBes da Escola Doméstica, do Presidio que recebeu o nome de
Beirol, por estar localizado no barranco na beiro do rio. Os padres
iniciaram a construcgdo da Igreja da Imaculada Conceicdo [...]. Um grande
namero de operarios que trabalhavam nas obras consumia os doces e
resolvemos vender os [pés de moleque], na rua. Maméde mandou
confeccionar um tabuleiro de madeira leve, com capacidade para 100
moleques, eu e a Ira vendiamos, ganhando dez por cento de comisséo. [...]
Tinha as minhas técnicas de venda, as freguesas certas eu batia na porta e
gritava: olha o moleque quente, quem néao comer cai o dente.”

O jornal Amapa, que fazia a divulgacdo das obras e aces governamentais, em uma
edicdo especial em 25 de janeiro de 1952, por ocasido do aniversario da instalacdo do
Governo do Territorio Federal do Amapd, dentre outros artigos, publicou uma matéria
importante sobre a Escola Doméstica. (AMAPA/[Jornal] Amapa, 25 jan. 1952, p. 4-5),
fazendo parte de um conjunto de reportagens a respeito das obras governamentais. A matéria
ocupou duas paginas inteiras, a respeito de sua infraestrutura e do ensino ministrado na
escola. Em destaque, havia seis fotografias bem ampliadas do educandario, ora reproduzida
a primeira, justamente por nela encontrarem-se as Irmas do Instituto... e suas pupilas, em

pose para o fotégrafo:

Foto 8 — A diretora, mestras e alunas internas da Escola Doméstica de Macapa

Fonte: AMAPA. ESCOLA DOMESTICA: aprimorando a mulher amapaense para a nobre direcdo do lar.
[Jornal] Amap4, n. 358, 25 jan. 1952. Secdo 2, p. 4.
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Cabe ressaltar a importancia simbolica da imagem, articulando as freiras, a escola e
0 projeto governamental. Observam-se 5 das 6 Irmas que integravam a comunidade da
escola, 3 delas sorridentes, da direita pra esquerda, estavam todas dispostas a frente, vestidas
com seu habito da Ordem e capuz escuro. Conforme o Relatdrio quinquenal da Prelazia de
Macapa (1950-1954), transcrito no Livro [do] Tombo (AMAPA, p. 177-verso, [197-]), era
caqui a cor original do habito das Irméds do Instituto de Caridade das Santas Capitanio e
Gerosa, mas quando chegaram no Territorio, mudaram-na para branco, por ser uma cor mais
adaptada ao clima. Atras das Irmas, encontram-se as 12 alunas internas que sdo mencionadas
no artigo como integrantes da primeira turma da escola, vestidas com o uniforme, com saia
escura abaixo do joelho, camisa de mangas compridas branca, da mesma forma como as
entrevistadas se referiram ser o uniforme de gala, a ser tratado mais adiante. As alunas
internas estdo posicionadas no batente da Escola Doméstica, ou seja, bem na fachada do
estabelecimento escolar, ficando elevadas em relacdo as Irmas, de modo que pudessem todas
aparecer na foto.

Pode-se chegar a seguinte interpretacdo da imagem: a) as Irmds, de cor de pele
branca, transmitem um carater de serem amigaveis e simpaticas; b) estdo em uma posicao
que denota protecdo em relagcdo as meninas; ¢) as meninas tem aparéncia saudavel e bem
cuidadas e higienizadas; d) percebe-se que ha duas alunas negras e que a cor da pele ndo era
critério de selecdo; e) a disposicdo dos integrantes da foto reflete ordem e comportamento.

A Foto 8 tem ainda nitida correspondéncia com o titulo do artigo “Escola Doméstica
de Macapa: aprimorando a mulher amapaense para a nobre dire¢do do lar,” mostrando a
finalidade principal da escola e expondo a relagdo publico/confessional na Escola, afirmando
no inicio ser mantida pelo Governo do Territorio e dirigida pelas freiras da Ordem das Irmas
da Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, “conhecida pelo nome de Irmas de Nossa
Senhora Menina de Mildo” com um animador rendimento. O articulista do artigo assim

expressou-se ao discorrer sobre as atividades da escola:

Indiscutivelmente, uma cidade como Macapa, eminentemente social, nao
poderia prescindir de um estabelecimento como esse, amparando de um
tudo dezenas de orfaos, principalmente as meninas do interior do
Territério, em outros tempos atiradas ao préprio abandono, crescendo sem
qualquer assisténcia moral ou educacional e suportando todas as
necessidades. [...] Hoje, dentro dessa confortadora e confortavel Escola,
essas pobrezinhas preparam o seu futuro. Tém assegurada a sua
subsisténcia e aprendem os mais lucrativos oficios para uma vida digna.
(AMAPA/[Jornal] AMAPA, 25 jan. 1952, p. 5).
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Percebe-se o tom animador do articulista em constatar que a Escola Doméstica estava
cumprindo o seu papel, formando habitus nas educandas e impregnando-as do que Bourdieu

(20154, p. 97) aprofunda como habitus de classe, conceituado como

o0 principio unificador e gerador das préticas [...] como forma incorporada
da condicdo de classe e dos condicionamentos que ela impde; portanto,
construir a classe objetiva, como conjunto de agentes situados em
condicBes homogéneas e produzindo sistemas de disposi¢cfes homogéneas
de existéncia, impondo condicionamento homogéneos e produzindo
sistemas de disposicfes homogéneas, proprias a engendrar praticas
semelhantes, aléem de possuirem um conjunto de propriedades comuns,
propriedades objetivadas [...] ou incorporadas, tais como os habitus de
classe — e em particular os esquemas classificatorios.

A Escola Domeéstica, sendo um internato dirigido por religiosas catdlicas, estava
criando condi¢Ges homogéneas de existéncia para as jovens 0rfés, de modo a incorporar um
sistema de disposicdes que as tornariam no futuro boas esposas cristds e mées dedicadas.
Além do mais, tratava-se de implementar as praticas aprendidas na escola no desempenho
profissional de oficios associado como tipicamente femininos: costureiras, bordadeiras,
artesas, domeésticas etc. Observa-se no jornal Amapa a sua inser¢do como parte integrante
essencial na politica de Governo janarista, de desenvolvimento social do Amapa, que
recorria frequentemente a educagdo como uma das vias fundamentais de mudanca da vida e
de costumes da populacéo.

De acordo com Lobato (2009), a educacdo escolar amapaense era alicercada em trés
planos: o de formagdo moral com a exaltagcdo dos valores nacionalistas e o fortalecimento
do modelo patriarcal de familia com a formacdo feminina dirigida para as prendas
domeésticas; a difusdo de préaticas higienistas e a organizagdo do trabalho, com formagéo de
méao-de-obra bracal no Ensino Priméario e de uma intelligentsia no Ensino Secundario.

A Escola Doméstica, segundo o artigo jornalistico em tela, cumpria o seu papel de
transformar a vida de criangas que pouco teriam oportunidades na vida, indo além,
ultrapassando os limites da filantropia. Objetivava-se o aprimoramento moral das alunas e a
sua qualificacdo profissional, voltada para o ambito doméstico e para a renda complementar
da familia, uma vez que ndo comprometeria seus deveres de cuidar familia como mée e
esposa fiel e dedicada.

Em relacdo as outras fotos do artigo do periédico em questdo, discrimina-se como
sendo: uma do corredor externo da escola, uma a fachada da escola, uma da sala de costura,
ampla e com as maquinas de costura, tendo ao fundo o quadro negro, duas do dormitorio

com a legenda “Os singelos e higiénicos dormitérios” e uma da sala de aula, com o piso
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xadrez, contendo cadeiras de um brago, mesa e cadeira do professor e, ao fundo, o quadro
negro. Arrematando o orgulho expresso pela Escola Doméstica, o articulista observa que
diariamente s3o “ministradas nas suas amplas, higiénicas e modernas salas, as aulas de
Cortes, Trico, Bordado e Crochets.” (AMAPA/[Jornal] AMAPA, 25 jan. 1952, p. 4).
O aspecto higienizador da escola é ressaltado tanto nos ambientes quanto no modo de
apresentacéo das alunas.
A atengdo com a educacdo de criancas carentes em tdo terna idade estava ligada a
uma preocupacdo mais ampla. Como aponta Marafon (2009, p. 11-12):
Desde a década de 30 ja existiam instituigdes publicas de protecdo a crianca.
Entretanto, foi na década de 40 que as a¢des governamentais na area de salde,
previdéncia e assisténcia se tornaram mais efetivas. Higienismo, filantropia e
puericultura dominaram, na época, a perspectiva de educacdo das criancas
pequenas. O atendimento fora da familia aos filhos que ainda ndo frequentassem
0 ensino primario era vinculado a questdo de saude. [...] Nesta concepcao, o Estado
agia para regulamentar e fiscalizar as instituicbes particulares. Em 1930 o
Ministério da Educacdo e Salde, traz uma nova preocupacao, a de organizar as
instituicbes para evitar a marginalidade e a criminalidade, pois se tratava de
criancas pobres. [...] A partir da década de 1950, as creches existentes fora das
inddstrias, na sua grande maioria eram de responsabilidade de entidades
filantrdpicas, laicas e muitas delas de cunho religioso, cujo objetivo era suprir as
caréncias da pobreza. [...] As primeiras preocupacdes destas instituicdes eram com
a alimentacdo, os cuidados da higiene e a seguranca fisica, sendo pouco valorizado

o trabalho de desenvolvimento intelectual e afetivo com as criangas, o que
evidencia mais uma vez, a secundarizagdo do aspecto pedagogico.

Agregava-se, assim, junto com a atengdo ao ensino infantil, a articulagdo entre as
ideias higienistas, a filantropia e a puericultura, somada ao temor de que, sem a devida
orientacdo, as criancas pobres pudessem cair na marginalidade e criminalidade. Ainda
segundo Marafon (2009), desde a década de 30, século XX, o Estado colocava-se muito mais
na posicdo de fiscalizador das entidades educacionais que passaram a surgir para esse
segmento de ensino, com grande presenca das entidades religiosas. No caso da Escola
Doméstica de Macapa, devido a grande influéncia da Escola Nova sobre o Governo do
Territorio Federal da Amap4, havia um forte desvelo com a higiene e a seguranga, mas sem
descuidar-se da orientacdo para o trabalho e da formag&o religiosa, como se delineara ao
longo deste trabalho.

Até aqui, identificaram-se os seguintes critérios de selecdo para a Escola Domeéstica:
orfandade, residéncia no interior do Territorio, situacdo financeira vulneravel. Entrementes,
nos Arquivos da escola, encontram-se Atas de Resultados finais dos exames de admissao
dos anos de 1951 a 1964, as quais registram as notas das aspirantes a internas aprovadas na
aplicacdo das provas, inclusive as notas dos sujeitos da pesquisa, a excecdo de Hercilia e
Maria Yolanda. (AMAPA/EDM, 1951 a 1964). Diversos fatores podem explicar essa
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omissdo, desde o fato de duas alunas terem cursado apenas um ano na escola, e dai ndo terem
considerado suas notas na confeccdo das Atas, até o extravio de suas notas por conta da
deterioracdo dos documentos no Arquivo inativo da escola, como anteriormente relatado.

No Relatorio de atividades... de 1959, a Superiora tratou do exame de admisséo,
informando que “a cada ano aumenta o nimero de jovens candidatas a matricula, vindas de
todo o territorio e de todas as classes sociais,” inscrevendo-se para 0 46 candidatas, mas que
apenas 16 foram selecionadas, justamente porque “além da selecéo pelo ‘critério de medidas’
nos exames de admissdo, a preferéncia é dada as oOrfds ou reconhecidamente pobres.”
(AMAPA/EDM. Relatério de atividades..., 1959, f. 2).

Inquiriu-se as egressas selecionadas na pesquisa a forma pela qual ingressaram na
escola e a revelacdo mostra de novo o carater singular da fonte oral, indo a lugares onde o
documento escrito silencia. Das 10 egressas apresentadas no Quadro 2, apenas 3 recordaram-
se de ter feito o exame de admissdo, sendo que uma acrescentou ainda que fez uma
preparagdo para se submeter ao teste com um professor particular.

Os exames de admissdo terminavam sendo pro-forma, visto que nas suas
verbalizacdes as entrevistadas deixaram transparecer que 0 apadrinhamento era
correntemente adotado, ferindo os critérios de selecdo. Observa-se que das 10 egressas da
escola selecionadas, 7 relataram que recorreram, seja por meio de sua familia ou seja por
uma estratégia pessoal, a influéncia de politicos e pessoas de destaque na regido, sem se
lembrar do exame admissional. No caso de Yolanda, para conseguir uma vaga, sua familia
recorreu a Jaci Barata Juca, Prefeito da época e que também foi proprietario do Unico
Cartorio de Registros do Territorio, juntamente com sua esposa Alice, com quem a
entrevistada tinha lagos familiares indiretos e religiosos, através do batismo catolico.

Ter ligagdes com membros da Igreja Catolica também favorecia o ingresso, mas ndo
livrou duas entrevistadas de se submeterem Teste Admissional. No caso, Benedita afirmou
ter sido o bispo da época, Dom Aristides Pirovano, quem se interessou em arranjar vaga para
ela e sua irm&@ mais velha, e Maria Raimunda, lembrou-se de ter sido a Irma Margarida,
afilhada de sua mae, quem lhe arranjou a vaga, mas ressaltando que, além dessa intervencao,
tinham que se submeter a um exame. Maria Raimunda afirmou ter feito uma preparacédo para
esse exame com um professor particular.

Um caso interessante € o de Nadir, que revela a existéncia de uma professora,
chamada Odila, a qual arregimentava a matricula das alunas pelo critério de orfandade.
Procurou-se identificar a funcdo desta professora dentro da escola, mas em um documento

manuscrito, intitulado Relacdo de Funcionarios, que registra a entrada e de saida dos
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funcionérios e docentes na instituicdo escolar, ndo consta seu nome. No entanto, no Relatério
de atividades... de 1952, a Superiora?’ Celina Guerini reporta-se a que “o pessoal
administrativo e docente da escola, constituido pelas religiosas, esta auxiliado pela
professora Odila Praxedes, presente sempre a resolver os problemas diarios com suas
salientes qualidades de inteligéncia e de coragdo.” (AI\/IAPA/EDM, 1952, f. 1). Identifica-se
dessa forma a grande possibilidade de esta professora ser a mesma que ocupava o cargo de
secretaria escola, justamente no ano de ingresso de Nadir, na escola.

Mesmo sem ter contato pessoal com a autoridades e pessoas influentes, verifica-se
que duas entrevistadas, Joana e Semina, afirmaram ter sido o pai quem procurou matricula-
las na Escola Doméstica, sem intermediarios. Ainda sim tiveram que se submeter aos exames
de admissdo. Da mesma forma, foi a madrinha de Antonia quem conversou sobre a sua
situacdo de menina carente de recursos financeiros vinda do interior.

Hercilia e Zeneide mostraram que, embora a pouca idade a época, ja sabiam muito
bem elaborar estratégias de sobrevivéncia para conseguirem o que almejavam, recorrendo
ao proprio Governador da época, Janary Nunes, aproveitando-se de momentos em que
tiveram com ele um encontro vis a vis, a primeira na sua formatura no Grupo Escolar; e a
segunda, diante da recusa da Irma Superiora em lhe conceder uma vaga, atribuindo tal recusa
ao levantamento de sua “ficha” como menina que vendia doces na rua por parte das Irmés,
interpelando-o diretamente com o pedido na ocasido da ceriménia de encerramento do ano
letivo da Escola Domeéstica.

A ousadia e perspicacia da entdo menina Zeneide, relatada em sua autobiografia,
demoveu Janary Nunes, que, aproveitando estar presente na Escola Doméstica, chamou a
Madre Superiora e na frente da garota ordenou-lhe diretamente a sua matricula. Pelo relato
da autobiografia, a Madre Superiora ndo devia ter gostado nada da ordem de inclui-la como
aluna, mas Janary percebeu tal fato, impondo sua autoridade: “Ela me olhou atravessado,
antes que falasse algo o governador disse: ‘Ela é pequena, mas preenche os requisitos’, e
olhando-a de baixo pra cima, uma vez que era de baixa estatura e a Irma tinha quase 1,80m
de altura, sorriu e disse: ‘tamanho ndo ¢ documento.’” (SOUZA, p. 67-68).

A prética de se recorrer a uma autoridade publica ou alguma pessoa influente da
sociedade pode ser entendida como um resquicio do Clientelismo, que era uma pratica
vinculada ao Coronelismo, em se que atendia com servicos publicos a populagdo como um

favor pessoal. (JANOTTI, 1981). Observando esses resquicios, utilizados largamente por

2'Utiliza esta denominagéo de hierarquia da Ordem religiosa ao assinar todos os Relatdrios de Atividades da
Escola Doméstica enviados a Divisdo de Educacéo.
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Janary Nunes, o historiador Fernando Santos (2006) denominou seu periodo de governo
como Janarismo, mesclando o prenome do primeiro governador do Territorio Federal do
Amapa com o conceito de Coronelismo.

Para Lobato (2009, p. 79), as praticas politicas do Governo Janary iam além de
estabelecer um controle politico sobre o povo. Em confluéncia com a politica implementada
por Getulio Vargas, envolvia um projeto de modernizacdo do Amapa, com a “finalidade
maior de alterar o modo de vida ai existente,” estando a educacdo como um carro-chefe. Para
a consecucao desse projeto, diversos setores foram cooptados a participarem dele, Inclusive
a Igreja Catdlica, responsavel pela administracdo da Escola Doméstica, nesta ilustracdo

recebendo a visita do Governador:

Foto 9 — Janary Nunes, 1° Governador do TFA, em visita a Escola Doméstica [entre 1951 e 1956]

Fonte: Arquivos da E. E. Irma Santina Rioli, com Janary Nunes ocupando a 3?2 posicéo, da esq. para dir.

As alunas tinham que cumprir um percurso de trés anos na Escola Doméstica,
conforme atestam os Relatdrios de atividades da Escola Doméstica apresentados ao Diretor
da Divisdo de Educacdo do Governo do Territorio Federal do Amap4, entre 1951 e 1964
para entdo concluirem o Curso Doméstico e receber diploma em Artes Domésticas. Mas

nem todas conseguiram leva-lo a termo. Dos 10 sujeitos pesquisados, 4 ndo conseguiram
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concluir o Curso, mas atribuem ao fato ndo a falta de enquadramento na escola, e sim a
motivos exteriores a sua vontade. Nadir por problemas oftalmoldgicos e Maria Yolanda em
decorréncia da doenca do pai, tendo que trabalhar para ajudar na renda da casa. Benedita, na
época querendo ingressar no Instituto e seguir a vida religiosa, transferiu-se para o Colégio
Bartolomea, fundado em 1961 pela mesma Ordem aqui em Macap4, seguindo o conselho de

uma de suas professoras:

Entdo a freira que havia fundado essa escola era Irma Antonieta. Ai ela disse: aqui vocé ndo vai
se formar em nada, s6 em prenda doméstica. Entdo se vocé quer seguir a vida religiosa é bom
vocé ir logo no Bartolomea, ai 14 vocé faz logo a 52 série do Ensino Fundamental, que na época
era o antigo Ginasio. Ai eu passei um ano aqui no Bartolomea. Fui uma das pioneiras. Ai quando
terminou a 5% série, eu viajei pra sdo Paulo e fiquei 14 no noviciado quase mais ou menos dois
anos, mas ndo cheguei a ser freira porque eu achei depois que ndo dava. Figuei com saudade da
minha casa e tudo, e voltei.

Outra que ndo conseguiu terminar o Curso foi Hercilia, que ja tendo contrariado o
pai para entrar na escola, uma vez que este, ndo sendo catdlico, aceitou a contragosto o
ingresso da filha em um colégio de freiras, por ter sido ordem do Governador, que atendia
ao pedido da garota que se formava no Primario. Mas s6 aturou a situa¢do por uma ano e foi
categorico e dizer, nas palavras de Hercilia: “Vocé ndo vai mais pra la! [...] Nao vai, nédo
vai, ndo vai, ndo vai, ndo vai, ndo vai’!”

Um caso excepcional foi o de Joana d’ Arc que, ingressando no ultimo ano da Escola
Domeéstica em 1964, pegou o periodo de transformacdo da escola em Ginasio Feminino. Em
comum entre as entrevistadas que ndo conseguiram concluir, ressalta-se a saudade que
sentem da escola, de algumas Irmaés e de suas ex-colegas, de um tempo em que desfrutavam
do fim da infancia para a adolescéncia.

As Atas de Resultados dos exames finais do Curso Doméstico da Escola Doméstica
de 1951 a 1964, revelam como as Irmés organizavam as turmas, acompanhavam o
desenvolvimento de cada aluna por série e langam olhares sobre o curriculo da Escola
Domeéstica, a ser abordado na Categoria de Analise “Curriculo: Prendas Domésticas e outras
matérias/disciplinas.”

A cada ano, abriam-se vagas de matriculas para admissdo novas alunas, formando
uma turma por ano. Em seu ano inaugural, em 1951, foram matriculadas 9 alunas. No ano
seguinte passaram a ser integradas 12 alunas até que em no terceiro ano de funcionamento
da Escola Domestica, em 1953, quando todas as séries estariam operando normalmente,
foram admitidas 15 alunas. Para poder dimensionar a quantidade maxima de alunas que a
Escola Doméstica podia receber por ano, a partir de 1953, formulou-se 0 Quadro 5:
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Quadro 5 — Evolucédo das matriculas da Escola Doméstica de Macapa (1953-1964

ANO
1953 | 1954 | 1955 | 1956 | 1957 | 1958 | 1959 | 1960 | 1961 | 1962 | 1963 | 1964
SERIE
12 série 15 8 17 18 13 15 16 15 20 20 16 13
22 série 12 15 7 13 14 11 13 14 7 15 12 14
32 série 7 12 13 6 10 13 11 11 12 5 12 12
TOTAL 34 35 37 37 37 39 40 40 39 40 40 39

Fonte: elaborado pela autora, com base nas Atas de Resultados dos exames finais do Curso Domeéstico da
Escola Doméstica de Macapa (1951 a 1964). (AMAPA/EDM, 1951 a 1964).

Na comparacdo dos dados, que incluem as alunas matriculadas no inicio do ano,
pode-se observar que a admissao de alunas ndo se fazia de forma aleato6ria, como se poderia
julgar visualizando a quantidade de alunas por turmas/séries de forma isolada. As Irmas
desenvolviam uma forma de selecdo baseada também na capacidade méaxima de alunas que
a escola poderia abrigar, pois como um internato, havia uma preocupagao com o nimero de
camas disponiveis, bem como do uso dos espacos, da disponibilidade de materiais didaticos,
de vestimentas e calcados e até de alimentacdo, que extrapolavam a preocupagdo com
numero de cadeiras em uma sala de aula.

Assim, se alguma aluna abandonasse, interrompesse ou cancelasse a matricula no
decorrer do ano letivo, abriam-se mais vagas no ano seguinte para o ingresso de debutantes
escolares. Dai explica-se também o porqué de as internas que eram reprovadas ao final do
Curso, eram desligadas da escola, abrindo-se novas oportunidades as aspirantes que se
enquadrassem nos critérios estabelecidos pela escola. Inversamente, quanto menos
desisténcia, cancelamentos, abandonos e reprovacdes, as vagas diminuiam, sempre com

vista ao bom funcionamento da escola.

4.1.2 Interagdo com o Mundo Externo: Fiscalizadores e Visitas de Autoridades e da Familia

Antes de mergulhar nas préaticas escolares intramuros da Escola Doméstica, nesta
subsecdo procura-se analisar um pouco a articulagdo da administragdo das Irmas do
Instituto... com o Poder Publico, na consecucdo dos objetivos tragados para formacdo da
juventude feminina para o lar, desde a construcéo da escola, bem como de sua relagdo com
a comunidade escolar e com seus visitantes.

Como ndo foi possivel incluir dentre as fontes consultadas o Arquivo da
Administragdo Publica do GTFA, devido a problemas de acesso a esse material, deixou-se
para ser explorado pela pesquisadora em uma outra pesquisa. Portanto, restringiu-se a analise

aos documentos escritos encontrados na escola e as fontes jornalisticas, além dos relatos
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contidos na autobiografia de Zeneide Alves de Souza e as entrevistas de Historia Oral de
9 egressas da Escola Domeéstica, ja referenciadas anteriormente.

Verificou-se que a forma de comunicacéo entre a gestora da escola e a Administracdo
Publica do ex-Territorio era feito por correspondéncia oficial como oficios, memorandos e,
principalmente, por meio dos Relatorios de Atividades da Escola Domeéstica, apresentados
ao final do ano pela Madre Superiora ou pela Secretaria Escolar, e encaminhados ao Diretor
da Divisdo de Educacao, que os repassava ao Gabinete do Governador. Foram produzidos a
fim de que o Poder Publico tomasse conhecimento das atividades desenvolvidas entre os
anos de 1951 a 1964, compreendendo, portanto, todo o periodo de existéncia da Escola
Domeéstica até ser transformada em Ginésio Feminino, a partir de 1965.

E oportuno nesse momento examinar o teor do Relatério de atividades... de 1952,
em cujo anexo a Circular n. 7/52-DE (AMAPA, 1952- folha anexa), o Diretor de Educacio
da época, Marcilio Viana Dias, informava estar remetendo um exemplar das
““Instrucdes para elaboracdo do Relatdrio Anual’ deste estabelecimento em atengdo a uma
ordem do Excelentissimo Senhor Governador, recebida por esta DE através do Chefe de seu
Gabinete.” Essas instrugdes estavam assim marcadas em caixa alta para chamar a atencao
da Superiora ao cumprimento da ordem, vinda diretamente do Governador, Janary Nunes.

Esses Relatorios de atividades..., em geral, davam conta do nimero de alunas
matriculadas, aprovadas, reprovadas ou transferidas tanto no Curso Doméstico, que era
ministrado as alunas internas, quanto do Curso de Iniciacéo Profissional, oferecido as alunas
externas, assim como do curriculo, do corpo docente e administrativo e das atividades
desenvolvidas em cada segmento. Ainda relatam as visitas recebidas e as ceriménias de
encerramento, com a exposi¢do de trabalho que sempre se seguia. A parte final é dedicada
aos agradecimentos, em primeiro lugar sempre ao governante em exercicio, de forma
lisonjeira, seguindo em hierarquia ao Diretor da Divisdo de Educacéo, ao corpo docente e
também aos funcionarios.

Os Relatdrios de Atividades... de 1951 revestem-se de especial importancia por tratar
dos primeiros meses de funcionamento da escola e da constituicdo de seu programa de
estudo. Excepcionalmente, nesse ano foram produzidos 3 tipos de Relatdrios de Atividades.
O primeiro deles contém uma carta dirigida diretamente ao Governador Janary Nunes, algo
que ndo € observado em outros relatdrios, respeitando-se a subordinacdo a Divisdo de
Educacdo, e datado de 28 de junho de 1951, 48 dias apds o inicio do funcionamento da

escola. A Superiora assim se expressou sobre o seu trabalho:
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Inspirada nos propositos que V. Excia. tem com a criagdo da Escola Doméstica e
animada do desejo de melhorar a condi¢éo da mulher do nosso Territorio, permito-
me apresentar a sua digna consideracdo os Programas que poderiam regular o
Ensino Profissional na dita Escola, tendo um duplo objetivo: a) Formar as
mulheres para a competente direcdo do lar; b) Prepara-las para o ensino das
disciplinas em que se especializardo durante a sua formacdo, acreditando sua
competéncia mediante documento da escola. (AMAPA, EDM. Relatorio de
atividade..., 1951a).

Ao analisar essa parte inicial da carta, observa-se o grau de consciéncia que a
Superiora tinha sobre o papel que sua Ordem religiosa deveria cumprir naquele local,
conectando a educacdo ministrada na escola aos objetivos do Governo do Territério Federal
do Amapéa. Como ja frisado, Lobato (2009, p. 190-191), com base no jornal Amap4, analisou

a posi¢édo ocupada pela Escola Doméstica, dentro da l6gica do Governo de Janary Nunes:

[...] O caréter assistencial desta escola fica evidente no acolhimento de
meninas Orfas e obres. Neste atinente, podemos identificar a relacdo direta
deste educandario com a tradicdo da filantropia confessional. A Escola
Doméstica era percebida como uma ‘trincheira moral e espiritual’ no
combate em prol de um ideal de familia, no qual o marido trabalharia fora
de casa e seria o0 —chefe, a mée cuidaria do lar e dos filhos e estes
permaneceriam na escola se preparando para o trabalho futuro. Na Escola
Doméstica, as alunas eram preparadas para serem —eximias donas de casa,
conhecendo todos os segredos que fazem do lar a pedra de toque da
organizacdo da familia e da sociedade. A unido de esfor¢os do governo
janarista e da Igreja pelo bom funcionamento desta instituicdo derivava,
dentre outros fatores, do ideal comum de moral familiar [...].

As afirmac0es de Lobato (2009) ora em epigrafe foram alvo de criticas emanadas de
Romelli (2011, p. 83 e 85), que se posicionou negativamente a ideia de alianca entre Igreja
e Estado populista, expresso na politica de Janary Nunes em torno do compartilhamento de
um ideal comum de moral familiar, consistindo a Escola Doméstica, assim, numa trincheira

moral e espiritual. Eis a forma de expressdo do autor:

Quanto ao ‘padrdo familiar’, ao ‘papel da mulher’ definidos no artigo do Jornal
‘Amapa’ e as conclusdes do autor [Lobato, 2009] sobre os objetivos educacionais
da Escola Domeéstica, até podemos concordar que mais que propriamente um
modelo familiar, sempre existiu uma mentalidade bastante moralista e tradicional
sobre a familia, mostrando o0 que ela ‘deveria ser’ mais do que ‘de fato era’, mas
dai afirmar que este era o objetivo alimentado e almejado pelas Irmés parece algo
muito ‘gratuito’ e sem fundamentagdo. [...] Quanto as Irmds que aceitaram o
trabalho na Escola Doméstica, vale a pena citar um trecho do relatério anual de
1959, enviado a Secretaria de Educagéo do Territorio: ‘De nada vale educar a mao
sem educar, ao mesmo tempo a inteligéncia. [....] Valorizamos este trabalho para
que a jovem satisfaca plenamente suas necessidades e seus interesses,
constituindo-se um admiravel instrumento de cultura e cidadania.” Orientar e
desenvolver um trabalho voltado para a promogdo humana ndo é nenhuma forma
de populismo e, menos ainda uma imposicdo de valores estranhos a cultura local.
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As restricdes de Romelli (2011) a anélise de Lobato derivam da escolha de
paradigmas diferentes sobre 0 mesmo objeto de estudo. Lobato recorre a explicacdo do
passado com base em pressupostos teorico-cientificos da Historia. Diferentemente, o autor
das criticas opta pela visdo teoldgica, cujo sentido explicativo, na conceituacdo empregada
por Link (2010), almeja analisar a Humanidade e sua relagdo com o transcendente.

Nesta pesquisa cientifica, que investiga a cultura escolar da Escola Doméstica,
encaminha-se a hipotese de que a interpenetracdo entre o publico e o confessional
direcionava a incorporacdo de um esquema de percepcles e praticas por meio da cultura
escolar, orientando 0 modo de pensar e de agir das alunas, de acordo com as diretrizes
politicas implementadas pelo GTFA. Para isso é preciso conhecer, nos termos propostos por
Bourdieu (2013, p. 296), anteriormente citados, de que forma as estruturas “tendem a se
reproduzir, produzindo agentes dotados do sistema de disposi¢des, capaz de engendrar
praticas adaptadas as estruturas e, portanto, em condicdes de reproduzir as estruturas.”
Trata-se de desnudar a interferéncia entre o publico e o confessional, na conformacdo do
habitus que permeia e impregna de sentido a cultura escolar da Escola Domeéstica,
depreendida dos Arquivos escolares e dos relatos de suas ex-alunas do regime de internato.

A polémica levantada por Romelli (2011) so sera resolvida com mergulho profundo
nessas estruturas. A hermenéutica histérica apontada pelo autor ndo se restringe a
interpretacdo da mensagem do documento como um fim em si mesmo ou na sua relagdo com
algo transcendental, mas deve ser correlacionado ao contexto social produzido numa relacéo
constante entre texto e contexto, consoante aos argumentos formulados por Certeau (1982).

Ainda que Romelli (2011) relativize as intencionalidades da Igreja Catélica em
relacdo a sua alianca com o Estado no ex-Territorio, com uma explicagdo ancorada na
Teologia, na Doutrina Social da Igreja e no carisma das congregacdes religiosas as quais o
Clero masculino e feminino pertenciam, ha que se considerar 0s seguintes aspectos,
derivados dos préprios elementos de analise do autor:

A Igreja e a vida religiosa sempre foram sensiveis aos problemas do povo e dos
‘pequenos’. Entretanto, a forma como a Igreja entendia ajudar os pobres foi
aquela de associar-se aos que tinham maiores possibilidades (neste caso o
Estado), para atingir eficazmente os pobres. Ndo hd a menor divida de estas
religiosas, dentro de seus limites ‘europeizantes’ e das possibilidades locais, deram
o melhor de si para 0 menos favorecidos da época. A relacdo entre poder publico
e religiosos existia, mas nem por isso deixou de ser uma relagédo
profundamente evangélica e voltada para o bem comum, a Ginica ‘ideologia’ que
animava as primeiras irmas e 0s primeiros padres ndo era com certeza a ideologia
do Estado Populista, e sim a fidelidade ao carisma missionario que, em teologia, é

bem mais do que uma simples ‘filosofia confessional.” (ROMELLI, 2011,
p. 83-84, grifo nosso).
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Na secdo 2 desta pesquisa, tratou-se da vinda das Irmés de Maria Menina para o
extinto Territdrio, e que tal viagem decorreu de um acordo preliminar entre a Igreja Catolica
e 0 Governo. Os Relatorios de atividades da Escola Doméstica produzidos entre 1951 e
1964 deixam claro que as Irmés estavam determinadas a cumpri-lo, prestando conta de seus
atos administrativos e educacionais na referida escola.

Na carta anexa ao primeiro Relatorio de atividades..., destinada a Janary, tinha por
finalidade apresentar-lhe o Plano Geral para a Escola Doméstica de Macapa, para que
“Vossa Exceléncia, por si proprio, ou por outra pessoa de sua designacdo, modifique as
formas que achar conveniente [...], suprimindo quanto ndo considere de interesse e
acrescentando aquelas nogOes que reconhega proveitosas para o nosso ambiente.”
(AMAPA/EDM, 19514, f. 2). Salta aos olhos a explicita preocupacdo da Superiora de que
o tal Plano Geral, contendo a descricdo de cada Curso, que serd analisado na subsecao
seguinte, agradasse ao chefe do Executivo Territorial e que estivesse atinado aos interesses
de seu Governo. A Irmé ainda fazia uma sugestédo de modificagcdo de uma diretriz da escola
anteriormente tracada pelo gestor, a respeito de conjugar o Ensino Primario e o Profissional,
sugerindo que as alunas concluissem o primeiro segmento, de forma que pudessem se
dedicar exclusivamente ao aprendizado profissional. Com isso, as Irmés demostram ser
também agentes ativos dessa relacéo.

No segundo Relatério de atividades... de 1951, abordam-se especificamente as
atividades e o encerramento do curso de Iniciacdo Profissional, com uma passagem que
demostra haver a existéncia de um documento formal: “Ato continuo, comegou-se a venda
das prendas, segundo dispde a clausula terceira, paragrafo J, do Termo de Acordo celebrado
entre o Ministério de Educagdo e Satide e o Territorio do Amapa.” (AMAPA/EDM.
Relatério de atividades..., 1951b, f. 3-4). Os entendimentos entre 0 GTFA, e o Instituto...
ndo eram apenas verbais. Embora sem acesso a tal acordo, o envolvimento do Ministério de
Educacdo e Salude permite vislumbrar o alcance da relacdo publico/confessional que se
desenhava no Amapa, fazendo parte de uma politica de Estado Nacional.

O terceiro Relatério de atividades... (AMAPA/EDM, 1951c), faz uma explanacéo
das atividades da escola, sobre as matriculas, aprovacao e reprovacao, o cotidiano escolar
das alunas, aprovacdo/reprovacao e sobre 0s exames de admisséo, tanto do Curso Doméstico
quanto do Curso de Formacdo Profissional. Por enquanto, ressalta-se cerimonia de
encerramento, da qual informa ter ocorrido em 17 de setembro de 1951, apenas para o Curso
de Iniciacdo Profissional, por conta de “circunstdncias especiais,” com a exposi¢do de

trabalhos que foram “admirados pelo Exmo. Senhor Governador.” Essas cerimonias
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tornaram-se frequentes ao final do ano, constituindo-se num importante elemento da cultura
escolar. Outro elemento presente nos Relatdrios de Atividades sdo as visitas que a escola
recebia. Procurou-se inquirir os sujeitos da pesquisa sobre esses elementos. Ressalte-se que
outros aspectos, no decorrer do estudo, foram sendo revelados pelas ex-alunas da Escola
Domeéstica, cujas respostas foram sintetizadas no Quadro 6:



Quadro 6 — Interacdo com o mundo externo: fiscalizadores e visitas de autoridades e da familia
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SISTEMATIZACAO DAS RESPOSTAS

1. ANTONIA DOS SANTOS CAMBRAIA

“Quando alguma autoridade chegava, a gente ia receber.”

2. BENEDITA DE SOUSA PICANCO

“As freiras tomavam conta das internas e os padres iam 13 s6 para celebrar missas, algumas festas religiosas, a convite das freiras, e iam embora, entendeu? N&o tinha fiscalizagdo porque eu acho
que naquela época eles confiavam plenamente nas freiras. Sabiam que as freiras iam dar conta daquelas meninas internas. Entdo ndo tinha muita fiscalizacdo 1a de fora. L& era quase proibido entrar
homem. As visitas tinham que pedir licenga da Irm& e as que mais a gente recebia era no final de ano, quando tinha o encerramento.”

3. HERCILIA DE OLIVEIRA

“Quem administrava a escola eram as Irmés! Autoridades do Governo ndo apareciam, ndo, ndo! Mas esses detalhes assim eu ndo me liguei. Eu sei que era a Irma Superiora que fazia os pedidos da
comida por fora. Tudo, tudo era 0 Governo que dava em todos o0s trés anos. Ai quando foi em 1950 e pouco para I, apareceu gente com piolho. Af ensinaram para Irma botar um negécio melado
aqui 0 [aponta para uma parte da cabega]. A minha cabega ficou cheia de ferida. Ai foram buscar o médico. Agora todos 0s domingos, os pais visitavam.”

4. JOANA D’ARC AMORAS

“As autoridades do Governo? Quem administrava a escola era a diretora mesmo, a Irma! Acho que iam, sim, ver o que estava se passando. A alimentacéo, tudo vinha de fora. N&o chegava muito a
nés, ndo! Nao chegavamos a ver, s6 fornecedores.”

5. MARIA DE LOURDES ARAGAO DE SOUZA

“Podia ser, mas a gente ndo tinha acesso a isso, ndo! Nos éramos simplesmente alunas... eu acho que ndo tinha como ter fiscaliza¢do, ndo! Eles confiavam muito nas Irmés! Era entregue a elas e
elas administravam, iam prestar contas porque elas eram muito corretas, pelo menos na minha visdo. Como a gente ia discernir como jovens adolescentes? Nunca vi nada de errado, ndo! N&o
lembro de visitas de autoridades! No final do ano houve outras visitas. Deve ter havido, né? Mas eu ndo lembro. Tinha uma época que os ladrées comegaram a visitar a escola. Chegou a noite no
dormitdrio com uma caixa de ferramenta e disse que queria as meninas! Olha, atrevido e tarado! A Irma Elvira pegou o chinelo e disse: ‘Va embora, sendo eu bato em vocé!” Ai ele foi, acho que
com pena dela; o ladrdo havia entrado pela janela, todo engordurado e de calgdo, a Irma o agarrou e ele escapuliu correndo. De outra vez, uma hora da manhd tocaram a campainha, tinha uma
mulher gravida pedindo para ficar naquela noite. A Irma disse assim: ‘a Superiora ndo esté e eu ndo tenho permissdo!” Fechou a porta. Depois foi descoberto que era o ladrdo.”

6. MARIA RAIMUNDA RAMOS

“Olha, eu ndo lembro de fiscalizagdo de autoridades do Governo! Mesmo porque eles tinham uma grande confianga nelas porque elas faziam um trabalho étimo conosco, eram preparadas mesmo
para isso. Os nossos parentes primeiro eles passavam pela Superiora para nos visitar! Eu lembro de moca de Clevelandia que namorava um rapaz militar com a permissao dos pais, que até veio a
Macapa para visita-la. E qual a maior surpresal Ela falou com a Superiora, que permitiu, mas ficou com eles na sala de visitas. Dom Aristides entrava na capela. Vinha celebrar a missa para gente.
Mas ndo era s6 ele! Eram vérios padres, também.”

7. MARIA YOLANDA SANTIAGO DO NASCIMENTO

“Era muita paz! Muito bom mesmo! Nao tinha fiscalizagdo nenhuma, ndo! Agora, qualquer autoridade que chegava nos tinhamos que ir. Os marinheiros do navio Rio Branco foram fazer uma
visita la na Escola Doméstica, ainda ndo eram 8 horas da noite porque s6 tinha [colégio] interno 0 GM [Ginasio de Macapd] e nés. As freiras mandaram a gente se recolher. Ficamos curiosas! Eles
falavam e a gente ouvia. Mas também a Irma ficou na porta do dormitério. Nés ficamos deitadas e quietinhas. Todo domingo tinha visita com os pais.”

8. NADIR ALMEIDA DE BARROS

“Era coisa de leve. lam olhar como a alimentagdo era, a que o Governo estava dando, como ¢ que estavam até os quartos! Eles iam fazer uma vistoria para ver se o colégio estava funcionando
direitinho como devia de ser. Acontecia de quatro em quatros meses. SO iam pessoas importantes que vinham de fora e que pertenciam ao Governo porque viam assim, sé mulher... N&o
frequentava negdécio de homem, a ndo ser um senhor que fazia limpeza pesada. Qualquer hora que chegasse um visitante, que ia muito visitante 14, poderia entrar sem susto: estava tudo organizado.
Como também nesse mesmo periodo que foi fundada a Escola Industrial [primeiro nome do Ginasio de Macapa-GM]. Recuando uma parte reservada, era onde o padre fazia a refeicdo deles quando
iam celebrar a missa. Este padre geralmente era Dom Aristides Pirovano.”

9. SEMINA VIANA ASSUNCAO

“Olha, que eu observasse assim essas coisas, eu ndo me lembro! Mas com certeza! Era 6rgdo do Governo, que naquele tempo observava, tanto que ele mantinha a escola. Entdo, com certeza
deveria ter algo. Vinham visitantes! Mas, assim, eu acho uma questdo de observagéo para avalia¢do, essas coisas, fiscalizagdo, eu ndo me lembro disso.”

10. ZENEIDE ALVES DE SOUZA

“Aos domingos, a visita dos familiares, no maximo duas pessoas. Era o dia em que trocdvamos o vestido branco para uniforme de gala. A medida que iam chegando os familiares, éramos chamadas
até o Parlatorio, e sentadas, conversavamos baixinho.” (SOUZA, 2013, p. 77).
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Foi perguntado as 9 entrevistadas se conseguiram perceber se havia algum tipo de
fiscalizacdo das atividades da escola, por parte das autoridades do Governo Territorial,
enguanto eram internas. Verificou-se que somente uma, Nadir, se recordou de ter visto tais
agentes fazendo alguma vistoria na escola, de observarem se a alimentacdo era a que o
Governo estava enviado a escola e até sobre a organizagdo dos quartos. Segundo ela, havia
essa inspecao a cada 3 ou 4 meses.

As outras entrevistadas revelaram ndo terem visto nenhum tipo de fiscalizacdo desse
tipo. Duas delas, Hercilia e Joana d’Arc, disseram que viam apenas um fornecedor de
alimentos entregando mercadorias, que julgam ser encomendadas pelas Irmas. Quatro delas,
Benedita, Maria de Lourdes, Maria Raimunda e Maria Yolanda, ao dizerem nunca terem
visto nenhum tipo de fiscalizacdo, atribuem o fato a confianca a qual o Governo tinha no
trabalho que as Irmés desenvolviam, como afirmou Benedita: “sabiam que as freiras iam
dar conta daquelas meninas internas. Entao, ndo tinha muita fiscalizagéo 14 de fora.” Para
Maria de Lourdes, ele sabia que as Irmas “faziam um trabalho 6timo conosco.” Maria de
Lourdes e Semina inferiram que deveria ter havido algum tipo de fiscaliza¢do no sentido de
prestacdo de contas, ressaltando que era uma Escola do Governo do Territério Federal do
Amapé e que se ndo perceberam nada era porque como alunas ndo tinham acesso a tal
questdo, além de serem muito jovens.

Nos relatos de Zeneide, ndo foi encontrada nenhuma referéncia sobre fiscalizacéo da
administracdo publica sobre a Escola Domestica. Destaca, em uma das suas rememoragoes
0s castigos que levava por ser indisciplinada, sendo a Unica egressa a relatar agressao fisica,
desferida pela Superiora. O Governador Janary Nunes s6 tomou conhecimento quando a mae
dela levou o caso até ele, revoltada por sua filha ter sido agredida e temerosa que ela fosse
expulsa. Coisa que também s6 foi informada por um bilhete secreto enviado a ela, uma vez
que Zeneide ficou incomunicavel depois do ocorrido. Pela sua autobiografia, Janary Nunes
teria telefonado e repreendido verbalmente a Superiora pela agresséo e que a indisciplina
cometida pela aluna ndo era motivo para tal. Nd&o h& mencédo de ter sido instalado um
inquérito ou investigacdo sobre o caso. Apesar de ter achado o castigo digno de repressao,
Janary teria replicado a mae: “*Nao se preocupe, sua filha ndo vai mais apanhar, mas nao
esqueca que ela esta sendo educada.”” (SOUZA, 2013, p. 80). O exagero do castigo rendeu
uma adverténcia oral, mas ao que parece, ndo ensejou nenhuma investigagdo mais apurada
do caso. Infere-se que a fala do governante, guardada na memdria de Zeneide, sendo
retransmitida a ela por sua mée, manifestava aprovacdo da conducdo pedagogica das Irmas

naquela escola, pois apesar de ter havido excesso, ela estava sendo educada como se deveria.
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Tanto que mesmo depois da audiéncia entre a mae de Zeneide e o Govenador, ela continuou
sendo punida, agora com suspensdo de visita por mais de um més. Os machucados da filha
ndo tiveram cuidados maternos e sim de uma outra freira, a Irma Batistina, que era
responsavel pela enfermaria da escola.

Outra questdo na qual se percebe a interpenetracdo entre o publico e o confessional
constitui-se nas visitas que a escola recebia. A Unica que ndo se recordou das visitas e nem
de ceriménias de encerramento foi Joana d’Arc, talvez por conta de ter vivido a época de
transicdo entre a Escola Doméstica e o Ginasio Feminino. Essas visitas sdo identificadas
pelo relato das ex-alunas de pelo menos quatro tipos: de autoridades, de familiares das alunas
aos domingos, do Clero e de convidados nas cerimdnias de encerramento.

Antonia, Nadir, Maria Yolanda e Semina, apesar de ndo terem observado nenhum
tipo de fiscalizacdo oficial, evocaram a presenca de visitantes no recinto da escola, que
associavam a pessoas do Governo. Antonia e Maria Yolanda lembraram que as alunas
tinham que estar a posto para receber qualquer autoridade que chegasse a escola. Semina
ponderou que essas Visitas eram feitas para fazer avaliacdo da escola, porém nédo no sentido
de fiscalizacdo, como também que a organizagdo e limpeza eram rigorosamente feitas de
modo que as visitas podiam acontecer a qualquer momento. Atipico para ter sido uma visita
noturna, evocada por Maria Yolanda, de marinheiros que chegaram & cidade e se
encaminharam a Escola Doméstica, de tal modo que as alunas ndo ficaram a postos para
recebé-lo. As Irmds trataram de mandar todas se recolher e sem Ihes informarem de nada,
mesmo porque deveria ser uma comitiva masculina, mantendo suas pupilas bem guardadas.

O tipo de visita que deveria ser 0 mais esperado era feito aos domingos pelos
familiares, que poderiam conversar por cerca de um hora com as meninas e entregar-lhes
mercadorias, frutas e doces. Havia inclusive uma sala especifica para isso, a qual Zeneide
identifica como Parlatério. A Unica que ndo se recordou de nenhuma visita foi Joana d’Arc.
Talvez por ter vindo do interior, seus familiares estavam bem distantes da cidade. O dltimo
tipo constituia-se na visita de padres e do bispo para celebrar missas e fazer e confissdes,
além de participarem dos eventos, como apontaram Maria Raimunda, Benedita e Nadir.

Duas excecdes foram identificadas. Uma a respeito de um médico que foi chamado
a escola para tratar de feridas na sua cabeca por causa da aplicacdo de um remédio caseiro
na cabeca de Hercilia e outra, indesejavel, de ladrdes que assaltaram a escola em duas
ocasioes, relembrado por Maria de Lourdes, que ressaltou a coragem da Irma Superiora em

enfrentar o meliante em duas ocasides para defender as alunas.
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N&o foi possivel encontrar nenhum documento a respeito de fiscalizagdo ou inspecao
do Governo sobre a Escola Domeéstica, além dos Relatorios de Atividades. Nesses registros
consta que as Irmas tinham liberdade para conduzir o processo ensino-aprendizagem e
também a administracdo da escola. Todavia, no 6rgdo oficial do Governo do Territério
Federal do Amapa, o Amapa, podem ser encontrados varios artigos sobre visitas, que
também sdo mencionadas nos Relatorios.

Bazar era uma coluna corriqueira do Amap4, de carater formativo que divulgava
poesias, anedotas e artigos opinativos sobre questdes sociais, como casamento e criticas de
moral de bons costumes. Seu redator responsavel, que assinava com o pseuddnimo de Alom,
publicou em 26 abril de 1953 um artigo intitulado “Escola Doméstica,” relatando suas
impressdes, apds uma visita a escola:

Criada e mantida pelo Governo do Territorio, suas amplas, modernas e higiénicas
salas s@o os abrigos que protegem de tudo essas meninas menos afortunadas e que,
antes, tinham os seus tristes dias abaratados por essas beiras de rios,
desconhecendo os mais rudimentares preceitos de civilidade e de vida domestica,
vida no lar, vida sob um telhado e sobre um chéo polido. E consolador penetrar-
se nessa Escola, a qualquer hora para de la sair-se entusiasmado com tantas
atividades praticadas pelas internas, quando é certo que, para elas, tudo aquilo &,

positivamente, um mundo novo predispondo-as a um futuro feliz e digno.
(AMAPA/EDM, 1953, p. 2).

Constata-se no artigo em questdo como a Escola estava articula com a politica do
governo para o desenvolvimento sociocultural do povo do Amapa. Tratava-se da expressao
das diretrizes no seu papel de civilizar e higienizar o ambiente para operar a transformacéo
das alunas em “eximias donas de casas, conhecendo todos os segredos que fazem do lar a
pedra de toque da organizacao da familia e da sociedade,” gracas ao trabalho das Irmas, que
conjugavam o ensinamento das prendas domeésticas com uma “completa assisténcia moral,
intelectual e fisica.” (AMAPA/EDM, 1953, p. 2). O convite que se faz ao leitor para conhecer
a escola, denota sua funcao de ser modelo de educacédo e da politica governamental.

Outro artigo foi publicado em 7 de fevereiro de 1954, sem titulo, sem autoria definida
e na primeira pagina, ao lado do nome do periédico. E um artigo pequeno, mas com letras
gue destacam pelo negrito e pela borda ao redor do texto, sobre a Escola Domeéstica, cujo
nome foi marcado com letras em caixa alta, chamando a atencdo do leitor para a matéria.
Define o educandario como “um capitulo a parte no cenario da administracdo publica do
Territorio,” no qual repousa em “bases espirituais, onde se percebe a irresistivel e suave
forca do mais puro cristianismo.” (AMAPA/[Jornal] Amapé, 7 fev. 1954, p. 1). Toda essa

base espiritual resultou de uma atmosfera moral, que € atribuida as licoes das “mestras
p > q ¢
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possuidoras de bela e solida formagao espiritual,” as Irmas de Nossa Senhora Menina. Em

seus préprios termos, o articulista expde que:
Inimeras vezes temos visitado a Escola Doméstica, entrando em contato com as
religiosas que ali exercem o seu santo mister, essas figuras heroicas da Igreja que,
nascidas em terras italianas, a tudo renunciam para bem servir a Deus e aos seus
semelhantes, praticando um apostolado dos mais dignos, qual seja o de preparar
mocas pobres para a vida do lar, educando-as e protegendo-as contra a onda
corruptora que esta conturbando o espirito universal. Dai podemos afirmar que a
Escola Doméstica de Macapa representa uma autentica legenda de moralidade
militante, para onde se volta, com especial carinho e desvelado interesse o
Governo do Territdrio, dando assim, uma esplendida demonstracdo de ampla visao
no que diz respeito a coisa publica, porque as obrigacdes do Estado devem ser
enxergadas pelos administradores sem unilateralismos estéreis, - e sim em seu
conjunto complexo e harmonioso. Vai, pois, a Escola Doméstica cumprindo uma
nobre e elevada missdo, amparando, sob o signo de Deus jovens que ali encontram

ambiente propicio a formagéo de boas donas de casa na verdadeira acepgao crista.
(AMAPA/[Jornal] Amapa, 7 fev. 1954, p. 1).

Atente-se para o fato de o jornalista afirmar que visitava a Escola Doméstica
frequentemente, observando se o ensino da escola, 0 comportamento das alunas e o trabalho
das religiosas estava conectado aos planos do Governo. Ao inibir a influéncia corruptora do
mundo moderno, as estudantes receberiam muito mais do que uma educacéo voltada para as
prendas domésticas. Era ministrada as internas preceitos cristdos e uma formacdo moral
solida para que elas incorporassem habitus, reproduzindo na sociedade suas praticas e
disposicdes, tornando-se assim uma dona de casa exemplar. O aspecto religioso dessa
formacao é colocado em evidéncia, demostrando que além de permitido, era desejavel pelo
Governo do Territorio.

As visitas de autoridades cumpriam um papel de mostrar ndo s6 ao Amapa que o
desenvolvimento estava sendo alcangado, mas também ao Brasil. Assim, em um artigo de
Amapd, publicado em 19 de junho de 1955, anunciou-se futura vinda a Macapa de uma
comitiva de estagiarios da Escola Superior de Guerra (ESG) em viagem de estudos,
acompanhada de uma caravana de politicos e altas patentes brasileira e americana. Dentre
0s aspectos a serem observados pela comitiva, estava o desenvolvimento do Territorio
Federal do Amapa. Fazendo parte da programacao planejada pelo Governo, que queria
mostrar 0 avanco da regido, estava incluido uma visita & Escola Domestica, sendo a Unica
escola constante no roteiro (AMAPA/[Jornal] Amapa, 19 jun. 1955, p. 1 e 4). Deste modo,
depreende-se a importancia simbdlica que a Escola Doméstica tinha dentro da politica do
Governo Territorial.

No numero seguinte, em 23 de junho de 1955, o Amapa publicou a reportagem “A

visita da Escola Superior de Guerra ao Amapa: viagem de estudos — merecidas homenagens
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aos ilustres cavalheiros — dois dias em terras da Guiana Brasileira” sobre como foi
desenrolada a programacdo, com alteraces no plano original. A visita a Escola Doméstica,
que constava como o 3° lugar a ser visitado, passou para a primeira colocacéo, recepcionando
a comitiva da ESG com uma mesa de frutas regionais. A Escola Doméstica permaneceu
como Unica escola a ser visitada, mas foi incluida ainda no Roteiro uma demonstracdo de
natacdo infanto-juvenil no Grupo Escolar Bardo do Rio Branco. (AMAPA/[Jornal] Amapa,
23 jun. 1955, p. 1 e 4). Reforca-se, assim, a importancia da instituicdo de ensino, dirigida
pelo Instituto..., na demonstracdo do Desenvolvimento do ex-Territorio.

Mais uma comitiva chegou ao Amapd, segundo o artigo do mesmo periddico,
publicado em 8 de janeiro de 1956, de titulo “Em Macapa os alunos do Curso de
Planejamento Regional: os membros da Comitiva — O programa que vem sendo cumprido.”
Tratava-se agora de uma delegacdo de alunos de Planejamento Regional, em cooperacao
com a Superintendéncia do Plano de Valorizagdo Econdmica da Amaz6nia, com a Escola
Brasileira da Amazonia e com a Escola Brasileira de Administracdo Publica, da Fundagéo
Getulio Vargas; acompanhados de uma grande comitiva de autoridades.

Em sequéncia, o jornal discorre sobre o programa que foi cumprido em sua
homenagem. A primeira visita da comitiva foi na Escola Doméstica, seguida ao
Conservatorio de Musica, “onde o Tenente-coronel Janary Nunes realizou uma brilhante
palestra sobre o planejamento do programa administrativo que vem sendo executado neste
Territorio.” (AMAPA/[Jornal] Amapa, 8 jan. 1956, p. 1). Verifica-se que a Escola
Domeéstica foi colocada de novo na ponta deste planejamento, como a primeira a ser visitada,
sendo incluida na programagdo também uma exposi¢édo de trabalhos dos alunos da Escola
Industrial de Macapa, seguindo-se no dia seguinte uma visita a esta escola.

Essas visitas mencionadas ndo constaram nos Relatorios de Atividades da Escola
Domeéstica até 1962. Somente a partir do ano seguinte que foi incluido um item novo neste
corpus documental com a denominagdo de “Visitas,” registrando que o entdo Governador
Teréncio Porto (nov. 1962 a maio 1964), “num gesto muito delicado, quis almocgar na
Escola,” sendo a primeira mengdo que tal fato ocorrera. No mesmo ano, sem citar datas
precisas, registraram ainda a visita do agora Deputado Cel. Janary Nunes, de uma comitiva
da Escola da Marinha, “que saiu muito bem impressionada,” de duas Irmés da Ordem do
Preciosissimo Sangue, do entdo recém nomeado Diretor da Divisdo de Educacéo, professor
Antonio Munhoz Lopes, de uma turma da 5? série da ICOMI com sua professora e de padres
missionarios, registrando que todos deixaram suas impressdes no Livro de Ouro da escola.
(AMAPA/EDM. Relatério de atividades..., 1963, f. 4).
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Essa € a primeira referéncia que se encontrou da existéncia desse Livro de Ouro, que
poderia revelar os motivos de cada visita e as percepgdes que tiveram tais transeuntes da
escola. Conquanto, esse importante documento néo foi localizado entre os documentos dos
Arquivos da escola. Desse modo, as entrevistas, o jornal Amapa e os Relatérios de
atividades... preencheram um pouco da lacuna, deixando pistas dessa movimentacao, que
era em boa medida estimulada pela exposic¢ao que o GTFA fazia da Escola Doméstica como
uma instituicdo modelo.

No Relatorio de atividades... de 1964, uma nova ocorréncia de visita do Governador
Teréncio Porto e sua esposa, onde participou, juntamente com o Diretor da Divisdo de
Educacdo, Antonio Munhoz, da comemora¢do do Dia das Mé&es. A programacdo foi
composta de reunido solene com declamacdes de poesia, cantos, quadro vivo, palestra com
a Profa. Risalva Freitas Amaral, “terminando com a palavra brilhante do Governador,”
transformando a ocasido em despedida ao “Senhor Governador, que deixaria o Territorio.”
(AMAPA/EDM. Relatério de atividades..., 1964, f. 3).

As cerimbnias de encerramento, que serdo abordadas na proxima subsecdo,
tornaram-se um elemento essencial que permite avaliar o impacto da interpenetracéo entre o
publico e o confessional na Escola Doméstica. A partir de 1953, data em que as primeiras
alunas concluiram o Curso Doméstico, com duragdo de 3 anos, comecaram a ser feitas
solenidade que traziam o Governante e outras autoridades para a mesa do cerimonial.
Formavam-se as concluintes do Curso Domeéstico, que eram alunas internas, e as do Curso

de Iniciacdo Profissional, que eram alunas externas.

4.1.3 Curriculo: Prendas Domésticas e outras Matérias/Disciplinas

Uma questdo a ser debatida na analise do curriculo da Escola Doméstica sdo as
normatizaces do Curso Doméstico que era ministrado naquele estabelecimento. Embora
implementada em 1951, sua criacdo é apontada para um periodo bem anterior, com base no
Decreto-lei n. 13, de 29 de maio de 1944. O raio de alcance da Lei n. 4.024/1961 somente
atingiu a escola a partir de 1964, quando o curso Doméstico foi extinto por forca do fim do
periodo de adaptacao as novas regras escolares.

A despeito de o fim do Estado Novo ter ocorrido em 1945, com a deposicao de
Getulio Vargas, bem como de a promulgacdo da Constitui¢do de 1946, substituindo a Carta
de 1937, registre-se que as intensas discussdes e as disputas de projetos educacionais por

diferentes grupos que se seguiram a formulacdo primeira LDBEN prolongaram
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demasiadamente as modificagfes nas estruturas de ensino. (GHIRALDELLI JR., 1992).
Infere-se, entdo, que os dispositivos legais nas quais enquadravam-se as novas escola criadas
nesse periodo de transicdo, dentre elas a Escola Doméstica de Macapa, encontram
reminiscéncias na politica educacional do Estado Novo.

Assim, um dos pontos de partida que se pode situar o contexto educacional da Escola
Domeéstica é o Plano Nacional de Educagdo (PNE), editado em 1937. Este Plano “definia os
principios gerais da educacdo nacional, regulamentava a liberdade de cétedra, o ensino da
religido, da educagdo moral e civica, a educagdo fisica,” foi levado a efeito pelo Ministro de
Vargas, Gustavo Capanema, que sofria influéncia direta da Igreja Catdlica na sua
formulacéo, obtendo com isso a inclusdo de algumas de suas reivindicagdes, especialmente
em relacdo ao Ensino Religioso e a liberdade de atuacdo na esfera privada.
(SCHWARTZMAN; BOMENYV; COSTA, 2000, p. 198).

O documento delineou, ainda, principios para o Ensino Priméario, Secundario,
Superior e para um novo ramo — 0 Ensino Especializado — subdividido em Doméstico,
Servico Social, Profissional Agricola, Pesca, Ensino Industrial e Ensino Comercial, que
embora ndo equivalessem ao Secundario, diferenciavam-se pouco em relacao ao curriculo e
muito mais nos “propositos a que deveriam servir, ao qual se acrescentavam as diferengas
de origem social dos alunos, de exigéncias de qualificacdo dos professores, e de apoio efetivo
para que os cursos realmente funcionassem.” (SCHWARTZMAN; BOMENYV; COSTA,
2000, p. 201). No que se refere ao Curso Doméstico, 0s autores efetuam uma significativa
anélise acerca de seu alcance:

Aspecto curioso é a sistematizacdo da preparacdo profissional das
mulheres. Usando de um vocabulério especifico, mesmo quando o objetivo
do curso era, como no caso das escolas industriais para mulheres, prepara-
las ‘para o trabalho na industria dentro ou fora do lar,” este ensino era
nomeado e chamado de doméstico. Assim, tinhamos o ensino doméstico
geral, para meninas a partir dos 12 anos, e com trés de duracdo (dois de
formacdo, um de aperfeicoamento) e que dava, ao final, o ‘certificado de
dona-de-casa;” 0 ensino doméstico industrial, que visava preparar a
mulher para a indtstria ‘dentro e fora do lar,” prevendo, assim, o trabalho
por encomenda; e 0 ensino doméstico agricola. Em todos 0s casos, as
diferencas destes cursos profissionalizantes femininos com os demais,
destinados aos homens, era principalmente de sexo e fun¢do, e nédo
tanto de saber. O ‘doméstico’ é claramente usado em substituicdo a
‘profissional.’ (SCHWARTZMAN; BOMENYV; COSTA, 2000, p. 202,
grifo nosso).

Schwartzman, Bomenyv e Costa (2000) apontam para a tentativa de restringir a

atuacdo da mulher na sociedade. Em consonancia a imagem que o Estado Novo difundia
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sobre a mulher como alicerce da familia, havia uma preocupacéo ligada ao ensino feminino,
para que as meninas pudessem desenvolver tanto suas funcdes no lar quanto a
profissionalizacdo como artifices.

A Reforma Capanema veio a consolidar o PNE de 1937 por forca de decretos-leis,
que organizaram 0 ensino em Primario, Secundéario, Industrial, Comercial, Normal e
Agricola. Para Ghiraldelli Jr. (1992, p. 83), essa reforma ainda teve o “carater elitista e
conservador e s6 ndo incorporou todo do espirito da Carta de 37 porque vingou ja nos anos
de liberalizagdao do regime, no final do Estado Novo.” O autor apresenta em encarte no seu
livro um organograma da estrutura de ensino advindas das Reformas, que ilustra de forma
bem didatica os principais pontos (ver Apéndice E).

Consultaram-se, entdo, os decretos-leis que serviram de base a esse organograma,
para verificar em que medida eles modificariam as premissas ao Curso Doméstico.
O Decreto-Lei n. 8.529 (BRASIL, 1946), dispunha sobre a Lei Organica do Ensino Primério,
que era destinado a criangas de 7 a 12 anos em duas categorias: Fundamental, de 4 anos e
Elementar, de 1 ano. O Elementar consistia em uma preparacdo para o exame de admissao
que passou a ser obrigatério para o Ensino Secundario. O Curso Doméstico da Escola
Domeéstica ndo se enquadrava neste segmento de ensino, pois possuia uma seriacao de 3 anos
ou séries e a faixa escolar de ingresso das alunas era superior aos 7 anos de idade.

O jornal Amapa, em edicdo comemorativa publicada em 13 setembro de 1951,
publicou o artigo “Ampliando o saber — As Escolas — Cursos Secundarios,” no qual tratou
do progresso do sistema educacional do Amapa, em comparacdo ao periodo anterior a
criacdo do Territorio. A matéria tracou as oportunidades que as criangas passaram a ter com
as acles do Governo nessa area, desde o posto de puericultura do Jardim de Infancia, a
oportunidade de ingresso nos 5 Grupos Escolares e 90 escolas isoladas, que ofertavam o
Ensino Primario, até o prosseguimento de estudos “no grau médio: o Curso Normal, o
Ginasio, a Escola Industrial, a Escola de Iniciacdo Agricola, e a Escola Doméstica.”
(AMAPA/[Jornal] Amapa, 13 set. 1951, p. 1-2). A finalidade de cada instituicio foi
explicada da seguinte forma:

Todos esses estabelecimentos de ensino vem ao encontro de uma
necessidade local imperiosa, tais como o preparo de professorado com
mentalidade voltada para meio ambiente, 0 encaminhamento de jovens ao
ensino superior, 0 apronto de operarios especializados conscientes do valor
das maquinas e do equipamento com que trabalham, a formacdo de
capatazes e operarios agricolas com a mesma mentalidade anterior
acrescida do amor ao campo e, finalmente, a preparacdo de boas esposas,
donas de casa, operarios da cosinha, das indUstrias caseiras, de corte e de
costura, com um lastro de educacdo média para progalizar a sua prole e aos
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seus esposos uma existéncia melhor e mais feliz, transformando a familia
em Célula viva de valor social positivo para o enriquecimento e pujanca da
Patria Brasileira.

Observa-se a funcdo que cada estabelecimento secundarista deveria cumprir dentro
do projeto educacional do Governo. A Escola Normal destinava-se a preparacdo de
professores; 0 Ginasio possibilitava aos estudantes o prosseguimento de estudos no Ensino
Superior; a Escola Industrial formaria os operérios especializados no setor industrial,
capacitado a operar com maquinario; a Escola de Iniciacdo Agricola preparava 0s
profissionais do campo. Notadamente, o articulista se deteve mais ao escrever sobre a Escola
Domeéstica, revelando que a importancia deste Ultimo estabelecimento extrapolava a
fronteira da educacéo escolar. A preocupacdo com a educacao feminina estava atrelada aos
anseios de mudanca de costumes e habitos da populacdo incompativeis com a modernizacao
do Territorio. Assim, colocou-se o encargo de tal tarefa as mulheres, que constituir-se-iam
na base solida para a formacao de boas familias.

Relembre-se aqui que as escolas tém um papel fundamental na reproducéo das
estruturas sociais e do proprio habitus. Como apontou Bourdieu (2015b, p. 125):

[...] o habitus, isto é, o organismo do qual o grupo se apropriou e que é
apropriado ao grupo, funciona como suporte material da memaria coletiva:
instrumento de um grupo, tende a se reproduzir nos sucessores o que foi
adquirido nos predecessores, ou simplesmente, os predecessores nos
sucessores. A hereditariedade social dos caracteres adquiridos, assegurada
por ele, oferece ao grupo um dos meios eficazes para perpetuar engquanto
grupo.

O habitus pode ser hereditério, adquirido pela reproducéo. Dessa maneira, a Escola
Domeéstica foi usada como um instrumento desse tipo reproducdo, pois uma vez que as
alunas o incorporassem, por meio da cultura escolar, desenvolveriam suas habilidades com
o trabalho doméstico e levariam as familias que viessem a constituir os mesmos valores e
disposigdes. A influéncia do ensino confessional estava articulada a formac&o cristd e moral
dessas meninas e jovens.

Além disso, pode-se vislumbrar como se delineia uma divisdo sexual do trabalho no
ambito escolar, que se reproduziria na sociedade por intermédio da escolarizacdo. Embora a
Escola Domeéstica capacitasse as mulheres uma formacao profissional, a principal atribuicéo
seria a de boas esposas e donas de casa, sendo o empenho de suas habilidades uma renda
complementar para a familia. Seria proporcionado ainda a formagao feminina um “lastro de
educa¢do média”, ou seja, as mulheres aprenderiam também conhecimentos do ensino

formal, nédo para alcancarem a erudig@o ou para prosseguimento de estudos, mas para elevar
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sua cultura em geral, muito mais como ornamento, possibilitando serem as primeiras
educadoras de seus filhos.

Destarte, a Escola Doméstica era configurada como estabelecimento de Ensino
Médio, pelo Governo do Territério Federal do Amapa. Em alguns documentos da escola ha
um aspecto dubio sobre a classificacdo do ensino ministrado. No primeiro Relatério de
atividades... de 1951, o ensino da escola foi apresentada como Ensino Profissional, com o
duplo objetivo de: “a) formar as mulheres para competente direcdo do lar; b) prepara-las
para o ensino das disciplinas que se especializardo durante a sua formacéo, acreditando sua
competéncia mediante documento da escola.” (AMAPA/EDM. Relatério de
atividades...1951a, f. 2). Em vista disso, sugeriu-se sutilmente que seria mais proveitoso as
alunas iniciarem o aprendizado profissional depois de acabar a formacdo primaria. Nesse
interim, deixa subtendido que o Ensino Primario era oferecido concomitantemente as
Prendas Domeésticas e que isso atrapalhava a dedicacdo das alunas a estas Ultimas.

Ja o Relatdrio de atividades... de 1954 informou que as provas finais foram aplicadas
“conforme normas regulamentares para cursos secundarios.” (AMAPA, 1954, p. 9). No que
Ihe concerne, o Relatorio de atividades... de 1956 afirmou que o “nivel secundario da Escola
foi aperfeicoado com o0 novo regime de promocdo e o estabelecimento de prova de
admissdo,” possibilitando assim contar com “elementos escolhidos intelectual e moralmente
para maior eficiéncia e eficicia no trabalho.” (AMAPA, 1956, p. 2). Verificou-se que 0s
exames de admissdo ja eram aplicados desde o primeiro ano de funcionamento da escola,
mas essa passagem do Relatorio de atividades... revela uma intencionalidade de se refinar
ainda mais o corpo discente e ndo somente a preocupacgao com 6rfas e desvalidas.

O problema com a aprendizagem nas disciplinas formais continuou preocupando as
Irmas, pelo que transparece no Relatério de atividades... de 1960 (AMAPA, 1960, p. 2), que
embora aplicassem o programas “obedecendo a orientagdo das normas instituidas pela
Divisdo de Educacdo deste territorio,” as dificuldades das alunas da primeira série em
Portugués e em Matematica levaram 5 alunas a reprovacdo. Ainda assim, afirmaram que as
alunas “terminardo o Curso Primario com base para o Secundario.”

Em documentos produzidos em periodo posterior a extingdo do Curso Doméstico da
Escola Domeéstica, o ensino foi classificado como de nivel secundario. A exemplo, o
[Registro do] exame de admissdo, prestado por Maria Gercina Monteiro Souza
(AMAPA/EDM, 1958), afirmou seu carater secundarista, conforme a LDBEN de 1961 e as
alteracdes do Oficio circular n. 973, de 25 de maio de 1965. O Curriculo Pleno..., ja no

periodo de Ginasio Feminino de Macap4, afirmava que o Curso Doméstico da escola de
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outrora compreendia “as diferentes areas — Arte Culinéria, Corte e Costura, Pintura em
Tecido, Tricd e Croché, Bordado & M&o, economia Domeéstica, incluidas no Curriculo onde
se dava énfase as disciplinas obrigatOrias para os Cursos Secundarios vigentes a época.”
(AMAPA/GFM, 1978, f. 1).

A Escola Doméstica de Macapéa era observada pela Igreja Catdlica bem de perto.
Conforme mencdo anterior, os padres e 0 bispo da época visitavam o educandério,
ministravam missas, participavam das cerimodnias de formatura e acompanhavam as
atividades das Irmas e da escola. O Livro [do] Tombo apresenta levantamentos anuais da
situacdo politica e estrutural do Territério. No tocante as anotagBes sobre 0s
estabelecimentos de educacdo, a Escola Doméstica ndo foi incluida entre as escolas de nivel
médio do Governo. (AMAPA/Livro [do] Tombo, [197-], v. 2, p. 316). Por outro lado, o
Relatério da situacdo escolar no TFA, datado de 16 de outubro de 1961 e transcrito no
documento em apreciacdo, classificou a Escola Doméstica no segmento de Ensino Médio e
como estabelecimento escolar governamental, com 40 alunas, sendo regida pelas Irmas do
Instituto... (AMAPA/Livro [do] Tombo [197-]. Relatério da situacdo..., v. 2, p. 391-verso).

A peculiaridade de a escola ser dirigida por uma Ordem religiosa catolica, a qual o
Clero local se esforgou para trazer ao Amapa, gerou uma certo sentimento de pertencimento
dessa instituicdo as obras sociais da Igreja, mesmo sendo construida e sempre mantida pelo
GTFA. Esse sentimento de pertencimento é claramente observado no Relatério de atividades
das varias Pardquias da Prelazia, também transcrito no Livro [do] Tombo, que teria sido
enviado por Dom Aristides Pirovano a Pontificia Geral da Santa Infancia, em 30 de setembro
de 1960, descrevendo o repertorio de realizacfes materiais e espirituais. Nesse repertorio, a
Escola Doméstica estava constando como uma obra da Paréquia de S&o José, para mogas.
(AMAPA/Livro [do] Tombo [197-], v. 2, p. 353-verso). O Clero tinha pleno conhecimento
que a escola era um estabelecimento publico, mas a interpenetracdo publico/confessional
gerava esse tipo de ambiguidade na sua concepcao.

Agucando ainda mais 0 espirito investigativo sobre a caracterizacdo do nivel de
ensino da Escola Doméstica, encontrou-se no Registro Escolar (AMAPA/EDM, 1951), uma
lista de candidatas a escola, com registro da série que iriam cursar 42 série do Ensino Primario
em 1952. No entanto, 0 Registro... comecou a ser escriturario em 10 de setembro de 1951,
conforme o Termo de Abertura preenchido e assinado pela Madre Superiora Natalina
Guerini, e a alunas sé ingressariam na escola no ano seguinte, lancando ddvidas se as

candidatas iriam mesmo cursar a 42 série ou seguiriam para o Ensino Primario Elementar.
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A tipificagdo da estrutura curricular adotada na Escola Doméstica de Macapa
revelou-se algo complexo, quando se considera a legislacdo vigente a época. Em funcéo
disto, para solucionar tal dilema, comparou-se as estruturas curriculares previstas na Leli
Orgéanica do Ensino Primario (BRASIL/Decreto-lei n. 8.529/1946), em relagdo a Lei
Organica do Ensino Secundario (BRASIL/Decreto-lei n. 4.244/1942). Este 0(ltimo
dispositivo legal dividira esse tipo de Ensino entre o Ciclo Ginasial (com quatro anos de
duracéo) e o Colegial (com trés anos de duragdo), com este ultimo ciclo ainda subdividido

em Classico e Cientifico, haja vista o teor do Quadro 7, a seguir:



Quadro 7 — Estrutura curricular do Ensino Primario e Secundario e do Curso Doméstico da Escola Doméstica de Macapa
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ENSINO PRIMARIO ENSINO SECUNDARIO ?
ENSINO PRIMARIO FUNDAMENTAL ENSINO ESCOLA
PRIMARIO PRIMEIRO CICLO SEGUNDO CICLO DOMESTICA
SUPLETIVO

Duracédo: 4 anos Duracéo: 1 ano

Duracdo: 2 anos

Duracédo: 4 anos

Duracéo: 3 anos

Duracgédo: 3 anos

Ensino Primario
Complementar

Ensino Primario
Elementar

Curso Supletivo

Curso Ginasial

Curso Classico

Curso Cientifico

Curso Doméstico

1. Leitura e linguagem

oral e escrita e escrita

2. Iniciagiio & matematica 2. Aritmética e Geometria

Historia da América

4. Conhecimentos gerais
aplicados a vida social,
a educacdo para a
salde e ao trabalho 5.

higiene

atividades econdmicas

5. Desenho e trabalhos da regido
manuais
6. Desenho
6. Canto orfednico 7. Trabalhos manuais e 6

préticas educativas
referentes as atividades
econdmicas da regido

7. Educacdo Fisica

8. Canto orfebnico

9. Educacdo Fisica

Obs: Os alunos do sexo
feminino aprenderéo,
ainda, nogdes de Economia
Doméstica e de
Puericultura

1. Leitura e linguagem oral | 1.

3. Geografia e Histéria do 2
3. Geografia e Historia do Brasil, e nogdes de
Brasil Geografia geral e 3.

4, Ciéncias Naturais e 4,

Conhecimentos das 5.

Leitura e
linguagem oral e
escrita

. Aritmética e

Geometria.

Geografia e
Historia do Brasil.

Ciéncias Naturais e
higiene.

Nocdes de Direito
usual (legislacdo
do trabalho,
obrigacdes da vida
civil e militar)

. Desenho

Obs: Os alunos do sexo
feminino aprenderéo,
ainda, Economia
Doméstica e
Puericultura.

I. Linguas:
1. Portugués
2. Latim

3. Francés
4. Inglés

1. Ciéncias:

5. Matematica

6. Ciéncias Naturais

7. Historia Geral

8. Histéria da Brasil

9. Geografia Geral

10. Geografia do Brasil

I11. Artes:

11. Trabalhos Manuais
12. Desenho

13. Canto Orfednico

IV. Prética Educativa:
14. Educacdo Fisica

V. Educacéo Religiosa

I. Linguas:

. Portugués
. Latim

. Grego

. Francés

. Inglés

. Espanhol

OO WN B

I1. Ciéncias e Filosofia:
7. Matematica

8. Fisica

9. Quimica

10. Biologia

11. Histéria Geral

12. Historia do Brasil
13. Geografia Geral
14. Geografia do Brasil
15. Filosofia

I11. Prética Educativa:
16. Educacdo Fisica

IV. Educacdo Religiosa

I. Linguas:
1. Portugués
2. Francés
3. Inglés

4. Espanhol

1. Ciéncias e Filosofia:

5. Matematica

6. Fisica.

7. Quimica

8. Biologia

9. Histéria Geral

10. Historia do Brasil
11. Geografia Geral
12. Geografia do
Brasil

13. Filosofia

1. Artes:
14. Desenho

IV. Pratica Educativa
15. Educacdo Fisica

I. Lingua:
1. Portugués

Il. Ciéncias:
2. Matematica
3. Ciéncias

4, Histéria

5. Geografia

I11. Educacédo Religiosa:
6. Religido

IV. Artes:
7. Canto orfednico
8. Desenho

V. Prética Educativa:
9. Educacdo Fisica

V1. Prendas Domésticas
10. Corte e Costura

11. Bordado a mao

12. Bordado a maquina
13. Tric6 e Croché

14. Tecelagem

15. Culinéria

16. Economia Doméstica

Fonte: elaborado pela autora com base nos Decreto-Lei n. 4.244/1942 e Decreto-Lei n. 8.529/1946 e nos documentos escolares da Escola Doméstica de 1951 a 1964 (Atas de resultados dos
exames finais..., Fichas individuais de alunas, [Cadernos] de notas e frequéncia, Historicos escolares, Relatorios de atividades...).
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Com base no Quadro 7, procurar-se-4 estabelecer uma comparagéo curricular, para
fins de tipificacdo do nivel de ensino da Escola Doméstica e sua adequacdo a legislacao
vigente. A peculiaridade do Curso Domeéstico e a dificil missao justifica o posicionamento
de um ponto de interrogacéo no referido quadro.

A falta de um programa legal em que se possa embasar o curriculo do Curso
Domeéstico levou a pesquisadora a aprofundar a investigacdo nas fontes primarias. Desse
modo, recorreu-se aos Relatorios de atividades da Escola Domeéstica e a diversos
documentos escolares, tais como Atas de resultados dos exames finais, Historicos de alunas,
Atas de resultado dos exames finais, Fichas individuais, Histéricos escolares, Avaliacdes de
rendimento escolar, [Cadernos de] notas e frequéncia, entre outros arrolados no presente
trabalho, produzidos entre 1951 e 1964.

Primeiramente ressalta-se que ndo foi encontrada nenhuma referéncia ao Curso
Doméstico nos Decreto-Lei n. 4.244/1942 e Decreto-Lei n. 8.529/1946. Por isso, consultou-
se também o conjunto legal da Reforma Capanema. Na Lei Organica do Ensino Industrial,
estabelecida pelo Decreto-lei n. 4.073 (BRASIL,1942) n&o se localizou nenhuma indicacgéo
de modalidade ensino identificada como Curso Domeéstico Industrial, como havia no Plano
de Educacdo de 1937. Em relagdo a Lei Organica do Ensino Agricola, preceituado pelo
Decreto-lei n. 9.613 (BRASIL, 1946), a anotacdo que se faz ndo é mais a um Curso
Domeéstico Agricola, mas sim uma modalidade de Curso de Magistério de Economia Rural
Doméstica, com duracao de 2 anos.

Apesar de ndo preverem cursos domésticos, os decretos da Reforma Capanema
apresentavam carater sexista. No Ensino Primario Complementar e no Supletivo, as
estudantes teriam aula especifica de Economia Doméstica e de Puericultura, mas nédo
previa a possibilidade de turmas separadas por sexo, como aconteceu na Lei Organica do
Ensino Secundario (BRASIL/Decreto-lei n. 4.244/1942), tal como estipulado no Titulo 11

“Do ensino secundario feminino:”

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secundario feminino, as seguintes
prescrigdes especiais: 1. E recomendavel que a educagdo secundaria das
mulheres se faca em estabelecimentos de ensino de exclusiva frequéncia
feminina; 2. Nos estabelecimentos de ensino secundario frequentados por
homens e mulheres, serda a educacdo destas ministrada em classes
exclusivamente femininas. Este preceito s6 deixara de vigorar por motivo
relevante, e dada especial autorizacdo do Ministério de Educacdo;
3. Incluir-se-4, na terceira e na quarta série do curso ginasial e em todas as
séries dos cursos classico e cientifico, a disciplina de economia doméstica;
4. A orientacdo metodoldgica dos programas tera em mira a natureza da
personalidade feminina e bem assim a missdo da mulher dentro do lar.
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Verifica-se aqui a intensa preocupacdo com a educacdo feminina. As mulheres era
permitido o acesso ao ensino, mas deveriam ser resguardadas em sua integridade fisica e
moral, evitando a interagdo com os homens por meio de salas separadas, quando nédo em
colégios exclusivamente femininos. Sob esse aspecto, retomam-se as consideracdes de
Vilhena (1992) de que esse projeto de lei foi concebido num campo de disputas entre 0s
escolanovistas e a Igreja Catolica, em torno da coeducacao dos sexos. A forte influéncia
desta corrente de pensamento sobre o ministro Capanema e o compartilhamento da viséo do
Governo Vargas em relacdo a assungdo da mulher do seu papel como esposa e mée,
desaguaram na Reforma Capanema. Para a autora, tanto € fato que na Lei do Ensino Agricola
o0 Titulo V foi todo dedicado ao ensino agricola feminino, com as mesmas recomendacdes
de salas ou escolas separadas e um direcionamento para a vida do lar. O mesmo teor foi
introduzido no Artigo 5, paragrafo 5, Artigo 26, Paragrafo Unico e no Artigo 72 da Lei
Organica do Ensino Industrial (BRASIL/Decreto-lei n. 4.073/1942).

Dimensiona-se dessa maneira o quanto a Escola Domeéstica estava sincronizada com
a sua época no bojo dessas discussdes: um colegio feminino dirigido por piedosas freiras,
aprendendo prendas domésticas e se refinando culturalmente para formarem as futuras
familias do Amapa. N&o € a toa que a escola estivesse na lista de visitas de autoridades e de
estudiosos do progresso do Territorio Federal do Amapa.

Depois das avalanches de decretos-lei da Reforma Capanema, verifica-se a omissdo
nas Leis referentes ao Curso doméstico, o que leva a reportar a legitimidade de sua
existéncia, ainda nos anos de 1950 e 1960, ao Plano de Educacdo de 1937. Os estudos de
Schwartzman, Bomenyv e Costa (2000) identificaram a existéncia desses Cursos
Domeésticos de 3 anos de duracdo destinados a preparar meninas a partir de 12 anos de idade
para ser boas donas de casa, no entanto sem equivalerem a um Ensino Secundario. Retomam-
se as andlises de Rodrigues e Marques (2007), que identificaram também esse modelo
feminino de escolarizacdo para as meninas entre 12 e 18 anos, mas divergindo dos autores
anteriores, equivalentes a um Ensino Médio feminino.

Pode-se observar no Quadro 7 que as disciplinas ministradas na Escola Doméstica
estavam um pouco distanciadas do Ensino Priméario, por ser superficial em relacdo a
estrutura do seu curriculo. A especialidade das disciplinas ndo era, todavia, tdo complexa

quanto a do Ensino Secundério de Segundo Ciclo (Classico e Colegial). O curriculo da escola
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estava, portanto, mais préximo ao do Curso Ginasial?® ou funcionando como elo de transicdo
entre um e outro. O Artigo 5° do Capitulo Ill, no Titulo I, da Lei Organica do Ensino
Primario, tratou especificamente da ligacdo do Ensino Primario em relacdo as outras

modalidades de ensino:

Art. 5° O ensino priméario mantera da seguinte forma articulacdo com as
outras modalidades de ensino: 1. O curso primario elementar com 0s cursos
de artesanato e com o0s de aprendizagem industrial e agricola;
2. O curso primario complementar com 0s cursos ginasial, industrial,
agricola e de formacdo de regentes de ensino elementar; 3. O curso
supletivo com os cursos de aprendizagem agricola e industrial e com os de
artesanato, em geral. (BRASIL/Decreto-lei n. 8.529/1946).

Pode-se inferir que a Escola Doméstica aceitava alunas do Gltimo ano do Ensino
Elementar ou as que ainda iriam cursar o Curso Complementar, estendendo os estudos por
mais dois anos além deste, no intuito de realizar as finalidades as quais se propunha.
Contudo, as alunas tinham que se submeter ao um processo seletivo, composto de
levantamento de sua situacdo familiar, financeira, da influéncia de pessoas importantes da
sociedade e do Exame de Admissdo. Para concluir o Curso, tinham que se submeter as
avaliacOes mensais e bimestrais de cada disciplina e obedecer as regras do internato, obtendo
aprovacao seriada nos 3 anos de duracdo dos estudos.

A competéncia e a eficacia do ensino na escola foi sempre ressaltada nos Relatorios
ao cumprir objetivos a que se propunha, como por exemplo, 0 exposto no Relatério de
atividade... de 1962: “este educandario de nivel médio, [que] tem como principal finalidade
dar ensejo a formacéo de boas familias, cumpriu neste periodo escolar de 1962 a missao que
lhe foi confiada.” (AMAPA/EDM, 1962, p. 3). O Curriculo da escola tinha, portanto, uma
finalidade maior do que veicular conhecimentos e formar boas donas de casa. Todo o
ambiente escolar era voltado para que as alunas, ao concluir seus estudos, fossem “capazes
de constituir verdadeiras familias porque receberam a instrucdo moral, religiosa, intelectual
¢ doméstica necessaria.” A incorporacao de habitus e a sua reproducao era o que norteava o
programa curricular.

A Escola Doméstica visava também a preparagdo para o mercado de trabalho, como

uma maneira de proporcionar renda auxiliar para as futuras familias constituidas. Esse era o

Z8Neste ponto, cabe ressaltar que o Decreto-lei n. 4.244/1942 estipulava que os estabelecimentos de Ensino
Ginasial deveriam levar essa nomenclatura em suas denominagdes, assim como o Decreto-lei n. 8.529/1946
determinava a inclusdo de siglas classificatorias das Escolas Primarias. Em ambas as situagdes a Escola
Doméstica ndo atendia aos preceitos legais vigentes.
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encargo das disciplinas ligadas as prendas domésticas: Corte e Costura, Bordado a mao,
Bordado a maquina, Tricd e Croché, Tecelagem, Culinaria e Economia Doméstica.

Quando conseguiam concluir o estudo, havia ao final de ano uma ceriménia de
encerramento do Curso, onde as formandas recebiam o diploma em Artes Domésticas. Em
geral os diplomas eram entregues pela autoridade maior convidada para a mesa cerimonial,
notadamente o Governador da época. Janary Nunes compareceu a todos 0s encerramentos
ou mandou um representante em seu nome e era alvo de agradecimentos e homenagens,
tanto pelas Irmés quanto pelas alunas. A entrevistada Maria Raimunda guardou com muito
cuidado o seu Diploma, recebido em 1961, e permitiu sua reproducdo para esta pesquisa.
Observe-se na Foto 10:

Foto 10 — Diploma em Artes Domésticas de Maria Raimunda Ramos (Escola Doméstica de Macapa, 1961)

Na Foto 10 em tela, chama-se a atencdo ndo apenas para o bonito designe do
Diploma, mas para os elementos graficos que apresenta (da esquerda para a direita).
Relacionados ao Ensino Doméstico, pode-se identificar: o livro que mostra a capa escrito
“Arte Culinaria”, o bastidor contendo um tecido bordado, a tesoura e a fita métrica.

Identificam-se também elementos referentes ao Ensino Formal: a pena e o tinteiro, o livro
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aberto, a régua, o esquadro e o compasso. De igual forma, ha um elemento que denota o
aspecto religioso da cultura escolar: a Cruz ao fundo, que irradia uma luz dourada sobre 0s
outros elementos. Esse destaque ao simbolo religioso permite analisar que se transmitia a
mensagem de que a religido catolica era como se fosse o guia de toda a educacdo da escola,
impregnando-lhe de um sentido cristdo. O conjunto de elementos, portanto, interligava as
facetas do ensino ministrado e indica a profundidade do grau de interpenetracdo entre o
publico e o confessional, que conformou a cultura escolar da Escola Doméstica.

Expressiva também € a carga do simbolismo de quem assina o documento: a Madre
Superiora das Irmds e Diretora da Escola Domeéstica e o Diretor da Divisdo de Educacéo,
Maria Rosa Coran e Lucimar Amoras del Castilho, respectivamente, antecedendo a
assinatura da aluna concluinte. H& ainda um elemento que pode passar despercebido, mas
que associado as entrevistas de Historia Oral ganha sentido: abaixo da palavra Diploma ha
uma linha fina para destacar a palavra, mas ainda acrescentaram uma outra pontilhada
contendo varios carateres imediatamente abaixo. Relembrando alguns trechos dos relatos
das ex-alunas entrevistadas, que afirmavam rezarem o rosario constantemente na escola,
como sera abordado na secao a seguir, infere-se que essas bolinhas aludem as contas de um
rosario, que comumente as Irméas carregavam consigo, em sua vestimenta. Quanto ao verso
do documento, localizam-se os registros carimbados de autentica¢do do Diploma no Cartorio
em Macapa e de reconhecimento de assinatura das autoridades, bem como um carimbo de
“Registre-se” assinado pelo mesmo Diretor de Educacao, datados apds a autenticacao.

Os arquivos da Escola Doméstica sao muito ricos em possibilidades de analise. Uma
delas diz respeito & associagdo entre 0 Curso Doméstico e o Curso Normal. Dois documentos
do Ginasio Feminino de Macapa: o Regimento [Escolar] de 1977 e o Curriculo Pleno de
1978, ao se referirem ao Historico da escola, trouxeram informacdo de que havia uma
articulacdo entre a diretora da escola, Rosa Coran, e a Divisdo de Ensino do Governo
Territorial, para que as alunas concluintes pudessem ingressar na 32 série da Escola Normal.
Tal fato possibilitado pela peculiaridade do curriculo da Escola Doméstica, a partir de 1961,
dando “mais énfase as disciplinas da Cultura Geral, com diploma em ARTES
DOMESTICAS.” (AMAPA/GFM. Curriculo Pleno..., 1978, f. 3, grifos no original). Essa
caracteristica reporta-se ao carater de ligacao que a escola tinha com o Ensino Ginasial, como
jé& analisado, desenvolvendo um curriculo que abrangia “diferentes areas: Arte Culindria,
Corte e Costura, Pintura em Tecido, Tricd e Croché, Bordado a Mao, Economia Doméstica,
incluidas no Curriculo onde se dava énfase as disciplinas obrigatorias para os Cursos
Secundérios vigentes na época.” (AMAPA/GFM. Regimento [Escolar ]..., 1977, f. 1).
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Esse tipo de informacdo acabou sendo confirmada nos Relatorios de atividades...
Observa-se gque essa possibilidade ofertada as alunas pode ter sido provocada pelas proprias
alunas. Em 1960, a diretora da escola informou que duas alunas deixaram o internato e
pediram transferéncia para o Curso Normal Regional da Escola Normal, que formava
professores primarios (AMAPA/EDM. Relatorio de atividades...,1960). Voltando-se aos
dados do Quadro 5, pode-se perceber que estava havendo uma nitida evasao das alunas, na
qual nem todas as alunas que se matricularam na 12 série chegaram a matricula na 32 série,
fim do percurso.

Inimeras razdes podiam estar acontecendo para a interrupcdo dos estudos, desde
doencas, reprovacOes e até ndo adaptacao as regras da escola. Talvez também a restricdo da
formacao escolar para o desempenho de atividades profissionais no &mbito do lar poderia
explicar tal situacéo, preferindo outras profissdes com mais oportunidade de emprego, como
a de professora, como apontou a entrevistada Antonia: “nds saimos de 14 com o Diploma.
A gente andou atras de emprego e nada. Tivemos que fazer o curso de férias para poder
entrar como professor, mas professor de Letras, né? De Artes Domésticas, nao!”

Com efeito, isso deve ter sido percebido de alguma forma pelas Irmas, pois no

Relatorio de atividades... de 1962 informava-se que ocorra uma modificagdo curricular:

Com efeito de proporcionar as concluintes em Artes Domésticas
probabilidades intelectuais, para a continuagao de seus estudos na 3?2 série
do Curso Normal Regional da Escola Normal de Macap4, desenvolvemos
0 programa das seguintes disciplinas: Portugués, Matemaética, Ciéncias,
Geografia, Histdria, Desenho, Canto Orfeénico e Economia Domeéstica,
sendo portanto, Curso Domésticq e ndo Curso Doméstico e Normal como
esta sendo interpretado. (AMAPA/EDM, 1962, f. 3).

Possibilitava-se, assim, a transi¢cdo de um Curso para o outro, mas com a ressalva de
que ndo tornava ambivalente o ensino da escola, ou seja, ndo se formavam professores na
Escola Doméstica. A aluna que quisesse tal ocupagéo, deveria depois ingressar na Escola
Normal, mas com a vantagem de ingressarem na 32 série, ja na metade do Curso para regente
de Ensino Primario, que era de 4 anos de duracdo. (BRASIL/Decreto-lei n. 8.530/1946).

Segundo o Relatorio de atividades... de 1963, a legitimidade dessa transmigragao foi
dada com a Portaria n. 213/63, encaminhada pelo Memorando “n. 1755/63 de 22/8, assinado
pelo Sr. Dr. Antonio Munhoz Lopes [Diretor da Divisdo de Educacédo], no qual afirma o
direito do ingresso na [Escola] Normal de Macapa as alunas que concluem a 32 série do curso

Doméstico.” (AMAPA/Relatdrio de atividades..., 1963, f. 4).
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Mesmo com a ressalva de que um Curso ndo substitui o outro, € muito interessante
gue nos mesmos Relatorios de atividades... as alunas formandas eram denominadas como
professoras, como se isso fosse mais uma finalidade da escola, haja vista o exposto em 1953:
“o0 ano seguinte instituia-se 3? série do curso de corte e costura, 22 série de culinariae a 12 e
2% série de desenho para que as futuras Professoras de Trabalhos do Territério sejam
competentes no preparo e direcdo de qualquer trabalho.” (AMAPA/EDM. Relatério de
atividades..., 1953, f. 6). Na ocasido que a primeira turma da escola se formou em 1954,
também foi como professoras em Artes Domésticas que se referiu a elas, com a grande
expectativa de que:

levem aos seus lares os frutos da educacdo recebida. A Escola procurou
com amor e dedicacdo construir, canalizar, dirigir forcas e atitudes, criar
consciéncias retas e honestas. Brevemente essas mogas formardo seus lares
e a melhor satisfacdo daqueles que trabalham pela Escola Doméstica sera
ver refletido em cada um deles o espirito mesmo da Escola. Com certeza
sera um beneficio para o Brasil e para este Territorio que esta-se
encaminhando pela estrada do progresso e da felicidade. (AMAPA/EDM.
Relatdrio de atividades..., 1954, f. 5-6).

Verificou-se a regularidade dessa denominagéo nos Relatdrios de atividades... de
1955 a 1958 e no de 1960. Especificamente no Relatorio de 1955, sobre a formatura da
segunda turma da escola, deixou-se explicito que na cultura escolar foram conjugados 0s
valores religiosos e nacionalistas, resquicios do Estado Novo, ao escrever que a escola
“procurou lapidar com amor e carinho, incutindo o amor de Deus, a Patria, a Familia, a
sociedade, esperando que estes conhecimentos formem aptidées que reflitam no
engrandecimento deste rincdo, com formagéo de lares sadios.” (AMAPA/EDM. Relatorio
de atividades..., 1955, f. 3).

No Diploma reproduzido na Foto 10 ndo estava atestada a profissionalizacdo como
professoras. Poder-se-ia, entdo, inferir que sua atuacao docente estava ligada a sua atuacao
junto a sua familia, no ambito privado e domeéstico. N&o obstante, 0 GTFA reforgava essa
visdo sobre a formacéo da Escola Doméstica.

Afinal, ndo so reforcava como ratificava nas ceriménias de encerramento, quando
passou a premiar as melhores alunas da escola. Esses prémios podiam ser um emprego como
professora, como fez Janary Nunes, segundo o Relatério de atividades... de 1954,
concedendo a primeira colocada, dentre as formandas, a nomeacao de professora auxiliar de
trabalhos manuais no Grupo Escolar Bardo do Rio Branco, ou entdo podia ser uma caderneta
de poupanca as melhores alunas de cada série, e ndo apenas aquelas concluintes.

(AMAPA/EDM, 1954, f. 9-10). A propria Madre Superiora escreveu que havia sugerido essa
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premiacdo pecuniaria ao Governador, no Relatorio de atividades... de 1960.
(AMAPA/EDM, 1960, f. 4).

Em seus discursos nas cerimonias, Janary Nunes também se referia as formandas
como professoras em Artes Domésticas. Segundo a entrevistada Maria de Lourdes, era
comum que a melhor aluna, dentre as concluintes, recebesse como prémio um cargo de
professora na rede publica de ensino, como aconteceu com sua irmé na formatura de 1956,
que “saiu de 14 como professora de arte [...], dado pelo Janary na hora da entrega de
diploma, como ela foi uma aluna exemplar em tudo, ela tirou em primeiro lugar porque ela
estudava muito. Ela saiu de 14 ja empregada.” Hoje sua irma é professora aposentada do
Governo do ex-Territorio Federal do Amapa.

Foi apenas em 1961 que se passaram a nomear nos Relatérios de Atividades as alunas
premiadas no primeiro e segundo lugar de cada série, consoante ao exposto no Quadro 8.
Isto considerando que havia apenas uma turma de cada série cursante na escola
concomitantemente a partir de 1953, de acordo com as possibilidades de acomodacao das

alunas no regime de internato:

Quadro 8 — Melhores Alunas premiadas da Escola Doméstica (1961 a 1964)

1961 1962 1963 1964
o] . o] - H 0 .
19 lugar: Zuleide ,\i Il_Jga}r. 1 O:ugar. Maria 1 Iuga(rj.
Marques arinalva as Gragas Iracema dos
12 12 Oliveira 18 Martel 12 Santos Costa.
Série 2° lugar: Série . Série | 2°lugar: Maria | Série .
. 2° lugar: - 2° lugar: sem
Nereide Pontes . . Conceicéo
N Francisca Goes A dados
Macédo Alcéntara
1° lugar: Maria
o] . 0 .
1° lugar: Rosa 1. lugar: 1 'Iugar. . da Conceicéo
Lucia Kyoi NereldeAPontes Francisca Gois Alcantara
28 28 Macédo 28 de Souza 22
- s . s Furtado
Serie Série Série 0 lugar- Serie
2° lugar: Neusa 2° lugar: Zuleide ¢~ lugar: 2° lugar: sem
Farias Magave Cabral Marinalva M. de dados
g Oliveira
. 1° lugar: 1° lugar:
(o] . 0 .
%!;?ﬁlr(') '\D/I?;S'a 1L{;J§ZrkRgisa Anamita Silva Francisca de
3 3 Y 3 de Almeida 3 Souza Goes
0 . i
Série 2 Iuga_lr._Marla Série ] Série 2° lugar: Série i
Cristina 2° lugar: Neusa Nereide Pontes 2° lugar: sem
Homobono Farias Magave o dados
Brito Macédo

Fonte: elaboragdo da autora, com base nos Relatdrios de Atividades da Escola Doméstica (1961 a 1964).

Nota-se que por trés anos seguidos as alunas que ficaram em primeiro e segundo
lugar em cada série receberam seus prémios, mas sem se reportar de que tipo, a ndo ser em
1960 e 1961, nos quais foram concedidas cadernetas de poupanga no Banco da Lavoura de

Minas Gerais, sendo que em 1961 registrou-se o valor da mesma de cinco mil Cruzeiros.
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Em 1964, somente aquelas que atingiram o primeiro lugar em cada série foram premiadas,
sem haver referéncia aos motivos dessa restricdo, podendo-se apenas conjecturar se foi de
ordem econbmica, pela conjuntura do pais pos-Golpe de 1964 ou pela Escola Domeéstica
estar em vias de extingdo de seu internato.

Considera-se que tais premiacfes eram estimulos para que as alunas se dedicassem
aos estudos e, de certa forma, obedecessem as regras da escola, pois um dado importante do
curriculo da Escola Doméstica era a pontuacdo por Ordem e Comportamento, que valia o
mesmo que as outras disciplinas. E importante agora observar o que as entrevistadas
recordaram sobre a questdo curricular e os trabalhos de Prendas Domeésticas que

desenvolviam na escola, sintetizados no Quadro 9:



Quadro 9 — Curriculo: Prendas Domésticas e outras matérias/disciplinas
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SISTEMATIZACAO DAS RESPOSTAS

1. ANTONIA DOS SANTOS CAMBRAIA

Durante o dia, era sempre isso: ficava bordando. No meu tempo néo faziamos atividade fisica. Tinha avaliacdo da perfeicdo do bordado. Tudo isso a gente fazia [ao reconhecer o Album-
Mostruario de trabalhos manuais de Prendas Domésticas]. Era bordado: ponto fantasia, ponto aranha, ponto n6, que dava muito trabalho. E de croché, ai? Caracol, ninho de abelha duplo,
que dava muito trabalho! Ah! Era agasalhinho de tric6, sapatinho, agasalho. Ponto matizado! Ah, meu album nao sei nem por onde eu perdi. Ndo tenho mais. Ha tipo uma aplicagdo ai, feito
na mao, e algumas que era feito na maquina. Ponto de marca: fazia no centro e depois ia ampliando todinho na mao. Era mais para bordado o que a gente estudava! Matéria assim, disciplina,
ndo tinha. SO era mesmo Artes Domésticas. As vezes a gente saia no quintal para fazer aquelas rotinas de limpeza, mas negécio de Matematica, essas coisas ninguém tinha Ia.

2. BENEDITA PICANCO

Quando entrei 14 ja tinha feito até a 5% série e também minha irma, que estudou l& antes de mim. Entravam meninas até a 42 série Primaria, mas nao dava continuidade a outro tipo de ensino
la. Era s6 um ensino: aprender as Prendas Domésticas. Nem todas as meninas passavam pelas mesmas tarefas, s6 as vezes porque todo mundo tinha que aprender um pouquinho de cada
coisa. Umas faziam bem, outras ndo. Valia ponto, havia nota para bordado. Tinha aluna que era bem aplicada, tirava nota maxima, e outras que tiravam nota de acordo com aptidao de cada
uma, né? Umas tiravam nota la em cima, maxima, outras médias, outras la embaixo. Tinha pontuacdo para comportamento, inclusive a gente ndo podia ficar, falando, ndo. Tinha reprovacéo
no final do ano; se a pessoa nao tivesse aquela nota, no caso era cinco, ai ndo podia voltar no outro ano. Muitas mogas la ficavam reprovadas e ndo voltavam — uma colega do meu tempo
foi eliminada. Eram reprovadas mais nas disciplinas normais: Portugués, Histéria, Geografia, aquele ensino bésico, né? e também nas disciplinas das freiras, tinha que caprichar para fazer
tudo direitinho para poder ser aprovado. Chamava a familia no final do ano, no término e dizia: ‘olha, a sua filha ndo pode mais voltar porque ela ndo conseguiu ficar com a nota que a
escola exige.” Faziamos Educacdo Fisica, mas ndo era assim coisa rigorosa.

3. HERCILIA DE OLIVEIRA

Como eu ja tinha a 52 série e elas estavam ali na 42 série, eu passava a amanhd toda na lavanderia da Escola Doméstica. Lavava meia e lengo de padre (risos). De tarde era Educacéo Fisica,
né? [...] Eu aprendi ponto cruz e todos os pontos na manual: ponto sombra, ponto cheio, tudo, né? N&o o croché porque era o Primeiro Ano. Entdo o segundo e o Terceiro tinha que ser uma
coisa mais dificultosa. Quando foi no final do ano passei direitinho, né? Todo mundo chorou, chorou. Quando era de noite, todo mundo tomava banho, eu era encarregada de levar as
toalhas para centrifuga, uma centrifuga grande[...] que enxugava. Ai tinham duas meninas que tiravam as toalhas e botavam na cama do pessoal. Ai era muito organizado, sabe? Uma pena
que ndo terminei. Aprendi muito. Tudo que é ponto de bordado eu sei fazer, mas agora ndo posso fazer por causa das maos. [...] Ai é importante: as Prendas Domésticas iam aprender de
tarde. De manhd tinha a escola de Portugués e Matematica para as meninas. Eu ia para lavanderia, né. [...] Agora as maiores iam para cozinha para aprender a fazer coisas, cozinhar, né?
Uma manha toda, mas todo mundo gostava. [...] Tinha uma professora de Educagdo Fisica que dava aula para nds. As Irmas ficavam de olho. Quem errasse a Irma Santina brigava. [Observa
as fotos do Album-Mostruério de trabalhos manuais de Prendas Domésticas] Ponto espinho? N&o me lembro desse ponto, nfo. Isso devia ser no Segundo ou Terceiro Ano. Ponto sombra e
matiz eu fiz. [...] Agora o ponto cheio eu fazia, mas ndo era bem, bem feito. Mas o ponto matiz e o ponto sombra... Vixe Maria! Ponto matiz: comega com vermelho e termina em claro. 1sso
aqui deve ser ponto corrente: fazia a correntinha assim e as folhas. Ponto rococd é dificil de fazer. 1sso é ponto cheio. Eu tenho um bocado de pintura.

4. JOANA D’ARC AMORAS

De manhd era aula normal e a tarde as atividades manuais huma area. Tinha corte e costura, Religido, Educacao Fisica e outras disciplinas normais. N6s passamos assim dois anos internas.
Ai depois um ano foi externo. Aprendiamos a cozinhar. Tinha o cardapio da semana. Era uma equipe que ia para la e as cozinheiras nos orientavam e nés ajuddvamos! Depois que passou
para externato, algumas alunas que eram do interior foram embora porque era Ginasio, o0 mesmo ensino de todas as escolas. Muitas ficaram e outras sairam para estudar nas suas localidades,
pois tiveram que voltar. Tudo ficou diferente! N6s ndo tinhamos mais as mesmas atividades que quando internas. Ficou mesmo sé aulas normais da matriz curricular. De bordado ja ndo
tinha mais. S0 tinha mais era técnicas agricolas no lugar. A Educagdo para o Lar tinha, sim. Ficaram algumas disciplinas de Prendas, mas foram poucas: croché, corte-costura e a horta! S6
estudava um turno, agora. Alguns estudavam de manha, outros no periodo da tarde! Limitou bastante o aprendizado. Ficou normal, igual & das outras escolas. [Observando o Album-
Mostruario de trabalhos manuais de Prendas Domeésticas] Tudo isso eu tinha. Tinha um retalho de um metro assim de cada pontinho. Mas acabou. Ponto nd: € cheio de nozinho. Ponto
brocado: fica o trancado em cima e o ponto para baixo. Eu me lembro bem. Aplicacio: vocé recorta e depois aplica, vai s6 bordando do lado! E! Ponto rococo: a gente enrola ele todo na
agulha e depois vai puxando ele. E depois vai prender, vai fazendo flores, ele fica com relevo, bordado a méo. Fica lindo! Ponto Matizado! Ponto cheio era manual. Ndo me lembro mais
desse ponto agulha. Esse é trico: fantasia, sanfona, arroz. E esse é croché: ponto renda, encaixe e fantasia. Ponto tijolo: esse tem trico e croché também. Isso tudo é tric: Mosaico, fantasia
e diagonal inglés, montanha, losango e campanha. Eu ndo gostava de tric6. N&o aprendi. Isso tudo é a Irma Angélica que ensinava. Roupinha de bebé eu lembro. Agasalho era no tricd.
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5. MARIA DE LOURDES ARAGAO DE SOUZA

No periodo da manhd, nés tinhamos aulas normais porque la era ensinado aula de Portugués, Matematica, Economia Doméstica, Moral e Civismo. Eu ndo sei se nessa época que eu Vi
Organizacdo Social e Politica Brasileira. De tarde, os alunos ficavam na sala de aula grande fazendo esse trabalho que vocé viu 14, trabalhos manuais, né? Eram Prendas Domeésticas, que
eram colocados em exposicdo no final do ano. Trabalhos muito bem feitos, as Irméas ndo suportavam servico mal feito. VVocé olhava o interior dos bordados, era como se fosse a parte de
cima ndo tinha um n6, ndo tinha um fiapinho, tudo tinha que ser feito com perfeicéo, que elas mandavam desmanchar e fazer de novo. Ent&o elas eram muito rigorosas sim! [Havia] muita
catequese, mesmo. Ndés éramos obrigadas: a cada ano nés tinhamos um catecismo da Doutrina Cristd, a cada ano tinha um volume do livro. No terceiro ano nds tinhamos que saber responder
a licdo todinha. E até hoje eu sei cantos em Latim porque tinha muito cantos em Latim. N&s cantdvamos bastante.

6. MARIA RAIMUNDA RAMOS

De manha era aula de Portugués, Matematica, de Historia, de Ciéncias, mas também nds tinhamos outras matérias também como Corte e Costura, bordado trico e croché, culinaria. Ndo
lembro agora dos outros. Nés iamos para outra atividade da tarde: bordar, fazer croché, tricd; tudo isso era em aula. A Irmé reunia: quem bordava, bordava; quem fazia tricé, fazia; quem
marcava, marcava. A tarde era mais os trabalhos que nds iamos colocar em pratica, bordado etc. A gente bordava aquelas toalhas lindas da época. N6s éramos quarenta aluna. Ent&o cada
qual de acordo com sua turma: no Primeiro Ano era para aquelas que estavam entrando, no Segundo aquelas que ja estavam antes de nés e o Terceiro, era 0 ano que a gente ja estava
batalhando para se formar. Também nés tinhamos aula de canto com a irmé Elvira. A gente fazia o Primdrio e so tinha aquelas aulas basicas de Hist6ria, Geografia. O que mais interessava
14 era a formacdo doméstica - as Prendas Domésticas. Tinha também o estudo religioso. Entdo I& a gente estudava educacdo domeéstica e aprendia a bordar, fazer croché, costurar, cozinhar.
Tinha assim um dia na semana que a gente ia para aula de cozinha.

7. MARIA YOLANDA SANTIAGO DO NASCIMENTO

A gente ia para aula: costurar, bordar, tudo isso. No almogo, uma turma escalada para ficar na cozinha, quando a Irma ajudava a outra. E lavar a louga, enxugar, guardar. Limpar a cozinha
toda e o refeitério. As que estavam de folga, brincavam, né? Quando dava uma e meia recolhia para aula de novo. Aula de corte. A gente rezava muito, né? Com freira ja sabe como é: é
muita reza! Mas tinha o seu valor. Olha, nds faziamos aquele album [Album-Mostruario de trabalhos manuais de Prendas Domésticas]. Todo ponto de bordado que vocé fizesse, tinha um
pedacinho de pano que colava no album! Eu tinha o meu, mas joguei fora porque pegou chuva! Se tu fazia um agasalho para bebé, fazia um pequenino e pregava no album. Reconheci muito
dos pontos de bordado, que era 0 que mais eu gostava: ponto cheio, ponto héstia era a coisa mais linda. Ponto atras, ponto espiga, cheio, matiz...lh, tanto ponto que a gente nem se lembra.
Eu me dediquei mais ao ponto de cruz, sabe porque eu penei para aprender, mas quando eu aprendi, também. A gente costurava em papel almago e pregava com cola s6 uma partezinha
assim para ficar de amostra para gente. Serviu muito para mim! [....] S6 ndo consegui aprender o tricd: o cotovelo levantava, pegava a agulha e ia, ia... [faz gesto de levantar os cotovelos].
E aIrmi ‘baixa o brago, Yolanda!’. Ai ela fazia assim para mim [faz gesto de que a Irma vinha e batia nos cotovelos dela]. Ai eu fazia como doi. Ela chegava perto de mim e eu comecava.
Mas menina! Que coisa! Quando eu dava por mim estava com o cotovelo levantado e a Irma... Eu disse ‘ndo quero aprender!’. As Irmas ‘por qué?” ‘Nao vai! Pode ser que futuramente eu
aprenda, agora ndo, Irma’. O ponto de cruz a Irma batalhou, mas eu aprendi. Aplicar também. Eu gostava muito de fazer trabalho aplicado. Demais mesmo!

8. NADIR ALMEIDA DE BARROS

Tinhamos aula de Portugués! E algumas aulas de Italiano para se comunicar com elas, que a prof.2 Odila ensinava! Tinha Matematica! Tinha as mesmas aulas que as dos Grupos [Escolares]:
Matematica, Portugués, Geografia. As vezes vinha um professor do Governo e ia 1a dar aula porque as freiras ndo sabiam. As freiras so ensinavam Artes Domésticas: costura, bordado a
mao e assim ia, né? Também limpezas, lavar roupas, passar. Tudo tinha horéario, nada passava de horéario. Quando batia a campa (plim) ja sabia que ia para outra coisa. Ai depois da refei¢éo,
nos famos fazer a limpeza e a gente entrava para aula quando a gente ia aprender a fazer costura. Tinha aula de Educaco Fisica, que faziamos com cal¢a comprida. VVocé, estava trabalhando
na lavanderia, a roupa dos padres, dessa comunidade todinha, e aqueles sacdo de roupa dos padres para a gente aprender a lavar. Ai tinham os ciclos para passar s6 0s lencos e as tabuas de
passar a roupa umas seis, para passar as roupas todinhas. Eram passadas midas, nao secas. Os habitos das freiras éramos nds que passavamos, e tinha aqueles alfinetes era prega em cima
de prega, vocé ndo podia passar uma dobra que a freira fazia vocé passar de novo. Néo era engomado! Era passado, mas molhado: era sé descer os pingos la no varal, descia aquela &gua,
ai tirava ja iam as da quinzena passar a roupa e ai tinha gente que passava a manha inteirinha para passar um habito, cheios de prega, mas foi bom porque a gente aprendeu. Valeu, tenho
certeza que todas sabem. Todas sabem! Nés aprendemos até engraxar sapatos.

9. SEMINA VIANA ASSUNCAO

E n6s tinhamos nossas professoras com as disciplinas, mais ou menos tipo 5% série, naquela época. E estudavamos também as Artes do lar porque naquela época mulher era preparada para
qué? Para ser mae, dona de casa e esposa. Hoje em dia ndo, mas naquela época era mais restrito e era 0 que 0s pais buscavam para os filhos, né? Principalmente mulher. Ai, entdo, o que
nos aprendiamos: nés tinhamos as disciplinas normais de uma 5% série e nds tinhamos as aulas - era arte culinaria, bordado a médo, tricd, croché e Economia Domeéstica, 0 que englobava:
alimentacdo, nutricdo, vestuario, porque nos tinhamos que aprender a costurar, saide, higiene, habitacdo e como lidar com a casa. Fora disso, nés tinhamos sempre aula de canto e
participavamos dos servicos de dentro da escola. Por exemplo: a limpar a escola. Eramos nos a limpar, a encerar, tinhamos horario para tudo: lavar louca, deixar as panelas limpinhas, a
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servir. N6s ndo lavavamos nem passdvamos roupa assim, ndo, séde algumas pegas. Tinhamos periodo tipo semana: uma semana a Irmd Elvira era quem fazia, quem distribuia as tarefas,
semanais e quinzenais. Entdo cada qual, por uma semana, recebia a indicacdo de sua tarefa nos servicos da escola. No reclamavamos, aprendiamos, faziamos nossas tarefas, assistiamos
missa, aprendiamos a nos comportar a mesa. No Catecismo tinha Ensino Religioso. E a etiqueta, a gente ja aprendia quando dava Economia Doméstica. Fora o que a gente aprendia no dia
a dia, para saber se comportar. Nossos trabalhos de bordados a méo [reconheceu o [Album-Mostruério de trabalhos manuais de Prendas Domésticas]! Eram nossos trabalhos manuais. Até
hoje eu ainda tenho alguns trabalhos bordados a méo: ponto matiz, ponto cheio, ponto quadrito, tricd, ponto oito, ninho de abelha, espiga. Faziamos sim tudo isso: sapatinho, agasalho,
luvinhas, croché, pontos craseado, sombra, margarida, paris, turco, cordao, tipo casa de abelha, lantejoula, essas almofadinhas! Tudo era nos! N6s ndo faziamos nada na maquina. Era
Sutage, paleto, tipo de casa, traca. Isso é bagunite: fazia o ponto corddo, com a tesourinha, nés cortdvamos aqui. Ai nds famos tirando o fio necessario. Era feito a mdo! Mas isso aqui é 0
fio do proprio tecido. Isso aqui é Richelieu, ndo era croché, ndo! Olha aqui os pontos separados. E aquilo que eu te digo vai fazendo e vai cortando e tirando fino. E isso aqui era feito no
filo, que foi bordado com organza por cima. E foi tudo no bastidor. Isso é ponto cheio e o corddo. As amostras eram tudo era igual, a Irma j& vinha com tudo rascunhado e o material eles
davam também e a gente s6 executava. Agora ela cobrava e avaliava, dando tempo para gente fazer. Mas ela ensinava também. Como se vocé fizesse um trabalho de qualquer disciplina e
vocé tinha que entregar para professora fazer a avaliagdo, né? E com prazo e tudo. Tudo isso era feito desfiado e isso aqui era cortado também! Olha aqui a sobra do tecido, olha: cortava e
desfiava! Fazia o trancado, conferia fio. Hoje em dia meus olhos ndo dao mais para conferir fio, mas eu conferia porque a gente ndo desfiava isso aqui, aplicava em cima do fil.

10. ZENEIDE ALVES DE SOUZA

Além das notas escolares havia um conceito que variava de ‘Péssimo a Excelente’, incluiam-se: organizacdo, comportamento, religido, onde eu me saia muito bem, rezava todas as oragdes
em Latim e aceitava todas as perguntas da prova escrita, compensando assim as péssimas notas de Comportamento e Organizac¢do, uma vez que era média aritmética. Eu deixava todas
dormirem e de madrugada levantava fingindo ir ao banheiro, o caderno estava escondido embaixo do travesseiro, e estudava bastante. Havia prova mensal e na sala uma freira circulava
atenta para evitar cola. Eu quebrava o siléncio e dizia: “Vinde o Lucifer’, rei dos Demonios! Ajuda a tua serva!’ Isto porque quando eu aprontava, elas me chamavam de Filha do Demoénio.
A coitada da Irma se benzia a toda hora e dizia que ia jogar agua benta em mim. E eu retrucava: ‘Nao jogue que ele pode sair de mim e entrar na senhora.” As beatas se benziam e pediam
para eu me calar. Quando era dia de leitura das notas eu dizia: t& vendo como é bom ser filha de Satanas! Tinha as melhores notas. Todas acreditavam piamente que era 0 Dem6nio que me
ajudava. De manhd, apds a prova, na hora da missa, a Irma fazia sinal, que eu ndo deveria comungar, tinha que esperar o domingo depois da missa para me confessar, e eu cinicamente dizia:
ndo se preocupe, Irmd, Deus vai se entender com Diabo, também através de sinais. Guardei esse segredo por 50 anos; no dia do Cinquentenario da escola, convidei algumas ex-alunas e
organizamos uma festa para homenagear aquelas missionarias que tinham deixado suas familias, sua patria e dedicado toda vida na educacdo de criancas 6rfas no extremo norte do Brasil.
[...] Eu usei o microfone em publico e agradeci toda educacdo que me proporcionaram e pedi perddo a elas contando que tudo ndo passava de encena¢do; eu tinha boas notas porque estudava.
As duas bem velhinhas me abragaram dizendo: ‘Foi bom, porque nds rezamos tanto para tirar o Demonio de vocé, por isso se tornou a pessoa maravilhosa que é.” E abracadas juntas,
choramos. (SOUZA, 2013, p. 75-76).
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Como descrito no Quadro 7, o curriculo da Escola Doméstica contemplava
disciplinas formais como Portugués, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Canto
Orfednico, Desenho, Religido e Educacdo Fisica, as quais foram agrupadas pela autora em
areas analogas a estrutura curricular de outros Cursos de Linguas: Ciéncias, Artes, Pratica
Educativa e Formacao Moral. Havia, mormente, as disciplinas ligadas a Prendas Domésticas,
como Corte e Costura, Bordado a mao, Bordado a maquina, Tricd e Croché, Tecelagem,
Culinéria, que foram agrupadas em area especifica.

Com esses fundamentos, analisar-se-a os relatos sistematizados no Quadro 9 a
respeito da questdo curricular. Uma matéria especifica, que ndo consta em nenhum
documento escrito, s6 foi lembrada por Nadir, dentre as entrevistadas, que consistia em aulas
de Italiano, justamente porgue ela foi da primeira turma da Escola Doméstica em 1951, ano
em que as Irmés chegaram ao Amapa e que, por serem estrangeiras, ndo sabiam a Lingua
Portuguesa. A comunicacdo parece ter sido dificil no inicio, sendo imprescindivel a
intervencdo da professora Odila, que conforme Nadir, chegou até a improvisar um dicionario
bilingue e a ensinar algumas expressdes na Lingua natal das irmas.

A maioria das entrevistadas recordou de sua rotina de estudos, com a jornada das
disciplinas formais, pela manhd, e as de Prendas, a tarde. O que ficou mais cristalizado na
memoria das egressas da escola foi definitivamente a aprendizagem de Prendas Domésticas,
tanto que duas entrevistadas, Antonia e Maria Yolanda, s6 se lembraram delas, afirmando
ndo ter havido outro tipo de ensino. Hercilia e Benedita afirmavam que, por ja possuirem a
52 série do Primario, correspondente ao Primario Complementar, estavam bem adiantada em
relacdo as outras alunas que, segundo elas, entravam cursando a partir da 42 série do
Primario. Hercilia afirmou que esse adiantamento fez com que ela ndo frequentasse as aulas
das disciplinas formais, indo pelas manhas para a lavanderia, a ndo ser a de Educacédo Fisica
porque era ministrada a tarde. Benedita, que ingressou anos depois de Hercilia, por sua vez,
frequentava normalmente todas as aulas do curriculo.

J& Semina afirmava que as meninas vinham cursar o Primério Complementar.
Inclusive foi essa entrevistada quem mais identificou as finalidades das disciplinas de
Prendas Domésticas a incorporacdo de habitus, quando destacou que além das disciplinas
formais, as alunas estudavam também um outro componente curricular — Artes do Lar —

explicando que:

Naquela época mulher era preparada para qué? Para ser mae, dona de casa e esposa. Hoje em
dia, ndo. Mas naquela época era mais restrito e era 0 que 0s pais buscavam para os filhos, né?
Principalmente mulher. Ai entéo, o que n6s aprendiamos: as disciplinas normais de uma 52 série
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e as aulas de Arte Culinaria, Bordado a méao, Tricd, Croché, Economia Doméstica. Na Economia
Doméstica englobava: alimentacdo, nutricdo, vestuario, porque nds tinhamos que aprender a
costurar, saude, higiene e habitagdo. Como lidar com a casa e nogGes de etiqueta [...]

A relevancia da Historia Oral, como ja foi escrito, estd em ir a lugares em que 0s
documentos omitem ou pouco informam. Como néo foi encontrado nenhum plano de aula
ou plano de curso das disciplinas, discriminando as matérias lecionadas, se ndo fossem as
entrevistas ficar-se-ia sem saber o que de fato era ensinado as alunas sob a denominacéo das
disciplinas, como no caso de Economia Domeéstica, na qual as internas aprendiam nogdes de
alimentacdo, nutricdo, satde e higiene, que iriam aplicar na preparacéo das refeicdes de suas
futuras familia e na organizacdo do seu lar, cuidando da saude dos filhos e do marido. N&o
escaparam as aulas de etiqueta, orientando as alunas a adquirir costumes civilizados. Essas
aulas de etiqueta, mudavam o jeito das meninas e as distinguiam das que n&o eram do corpo

discente da escola, como afirmou Benedita:

Tinha que falar baixo, ndo tinha nada que ficar falando alto porque quem fala alto é mesmo mal
educado. Entdo la a gente tinha que ter aquele padréo de educacdo fino para transmitir para as
pessoas la fora. O cuidado que as Irmas transmitiam para gente, era para aprender a ter aquela
educacdo para depois transmitir para a sociedade. [...] Tinha que se comportar, ter um padrao
de comportamento exemplar, né? Realmente, as mogas que saiam de la eram mogas
diferenciadas, no comportamento, diferente daquelas mulheres que séo assanhadinhas, né? que
ndo podem ver um homem. Ai fica dando risadinha, toda ourigadinha. N&o!

Esse comportamento era aprendido na escola e assimilado de diversas maneiras, ndo
sO em uma mateéria especifica. A avaliacdo vinha em forma de notas em Comportamento,
subdivida em Disciplina e Ordem, que as vezes ndo aparecem em alguns documentos, como
nas Atas dos exames finais, mas que estdo bem registrados nos [Cadernos de] notas e
frequéncias das turmas e constam nos Histéricos das ex-alunas. No caso, Ordem e
Comportamento ndo tinham um conteudo especifico e sua avaliacdo partia de critérios
subjetivos que as Irmas elaboravam por conta propria e empregavam, como sera analisado
na proxima secdo. Na fala das entrevistadas, nota-se a exigéncias que as freiras faziam.
Benedita relembrava que quanto mais aplicada a aluna fosse, mais suas notas melhoravam,
aplicando-se o mesmo para comportamento As alunas ndo podiam “ficar badernando, nao!
Ficar falando, ndo”, pois sempre havia o risco de reprovacdo e a aluna era desligada da
escola, como afirmou ter acontecido com muitas mogas.

As Irmas exigiam a perfeicdo nas tarefas, como afirmava Maria de Lourdes, em

relacdo aos trabalhos de prendas, que acabavam sendo expostos para venda ao final de ano:
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(...) Trabalhos muito bem feitos. As Irmés ndo suportavam servico mal feito. Vocé olhava o
interior dos bordados: era como se fosse a parte de cima nado tinha um nd, nao tinha um fiapinho,
tudo tinha que ser feito com perfei¢do, que elas mandavam desmanchar e fazer de novo. Ent&o
elas eram muito rigorosas, sim!

A exigéncia com a perfeicdo ndo era apenas com os trabalhos de Prendas Domésticas,
mas também na execucdo do servico de limpeza. A cada equipe de alunas era designada uma
tarefa, como lembraram as ex-alunas, e todo o tempo para essa execucgao era cronometrado.
Conforme Semina: “ndo reclamavamos, faziamos, aprendiamos, faziamos nossas tarefas,
assistiamos a nossa missa, aprendiamos a nos comportar a mesa.” Hercilia lembrou que até
nas aulas de Educacdo Fisica, mesmo sendo ministradas por outros professoras, as Irmés as
supervisionavam e exigiam que todos acertassem a execucao dos exercicios.

Ao final das aulas de cada ano letivo, realizava-se exposicdo de trabalhos, apos a
cerimonia de encerramento. Essa exposicao servia para que as alunas se esmerassem na
confecgdo de trabalhos manuais de Prendas Domésticas. Para as Irmas, esse empenho
tornava-se “prova de que as alunas [estavam tomando] interesse e [sentiam] a necessidade
de aprimorar esses conhecimentos, para bem contribuir a formacéo eficaz de lares sadios,
com o preparo profissional e artistico a que se dedicaram.” Desse modo, as meninas estariam
capacitadas a “desempenhar bem a missao para com a Patria, com a sociedade, quer moral
ou espiritualmente.” (AMAPA/EDM, Relatério de atividades..., 1958). O perfeccionismo
exigido ndo era, portanto, mera obsessdao, mas sim relacionava-se a uma estratégia da cultura
escolar para a reproducdo de habitus.

Embora na aparéncia fosse assim, havia aquelas que se recusavam a se amoldar aos
padrdes de comportamentos, como Zeneide Souza (2013), mas tinha toda a consciéncia de
como isso poderia prejudica-la com um conceito que poderia ser considerado péssimo. Por
isso, usava entdo de subterfugios, como estudar escondida a noite no banheiro, para
conseguir boas notas nas provas escritas, que eram aplicadas mensalmente, e nas aulas de
Religido recitava todas as orag6es em Latim. A facilidade que tinha em aprender dava-lhe
coragem de enfrentar as Irmas, revertendo contra elas os insultos que recebia, quando
infringia as regras de comportamento, lancando méo justamente do que era mais caro a elas:
a Religido. Pode-se observar que ndo se comportar como o esperado recaia em sanc¢des de
carater religioso, como ter que se confessar antes de comungar nas missas que eram rezadas
na capela da escola.

A Religido foi evocada também como parte importante do curriculo. Maria de
Lourdes afirmou que a cada ano cursado as alunas tinham que aprender um volume do

Catecismo da Doutrina Crista e na 32 série tinham que demaostrar té-lo apreendido por inteiro.
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As oraces e cangdes que aprendiam ainda eram em Latim.?® Esse aspecto é recordado por
Maria Yolanda da seguinte forma: “a gente rezava muito. Com freira ja sabe como é: é muita
reza. Mas tinha o seu valor.”

Do levantar da cama ao deitar-se a noite, a vida era permeada de ritos religiosos e
rezas. Maria de Lourdes se recorda que como eram acordadas:

De manhd, pensa que alguém ia la, ‘fulano, acorda’? ‘Louvado seja o nosso Senhor Jesus
Cristo!” Todo mundo sentava. Eu lembro de uma vez que eu ndo consegui acordar e todo mundo
[faz gesto de ser cutucada]. Acorda! Nunca mais! Mas era assim! Era uma freira que dormia I3,
mas tinha um biombo que ficava |4 para tomar conta das alunas; cada dormitdrio tinha uma
freira e ela se recolhia para 14, ninguém via nada. Era como se fosse uma cela dentro do
dormitorio. Ela acordava com essa jaculatoria de ‘Louvado seja o nosso Senhor Jesus Cristo!”
E falava a pronunciava durante o trabalho da tarde todinha e rezava terco e falava a jaculatoria.
De vez em quando uma menina falava uma oracéo, todos partilhavam.

Essa jaculatéria também foi lembrada por Semina: “acorddvamos com ‘Louvado seja
nosso Senhor Jesus Cristo.” Era assim que elas chamavam. E todo mundo se levantava e
respondia”. Observe-se que as Irmas usavam o recurso religioso de jaculatdria ndo s6 para
acorda-las, mas também para manter a disciplina nas aulas, com as alunas concentradas nas
tarefas e, a0 mesmo tempo, fazendo-as incorporar praticas religiosas.

N&o parava por ai. Foi apontado por todas as entrevistadas que havia uma capela na
escola da qual encontraram-se registros fotograficos, ora exposta na Foto 11. Observe-se que
a capela apresenta no alto do altar a imagem de Nossa Senhora Maria Menina, a padroeira
do Instituto das Irmds Caridade das Santas Capitanio e Gerosa, desde quando receberam uma

imagem igual em sua sede na Italia, no século XIX.

2As missas e oragdes eram rezadas em Latim até a aplicagdo das disposicdes do Concilio Vaticano 11 (1962-
1965), que s6 entdo permitiu que fossem feitas na lingua vernacula de cada pais (BEOZZO, 1986). Por isso,
a importancia de as alunas aprenderem as oragdes e cantos em Latim a época, para poderem se integrar aos
rituais religiosos do Catolicismo.
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Foto 11 - A capela da Escola Doméstica de Macapa
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Fonte: Arquivos da E. E. Irmd Santina Rioli.

Nessa capela aconteciam missas a que as alunas assistiam todos os dias pela manha,
na qual as alunas tinham que estar a postos depois do asseio matinal, conforme o apontado
por Nadir, Maria Yolanda, Joana d’Arc, Hercilia e Antonia. Depois as alunas tomavam 0
café da manhd e seguiam para as aulas das disciplinas formais. Benedita apontou que o café
era servido antes da missa.

O outro conjunto de entrevistadas, Maria de Lourdes, Maria Raimunda e Semina
afirmou que antes da missa as alunas tinham que dar conta da limpeza e arrumacéo da escola.
Isso também foi apontado na autobiografia de Zeneide (SOUZA, 2013). Maria de Lourdes
foi a Unica a recordar que havia ainda a execu¢do do Hino Nacional com hasteamento da
Bandeira, feita apds a limpeza e antes das missas.

Durante o dia, rezavam o rosario durante a execucdo das atividades de Prendas do
Lar. As 18 h, segundo Maria de Lourdes, Semina e Maria Raimunda, havia o0 momento de
rezar o terco, em geral na capela. Mas Maria Raimunda indicou que as Irmés podiam usar

uma outra estratégia:

L& atras no Santina Rioli, que era a Escola Doméstica, tinha uma gruta que tinha Nossa
Senhora. La a tarde n6s iamos com a Irma, passeando e rezando o terco até chegar la.
Termindvamos j& perto da imagem da Nossa Senhora. Em outros momentos a gente
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também rezava. Nés rezdvamos o terco na capela, aonde era celebrada a missa, onde
tinha a prece. Tanto as irmas como nés! Porgue elas também tinham aquele horéario delas
de oracgdo. E as vezes a gente saia para o recreio. Era aquele patio grande que tinha.
A gente passava e via que elas estavam 14 orando, meditando...

As Irmas eram ciosas ndo so de seu trabalho como professoras, mas também como
religiosas e evangelizadoras. Imprimiam uma profunda religiosidade na cultura escolar da
Escola Domeéstica, permitindo a internalizacdo de habitus. Muitas alunas, como sera exposto
mais adiante, eram estimuladas pelo exemplo de fé das Irmas e acabavam sendo
influenciadas a seguir a vida religiosa.

A gruta a que Maria Raimunda se refere foi retratada na Foto 12. Observe-se como
ressalta a devocao religiosa na aluna da foto, que com o terco na mao e as maos unidas,

observa a imagem de Nossa Senhora dentro da gruta, como se estivesse fazendo preces:

Foto 12 — A gruta com a imagem de Nossa Senhora da Escola Doméstica de Macapa

Fonte: Arquivos da E. E. Irmd Santina Rioli.

Antonia e Joana ressaltaram que antes de dormir, todas as alunas tinham que passar
pela capela para rezar. Um dado importante foi revelado por Maria Yolanda, acerca do

momento do almogo:
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Meio dia antes de nds almogarmos, a gente lia a vida de um santo ou a liturgia do dia.
Nossa Senhora de Fatima, entdo, comegamos do inicio ao fim a ler o livro dela, enorme.
Eu me lembro do tamanho do livro, dessa altura [faz gestos com a mao para demostrar
a grandeza fisica do livro], minha irma! Ai a Irma ia explicar tudo. Ai almocava!

Esse dado também foi apontado por Zeneide Souza (2013, p. 70): “na hora do
almogo, uma aluna era designada para, em pé no espaco entre as mesas, fazer uma leitura,
normalmente sobre a vida de um santo ou sobre a Histéria de Roma.” Aproveitava-se,
portanto, de todos os momentos para fazer as alunas integrarem-se ao processo educativo.
Retorna-se a definicdo de Julia (2001) de que a cultura escolar articula um conjunto de
normas e um conjunto de préaticas, de modo a interiorizar comportamentos e conhecimentos,
para atingir uma determinada finalidade.

Pelo exposto, constata-se que a aprendizagem das meninas ndo se restringia as
disciplinas do programa curriculo. Coloca-las em aulas pratica foi um emprego bem
sucedido pelas Irmas. Essas aulas informais correspondiam ainda, além do aspecto religioso,
a aprender a limpar a escola, limpando cada ambiente escolar conforme sua escala, indo para
a cozinha para aprender Culinaria, a lavar roupas na lavanderia da escola, treinando nas
roupas dos padres e nos habitos das freiras, como narraram Nadir, Semina, Hercilia e outas
alunas, como se verd mais adiante. No Relatorio de atividades... de 1952, informava-se que
as aulas pratica iriam incluir cuidados da criacao de aves domésticas e cultivo da horta, “que
tanta importancia teve na economia e no bem-estar do lar.” (AMAPA/EDM, 1952, f. 1). De
fato, parece que esses intentos foram implementados, pois trés anos apos, relatava-se que
“além dos trabalhos manuais, as alunas empregam suas atividades também na limpeza da
Escola, terreno que a cerca, cuidado das aves e das plantas, aprendendo a interessar-se pela
ordem e amor a tudo que nos ¢ util.” (AMAPA/EDM. Relatorio de atividades..., 1955, f. 3).

Alguns dos achados da cultura escolar preciosos para a pesquisa foram os [Album-
Mostruario de trabalhos manuais de Prendas Domésticas], que foi todo fotografado e
mostrado a 4 das entrevistadas,® que reconheceram como fruto dos trabalhos de uma das
alunas da escola, pois elas mesmas confeccionavam os seus (AMAPA/EDM. [Albuns-
Mostruario...], [entre 1951 e 1964a e b]). Conforme as entrevistadas, cada uma tinha que
fazer seu album, que servia como referéncia para a confeccéo de futuros trabalhos de Prendas

Domeésticas que fariam, ao se formarem na Escola Doméstica. Serviu como uma étima

30Como eram realizadas concomitantemente os trabalhos de pesquisa nos Arquivos e de entrevista, algumas
entrevistas ja haviam sido feitas no momento em que dos referidos albuns foram encontrados.
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estimulagdo da memoria, pois explicaram como faziam cada trabalho de tric6 e croché, Corte

e Costura, pontos de bordados, aplicagdes etc., conforme a Foto 13 a seguir:

Foto 13 — Detalhe de croché e tricd ([Album-Mostruério de trabalhos manuais de Prendas Domésticas])

Fonte: Arquivos da E. E. Santina Rioli. (AMAPA/EDM. [Album-Mostruario...], [ entre 1951 e 1964a]).

Observou-se também que a aprendizagem dessas prendas seguiam um grau de
dificuldade conforme iam avangando nas séries, tal como explicou Benedita e Maria
Raimunda. Nem todas conseguiam desenvolver a contento as habilidades praticas
requeridas, como revelaram Joana d’Arc e Maria Yolanda, ndo por rebeldia, mas por nédo ter
gostado da atividade, como foi o caso da primeira, e por ndo conseguir fazer do jeito que as
Irmas ensinavam, no caso da segunda, recebendo batidinhas no braco, para que executasse
0s movimentos corretamente. Essa foi a Gnica punicéo fisica que Maria Yolanda se recorda

de ter sofrido e visto acontecer, fazendo-a desistir deste aprendizado.
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Foto 14 — Detalhe de croché e tricd [Album-Mostruario de trabalhos manuais de Prendas Domésticas])

Fonte: Arquivos da E. E. Santina Rioli. (AMAPA/EDM. [Album-Mostruario...], [ entre 1951 e 1964b]).

Benedita e Maria Raimunda sugeriram que o aprendizado das Prendas Domésticas
ocorria por sucessivas etapas. Em fungdo disso, procurou-se averiguar nos documentos
escolares, como Resultados dos exames finais, Avalia¢Ges de rendimento escolar, Historicos
de alunas e [Cadernos de] Notas e Frequéncia das turmas entre os anos de 1951 a 1964, a
maneira segundo a qual as disciplinas eram distribuidas nas seriacGes, para avaliar a
completude da formacdo em Artes Domésticas. Por conseguinte, com o propoésito de evitar
repeti¢fes, os dados foram sintetizados no Quadro 10, no qual se decidiu pela insercao
apenas das disciplinas cujas notas ndo constavam nas fontes documentais e que, portanto, as

alunas ndo haviam cursado naquele momento de sua vida escolar:
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Quadro 10 — Disciplinas ndo constantes nas 12, 22 e 32 séries da Escola Doméstica (1951 e 1964)

ERIE

AN 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE

1951 |Néo constam: Culinéria, - -
Desenho, Economia Doméstica.

1952 | N&o consta: Culinaria. Né&o consta: Culinria. -

1953 | N&o consta: Culinéria. Néo consta: Culinéria. Néo consta: Culinéria.

1954 N&o consta: Culinaria. Constam todas as 16 disciplinas. C_on§ta_m todas as 16

disciplinas.

1955 | N&o consta: Culinaria. Néo consta: Bordado a maquina. | N&o consta: Tecelagem.
Né&o constam: Culinaria e Né&o consta: Tecelagem. Né&o consta: Tecelagem.
Tecelagem.

1956 Obs.: Tgcelagem foi substituida por
Prética a maquina.

N&o constam: Culinéria e N4o consta: Tecelagem. N4o consta: Tecelagem.
Tecelagem.

1957 Obs.: Tgcelagem foi substituida por
Prética a maquina.

N&o constam: Culinaria e N&o consta: Tecelagem. N&o consta: Tecelagem.
Tecelagem.

1958 Obs.: 'Igecelagem foi substituida por
Prética & maquina.

1959 Ndo constam: Culinaria e |Né&o consFam:, Te_celagem e Né&o consta: Tecelagem.
Tecelagem. Bordado a maquina.

1960 Né&o constam: Culinaria e Né&o cons’gam:, Te_celagem e Né&o cons’gam:’ Tgcelagem e
Tecelagem Bordado & maquina. Bordado & maquina.
N&o constam: Culinaria e N&o constam: Tecelagem e N&o constam: Tecelagem e

1961 R U
Tecelagem Bordado a maquina. Bordado a maquina.

1962 Né&o constam: Culinaria e Né&o consta: Tecelagem. Né&o consta: Tecelagem.
Tecelagem

1963 Néo_ cpr_lstam: Tecelagem, _ Né&o const‘am:, Te_celagem e N&o consta: Tecelagem.
Culinéria e Bordado a maquina | Bordado a maquina.

1964 Nﬁo_ cpr)stam: Tecelagem, _ Néo cons?am:, Te_celagem e Néo consFam:, Te_celagem e
Culinéria e Bordado & maquina | Bordado & maquina. Bordado & maquina.

Fonte: elaborado pela autora, com base em documentos produzidos entre 1951 e 1964: Resultados dos exames
finais, AvaliacGes de rendimento escolar, Histéricos de alunas e [Cadernos de] notas e frequéncia das turmas.

Constatou-se que as disciplinas formais, que eram Portugués, Matematica, Religido,
Geografia, Historia, Ciéncias, Desenho, Canto orfeénico, Educacdo Fisica, ndo sofriam
variacdo de frequéncia durante o periodo pesquisado, sendo portanto obrigatdrias em todas
as series do curriculo escolar. Entretanto, a disciplina de Ciéncias foi alterada para Civismo
na 12 série em 1953 e 1956 e na 22 série em 1963, de acordo com as modificaces feitas nos
Cadernos de Notas e Frequéncia; e a disciplina de Histdria foi alterada para Civismo em pelo
menos uma ocorréncia na 3% serie em 1953, identificada nas Avalia¢des de rendimento
escolar desta turma. Porém essas alteragdes ndo foram consideradas nos Resultados dos
exames finais, mantendo-se o nome original sem as alterac@es. Um dado interessante a esses
Gltimos documentos é apresentar as notas das alunas da 12 série de 1953 em Economia
Doméstica e Desenho, quando nas Avaliacfes de rendimento... s aparecem lacunas a esse

respeito no mesmo periodo.
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As disciplinas de Prendas Domesticas (Economia Domestica, Corte e Costura,
Bordado a mao, Bordado a maquina, Tricé e Croché, Culinaria, Tecelagem) podiam sofrer
variacdes de oferta por serie e também no ano do estudo. Como por exemplo, Bordado a
maquina passou a ndo ser mais ofertado a partir de 1963 para as turmas de 12 série. As turmas
de 22 série foram as mais afetadas com a recorréncia de sua falta nos anos de 1955, 1959 a
1961, 1963 e 1964. Ja as turmas de 32 série deixaram de aprender a disciplina nos periodos
de 1960-1961 e no ano de 1964.

Foto 15 — Detalhe do [Album-Mostruario de pontos e trabalhos de Prendas Domésticas] de Joana d’Arc

Fonte: Arquivos pessoal de Joana d’Arc, com a devida autoriza¢do da entrevistada.

Tecelagem também foi outra das disciplinas mais variantes, sendo que na 12 série foi
substituida por Pratica a maquina entre 1956 e 1958%! e depois suprimida do programa

daquela série, sem substituta. A mesma coisa aconteceu com o programa da 22 serie, pois foi

3INo corpus documental em que se registravam as notas das alunas, ¢ comum encontrar corregdes a caneta por
cima das disciplinas impressas e também uso de rasuras para alterar notas das alunas que foram de alguma
maneira lancadas erradas, bem podera como algumas observagdes sobre a situacdo de determinadas alunas,
como reprovacOes e abandonos, que serd alvo de aprofundamento em futuras pesquisas.
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sendo ofertada apenas entre 1952 (ano que comecou a haver turma deste nivel na escola) em
1955 e suprimida nos anos subsequentes. As turmas de 32 série tiveram um contato menor
ainda com Tecelagem, apenas constando no programa entre 1953 (ano que comecou a haver
turma deste nivel na escola) e 1954, ndo voltando mais a ser ofertada apos.

A disciplina de Culinaria, por sua vez, ndo foi ofertada nenhuma Unica vez para as
turmas de 12 série. Também as turmas de 22 série ndo foram contempladas no periodo de
1952-1953, abrangendo, portanto a primeira turma de 32 série da Escola Doméstica. Nesse
interim, foi justamente essa turma a mais prejudicada, pois as alunas ingressando em 1951
na 12 série, em 1952 na 22 série e, no referido ano, na 3? série, ficaram com essa lacuna em
sua formacéo. A explicagdo pode estar relacionada com o periodo inicial de constituicdo da
escola, que passou a funcionar ainda em construgdo, como explicou a Superiora das Irmas e
diretora da escola nos primeiros Relatorios de atividades...

Outro razdo alegada no Relatorio de atividade... de 1952 foi a atribuicdo da tomada
de boa parte do tempo pelas aulas de letras pela parte da manhé e o preenchimento do restante
do tempo com outras atividades, acrescentando ainda: “¢ notavel o gosto que as meninas
manifestam pelos trabalhos doméstico e nas conversas expressam suas aspiracdes em relacdo
ao futuro: conservar a propria casa como um espelho.”. (AMAPA/EDM, 1952, f. 1).

As disciplinas foram pensadas para despertar nas alunas os objetivos almejados pela
escola. No Relatdrio de atividades... de 1953, relata-se que o ensino das aulas de Desenho e
de Pintura “permitiram descobrir condigdes artisticas nas alunas e em todas aperfeicoaram o
gosto no arrumo e adorno do lar.” (AMAPA/ EDM, 1953, f. 5). Com muito orgulho do
trabalho de suas subordinadas junto as alunas, tanto internas quanto externas, a Superiora
arremata que “pode-se observar um melhoramento notavel: aquisicdo de espirito de
responsabilidade, aspiracdo a um nivel de vida superior, gosto pelo trabalho, sentido da
propria dignidade.” Dimensiona-se aqui a orientacdo que tinha a constituicdo do curriculo e,
consequentemente, da cultura escolar, impregnada de mecanismos geradores de habitus para
que a partir das alunas formadas pela escola inicie-se a transformacéo social que o Governo
planejara para o Territorio.

As turmas de 2% e 32 séries cursantes no ano de 1954 foram as que melhor se
favoreceram do que a Escola Doméstica tinha a oferecer em relacdo a curriculo, ministrado
de forma integral com todas as 16 disciplinas. Atente-se que representaram excecdes a regra.

Poder-se-ia conjecturar que a lacuna de alguma disciplina em determinado periodo
ou série fosse compensada com a oferta na série seguinte ou ja teria sido na série anterior,

ndo prejudicando de nenhuma maneira a formagdo doméstica das alunas internas, que pelo
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menos por um ano letivo, teriam tido a oportunidade de aprendizagem em todas as mateérias.
Para sanar tal davida, foi elaborado o Quadro 11. O Curso Doméstico durava 3 anos e,
conforme apurou-se, ndo havia possibilidade de repeténcia, pois uma vez reprovada, a aluna
era desligada da escola. As alunas tinham que passar por um percurso ascendente, caso
quisessem conclui-lo. Assim, seguindo a linha de pensamento, identifica-se que as Irmés
conseguiram organizar 14 turmas, sendo que as duas uUltimas ndo chegaram ao fim do
percurso, com a extincdo do Curso Doméstico e a transformacdo da escola em Ginésio
Feminino de Macapa, sob regime de externato apenas, a partir de 1965.

Comparou-se, assim, os dados do Quadro 10 e formulou-se o Quadro 11,
preenchendo-se nele somente as disciplinas que apresentaram lacunas nos documentos ja
citados nos periodos expostos, como ver-se-a por consequéncia. Os espacos em branco do

quadro representam a oferta de todas as disciplinas naquela série/ano:
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12 Turma 22 Turma 32 Turma
12 série de 1951 22 série de 1952 32 série de 1953 | 12 série de 1952 22 série de 1953 | 3% série de 1954 12 série de 1953 22 série de 1954 32 série de 1955
Culinéria/Desenho/ Culinéria Culinéria
Economia Domeéstica
Culinéria Culinaria
Culinéria Tecelagem
48 Turma 52 Turma 62 Turma
12 série de 1954 2% série de 1955 3% série de 1956 | 1% série de 1955 22 série de 1956 | 32 série de 1957 12 série de 1956 2% série de 1957 3% série de 1958
Culinaria Culinaria Culindria/Tecelagem
(substituida por
Pratica a maquina)
Bordado a maquina Tecelagem Tecelagem
Tecelagem Tecelagem Tecelagem
78 Turma 82 Turma 92 Turma
12 série de 1957 22 série de 1958 32 série de 1959 | 12 série de 1958 22 série de 1959 | 32 série de 1960 12 série de 1959 22 série de 1960 32 série de 1961
Culinéaria/Tecelagem Culinéria/ Tecelagem Culinria/Tecelagem
(substituida por (substituida por
Prética a maquina) Préatica a maquina)
Tecelagem Tecelagem/ Tecelagem/ Bordado
Bordado a a maquina
maquina
Tecelagem/ Tecelagem/Bordado Tecelagem/Bordado a
Bordado a a maquina magquina
maquina
102 Turma 112 Turma 122 Turma
12 série de 1960 22 série de 1961 32 série de 1962 12 série de 1961 22 série de 1962 32 série de 1963 12 série de 1962 23 série de 1963 32 série de 1964
Culinéaria/Tecelagem Culinaria/Tecelagem Culinaria/Tecelagem
Tecelagem/Bordado Tecelagem Tecelagem/Bordado a
a maquina maquina
Tecelagem Tecelagem Tecelagem/Bordado a
maquina
132 Turma 142 Turma
12 série de 1963 22 série de 1964 12sériede 1964 N\ Al o

Tecelagem/Culinaria/
Bordado a maquina

Tecelagem/Bordado
a maquina

Tecelagem/
Culinaria/Bordado a
maquina

§\\\\\\\\§

-
.

\
N\

.

Fonte: elaborado pela autora, com base nos Resultados dos exames finais, AvaliacOes de rendimento escolar, Histdricos de alunas e [Cadernos de] notas e frequéncia das turmas (1951-1964).
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Confirma-se nitidamente no Quadro 11 que a 1% Turma ingressante na Escola
Doméstica em 1951 apresentou lacuna na disciplina de Culinaria e algumas possibilidades
de explicar ja foram enumeradas anteriormente. A 22 Turma s6 passou a cursar Culinaria na
Gltima série do Curso. Por seu turno, da 32 Turma até a 122, todas as alunas passaram a ter
Culinaria contemplada na sua formac&o por dois anos seguidos, a partir da 22 série, talvez
por julgarem-nas mais amadurecidas em relagdo a responsabilidades e cuidados que se
requer as atividades na cozinha. Ao que parece, as 132 e 14% Turma iam seguindo a mesma
trajetoria, mas o fim do Curso causou a interrupgao do plano.

De forma inversa, Tecelagem foi matéria obrigatdria de todas as séries, até quando a
3% Turma passou a frequentar a 32 série em 1955 e a 42 Turma em 1956, apresentando lacuna.
Dai em diante, ela passou a ser ofertada apenas para as 12 séries, sendo que foi substituido
por Pratica & maquina, que ndo constava no curriculo oficial da escola,®? em 3 ocasides nas
62, 72 e 82 Turmas. A partir dai, ndo se tem mais a sua oferta no programa e ndo ha nenhuma
explicacdo nos Relatdrios de Atividades para essa supressao.

O plano curricular da escola foi constituindo-se aos poucos e foi amadurecendo com
o0 tempo. Por exemplo, no primeiro Relatério de atividades... de 1951 foi esbocado um plano

geral assim reproduzido:

Quadro 12 — Plano Geral para a Escola Doméstica de Macapa (1951)
1° Curso de Corte e confec¢do com 3 anos.

2° Curso de bordado com 3 anos

3° Trabalhos manuais com 2 anos

40 Cursos de trico e croché com 3 anos

6° curso de economia doméstica com 2 anos

7° curso de cozinha (sem duragdo)

8° curso de lavanderia e engomar (sem duracéo)

9° Educagdo fisica (sem duragéo)
Fonte: Relatorio de atividades da diretoria da Escola Doméstica de 1951 (AMAPA/EDM, 1951a).

Alguns desses programas previstos como “lavanderia” e “engomar” ndo tinham
avaliacOes especificas que fossem incluidas nos documentos escolares, mas perpassava no
curriculo de forma informal, quando as entrevistadas relatam suas rotinas de limpeza nos
ambientes da escola, inclusive a cozinha, na lavagem de roupas. Verifica-se que néo
apresentava todas as disciplinas que foram trazidas a lume com a investigacdo, de maneira

que tdo-somente no Relatério de atividades... de 1955 o programa foi apresentado com a

%2 Assinalada de forma manuscrita sobre os campos dedicados as notas de Tecelagem, nos periodos indicados.
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nomeagéao das disciplinas arroladas no Quadro 7. A previsdo do Curso de Passamanaria ndo
se constituiu em disciplina avaliativa. Ha dados indicativos também do curriculo
implementado para o curso de externato que a Escola Doméstica oferecia, que merecera um
outro estudo posterior a esta pesquisa.

Conseguiu-se entrevistar uma ex-aluna egressa da escola que vivenciou o periodo de
transicdo entre a Escola Doméstica e 0 Ginasio Feminino — Joana d’Arc — e ela revelou que
com o fim do Curso Doméstico a escola acabou sendo descaracterizada do que era, passando
a ser mais uma entre outras escolas que ministravam o Ensino Ginasial, no Territorio Federal
do Amapa. Muitas alunas que eram do interior do Territorio tiveram que retornar ao seus
lugares de origem e o curriculo, devido a limitagdo do tempo de estudo para um so turno, de
manhd ou a tarde, condensando as disciplinas ligadas a Prendas Domeésticas para a
nomenclatura de Educacao para o Lar, na qual se aprendia somente Croché e Corte e Costura,
dividindo a atencdo das meninas com Técnicas Agricolas. Assim, nas suas palavras “limitou

bastante o aprendizado.”

4.1.4 Corpo Docente e Préaticas Educativas: RelacBes Interpessoais entre Irmas,

Professores Leigos e Alunas

O corpo docente da Escola Doméstica ndo era constituido apenas pelas freiras, como
ja se pode ter notado. Havia professores leigos do quadro do Governo do Territorio do
Amapé colaborando com elas na aplicagdo do curriculo escolar. Inclusive, estava a cargo do
corpo docente a elaboracdo dos programas e sua aplicagdo. Em um dos Relatdrios de
atividades... de 1951, constata-se que eram as Irmds quem estabeleciam os horérios e a
divisdo de tarefas “sob a dire¢do da Irma Santina Rioli, cujas atividades eram devidamente
controladas, seguindo a orientagdo da professora Maria Licia Sampaio Brasil.”
(AMAPA/EDM, 19514, f. 3-4). Ndo ha nenhuma informago a mais sobre quem era essa
professora, tanto nos Relatdrios de atividades... quanto em outros documentos dos Arquivos
da escola, tampouco em qualquer relacéo de funcionarios da escola, o que faz supor se tratar
de uma funcionaria da Divisdo de Educacdo do GTFA, que sé podera ser esclarecido com
uma nova pesquisa, que englobe os Arquivos da administracdo publica do ex-Territorio
Federal do Amapa4, a ser realizada pela autora em projetos futuros.

Uma das primeiras alunas da escola, Nadir, recordou-se do importante papel que a

professora Odila desempenhava. Essa professora ndo s arregimentava alunas para a escola,
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como também servia-lhes como ponte de comunicacdo com as Irmds, que por serem

estrangeiras, ndo dominavam a Lingua Portuguesa. Nos proprios termos da entrevistada:

Ela era muito catolica e no quarto ano de fundagédo da Escola Doméstica ela foi embora para
Brasilia ser freira, pois era viiva. Uma pessoa muito bacana, muito dedicada, muito distinta. [...]
Quem ensinou as freiras a falarem tudo fomos todos nos, porque elas s6 falavam Italiano. A
professora Odila, que foi justamente essa que fez o recadastramento das meninas para colocar
14, ensinava Portugués para nds. E orientava também as freiras até que elas passaram a falar
um pouquinho mais solto e, na convivéncia, elas iam aprendendo a falar conosco. E ai a
professora Odila tinha um caderno escrito todas as palavras nele, tipo dicionario ltaliano-
Portugués. E ai elas iam ensinando. A professora explicava para a gente: quando freira falasse
iSS0, era isso...

Como ja foi mencionado anteriormente, Odila, embora fosse professora, assumia o
cargo de secretaria escolar na Escola Doméstica e desempenhava um papel que extrapolava
suas atribuicdes, servindo como um elo de comunicacdo entre alunas e Irmas. Outra pessoa
citada por Nadir foi a professora de Educacdo Fisica, Vanda, que também lecionava no
Ginasio Industrial.

Essa relacéo de aprendizagem reciproca entre alunas e Irmés também foi evidenciada
por Maria Yolanda, que entrou no ano seguinte ao ingresso de Nadir, em 1952. As Irmas
teriam o “dominio mais ou menos do Portugués, falando arrastado [e foram] aprendendo
com a convivéncia” com as alunas. Ainda tinham aulas a noite, de Lingua Portuguesa, com
uma professora especifica. A aprendizagem da nova Lingua dependia do progresso de cada
aluna, como a entrevistada notou: “a Irma Elvira foi a que mais custou a falar, a Irma
Santina falava mais.”

A respeito da discriminacdo do corpo docente da Escola Doméstica, foram
encontrados poucos documentos, sendo que na maioria das vezes refere-se de forma mais
generica a “professoras,” “Irmas” e “docentes,” do que propriamente mencionar o nome de
cada componente. Foi possivel localizar duas Rela¢des de funcionarios da escola, diferentes
em seu formato, sendo uma manuscrita e outra datilografada, que apresentam as mesmas
informacdes, com dados do nome completo, data de ingresso e de saida, estando alguns
marcados com seus respectivos cargos a epoca, cobrindo um periodo de 1951 a 1999.
Convém salientar que as informacgdes foram sistematizadas e devidamente reproduzidas no
Quadro 13, contudo foram selecionados apenas os funcionérios assinalados dentro do recorte

cronoldgico do periodo estudado (1951-1964):
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Quadro 13 — Relagdo de funcionarios da Escola Doméstica (1951 a 1964)

" DATA DE DATA DE
N. FUNCIONARIO CARGO ENTRADA SAIDA
1 | Irma Elvira Buyatti Diretora 06/08/1951 -
2 | José Matos Fernandes Servente 14/04/1952 -
3 | José Cruz de Oliveira 27/06/1952 06/04/1966
4 | Benedita Quintela Miranda 02/01/1952 29/04/1965
5 | Maria de Jesus da Silva 14/04/1958 02/01/1959
6 | Latife Salles Professora 14/04/1958 17/11/1960
7 | Edmunda Braz8o Viegas Professora 14/04/1958 03/11/1960
8 | America Mendonga Gomes 14/04/1958 24/02/1962
9 | Maria Raimunda Aragéo Pessoa 14/04/1958 15/05/1971
10 | Aracy Miranda D’ Antona Professora 02/03/1959 23/01/1963
11 | Maria Risalva Freitas do Amaral Profa. de Portugués 07/03/1961 14/11/1964
12 | Benedita Torrinha Ataide Professora 07/03/1961 06/11/1964
13 | Adilia Maria Dias de Castro 26/03/1962 23/11/1963
14 | Maria lIsaias de Castro Araujo 26/03/1962 21/11/1963
15 | Amelia Alves Palheta 02/01/1963 02/09/1963
16 | Nazaré Caldeiras Chagas Agente Administrativo 08/02/1963 -
17 | Maria Romana G. dos Santos Profa. de Matemética 04/03/1963 30/01/1982
18 | Lindanora Gaspen B. Moreira 12/03/1964 27/06/1964

Fonte: AMAPA. E. E. Irm4 Santina Rioli. Relac&o de funcionarios (1951 a 1999).

A confeccdo da relacdo apresentada no Quadro 13 provavelmente comecou a ser feita
a partir 1967, quando a Irma Elvira Buyatti assumiu a dire¢do da escola (BARBOSA, 1998).
Por isso, foi assinalada como o cargo de diretora, e foi utilizada até o ano de 1999, quando
finda a inscrigdo do nome dos funcionarios. Dentre o total de 18 funcionarios arrolados, em
9 ndo se encontra identificacdo do cargo que ocupavam. Estudos futuros correlacionando 0s
listados e os documentos burocraticos do Governo do extinto Territério Federal do Amapa
poderdo enriquecer a andlise aqui tracada. Por ora, as fontes limitaram-se aos Arquivos da
escola e as entrevistas realizadas, buscando-se ndo apenas a identificagdo, mas investigar
como a forma de trabalho dos docentes da escola estava articulada como parte integrante da
cultura escolar e da formagéo de habitus.

Percebe-se que apenas uma das 14 Irmés que passaram pela Comunidade da Escola
Domeéstica apareceu na Relacdo (ver o Quadro 1 — Irmés da Comunidade N. Sra. Menina da
Escola Doméstica a E. E. Irmad Santina Rioli). Talvez se quisesse somente registrar 0s
funcionarios leigos da escola e inclusdo de Elvira Buyatti fora devido a importancia de seu
cargo. Vé-se que estdo grafados 6 professoras, mas apenas duas foram identificadas com os
componentes curriculares que lecionavam — Lingua Portuguesa e Matematica. Os demais
funcionarios, trata-se de um servente e um agente administrativo, sendo que os demais estdo

sem identificacdo do cargo ocupado.
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Na investigacdo sobre o corpo docente, podem-se arrolar mais duas listagens com a
inclusdo somente de quem era professor, ambas constantes nos Relatérios de 1963 e 1964,

respectivamente, conforme se observa no Quadro 14:

Quadro 14 — Relacao de corpo docente da Escola Doméstica (1963 e 1964)

CORPO DOCENTE EM 1963 CORPO DOCENTE EM 1964
CARGO NOME CARGO NOME
Diretora Irma Batistina Diretora Irm& Maria Batistina
Gritti Gritti
Pe. Caetano Irma Maria Batistina

Profa. de Religido Gritti e Irmd Maria
Nazarena Leal
Irmd Maria Angélica

Prof. de Religido Maiello

1113 a a a 3 1
Prof. de Religido da 1%, 2% e 3 Irma Maria Profa. de Tricé e Croché

séries Nazarena Leal Colombo
Profa. de Trabalhos Manuais Irma Amalia Profa. de Trabalhos Irma Maria e
da 12 série Schiavolim Manuais e Corte e Costura | Angélica Colombo
Profa. de Trabalhos Manuais ~ . Profa. (_je Trabalhos Irma Maria Carmen
- Irma Elvira Manuais e de Corte e
da 2% e 32 séries Belo
Costura
Benedita Profa. de Canto Orfednico Irma Maria Elvira

Profa. de Corte e Costura Tourinho e de Ed. Fisica Buyatti
Profa. de Desenho e Canto Irma Maria Profa. de Desenho Irmd Maria Elvira
Orfednico para todas as séries | Elvira Buyatti ' Buyatti
Pr_(A)fa._de Matemat]cg, Maria Romana Pr_gfa._de Materr)at]cg, Maria Romana
Ciéncias e de Histéria do Gomes dos Ciéncias e de Historia do

. - . Gomes dos Santos
Brasil para as todas séries Santos Brasil

Profa. de Portugués, Geografia . . Profa. de Portugués,
. s Risalva Freitas - .
e de Economia Doméstica Geografia e de Economia
. do Amaral .
para as todas séries Doméstica
Fonte: elaborado pela autora, com base nos Relatérios de atividades... de 1963 e de 1964.

Risalva Freitas do
Amaral

Em analise ao Quadro 14, examina-se que o corpo docente da escola ndo era elevado,
especialmente o de professores leigos, pois duas professoras, Risalva e Maria Romana,
ministravam até trés disciplinas distintas para todas as turmas e de todas as séries.
Aponta-se ainda que em 1963, as alunas tiveram dois professores de Religido, sendo que um
deles era padre, mas sem mencionar de que forma se dividia sua carga horaria com a outra
professora, que era uma das Irmas. No entanto, o trabalho desse padre deve ter sido muito
importante para as alunas, pois foi ele o convidado para paraninfo das formandas de 1963,
conforme o Relatorio de Atividade de 1963, embora que em 1964 o referido padre néo tenha
voltado a fazer parte da lente da escola, assumindo o seu lugar a Irm& Batistina, que
acumulava com o cargo de diretora.

Em suas rememoracdes, as egressas entrevistadas falaram de momentos em missas e
confissdes, mas foi Hercilia que evocou padre Antonio Cocco, que fazia mais do que isso:
“ele dava ainda palestra para todo mundo ficar fiel, e ‘ndo dar’ antes do tempo.” Essa forma

coloquial de linguagem empregada por Hercilia referia-se a recomendacéao de que deveriam
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manter a virgindade até o casamento, conforme os preceitos da Igreja Cat6lica. Conforme
Barbosa (1997), Antonio Cocco trabalhava na entdo capela Nossa Senhora da Conceicdo,
localizada no bairro do Trem em Macapa, a poucos metros da Escola Domeéstica, desde 5 de
maio de 1949. No Livro [do] Tombo, ha registros de que ele foi responsavel pela
transformacédo da capela em Igreja com a sua construcdo em alvenaria, da qual tornou-se
paroco (AMAPA/Livro do Tombo, v. 1, p. 216). De acordo com as entrevistadas, as alunas
frequentavam a paroquia, indo assistir as missas na Igreja até quando a escola ganhou uma
capela. Também iam assistir as sessfes de cinema que o padre exibia, a fim de levantar
fundos para a construcdo — tratava-se do Cine Paroquial, integrante do complexo da entéo
Pardquia de N. S. da Conceicéo.

Dentre as professoras leigas, Risalva Freitas do Amaral foi mencionada por trés
entrevistadas, duas delas associaram-na como professora de Portugués. Como ja frisado, ela
era uma das professoras que, entre 1963-1964, acumulava trés disciplinas para lecionar.
Consoante com Barbosa (1997), essa professora ingressou no quadro de docente do
Territorio Federal do Amapa a convite de Governador Janary Nunes e teve uma longa
carreira, trabalhando em diversas escolas no interior e na capital, sendo boa parte do tempo
dedicado a Escola Doméstica, e ainda depois com a transformac&o em Ginasio Feminino e
prosseguindo ainda no periodo de E. E. Irma Santina Rioli.

Joana d’Arc nunca se esqueceu da persisténcia em ensinar da professora Risalva,
fazendo-a fazer varias copias em papel almaco da palavra necessidade, na qual Joana tinha
dificuldades com a grafia, mas deixou transparecer na entrevista uma certa magoa reprimida
por de ter sido obrigada a fazer essa tarefa. Ela sé recordou-se de a professora Risalva
lecionar Portugués, afirmando que eram outras professoras que ministravam “as aulas
normais tipo Historia, Geografia, Matematica.”

Benedita lembrou-se de Edmunda Brazéo, como sendo a professora de Culinaria, e
de Latife Sales, generalizando sua disciplina como “Ensino Geral.” Além disso, afirmou que
todas os docentes da escola eram todas do sexo feminino, pois “l& era quase proibido entrar
homem. Os Unicos homens que entravam la eram padres e isso para celebrar a missa;
terminou, foi embora.”

Algumas professoras ndo foram citadas pelas entrevistadas, mas compuseram 0
corpo docente, conforme se analisa na documentacgéo da escola. Em 1957, a professora Latife
Sales estava ausente da escola e a professora Iracema Araljo veio a substitui-la,

desenvolvendo um trabalho que mereceu elogios da diretora no Relatdrio: “moca de carater
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reto, que deixou impresso a sua simplicidade de educadora ideal e a que devotam todo o
reconhecimento.” (AMAPA/EDM. Relatorio de atividades..., 1957, f. 3).

Notas de elogios foram feitas também a professora Benedita Torrinha, junto com
professora Risalva, “pela dedicagdo e cumprimento de seus deveres” no Relatério de
atividades... (AMAPA/EDM. Relatério de atividades..., 1961, f. 8). A professora Aracy
Nascimento da Silva também foi parte integrante da estrutura docente da escola. Encontrou-
se dois de seus Registros de Frequéncia Diaria da turma do 4° ano de 1953 dos meses de
fevereiro e marco.

As professoras eram observadas ndo somente no desempenho de suas atividades de
docentes. Mas também seu comportamento e conduta moral eram alvos de avaliag&o,
precavendo-se de uma possivel mé influéncia sobre as internas.

Se as entrevistadas ndo lembraram de todas as professoras leigas, as lembrangas sobre
as Irmas estdo vividas, justamente porque, trabalhando e morando no mesmo local, estavam
em maior contato com elas. Devido & idade avancada das entrevistadas, diversos lapsos de
mem@ria registraram-se, cada uma evocando as Irmds de acordo com o espaco temporal em
que elas la trabalharam. Retomando-se o Quadro 1, evidencia-se que havia uma mobilidade
das freiras, fazendo com que a sua passagem pela escola fosse efémera. No entanto, observa-
se uma maior permanéncia de algumas delas, como as Irmas Elvira, Batistina, Santina Rioli
e Maria Rosa Agostini. Essas foram as mais citadas pelas entrevistadas, ndo sendo
mencionada apenas a Irma Santina por Maria de Lourdes e Joana d’Arc, talvez devido a um
contato menos frequente, em fungédo dos encargos da Irma fora da escola, em fins dos anos
de 1950, como analisado na subsecdo 2.1.2 deste trabalho. Também houve mencao
recorrente as Madres Superioras, que assumiam a direcdo da escola, embora as entrevistadas
nem sempre identificassem o nome de quem ocupava o cargo. Quando conseguiam recordar
0 nome delas, apontavam as duas primeiras a ocupar o cargo de direcdo: Celina Guerini e
Maria Rosa Coran.

Algumas caracteristicas foram, espontaneamente, associadas as Irmas, pelas
entrevistadas. As Madres Superioras ficaram marcadas como “muito brabas”, por Maria de
Lourdes, Joana d’Arc, Maria Yolanda. Esta ultima identificou Celina Guerini no cargo, e
Maria Yolanda, identificou Maria Rosa Coran. Joana d’ Arc ressaltou que a Superiora da sua
época nao lhe deu “espirito do bem,” talvez devido ao encargo da hierarquia, era exigido que
mantivessem uma postura austera perante as alunas, para fazer adequarem-se aos padrdes de

comportamento. Semina guardou muito bem que era a Irma Rosa Coran que “gostava” de
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lhe “botar de castigo”, além de dar aulas de Ensino Religioso. Sobre a motivacdo dos

castigos, Semina recorda que:

Levei um castigo da Superiora de ficar uma semana sem tomar banho e quem me ajudou foi a
Irma Batistina. Chamada a aten¢do a gente era, quando fazia alguma coisa errada. Tinha Irma
que pegava logo a queixa e chamava a atengdo mesmo. Mas tinha outras situa¢des que as vezes
chegavam la na superiora, ela mandava chamar a gente e conversava, como por exemplo,
malcriacdo. Eu era malcriada. Ai um dia me chamaram a atencdo: que eu respondia. Ai fui parar
na Superiora. E justamente a freira que me botava de castigo. Ai, eu ndo gostava mesmo dela e
ela ndo gostava de mim! Ai ndo dava certo, né? Outro exemplo era quando nds ndo cumpriamos
as nossas tarefas direito, & na cozinha, ou na copa. Se alguém reclamasse, como a cozinheira, a
freira responsavel chamava a gente a atengéo. Ou entdo desentendimento entre colegas. Mas ndo
tinha castigo fisico. N&o tinha histdria de deixar sem comer, nada disso. Porque era ali o grupo,
tudo na sua hora e todos juntos.

Responsavel por manter a ordem dentro da escola, a Superiora e diretora da escola
era acionada se as alunas cometessem alguma insubordinacéo, indisciplina ou trabalho mal
feito, coisa intoleravel para as Irmés. Por isso, Maria Yolanda lembra-se de que ela e suas
colegas temiam muito a diretora. De acordo com cada caracteristica das Irmas, algumas
procuravam contornar o caso ali mesmo, mas outras ja remetiam o caso a hierarquia, como
no caso de Semina, que por algumas vezes foi malcriada e respondona. Mesmo diante da
diretora, Semina demostrava ndo se submeter facilmente. Talvez isso tenha contribuido para
levar o castigo de ser proibida de tomar banho por uma semana, por ter demorado demais no
banheiro. Sem ter um contato amistoso com a diretora para explicar que ocorrera sua
menarca naquele momento, calou-se diante da acusagdo de que estava pecando, mas sem
resignar-se. Procurou a Irma Batistina, sua professora de Corte e Costura, que a ajudou da

seguinte forma:

Como ela ficava no refeitério na hora do lanche, ‘quando todas as outras tiverem saido para o
refeitorio, eu venho para o refeitério, vocé vai pro banheiro, toma um banho rapido sem lavar a
cabega e vocé venha para o refeitorio para jantar junto com as outras.’ Porque quando eu sai a
freira que tinha me posto de castigo ia voltar e ela ndo podia me ver de cabelo molhado, né?
E assim eu passei uma semana. Aprendi a tomar banho, depressinha.

As alunas tinham um tempo curto para se banhar, ndo sé por conta dos poucos
banheiros, mas também para evitar ocasides para pecar com a nudez do corpo. A Irmd
Batistina entendeu que nao foi isso que aconteceu e arranjou uma forma de ajudar Semina,
sem precisar contrariar a ordem da diretora, pois podia também ser punida junto com a aluna.

Maria de Lourdes foi outra aluna que revelou também ter sido indisciplinada e
respondona e que, uma das vezes em que ela foi insubordinada as normas, correndo pelos

corredores especialmente num dia em que a escola recebia visita, a diretora ter-lhe-ia
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reprendido, colocando em sua boca um doce “olho de sogra” que levava em uma bandeja
para o visitante. S6 que o efeito foi inverso ao esperado porque Maria de Lourdes se sentiu
“a pessoa mais feliz do mundo.”

As tensdes entdo ndo eram tdo graves assim, havendo espagos para momentos de
respeito espontaneo e consideragdo, como se verifica na continuidade de seu relato:
“Eu peguei da mao dela e pedi para levar e ela deixou. Também quando ela sentava, a gente
corria para botar um banquinho debaixo do pé dela. Olha, isso é bom, respeitar o mais
velho! E assim mesmo, tem que passar um pouco que a gente aprendeu! E uma satisfacéo!”
No caso, Maria de Lourdes se refere a educagdo recebida na escola, mormente no tocante ao
aspecto religioso e de valores morais, que tentou transmitir aos seus filhos e que agora tenta
fazer com os seus netos.

A Irmé Batistina foi evocada por duas alunas como um socorro na hora da aflicéo.
Uma foi Semina, como analisado, e a outra foi Zeneide, a Unica egressa que afirmou ter
sofrido castigos fisicos, por conta de seu comportamento desviante das normas. Além do
caso anteriormente narrado de ter levado um soco da diretora, que fez com que sua mae fosse

se queixar a Janary Nunes, Zeneide (SOUZA, 2013, p. 80) escreveu que:

Um dia a freira me pegou com os bracos abertos atras da beata que rezava
na capela, eu queria dar um susto nela, resultado: fiquei de joelhos por mais
de uma hora no patio que era de cimento com os bracos abertos, no Sol.
Quando ndo aguentei mais, fiz um escandalo, dizendo que ia ficar aleijada,
pois estava realmente travada. Havia a irma Batistinha, essa era uma santa,
tinha nocbes de Enfermagem e sempre cuidava de mim, colocando
compressas na minha face, para tratar o edema, e fez massagem nos meus
ombros apds o castigo; todas as noites colocava Detefon na minha cabeca
para matar os piolhos, que eram frequentes entre as alunas; ndo sei como
n&o sofri uma intoxicag&o. Ela vivia me aconselhando e conversava muito
comigo. Normalmente ouvia os conselhos e ficava um bom tempo sem
aprontar.

Quanto mais castigos Zeneide recebia mais ficava revoltada. Ao que parece, a Irma
Batistina, por cuidar da enfermaria da escola e das alunas quando estavam doentes, sabia se
aproximar dela e os conselhos se tornavam muito mais eficazes para fazé-la ajustar-se a
normas da escola e assim incorporar 0 habitus esperado. Semina e Maria de Lourdes ainda
a identificaram como a professora de Corte e Costura. Mas nem todas tinham essa visao de
benevoléncia sobre a Irma Batistina. Antonia, por exemplo, considerava-a bem séria e que
chamava a atencdo quando as alunas riam alto na hora das aulas de Prendas Domesticas. Por
sua vez, Maria de Lourdes, mesmo considerando-a boazinha, entrou em atrito com ela por

conta de uma ordem que considerava injusta:
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Respondia mal criada, principalmente porque tinha uma que queria mandar lavar o sanitario
com a méo. Eu achava nojento aquilo: botar a méo 14 dentro do vaso para lavar. Esse era castigo
eu acho, né? Ah, credo! Eu ndo esqueco disso. N&o sei se era habito de todas. Eu disse néo vou
lavar, ndo, e que ela ndo era a minha mée. Parece que eu fiz outra malcriacédo. Coitadinha da
Irm& Batistina! Principalmente para ele que eu respondi. Ela era boazinha! Ela me mandou
varrer o patio e eu respondi mal para ela. Mas ficava o remorso de ter feito isso, porque eu era
malcriada mesmo.

Maria de Lourdes, mesmo tentando contrariar as normas da escola, sentia remorso
por fazer isso. Pode-se atribuir a isso a gradual incorporagéo dos habitus, por meio da cultura
escolar, pois demostrava a consciéncia do que era considerado correto seguir, mesmo que
por vezes tentasse resistir. Atualmente ela se arrepende e sente muito remorso de cada ato
de indisciplina praticado.

Algumas das egressas entrevistadas afirmavam ter existido duas Irmas chamadas
Maria Rosa, uma sendo a Superiora (Maria Rosa Coran) e a outra a que cuidava da cozinha,
a quem se reconhece como Maria Rosa Agostini. Em conformidade com Barbosa (1998),%
ela era argentina e veio para Macap, conforme os Livro de Apontamentos da Diocese, na
primeira leva de Irmés da Ordem. Neste segundo documento, ndo se tem a informacéo de
até que data ela se manteve na Comunidade da Escola Doméstica, mas o autor citado apontou
a informacdo de que ela s6 se afastou de la em 1960, quando foi transferida para a
comunidade do Hospital Geral de Macapé, onde permaneceu até 1966, quando foi deslocada
para Séo Paulo.

As alunas que se recordaram dela, destacaram suas atribui¢des na cozinha, fazendo
as refeicOes e dando aula de Culinaria. Nadir, a egressa pioneira da Escola Domestica,
lembrou-se que ela tinha uma auxiliar, que a ensinava sobre as frutas e legumes do Brasil.

Seu jeito também despertava o temor, segundo Maria Yolanda:

Quem tinha de servir, ia para limpeza de cozinha, lavar a louga, limpar o refeitorio, ficava
limpando. Uma vez eu com preguica, de noite, enquanto as pequenas brincavam de roda, e eu fui
passar 0 pano na cozinha e passei mal passado, né mana? Que quando a Irma veio a uma hora,
eu estava brincando e tudo. E ela: Yolanda, venha ca!’ Ai quando a Irmd Maria Rosa, a
cozinheira, chamava, a gente ficava parecia uns cordeirinhos, porque ela era muito ruim com a

330 autor Coaracy Barbosa escreveu dois volumes do livro “Personagens Ilustres do Amapa”, o primeiro
lancado em 1997 e o segundo em 1998. Nesses volumes, ele selecionou vérias personalidades historicas do
Amap4, especialmente a partir da sua transformacao em Territorio Federal, fazendo uma biografia de cada
uma delas, algumas mais extensas e outras nem tanto. Por ndo ser um historiador profissional, ndo revela
quais as suas fontes de pesquisa e nem o método utilizado na construcdo de sua pesquisa. Muitas vezes,
recorre a sua propria memdria para acrescentar informacfes sobre os biografados, uma vez que era
contemporaneo de boa parte das pessoas elencadas, conhecendo boa parte ainda em vida. Embora se
classifiqgue como memorialista, sua obra é bastante relevante por se tornar referéncia para pesquisas historicas
na Academia, diante das limitacfes da bibliografia. Torna-se ainda um estimulo para que outras pesquisas
possam continuar e aprofundar seus estudos.
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gente. Ela disse assim: ‘vocé passou o pano na cozinha?’ Eu disse: ‘passei, Irma’! ‘Entdo vocé
pensou em passar! Pegue a vassoura e passe tudinho e limpe tudo aqui! Quando acabar vocé vai
brincar!” Mana, também foi a primeira e a ultima vez que eu fiz o servigo mal feito. Procurava
fazer direito.

Conhecendo o génio da Irma Rosa Agostini, as alunas tratavam de fazer o servigo a
perfeicdo. A Irma era muito observadora e controlava cada produto da dispensa. Por isso
sentiu falta de uma lata de leite condensado, bem na escala da equipe de Maria de Lourdes
limpar a cozinha:

[Naquela época,] a Quaresma era rigorosa. Tinha que fazer tudo certinho, ai sobrou uma lata de
leite condensado e eu disse preciso de um doce! Comer um doce! Na Quaresma eu néo ia poder
ir para frente comungar. A Irma brigou. Que nds tinhamos gue confessar quem tinha roubado.
E eu e todo o meu grupo tinha roubado a lata de leite condensado. Ela falou assim: fizeram
coisa errada, €?’ [...] Eu ndo sei se a gente falou. SO sei que ela chamou a ateng&o e brigou.

Além de consumirem escondido a lata de leite condensado, sabiam que caso se
entregassem o castigo poderia abranger uma sancao religiosa, pois era o periodo da
Quaresma para 0s cristdos, em que se exige jejum e abstinéncia de coisas prazerosas. Apés
dias de abstinéncia, as alunas estavam desejosas de dogura, 0 que revela que a sua
alimentacdo seguia os preceitos religiosos do culto catolico.

Nadir e Hercilia foram as Unicas que se recordaram da Irmd Francisca Viola,
responsavel pela Lavanderia. Ficou marcada na memdria de Nadir a forma de chamar a

atencdo da Irma:

A Irmd Francisca, que era da lavanderia, quando a gente demorava ela gritava: ‘6 suas fritolas!’
Fritolas, sabe, eram aguelas meninas danadas, barulhentas. Quando a gente esfregava roupa,
rezavamos para nao ficar conversando e fazendo barulho! A Irm& Santina Rioli, Deus o livre,
fazia a gente rezar ndo sei quantos rosarios por dia, que sdo trés tercos e daqueles tercos grandes
que elas tinham, quando a gente estava na aula de Prendas ou outra coisa que a gente tivesse
fazendo. Ela ficava sentada com o rosario rezando de 14 e a gente sentada, trabalhando e
respondendo aqui.

Aqui se percebe a vigilancia que as Irmas tinham sobre as alunas, controlando néo
apenas a execucdo das atividades, mas também o comportamento entre elas. Conjugava-se
essa vigilancia com as praticas de rezar o rosario diversas vezes ao dia, incutindo uma préatica
eminentemente catdlica. Ate hoje, todas as alunas entrevistadas sao e catolicas, a excecao de
uma, Joana d’Arc, que é evangélica. Sdo muito fervorosas na fé e comumente rezam o tercgo.

Semina afirmou que a Irma Rosa se ocupava também do catecismo e era responsavel
por um grupo chamado de Cruzadinhas, que reunia as meninas da Pardquia de Nossa
Senhora da Conceicdo. Essa entrevistada também apontou como uma acdo pedagdgica
comum da Irma Santina Rioli de fazer as alunas recitarem as rezas e jaculatorias do terco

enquanto realizavam as prendas domesticas. Nao se conseguiu identificar a fungéo especifica
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de docente da Irma Santina Rioli, por meio das entrevistadas, mas apontaram que ela cumpria
seu papel de dar plantdo na sala das prendas com as alunas a tarde.

Em sua obra, Barbosa (1998) destacou que ela era de nacionalidade italiana e dava
aulas de Portugués e de Trabalhos Manuais. Neste ponto, isso diverge dessa investigacéo,
pois se apurou que as Irmas estavam vinculadas as disciplinas de Prendas Domésticas,
estando as outras disciplinas integrantes do curriculo formal e comum sob responsabilidade
de professoras leigas. Outro dado, ainda segundo o autor, que também efetuou entrevistas,
era que a Irma Santina daria aulas de Culinaria, o que ndo foi aventado pelos nossos sujeitos.

Nos Arquivos da escola, constam dois documentos que versam diretamente sobre a
Irma Santina, produzidos em periodos posteriores a Escola Doméstica. O primeiro deles,
remetido pela diretora do entdo Ginasio Feminino de Macapa, Amalia Buyatti, nome civil
da Irmé& Elvira, ao Secretario de Educacdo e Cultura do Amapa, trata-se do Oficio n. 5.
(AMAPA/GFM,1976). Este documento fazia a comunicacdo oficial de que foi unanimemente
aprovada pelos professores a proposta de mudanca de nome da escola para Escola de 1° Grau
Irma Santina Rioli, como homenagem pdstuma a esta Irmd, falecida no mesmo ano,

justificando da seguinte forma:

A homenageada em aprec¢o foi uma das pioneiras religiosas missionarias,
dedicada exclusivamente a formacéo da juventude amapaense e que desde
1951 até 7 (sete) anos foi uma das professoras cofundadoras da Escola
Doméstica de Macapd, ali servindo com zelo e dedicagdo a causa da
educacdo, e que a credencia como patrona da nossa escola.”

A escola demonstrou autonomia em relagéo ao 6rgdo a que era subordinada, fazendo
apenas um comunicado da adog¢éo do novo nome, sem se remeter a um pedido de autorizacao
para tal. Acresce-se que a diretora que assina o documento a época era a Irméa Elvira, que
sua fora colega de trabalho da homenageada, na Escola Doméstica.

O segundo documento é a Biografia da Irma Santina Rioli (AMAPA/GFM, [19767])
feita pela escola, que se encontra parcialmente danificado pela acdo de cupins e roedores.
Sobre a sua vinda para 0 Amapa, versa o seguinte:

Chegou a essa terra bendita em 10 de maio de 1951, e colocou-se a
disposicdo da vontade de Deus, onde dedicou-se durante 0s sete anos
consecutivos, sem medir sacrificios, privacdes que toda a obra exige em
seu inicio. Seu carater alegre, otimista, bondoso e prestativo faziam-na
guerida por todos. Foi grande a atividade durante os anos que trabalhou na
Escola Doméstica. Lecionou por algum tempo, depois dedicou-se a
Formacdo Religiosa das alunas e orientacdo dos trabalhos em geral. O
pouco tempo que lhe restava dedicava-se a evangelizacdo dos pobres, a
servigo da Igreja.
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Tornava-se assim evidente que a Irma era animada ndo apenas por sua vocacao
pedagdgica. Somava-se a ela o espirito missionario, na qual todas as suas acdes sdo
colocadas em favor da vontade divina. Romelli (2011, p. 92) argumenta que ndo se pode
esquecer que as Irmas eram mais do que professoras, sendo em primeiro lugar religiosas.

Neste sentido, deve-se considerar que:

[...] O religioso é um especialista de Deus e da dimensdo religiosa do
homem. Quando engajado no trabalho e nas profissGes, sempre sera um
religioso-professor, um religioso-enfermeiro, um religioso-orientador
vocacional, um religioso-psicologo e ndo um psicélogo-religioso, um
orientador profissional-religioso, um enfermeiro-religioso, um professor-
religioso.

Desse modo, a analise converge para além da identificacdo das disciplinas que eram
ministradas pelas Irmas e pelos professores leigos. Observa-se nas relacfes tecidas entre o
corpo docente e as alunas a forma como o ensino confessional permeava a cultura escolar
em uma escola publica como a Escola Doméstica, contribuindo para a formagéo de habitus.

Conforme as entrevistadas, a Irma Santina tinha um temperamento muito sério e um
jeito peculiar de chamar as alunas a atencdo. Conforme Semina: “Quando se fazia alguma
coisa errada, a Irm& Santina ndo brigava contigo, ela fazia assim [faz gesto com a méo
aberta de ida e vinda na posicdo lateral ao corpo] e tu j& sabia o que seria. Bastava ela baixar
aquele olho.” Ja Hercilia recordou que ela, ao ficar com raiva por alguma travessura ou
indisciplina, dizia: ‘mas vai, mas vai, mas vai!” Tudo isso pode significar que nao foi facil
conformar as alunas dentro da cultura escolar da escola.

Benedita era quem mais se ligava a Irm& Santina Rioli, a respeito de quem ela disse:
“a Irmd tinha uma amizade muito grande por mim, porque eu era uma pessoa muito pacata,
vinda do interior, toda envergonhada. Ela ficou assim muito interessada por mim, de me
ensinar alguma coisa. Entédo devido aquele jeitinho que ela tinha, eu fiquei com vontade de
ser freira.” Santina Rioli tornou-se mentora de Benedita, estimulando-a a entrar na vida
religiosa, fazendo com que ela a acompanhasse em suas atividades fora da Escola Doméstica,
visitando os doentes no Hospital Geral e ajudando na missa na Igreja Nossa Senhora da
Conceicdo. Essas saidas acompanhadas fizeram Benedita acreditar que era uma privilegiada
perante as colegas, que ndo podiam sair da escola, a ndo ser um domingo por més.

As entrevistadas foram unanimes em afirmar que a Irmé& Elvira era boa, amiga,
paciente e querida por todas. Foi a consoladora de Semina na primeira noite que ela se
internou na escola, por meio de seu pai, e ndo parava de chorar, dizendo-lhe afetuosamente

“nao chora, Sementinha.” Sementinha era um trocadilho com o nome de Semina, inventado
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pela Irma Elvira, para se referir a ela de forma carinhosa, por ser na época uma menina muito
“novinha” e “baixinha”. Até Zeneide (SOUZA, 2013, p. 71-72) que em sua autobiografia

criticava muito a postura das Irmas, rendeu-se a Irma Elvira:

A Irmd (assim eram chamadas as freiras) encarregada das artes
chamava-se Elvira; aparentava ter uns 25 anos, era de estatura mediana,
branca, de olhos castanhos, uma fisionomia de Santa; muito paciente, tinha
uma voz baixa e sedosa, era um doce, tolerava minhas perguntas e na
medida do possivel respondia, mas vivia me pedindo para eu me comportar
e permanecer calada. Eu adorava as aulas de prendas, mas acabou o curso
e a Irma ndo descobriu a minha verdadeira vocagdo: passei um ano inteiro
para bordar uma toalha de mesa, que fiz questdo de presentear a esposa do
governador, no final de ano. Gratiddo? (Um dos sentimentos mais raros do
ser humano). Queria mesmo era costurar na maquina [...] mas como era
baixinha, poucas vezes me deixaram costurar e também eram poucas
maquinas... Acho que destrambelhada, a freira tinha medo que algo
acontecesse [...]

Cinco das entrevistadas também indicaram a Irma Elvira como a professora de
Prendas Domésticas, ensinando pintura, bordado, Corte e Costura, tric6, croché, trabalhos
manuais, dando aula de canto, dancas coreografadas com arcos com flores, acompanhadas
por musica classica, como Danubio Azul e outras, associada por Maria de Lourdes como
“musicas lindas, coisa linda, coisa de freira, mesmo.” Também formava corais e encenava
pecas teatrais com as alunas.

Para Maria de Lourdes ela era uma era “artista por causa do teatro e por causa dos
presépios que ela fazia no final do ano. As vezes ela pegava uma sala enorme, diagonal
assim, e ela enfeitava, tinha luz elétrica, agua corrente, tinha tudo, fazia tudo verdadeiro.”
Para Benedita, somava-se ao seu carater ela ndo ser “nem carne nem peixe. Todas as alunas
eram iguais para ela, mas tinham umas Irmés que tinham muito amizade, tinham as suas
filninhas,” ou seja, Irma Elvira tinha um senso de justica neutro em nao proteger ninguém
em prejuizo de outrem, como insinuado por Benedita.

Dentre as Irmés pioneiras da Escola Doméstica, a Irma Elvira, que era argentina, foi
a que mais se prolongou no estabelecimento de ensino. Segundo Barbosa (1998), ela chegou
a assumir a direcdo da escola quando ja na condicdo de Ginasio Feminino, ficando no cargo
de 1967 a dezembro de 1983, sendo responsavel pela mudanca do tipo de ensino de ginasio
académico para Ginasio Orientado para o Trabalho, além da ampliacdo da infraestrutura e
dos cursos oferecidos. Como se salientou mais anteriormente, na gestdo da Irméa Elvira que
se tomou a primeira iniciativa de se modificar o nome da escola para homenagear a falecida

Irma Santina Rioli, em 1976.
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Analisaram-se as relagdes individuais estabelecidas com as Irmas e professores que
mais recorrentemente foram citados pelas entrevistadas, tratando de cada caso especifico.
Obtiveram-se também respostas que tratam de forma mais geral sobre aspectos desse
relacionamento, em especial entre as Irmds e as alunas da Escola Doméstica.

Quem evidenciou um choque cultural entre as Irmas e as alunas foi Zeneide
(SOUZA, 2013, p. 65-66), na Escola Doméstica: “administrada pelas freiras italianas, da
companhia de Santa Bartolomea Capitanio. Mal falavam o Portugués, eram rigidas na
educacéo europeia e preconceituosas, chamavam a gente de indias.” As entrevistadas nesta
pesquisa ndo evidenciaram essa forma de tratamento a que se refere Zeneide, como se fosse
algo corriqueiro, a ndo ser alguns momentos de impaciéncia e raiva, mas que nao
descambavam em depreciac¢des desse tipo tdo preconceituosas.

Percepcéo diferente tiveram Maria Yolanda e Semina. A primeira considerava que
viver 14 na escola era como “viver num mosteiro,” sendo tudo muito calmo e 6timo. Semina,
por seu turno, conclui que, apesar de serem chamadas a atencdo por malcriagdo ou por ndo
cumprir direito suas tarefas, as internas e as Irmas “ao todo, a gente se dava bem. Elas
tratavam bem a gente.”

Para Benedita, o relacionamento com a Irmas tinha que ser com muito respeito, pois
“ninguém podia responder para freira, que diminuia ponto de comportamento. Para cada
coisa tinha um pontilho. lam s6 anotando.” Havia um item que era avaliado além das
disciplinas formais e de Prendas Domésticas, identificado como “Comportamento” no
[Cadernos de] Notas e Frequéncia. As notas desse item se subdividam em “conduta” e
“ordem” e podiam influir numa reprovacao.

Maria Raimunda afirmou que a forma de tratamento das Irmas s6 mudava por conta
de quando “elas percebiam que a gente ndo estava correspondendo aos critérios, vamos
dizer, da escola.” Assim também Nadir percebia que as Irmas “eram rigorosas devido a
obediéncia”, mas que fora isso “‘elas eram bacanas com a gente.”

Aléem de conseguir manter a ordem dentro da Escola Doméstica tendo o
comportamento como componente avaliativo, as Irmas podiam usar outros recursos, como
falou Maria de Lourdes: “com as Irmas tinha muita disciplina, sem nenhum tipo de castigo
fisico, mas com muita religiosidade, muita catequese mesmo. Elas ndo precisavam falar!
Bastava elas arregalar o olho para gente que a gente jé entendia.” Langar méo de discurso
religioso e da catequese consistia, portanto, num sistema de disciplinarizagdo muito eficaz.
Ja conheciam até os gestos de reprovacédo das Irmds quando achavam alguma coisa fora da

ordem. Por isso 0 uso de castigo fisico seria dispensavel.
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Nenhuma das entrevistadas apontou a existéncia de castigos fisicos por indisciplina,
como revelou Zeneide na autobiografia analisada. Hercilia recordou que as Irmas usavam
um pauzinho para dar pequenas batidinhas em quem se sentava indevidamente a mesa, mas
para que corrigissem a postura e 0 modo de segurar os talheres. Maria Yolanda lembrou-se
de receber pequenas batidas com esses pauzinhos nos bragos quando segurava de forma
incorreta as agulhas nas aulas de tricd, o que a fez desistir de aprender. Mas nenhuma das
duas associou essas corre¢des a castigos fisicos. Porém, podia haver castigos de outra forma,
como afirmou Hercilia: “castigo era ndo ir para casa no primeiro domingo do més ou entéao
nao poder receber as frutas dos parentes.”

Entdo, diante de cada situagdo, as Irmas podiam agir de uma maneira ou de outra.
Isso também dependia do temperamento de cada uma. Hercilia notou que “umas Irméas eram
mais proximas, outras eram mais caladas.” Da mesma forma era a percepcao de Joana d’Arc
“na relacdo com as alunas, havia algumas Irmés que eram mais ddceis, outras ndo, sendo
mais sérias e muito severas,” citando como exemplo a Irma Angélica, que apesar de
bondosa, era impositiva e “quando alguém falava e fazia as coisas erradas, ela dizia ‘sua
polenta. ” Sem saber muito bem o sentido da palavra empregada pela Irma, conjecturando
significar “mole, sei la, moleza”, a entrevistada entendia que era uma forma usada pela
referida Irm@& de expressar sua reprovagao as alunas.

Maria Raimunda acrescentou um novo aspecto a ser analisado em relagdo ao
temperamento das Irmds: “elas pareciam assim sérias, mas no fundo tinham um grande
coracdo, um carinho por nos, apesar de ndo demostrarem para ndo darem privilégio a
ninguém. Elas eram severas quando elas percebiam que a gente néo estava correspondendo
aos critérios da escola.” Para a entrevistada, toda essa severidade servia para imprimir uma
neutralidade no relacionamento entre alunas e Irmas, de forma a ndo demostrar preferéncias
por ninguém e nem conceder privilégios.

No entanto, o convivio com as alunas acabou por despertar amizades quando
encontravam algumas com a quais simpatizavam pelo seu jeito ddcil, religioso ou acanhado.
Isso aconteceu com Benedita e também com Maria Yolanda, que dizia ser “a menina dos
olhos” da Irmas, chegando também a ser sondada por ¢las se queria seguir a vida religiosa e
se tornar freira, como acontecera com Benedita.

A percepcéo de Zeneide (SOUZA, 2013) sobre o temperamento da maioria das Irmas
e da forma rispida com que a tratavam, pode ser explicada por ela ter despertado justamente
0 contrario nas Irmas, devido ao seu comportamento indisciplinado e estripulias aprontadas

na escola. Ao invés de simpatia, acabou gerando antipatia, ao invés de amizade,
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‘desconfiangas mutuas. E por isso mesmo, 0s piores castigos que ndo eram aplicadas a
nenhuma outra aluna, nem a Hercilia, que era uma de suas colegas mais proximas e
participante de algumas travessuras.

Outra questdo a ser analisada constitui-se das orientacfes que as Irmds davam as
alunas, influindo na sua formacao religiosa e moral, bem como nas suas escolhas para o
futuro. Essas orientagdes classificava-se em trés tipos que incidiam sobre os seguintes
aspectos: comportamento exemplar, preparacao para o casamento e constitui¢do de familia,
além de obediéncia a religido.

Em relacdo ao comportamento, todas as entrevistadas apontaram com um dos
conselhos principais das Irmas. Antonia disse que era na hora de rezar e, especialmente as
vésperas de sairem da escola, 0 que acontecia um domingo a cada més, as Irmas diziam:
““olha, amanha é domingo de saida, mas vao se comportar direitinho, ndo vao apelar para
voceés irem para o lado do mal, vocés tém sempre que ir pro lado do bem’” e recomendavam
que ndo era para gente ter mas companhias.” Benedita ressaltou as recomendagdes de que
deviam “ter postura, ter seu comportamento como mulher, como mocga e jovem, com muita
educacdo, saber tratar as pessoas, ter um padréo de comportamento exemplar para depois
se manifestar na sociedade.”

Dentro da escola, as alunas eram regidas pelas freiras e havia a preocupagéo relativa
a sua reputacdo ao sair da escola, longe de sua tutela. Mais do que isso, também com a
incorporacgdo de habitus que as distinguissem das demais na sociedade, pela sua educacéo e
bons modos, entrando assim em funcionamento um sistema de esquema classificatério, tal
como definiu Bourdieu (2011).3* Esse comportamento era aprendido na escola, possibilitado
pela de cultura escolar e permaneceria impregnado nas alunas, sob a forma de habitus. Por

isso, varios detalhes ficaram registrados por Hercilia:

Eu aprendi assim: quando eu sento assim, eu sento assim 0 [faz festo de sentar-se ereta na cadeira]
e faco assim [faz gesto de segurar talheres]. Quem néo fazia vinha a Irma com um pauzinho dar
na gente. Entdo a Irma botava as menores numa mesa e as meninas maiores n’outra. Ndo se
podia conversar alto a mesa; isso era ensinado para gente bem, bem, bem. Nao podia chamar
nome [pornofonia].

%4Pierre Bourdieu entende que a Escola tem um papel significativo nos esquemas de disting&o, gerando dentre
outras possibilidades, a classificacdo escolar, definida como “um ato de ordenagdo, no duplo sentido da
palavra. Ela institui uma diferenga social de estatuto, uma relagéo de ordem definitiva: os eleitos séo
marcados, por toda a vida, por sua pertinéncia (antigo aluno de...).” (BOURDIEU, 2011, p. 38 grifo do autor).
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Maria de Lourdes ressaltou que as Irmas “ensinavam a gente a ser gentil [...] € € bom
respeitar o mais velho!” Aproveitavam-se de situacdes dentro da escola, como da descoberta

de mal feitos, como expbs Maria Yolanda:

Quando uma aluna delatava outra, a Irma esperava reunir, ai ela conversava muito com a gente.
Nés estavamos nos preparando para o nosso futuro, ndo é? Ser umas dignas mocas, respeitosas.
A gente deveria tratar todo mundo igual. Nao podia ser um superior ao outro. A igualdade era o
principal que ela ensinava para gente. Muita humildade, porque quem se humilha seré exaltada.
Quem se exalta sera humilhado!

Observa-se que até recitar trechos da Biblia na hora desses sermdes era eficaz,
ficando cristalizado na meméria de Maria de Lourdes. Reunir todas para aconselhar as alunas
era uma tatica comum e a Irma Elvira tinha o dom de tocéa-las fundo na consciéncia, como

explicou Maria Raimunda:

Quando a gente errava, ai a Irma colocava todas em uma sala e ai ela fazia uma reunido conosco
€ procurava o0s assuntos até entrar naquele problema. Aquela que realmente ndo estava de acordo
com as regras da escola, se tocava, pois se sabia que era para gente e o0 que a gente fazia procura
se corrigir. [...] A Irma Elvira fazia um trabalho maravilhoso que a pessoa se identificava estar
naquilo que ela se referia. E se aquilo ndo era aplicado a vocé, servia para o seu crescimento.
Mas aquela [aluna] que sabia que estava sendo para ela e procurava se ajeitar, se comportar.
Geralmente ela chamava a atenc¢éo por comportamento.

Maria Raimunda foi quem melhor explicitou a associagdo entre as orientagdes sobre

comportamento e o0 casamento:

As Irmés ensinavam que nds deveriamos nos preparar para saber se comportar na sociedade. E
tanto gque as pessoas até ja passavam pro matriménio quando saiam da Escola Domestica, pela
nossa postura, pela nossa maneira de agir, pela nossa maneira de falar. Ndo que as Irmas
impusessem isso, mas devido a nossa educacdo la dentro. L& fora n6s mostravamos 0 nosso
comportamento.

O casamento acabava se tornando, assim, uma estratégia de reproducdo do habitus,
adquirido através da cultura escolar. Mocas formadas pela Escola Doméstica eram as ideais
para constituir matrimoénio. Dessa forma, a escola cumpria seu principal objetivo, que foi
bem detectado por Semina: “porque naquela época mulher era preparada para qué? Para
ser mae e para ser dona de casa. Hoje em dia ndo, mas naquela época era mais restrito e
era o gque os pais buscavam para os filhos, principalmente mulher.”

A constituicdo do matriménio era o ponto nevralgico da interpenetracdo do publico
e do confessional, pois ndo era qualquer tipo de familia a ser formada. Era uma familia crista,

com base solida no Catolicismo, como bem demostrou Joana d’Arc em sua fala:
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As freiras orientavam para o casamento igual como 0s nossos pais: mostravam o positivo e o
negativo. Por isso a gente estava 4, para aprender antes de casar. Ter todas as orientagdes que
a gente aprendia |4 para um futuro e passar para os seus familiares, para os filhos a parte
espiritual. Por exemplo cat6lico. L& tudo era catdlico. Os conselhos, ter uma vida frequente de
oragdes, uma comunh&o com a Igreja, comunh&o com Deus. Tudo isso elas falavam para gente.
Eu pego a Biblia e leio, sabe? Hoje a minha Biblia é diferente [porque é evangélica]. Do que eu
aprendi, eu passava para eles como mée. A gente ia s6 nessas maiores: festa de Natal, Corpus
Christi, s6 nessas dai!

Como ja fora aludido, Joana d’Arc foi a tnica dentre as entrevistadas que se tornou
evangélica, mas isso depois de muitos anos. Enquanto era catolica, levava sua familia a
participar dos ritos na Igreja, embora em ocasifes especiais, e tentava repassar aos seus filhos
os ensinamentos aprendidos na Escola Doméstica, como bem orientavam as Irmés. Nadir
também revelou o habitus implicito nos ensinamentos ministrados pelas Irmés quanto aos
deveres da mulher: “cuidar da casa, do seu esposo, dos seus filhos e conduzir seus filhos
para o Cristianismo, acostumar os meninos desde de pequenos a levar para Igreja para ver
aquela cerimdnia para aprender. Fazer o que for possivel para eles viverem 14.” Nadir

prossegue, mencionado que:

Tudo ali elas explicavam: quando se casassem, escolhesse um homem para ficar com ele
direitinha, honesta, sem fazer safadeza. Isso tudo explicavam para gente, davam orientacéo.
Porque assim elas nunca tinham casado, elas ndo sabiam. Mas ai a professora Odila dava um
escrito para elas assim e, daquele escrito, elas passavam para gente: que a gente tinha que ser
honesta e tudo, uma pessoa limpa. Tudo elas falavam la. Era bom!

A escolha do conjuge era importante, de acordo com as orientagdes das Irmas. Maria
Raimunda lembrou também que era aconselhado a ela ¢ a suas colegas que: “quando
comegasse a namorar, que procurasse um rapaz que fosse respeitoso, que fosse te respeitar,
que fosse formar uma familia com vocé.”

A solida formacéo religiosa e moral recebida na escola fez com que Maria de Lourdes
voltasse para o seio da Igreja, a qual representa um “farol para toda a sua vida,” mesmo

guando se afastou:

Quando jovem, eu me afastei por um tempo, bem preguicosa. Eu ainda chegava a dizer ‘gosto
muito de freira, mas ela longe de mim’. [Dirigindo-se a entrevistadora, verbaliza: vocé ha de
indagar] ‘O que essas freiras lhe fizeram de mal?’. Era que nessa época eu pensava assim. Antes
de voltar [a congregar na Igreja Catdlica], quando eu passava ha rua e via a freira, aquilo ali ja
era um questionamento na minha cabega. ‘o que eu fazia da minha vida? Por que eu estou
afastada?’ E ai passou essa fase. Eu voltei para Igreja e tudo.

Essa influéncia era tdo forte que Maria de Lourdes revelou ter vivido por muito tempo
um dilema existencial entre querer ser freira e querer se casar, que a acompanhou por anos,

apos se formar na Escola Doméstica. E ela ndo foi a Unica, como j& se viu no caso de
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Benedita, que queria seguir o exemplo das Irmés, chegando a entrar na fase inicial de
preparacdo na sede do Instituto das Irmds em Sdo Paulo e desistindo depois, vindo a
constituir familia em Macapa. Outros casos semelhantes aconteceram, pois conforme
Antonia, algumas alunas: “viam os exemplos das Irmas 14 dentro e diziam que iam ser
freiras depois que terminassem o Curso, mas era espontaneo. Teve umas que seguiram para
ser freiras, teve outras que ndo.”

Zeneide (SOUZA, 2013, p. 75) chamava essas meninas de beatas e ndo gostava delas,
porgue ao se espelharem nas Irmas, procuravam se aproximar delas contando cada ato de
indisciplina cometida pelas colegas. De vez em quando, pregava uma pega nas colegas como
revanche ou desforra. Essas alunas eram, segundo ela, privilegiadas e comportadas e por isso
“eram autorizadas a ficar uma ou duas horas estudando, antes da hora de dormir,
principalmente as beatas.” Considerando-se que alunas reprovadas ndo continuavam o Curso
Domeéstico e eram desligadas da escola, pode-se concluir que eram as que tinham melhores
chances de permanecer na escola, obrigando meninas que resistiam a se enquadrar nos
mesmos padrdes, como a prépria Zeneide a época, a buscar subterfigios, como estudar
escondida no banheiro de madrugada.

Talvez a escolha dessas alunas nao fosse tdo espontanea como Antonia se referiu.
Maria Raimunda identificou como um dos objetivos das Irmas: “elas preparavam aquelas
mocas que sentiam o desejo da vida religiosa; essas iam embora para S&o Paulo.
Colocavam que nds tinhamos, vamos dizer, duas opc6es, ndo que elas falassem assim.” Nao
precisava falar abertamente, pois toda a cultura escolar da Escola Domeéstica incutia esse
sentido a vida das mogas: casar e constituir familia, com alicerces no Catolicismo, ou seguir
uma vida respeitavel, tornando-se freira.

O GTFA tinha pleno conhecimento do teor das orientaces que eram dadas pelas
Irmas, através dos Relatorios de atividades... enviados anualmente a Divisdo de Educacéo.
Nesses relatorios sempre se colocavam as finalidades da educagdo da escola, sem escamotear
a influéncia do ensino confessional sobre essa educacéo, como se percebe no trecho referente
as formandas do Curso Doméstico em 1957: “mocas que levardo desta Casa aptiddes para
bem desempenhar suas responsabilidades, quer na parte espiritual quer na parte moral pelos
conhecimentos ministrados pelas Mestres que lhe votaram toda a dedicag¢do”.
(AMAPA/EDM. Relatério de atividades..., 1957, f. 3). Consciente de seu papel, 0 corpo
docente ndo se limitava ao estudo das disciplinas, normais ou de Prendas Domésticas,
procurando “amoldar o carater de suas educandas, fazendo-as aproveitar dos ensinamentos

intelectuais, artisticos e espirituais.” (AMAPA/EDM. Relatorio de atividades..., 1963, f. 3).
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4.1.5 Papel da Mulher e Profissionalizagdo Feminina: Desdobramentos na Trajetoria de

Vida e Reminiscéncias

A Escola Doméstica ministrou um tipo de educacdo que conciliava o ensino formal,
o0 ensino profissionalizante e o ensino confessional. Investigou-se junto as entrevistadas de
que forma essa educacdo recebida gerou ressonancias nas suas vidas, influindo nas suas
escolhas e opcdes, de modo a perceber se o habitus foi incorporado através da cultura escolar
conformada naquela institui¢do escolar em suas marcas e trajetdrias de vida.

Dessa maneira, uma das ressonancias identificadas foi a influéncia da cultura escolar
sobre o papel social que as egressas assumiram ao sair da escola, conforme Antonia:
“Acho que assim na minha formac¢do como mée, como esposa, na minha vida religiosa, contribuiu
muito. Principalmente na vida religiosa eu aprendi muita coisa la e até hoje eu ndo me esquego de
tudo o que eu aprendi sobre religido. Eu me dedico mesmo muito a religido.”

As egressas saiam da escola com a convicgdo de que estavam preparadas para a vida
e seu futuro, como explicitou Joana d’Arc: “preparar para vida, para o futuro porque nés
como mulheres, deviamos ser domésticas mesmo, né? Aprender a fazer uma alimentacéo,
aprender a costurar. Preparar para ser dona de casa, que hoje em dia as meninas ndo tém!”

A Escola Doméstica trouxe para Benedita diversos tipos de aprendizagem, tanto no
trato com as pessoas, quanto na conscientizacdo de seus deveres como dona de casa, que
conciliava com a profissdo de professora: Foi la que eu aprendi a ter uma educacao, saber
tratar e respeitar as pessoas, [...]. Onde eu aprendi a ser mulher, gostar de trabalhar, néo
ter medo de trabalho, gostar de limpar.”

O costume de gostar de trabalhar e de limpar era absorvido também pela cultura
escolar da Escola Doméstica, que como apontaram as entrevistadas anteriormente, faziam o
servico de limpeza da escola por escala de 15 dias, comecando as atividades desde o
amanhecer, conciliadas com os momentos de estudo e dos cultos religiosos. Para Nadir,
todas as regras e normas dentro da escola foram importantes porque complementavam a
aprendizagem materna: “eu ja era colocada dentro do esquema por causa da minha mée de
criagdo. E aquilo foi melhor por que dominou mais. Me incentivou! Valeu! Pena que eu néo
tenha conseguido terminar, mas Deus sabe o porqué.”

Esse aspecto ficou bem marcado em Semina, incorporando especialmente o tempo
para tomar banho por conta do castigo que levou nesse sentindo, ja referido nesta pesquisa:
“Mas olha, serviu! Serviu! Até hoje eu ndo demoro no banho e todo mundo em casa sabe

que eu ndo demoro. Quando alguém demora muito eu digo para pessoa: eu dou para vocé



177

0 castigo que eu levei.” Essa marca poderia ter gerado em Semina algum tipo de trauma ou
aversdo a Escola Doméstica, mas para ela a aprendizagem teve aspectos positivos “pela ligdo
de vida que tive aqui, pelo coleguismo, pela orientacéo para vida, assim. Tanto é que eu fiz
questdo de terminar aqui minha carreira, [referindo-se a estar trabalhando justamente na
atual E. E. Irma Santina Rioli]. E eu estou aqui desde 1992, ha 23 anos.”

Semina é professora e desempenha suas func¢Ges no local que um dia foi a Escola
Domeéstica, com atividades na coordenacdo escolar. O seu vinculo com a escola foi tao forte
que ela preferiu, dentre todas as outras, trabalhar no mesmo lugar em que passou parte da
sua juventude. No entanto, ela foi a Unica dentre as entrevistadas que evidenciou ter levado
um choque de realidade apés ter-se formado, deixando a emocéo aflorar ao revelar que:
“teve coisas que aconteceram na minha vida, que quando eu me lembro que as feiras me
diziam que era isso, isso e isso! Teve um dia que eu estava tao revoltada que eu queria achar
aquelas freiras na minha frente que eu ia dizer para elas...” Nem todas as orientagdes que
as Irmas davam as alunas podiam corresponder aos desafios que teriam a enfrentar fora da
escola, podendo-se correlacionar com as transformacdes da sociedade e as novas exigéncias
ao papel feminino, com o transcorrer do tempo, ou com questdes de ordem pessoal.

As entrevistadas, a medida do possivel, procuraram constituir familias sadias e
cristas, conforme o padrdo moral da época e apreendido na escola. Apenas uma delas revelou
ndo ter dado sorte na primeira vez que se casou, mas ndo por culpa dela. Também sempre
estavam as voltas com questdes da fé, sendo até hoje um componente importante no sentido
que deram as suas vidas. Benedita tentou seguir a vida religiosa e Maria de Lourdes passou
anos indecisa se deveria ou ndo tornar-se freira. Por sua vez, Maria Raimunda correlacionou

da seguinte forma a influéncia que o ensino confessional teve sobre ela:

Olha, foi uma bencédo de Deus! Porque eu creio, como te disse, nds estavamos num pedacinho de
Céu! Nés tinhamos aulas de Religido, também. Naquele tempo tinhamos que fazer até prova.
Prova de Religido, sim, senhora! Que também reprovava, naquele tempo. E foi assim porque nés
tinhamos missa todos os dias. [...] Entdo nés tinhamos aquela comunhdo com Deus: aprendemos
a amar a Deus sobre todas as coisas. Foram esses ensinamentos que as Irmas nos passaram. E
se hoje 0 meu encontro com Deus esté da forma que esta foi por causa disso. Hoje eu sou ministra
da Eucaristia na minha Igreja, aqui na Santa Inés.

Maria Raimunda possui um altar na sua residéncia contendo imagens de diversas
santas, especialmente da Virgem Maria. Com muito orgulho, explicou como adquiriu cada
uma em suas viagens e sobre as novenas que acontecem em sua casa. Uma em especial
chamou a atencdo, conforme a Foto 11, na qual se identifica ao centro a imagem de Nossa
Senhora Maria Menina, a padroeira da Irmas do Instituto de Caridade das Santas Capitanio
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e Gerosa, 0 que fez associar a devogdo a continuacdo de uma prética religiosa da Escola
Doméstica, quando todos os anos havia a festa da padroeira na escola, conforme os

Relatorios de atividades...

Foto 16 — Altar na casa de Maria Raimunda Ramos, com destague a imagem de N. S. Menina (2015)
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Fonte: acervo pessoal da autora, com a devida autorizacdo da entrevistada.

A pratica religiosa de rezar o terco ficou como uma marca para Maria Yolanda, que
até hoje cumpre todos os dias as madrugadas: “O costume veio de 14. A gente rezava o tergo.
Rezava o rosario, né? S6 ndo me lembro muito bem os horéarios. Parece que era de manh,
antes da missa, seis horas da tarde. Foi muito bom! Bom, bom mesmo.”

Para Antonia a aprendizagem na Escola Doméstica associava a preparagdo para o
casamento a formacdo religiosa. Esta é uma marca que Ihe d& bastante orgulho ao comentar
que: “até hoje eu estou com 73 anos, mas ainda ndo expulsei minha religido. Deus o livre!
A semana que eu ndo vou a todas minhas novenas, minha missa dia de domingo, parece que
nao é legal. Minha formacéo religiosa foi muito boa.”

Em relacdo a profissionalizagdo feminina, que era um dos objetivos da Escola
Domeéstica, as entrevistadas apontaram trés opcbes tomadas em suas vidas, mas sem que uma
excluisse a outra necessariamente: uma foi a escolha pela vida profissional como artesas de
Artes Domeésticas, outra foi a dedicagdo de seus dons artisticos ao lar, e a terceira foi via
procurar continuar seus estudos para a docéncia. Sobre a primeira opgdo, observe-se o

depoimento de Joana d’Arc:

Era esse o futuro: aprender e também no futuro ter uma vida profissional, para aprender a fazer
e vender para ganhar um tostao para o sustento. Foi 0 que aconteceu comigo. Quando eu casei,
eu fiz muita coisa de croché. Até hoje ainda faco. Ndo me esqueci! Eu fiz muita meinha para
criancga, sapatinhos, agasalhos...logo quando eu casei. Porque eu ndo tinha renda!

ApOls seu casamento, Joana d’Arc viu que as habilidades adquiridas na Escola

Doméstica e, depois, no Ginasio Feminino serviam muito bem para complementar a renda
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familiar, uma vez que ndo trabalhava fora, dedicando-se a ser dona de casa. Somente depois
de algum tempo que ela procurou dar continuidade aos seus estudos e seguir a carreira de
professora. Mas até hoje ela procura ainda, na medida do possivel, fazer encomendas de

croché, conforme se vé na Foto 17, atividade que mais gostava na sua época de estudante.

Foto 17 — Toalha de mdo bordada e ornamentada com croché, por Joana d’Arc (2015)

Fonte: acervo pessoal da autora, com a devida autorizacdo da entrevistada.

Maria Yolanda também disse que se dedicou durante muito tempo as encomendas de

Prendas Domesticas, especialmente usando o ponto cruz, aplicagdo e o croché:

Ponto de cruz a Irm@ batalhou, mas eu aprendi. Aplicar, eu gostava muito de fazer trabalho
aplicado. Demais mesmo! Eu fazia, eu vendia, sabe, lencois de cama! Eu fazia aqueles lencéis
enormes, tudo bordado, cortinas de berco, enxoval para bebg, eu fazia tudinho. N&o tinha nesse
tempo para vender aqui, né? E eu fazia de cambraiazinha, pregava renda, tudo na méo, fechava
tudinho fazendo ponto atrés. [...] Eu aprendi a bordar Ia. Depois de casada, eu fazia camisinha
para recém-nascido, mana, eu ganhava meu dinheiro. Fazia enxoval tudo a méo! Fazia ponto
Paris, ponto ndo sei 0 qué, aqueles bordados Riachuelo, né? Agora ndo, que eu ndo enxergo
direito. Eu quero fazer, mas ndo posso mais! Ganhei muito dinheiro, mana!

As entrevistadas revelaram até hoje gostar de fazer as atividades de Artes Domésticas
que aprenderam na escola e também de estar trabalhando ativamente na limpeza e cuidados
com o lar, mas devido aos problemas de saude e de visdo advindos com o avango da idade
séo tolhidas de continuar, o que deixa-as um pouco frustradas.

Esse é o caso também de Hercilia, que preferiu fazer trabalhos de prendas para o
usufruto seu e de sua familia, tentando passar o conhecimento aprendido para a sua filha:
“nao fiz trabalho para vender. S6 para mim! Eu aprendi o croché, depois um pouquinho.
Tudo que ela [refere-se a sua filha] sabe eu que ensinei para ela: o ponto cruz, o ponto

sombra, o ponto cheio, entendeu. Tudo! [...] Me meti a fazer croché, a agulha cai dos dedos.”
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Igual foi a situacdo de Maria Raimunda, que optou por ndo aceitar encomenda de
trabalhos, usando as habilidades adquiridas em proveito proprio, até o presente momento:
“eu gosto sempre de fazer minha roupa mesmo porque ndo gosto das roupas que estdo no
comércio [...]. Até as meninas [suas filhas] brigam comigo: olha mamée, a sua vista ja nao
da. Realmente, eu fico com a vista muito cansada!”

O terceiro leque de opgéo seguido foi o da docéncia. Verifica-se que 6 dentre as 10
egressas tornaram-se professoras em algum periodo de suas vidas. Mas somente trés
entrevistadas, Joana d’Arc, Antonia ¢ Semina, apontaram a necessidade de continuar os
estudos e fazer o curso de férias do Curso Normal Regional, que habilitava regentes do
Ensino Primario a lecionarem no interior do Territorio Federal do Amapa.

Joana d’Arc passou algum tempo se dedicando a familia e fazendo encomendas de
Prendas Doméstica antes de seguir os estudos no magisterio. Antonia considera que a sua
formagdo na Escola Doméstica serviu para 0 casamento, mas ndo para conseguir um

emprego, coisa que sé buscou depois de alguns anos:

Eu me formei no pedagdgico em 1975. Eu sai da Escola Doméstica em 1960. J& trabalhava e era
casada quando comecei estudar o pedagégico. E ai estava todo mundo apelando para fazer o
pedagdgico porque 0 nosso curso ficou sem, assim, uma validade de emprego. Nao teve para
nada que a gente levou até pro curriculum. Ndo constava! Eles ndo aceitavam.”

Semina também apontou que muitas ex-alunas procuraram depois seguir o caminho
do magistério. Neste caso, a formagao na Escola Doméstica serviu bastante, pois: “tempos
depois, tinha Educacdo para o Lar e a gente era aproveitada como professora desta matéria,
que saiu do curriculo, pela outra nova Lei foi extinta.”

Analisar-se-a agora a autobiografia de Zeneide (SOUZA, 2013), procurando as
principais marcas que a Escola Doméstica deixou em sua vida. Destaca-se primeiramente
que Zeneide é atualmente médica aposentada, mas que em sua trajetéria, seguiu logo no
inicio a mesma op¢do de Semina, participando dos cursos de férias e conseguindo emprego
como professora regente do Ensino Primario no interior do Territério do Amapa.

Zeneide (SOUZA, 2013), conforme relata em sua obra, foi uma aluna indisciplinada
e questionadora das regras e normas da escola, por muitas vezes quebrando a ordem e sendo
castigada por isso. E a Unica dentre as ex-alunas aqui mencionadas que revelou ter sofrido
castigos fisicos, que a deixavam mais revoltada. Também deixa transparecer que todo aquele
sistema a oprimia, sentindo-se como um passaro em uma gaiola, sendo libertada no dia da
sua formatura. O trauma teria sido tdo grande que ela passou anos sem passar sequer na

frente da Escola Doméstica.
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Diante desse quadro, verifica-se que por mais que resistisse a cultura escolar, acabou
adquirindo habitus e, por incrivel que pareca, reproduzindo-o em sua pratica docente
quando, em sua primeira turma, admitiu adotar “os mesmos métodos da Escola Doméstica,
com sucesso” (SOUZA, p. 90). Infelizmente, ela ndo esclareceu na sua autobiografia que
métodos foram estes. O sucesso a que ela e referiu foi a aprovacdo de todos os seus alunos
nos exames finais.

A aprendizagem na Escola Domeéstica também foi-lhe Gtil para progredir na carreira
do Magistério. Aproveitou-se da oportunidade de prestar um processo seletivo para estudar
Cursos de Artes Industriais fora do Amapa. Nesta selecdo, conseguiu aplicar suas
habilidades em pintura e artes manuais que adquiriu na escola e obter aprovacao para uma
das vagas requeridas.

Algumas marcas negativas foram atribuidas por Zeneide aos castigos que recebera
na Escola. Uma delas foi a sensibilidade no couro cabeludo em virtude dos puxdes de cabelo
que levava das Irmas por se despir e gargalhar, afrontando as normas de pudor em que nédo
se podia mostrar nudez, coisa que ela diz ndo haver sentido, por ter corpo de crianca, a época.
Outras consequéncias de outro castigo, encontrar sua mée hospitalizada sem aviso prévio
por parte das Irmés no dia em que fez 15 anos de idade, foi aventado por Zeneide como a
influéncia na escolha da sua especializacdo médica em cirurgia plastica e a mania de dar
presentes de aniversario, ja que ficou com trauma do seu ‘presente’ de 15 anos.

Mas nem tudo parece ter deixado marcas tdo negativas. Na festa de comemoracao do
Cinquentenario da escola, da qual Zeneide ajudou a organizar, estavam presentes duas Irmas
que lecionaram na Escola Domeéstica. A autora pediu perdao ao microfone de suas estripulias
e confessou suas estratégias para tirar boas notas e continuar na escola. Foi um momento de
confraternizacdo entre ela e as Irmas.

A investigacdo sobre a cultura escolar da Escola Domestica de Macapa envolveu
cinco categorias analitica que renderam bons frutos para a analise da interpenetracdo entre o
publico e o confessional. A escola conseguiu gerar a incorporacao de habitus no seu periodo
de vigéncia e permitiu a sua reproducdo, contribuindo desse modo para a realizacdo dos
designios do projeto governamental de conjugacdo do desenvolvimento socioecondémico e

cultural do Territério Federal do Amapa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Escola Doméstica de Macapa foi a responsavel pela formacdo de uma parte da
populacdo feminina no Amapa, e tinha grande prestigio na politica educacional do Governo
do Territério Federal do Amapa, entre os anos de 1950 e 1960. Esse prestigio era atribuido
a administracdo eficaz empreendida, na escola, pelo Instituto das Irmés de Caridade das
Santas Capitanio e Gerosa.

Procurou-se refletir nessa pesquisa qual a razdo da eficacia da administracdo dessa
Ordem religiosa, na politica de integracdo socioeconémico-cultural do entdo Territorio
Federal do Amap4, a Nacéo brasileira. Como fruto dessa reflexdo, pode-se apontar que a
interpenetracdo publico/confessional na Escola Doméstica de Macapa conformou uma
cultura escolar que possibilitou a internalizagdo de habitus, por parte das entdo alunas do
Regime de internato.

O Estado e a Igreja Catolica estavam em um processo de mutua colaboracgdo no setor
de educacéo, reservando a mulher um ensino diferenciado do que era o destinado ao género
masculino. Deste modo, a perspectiva era a de que as mulheres assumissem um papel
predestinado de dona de casa exemplar e mae de familia, com padrdes morais e religiosos
solidos, de forma a reproduzir nos filhos os habitus adquiridos. A Escola Domeéstica foi
concebida dentro desse processo, que estava atrelado a politica nacional de educacéo,
deixado de heranca pelo Estado Novo, sob os auspicios do Governo Vargas.

Assim, a pesquisa desdobrou-se em cinco categorias de analise, que possibilitaram
chegar a algumas afirmacdes. Na primeira categoria, Ingresso e Permanéncia: Procedéncia
Familiar, Formas de Selecdo e Faixa Etaria, discutiu-se acerca do tipo de discente
selecionado para ingressar na Escola Doméstica, permitindo identificar, tanto nas fontes
escritas quanto orais, que as aspirantes a alunas tinham que, além de prestar exames
admissionais, submeter-se a alguns critérios, sendo um deles a orfandade, mesmo que nédo
completa, pois podiam ter ainda um dos pais vivos.

Poderiam, ainda, ingressar estudantes advindas de familias constituidas ou de pais
separados, desde que apresentassem vulnerabilidade financeira ou residissem no interior do
Amapa. As 6rfas também ndo eram tdo desamparadas como se levantou, contando com uma
rede de amparo solidario de pessoas com laco de parentesco ou de sacramento religioso.
Ainda havia um componente externo na selecdo: a indicacdo de alunas vinda de pessoas
influentes da sociedade e até do proprio Governador, revelando a interpenetracdo entre o
publico e o confessional, desde o processo seletivo das candidatas a alunas.
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Verificou-se que a escolha do regime de internato estava relacionado a tentativa de
criar condicbes homogéneas de existéncia para as alunas, a fim de se conseguir a
incorporacéo de um sistema de disposicdes, 0 habitus, que as tornaria no futuro boas esposas
cristds e mées dedicadas. Assim, os objetivos da Escola Doméstica ultrapassavam o da
filantropia, visando a um aprimoramento moral da sociedade e a qualificacdo profissional
feminina no @mbito doméstico, ou entdo, para complementagdo de renda do marido. Para o
Governo do Territorio Federal do Amapa, isso fazia parte do projeto de superacdo das
condigdes de miserabilidade moral e financeira do povo e de integracdo do Amapé ao Pais.

Na segunda categoria analitica, Interagdo com o Mundo Externo: Fiscalizadores e
Visitas de Autoridades e da Familia, avaliou-se o quanto a administracdo publica estava
inteirada do que acontecia na escola e da sua conducado pelas Irméas do Instituto de Caridade
das Santas Capitanio e Gerosa, seja por meio dos Relatérios de Atividades enviados a
Divisdo de Educacdo anualmente, ou até mesmo por visitas a escola de autoridades,
jornalistas, dentre outros. Da mesma forma, pode-se avaliar o quanto as Irmés tinham
consciéncia do papel gue tinham que cumprir na direcdo e no corpo docente da escola,
ressaltando que planos curriculares elaborados e a praticas de ensino eram aprovadas pelo
Governo do Territorio Federal do Amapa.

O Governo podia lancar mao de agentes para fiscalizar a escola. Acredita-se que
esses fiscalizadores ndo tinham muito a reprovar, se € que encontravam alguma coisa, haja
vista que a Escola Domestica estava sempre sendo usada como uma vitrine do sucesso do
programa educacional do Governo, recebendo constantes visitas de jornalistas, estudiosos e
comitivas de autoridades de todo o Brasil. As entrevistas foram importantes para verificar a
presenca desses agentes, das autoridades e da relacdo do educandario com a familia.

Em Curriculo: Prendas Domesticas e outras Matérias/Disciplinas, a terceira
categoria de analise, examinou-se que o curriculo da escola extrapolava as finalidades de
adquirir conhecimento e capacitar as alunas para se tornarem boas donas de casa e artesas
domesticas, por meio do estudo das disciplinas formais e de formagdo profissional. A
incorporacdo de habitus estava estritamente atrelada a sua reproducédo, por intermédio da
constituicdo de futuras familias. Muito mais do que identificar as disciplinas do curriculo e
enquadrar o Curso Doméstico na legislagdo vigente, as entrevistas permitiram adentrar no
universo da escola, conhecendo sua organizacdo; a rotina de aulas e tarefas das alunas;
o estimulo aos valores nacionalistas; a forma como eram ensinadas as Prendas Domésticas
e outros aprendizados pelas Irmds. Salienta-se aqui a relacdo que a Escola mantinha com a

Igreja Catolica, viabilizada pela presenca de padres com realizacdo de missas e confissdes,
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a interiorizacdo de ritos religiosos pelas alunas, a funcdo da capela e de uma gruta com
imagem no contexto da escola, ilustradas na Dissertacdo pelas Fotos 11 e 12,
respectivamente, elementos de impregnacao da cultura escolar, consoantes aos interesses
advindos da relacéo entre o publico e o confessional.

A exigéncia da perfeicdo ndo apenas nas disciplinas, mas em todas as atividades
realizadas pelas alunas, imprimia um carater disciplinador ao ensino e se estendia para
avaliacdo do comportamento. Assim como o0 Ensino Religioso e pratica de ritos catdlicos
assimilava o Catolicismo na sua dimensao de religiosidade, foi possivel também entrever
algumas estratégias das alunas resistentes a essa disciplinarizacdo, de permanecerem na
escola e, por vezes, escaparem de algum castigo, nem sempre com Sucesso.

Também se analisou o vinculo que foi construido entre o Curso Doméstico e o Curso
Normal Regional, entre a formacdo em Artes Domeésticas e a de professoras. As ceriménias
de formatura estimulavam as alunas a adequar-se as normas da escola, caso quisessem
continuar ali e se aplicar, a0 m&ximo, para receber as premia¢oes, da qual a mais importante
era um cargo como professora na rede de ensino, lembrando-se que este era um tipo de
profissdo aceitavel para a mulher, a época, além de dona de casa. Houve a facilitacdo da
transmigracdo de um Curso a outro, possibilitando as diplomadas em Artes Domeésticas
entrarem na metade do Curso de formag&o de professores primarios.

Na quarta categoria analitica, Corpo docente e Praticas Educativas: Relagdes
Interpessoais entre Irmas, professores leigos e Alunas, diante da parca documentacdo a
respeito, o emprego da metodologia da Historia Oral descortinou ndo apenas a constituicao
do corpo docente, como também as praticas educativas que as Irméas e os professores leigos
utilizaram para a assimilacdo dos saberes e das habilidades que as alunas tinham que
adquirir. O comportamento e a exigéncia na perfeicdo da execucdo de seus deveres era
também exigido para os docentes que ndo eram religiosos.

Verificou-se, ainda, que no trato individual de cada Irmé& para com as alunas, deixava
registrado seu temperamento, o que influia no relacionamento interpessoal. Havia uma
vigilancia estrita sobre as internas, tanto em suas atividades escolares, quanto na observancia
das normas da escola. Nao seguir as normas resultava para as alunas em castigos, como a
interdicdo de sair, que era de seu direito, uma vez por més. Variava também com a gravidade
da indisciplina ou da insubordinagéo, que era aplicado proporcionalmente. Por outro lado,
a pacificidade de algumas alunas gerava uma maior aproximacao e até mesmo amizade.

Nas relacGes interpessoais entre Irmds e alunas constituidas na Escola Domestica,

pode-se descortinar que havia outros tipos de ensinamento nao revelados no Curriculo
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formal. Esses ensinamentos eram ministrados sob forma de orienta¢Ges e gravitavam em
torno do comportamento das alunas, da religido e da constituicdo de familias, incidindo
assim diretamente na incorporacdo de habitus. As estudantes passavam por um refinamento
social que as distinguiam das demais, entrando em funcionamento um sistema
classificatorio. Ao mesmo tempo, as praticas religiosas que as Irmas plasmavam na cultura
escolar, contribuia para que nas alunas fossem despertadas uma religiosidade profunda
dificil de ser esquecida, pois era internalizado como habitus. Dessa forma, a constitui¢do de
familias cristds era o resultado da reproducdo dessa internalizacdo. As entrevistadas
evidenciaram que tentaram integrar seus filhos no Catolicismo, mesmo que fosse nos rituais
mais tradicionais do calendario litdrgico.

Para a elucidacdo das praticas educativas, as entrevistas foram mais uma vez de
fundamental importancia, pois nao foi encontrado nenhum vestigio escrito sobre tal. Essas
praticas, conforme apurou-se, ultrapassavam o ensino das Prendas Domeésticas, empregando
outros recursos educativos, que transpiravam a influéncia do ensino confessional na escola,
como discursos ou sermdes, rezas, recitacdes da Biblia etc., para poderem disciplinar as
alunas e assim amolda-las a cultura escolar. Procuravam sempre orientar as alunas sobre seu
comportamento na sociedade, para a constituicdo de boas familias, na escolha de seu o
conjuge. Ademais, orientavam aquelas alunas que demostravam uma forte devocao crista a
seguir a vida religiosa, como outro caminho para uma vida honesta e pacata.

Como forma de coroamento da analise, possibilitada pelas entrevistas, na quinta
categoria analitica, intitulada Papel da Mulher e Profissionalizagdo Feminina:
Desdobramentos na Trajetéria de Vida e Reminiscéncias, observou-se de que forma as
entrevistadas internalizaram, ao menos em parte, a aprendizagem proporcionada pela cultura
escolar da Escola Doméstica, por meio da incorporacao habitus, encontrando ressonancias
nas suas vidas e também influindo nas suas escolhas e opcdes e trajetdria de vida. As egressas
saiam da instituicdo escolar com a conviccdo de que estavam preparadas para a vida e seu
futuro, na conscientizacdo de seus deveres como dona de casa, no gosto pelo trabalho e pela
limpeza e, a medida do possivel, procurando constituir familias sadias e cristds, conforme o
padrdo moral da época e apreendido na escola.

As egressas tornaram-se pessoas que tém a fé como um componente importante no
sentido que deram as suas vidas. De tal forma que pelo menos uma entrevistada tentou seguir
a vida religiosa. Nos relatos colhidos, hd mengdo de outras alunas que fizeram a mesma
opcdo, com algumas tendo consumado o intento, tornando-se integrantes do préprio

Instituto... responsavel por sua formacéo educacional e religiosa.
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Trés opgdes foram dadas a vida profissional: dedicar-se como artesds de Artes
Domeésticas para o lar ou entdo buscar a comercializacdo dos produtos, e a terceira consistia
em prosseguir continuar seus estudos para a docéncia, carreira na qual saberiam utilizar as
habilidades adquiridas na escola — o capital escolar. Observou-se que as entrevistadas
escolheram um dos trés caminhos apontados, que ndo necessariamente excluia o outro.
Como as atividades de Prendas Domésticas podia ser realizada em momentos de folga, tanto
do cuidado com a casa, quanto do trabalho fora do lar, gostavam de realiza-las seja pra o
usufruto da familia, seja para conseguir uma renda extra. Também aquelas que seguiram
carreira no magistério aproveitaram-se de alguma forma das habilidades adquiridas, fosse
copiando os métodos a escola, fosse ministrando Artes Domésticas.

Escreveu-se sobre a riqueza que a Histdria Oral traz ao trabalho do pesquisador,
proporcionando analisar dados que ndo podem ser encontrados nos documentos escritos ou
que pouco revelam sobre o objeto de estudo. Recorrer a fontes orais proporcionou nao apenas
langar luz sobre esses aspectos, mas também trazer a tona a voz das testemunhas,
especialmente das mulheres, mostrando que também foram agentes da Histéria. Da mesma
forma, tal metodologia engradece o proprio pesquisador ndo apenas de dados, mas também
de crescimento profissional e pessoal, desenvolvendo uma sensibilidade que néo se aprende
em manuais metodologicos.

Afinal, a presente Dissertacdo problematizou de que forma a cultura escolar da
Escola Domestica envolveu os interesses do publico e do confessional na educagdo feminina,
visando contribuir para o desenvolvimento de uma politica de integracdo socioeconémico-
cultural do Amapa ao contexto nacional, no periodo de 1951 a 1964. De fato, a colaboragédo
entre Igreja Catolica e Estado, cuja expressdo mais axiomatica foi a administragdo da Escola
Domeéstica, estabelecimento de ensino publico, gerido por uma Ordem religiosa feminina
catolica, o que articulou os interesses de ambas as instituicbes na mesma finalidade de gerar
habitus, atribuindo o papel de boa esposa e méde de familia a juventude feminina e
capacitando-a para o exercicio de profissdes que ndo comprometessem a sua natureza
precipua. Ao mesmo tempo, era alcancada a dimenséo religiosa com o pleno exercicio do
ensino confessional, possibilitando que as familias seguissem o Catolicismo, por meio da
influéncia religiosa das jovens formadas na escola. Garantia-se, assim, a hegemonia da Igreja

Catdlica e reforca sua alianga com o Estado.
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APENDICE A- Termo de cess&o gratuita de direitos de depoimento oral

Pelo presente documento, eu

Entrevistado(a): ,

RG: emitido por: UF , domiciliado/residente em
(Av./Rua/n./complemento/Cidade/Estado/CEP): ,
declaro ceder a pesquisadora Tatiana Pantoja Oliveira, CPF: 613.751.872-87,;
RG: 240.938, emitido pela: POLITEC-AP, domiciliado/residente na Rua Goias, n. 550,

bairro Pacoval, nesta cidade; sem quaisquer restricbes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do depoimento
de carater histérico e documental que prestei a pesquisadora aqui referida, na cidade

de Macapa, Estado do Amapa, em / / , como subsidio a construcéo de sua

dissertacdo de Mestrado em Desenvolvimento Regional da Universidade Estadual do
Amapa e de outras pesquisas com producdo de varios trabalhos cientificos. A
pesquisadora acima citada fica consequentemente autorizado(a) a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos e culturais, 0 mencionado depoimento, no todo ou em parte,
editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com

a Unica ressalva de garantia da integridade de seu contetdo e identificacdo de fonte e autor.

Local e Data:
, de de

(Assinatura do entrevistado)
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APENDICE B-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu, ,

estou sendo convidada a participar, como colaboradora, do Projeto de Pesquisa intitulado

“Relacao publico/confessional na Escola Doméstica em Macapa/AP: a politica de integragao
do Estado e a orientacdo da Igreja Catdlica (1951-1964)” cujo objetivo ¢é Investigar a forma
pela qual Igreja Catdlica e Estado, aliados a imprensa escrita, articularam o ensino na Escola
Doméstica com o atendimento da politica de integracdo socioeconémica e cultural do
Territorio Federal do Amap4, ao contexto nacional.

A minha participacao no referido estudo sera a concessao de entrevista de Historia Oral
a pesquisadora Tatiana Pantoja Oliveira, CPF:613.751.872-87; RG: 240.938, emitido pela

POLITEC-AP, domiciliado/residente na Rua Goias, n° 550; sem quaisquer restricées quanto

aos seus efeitos patrimoniais e financeiros, concedendo ainda a plena propriedade e 0s
direitos autorais do depoimento de carater historico e documental que prestei ao(a)

pesquisadora aqui referida, na cidade de Macapéa, Estado do Amap4, em / / ,

como subsidio & construgdo de sua dissertacdo de Mestrado em Desenvolvimento Regional
da Universidade Federal do Amapa e e de outros trabalhos cientificos, como artigos e
relatorios de pesquisa, podendo ser publicados a qualquer tempo.

Recebi os esclarecimentos necessarios de que ndo existem riscos biologicos e riscos
sociais da minha participacéo nesta pesquisa, em virtude das informacdes coletadas serem
utilizadas unicamente com fins cientificos.

Estou ciente de que minha identidade podera ser revelada, sendo garantido a guarda e
confidencialidade da minha entrevista a pesquisadora, através da assinatura deste termo, o
qual o(a) Sr.(a) recebi uma copia. Também fui informado de que posso me recusar a
participar do estudo.

Os pesquisadores envolvidos com o referido projeto sdo: Tatiana Pantoja Oliveira
(pesquisadora), Profa. Dra. Norma Iracema de Barros Ferreira (orientadora) e Profa. Dra.
Cecilia Maria Chaves Brito Bastos.

E garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da

minha participacao.
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APENDICE C-Roteiro de entrevista com ex-alunas da Escola Doméstica de Macapa

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
Entrevistadas: ex-alunas da Escola Doméstica de Macapa

1. Ingresso e Permanéncia: Procedéncia Familiar, Formas de Selecdo e Faixa Etaria

1. Qual era a sua procedéncia? E de suas colegas de turma?
2. Como foi o seu ingresso na Escola Doméstica como aluna (espontanea vontade, escolha

dos pais)?

3. A sra. era 6rfd? Morava com que membros familiares?

4. Ocorria alguma espécie de selegdo entre os tipos de alunas que poderiam ingressar na
Escola Doméstica?

5. Qual a idade em que a sra. ingressou na Escola Doméstica? Suas colegas tinha a mesma
faixa etaria?

6. Qual foi o0 seu periodo de aluna da Escola Doméstica?

2. Interacdo com o Mundo Externo: Fiscalizadores e Visitas de Autoridades e da Familia

1. Qutras pessoas que ndo fossem alunas tinham acesso as dependéncias da escola, em
especial do sexo masculino?

2. Vocé conseguia perceber se havia algum tipo de fiscalizacdo das atividades da escola por
parte das autoridades do Governo Territorial?

3. Como eram programadas as visitas de autoridades a escola? E as da sua familia?

3. Curriculo: Prendas Domésticas e outras Matérias/Disciplinas

1. De alguma forma, além de aulas de corte e costura, de bordados etc. (Prendas Domésticas),

ensinava-se alguma matéria/disciplina — aulas de etiquetas ou de aulas de catecismo catélico?

4. Corpo Docente e Préaticas Educativas: Relagdes Interpessoais entre Irmas, Professores
Leigos e Alunas

1. Como era o relacionamento das irmas de caridade com as alunas?
2. Qual era o clima do relacionamento entre docentes (religiosos e leigos) e alunas internas?

3. O que as freiras orientavam em relagdo a homens, namoro e a casamento?

5. Papel da Mulher e Profissionalizagdo Feminina: Desdobramentos na Trajetdria de Vida
e Reminiscéncias

1. O que se ensinava a respeito do papel a ser desempenhado pela mulher na sociedade?
2. O se ensinava na Escola Doméstica era o que vocé considerava, na época, Como necessario
para sua vida ou para desempenhar as func¢Ges que escolheu exercer?

3. De que forma a escola doméstica marcou a sua vida pessoal e profissional?
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APENDICE D - Roteiro de entrevista com a Irma Clara, diretora da E.E. Ir. Santina Rioli

1. Relate um pouco sobre o histérico e a missdo evangelizadora Instituto de Caridade
das Santas Capitanio e Gerosa, mais conhecida como Irmas de Nossa Senhora

Menina, e sua atuacédo, em especial no campo educacional.
2. Quanto tempo a sra. administra a Escola Santina Rioli?

3. Qual aimportancia a sra. atribui ao fato de ser a diretora da Escola Santina Rioli e ao
mesmo tempo uma freira pertencente ao Instituto de Caridade das Santas Capitanio

e Gerosa, que gerenciou por tantos anos a antiga Escola Doméstica.

4. O que asra. conhece a respeito da vinda das Irmas do Instituto de Caridade das Santas

Capitanio e Gerosa para 0 Amapa? Foram convidadas por quem e com que objetivo?
5. Como foi a recepgdo do Governo Territorial e do povo as irmés no Amapa?

6. A sra. Considera que o catolicismo é uma marca da identidade historica da escola? E

0s outros credos religiosos tém espaco dentro da escola?
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APENDICE E - Organograma da estrutura de ensino conforme a Reforma Capanema

—|_Ensino Priméirio_|

Tirneciio et Fundamental 4 anos) " Fornecido em:
E]or};.:cola igdada Cad Supletivo (2 anos) mp | U Escola ?;lpletiva
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l I : |
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1°Cdo — ————— — || 1°Cido arloy
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! ; i B T s Pt | " , Agrotécnico \
2°Ciclo — | (formaotéenico) | / Contabilidade, Secretariado) S S 20 Cldo |
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Faculdade de Filosofia

Fonte: GHIRALDELLI JR., Paulo. Histdria da Educacao. 2. ed. rev. Sdo Paulo: Cortez, 1992. Encarte.



