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"Educar no campo é semear conhecimento para
colher transformacdes."

(Autor desconhecido)



RESUMO

Com o fim da Segunda Grande Guerra Mundial na década de 1940, ficou evidente que a
introducdo da Educacdo no Campo carecia de nova organizagdo e sistematica, para tanto, o
governo idealizou a criagcdo de centros estruturados para treinar professores com a Educacéo
norte-americana, e promover eventos em que a comunidade escolar envolveria toda a
comunidade rural em suas atividades. Partindo da indagacao se o processo de Educacdo no
Campo no Estado do Amapa reflete uma politica de inclusdo e democratizacdo do acesso a
educacdo, capaz de garantir desenvolvimento regional para o Estado como problema de
pesquisa. Buscou-se como objetivo geral neste trabalho investigar o perfil profissional dos
professores do sistema modular de ensino do estado do Amapa. Esta dissertacdo fez um estudo
que privilegiou a analise qualitativa e quantitativa, utilizando o método dedutivo e recorrendo
a revisdo bibliogréafica e a pesquisa de campo do tipo exploratoria e de natureza descritiva de
material pertinente sobre o tema como técnicas de pesquisa. Quanto aos resultados, os dados
fornecidos pelas chefias revelaram a seguinte lotacdo: Ensino Fundamental Modular (UEFUM)
338 professores (49%); Ensino Medio Modular (UEMOD) 197 professores (29%); Ensino
Organizacional Modular Indigena (SOMEI) 153 professores (22%). Na UEFUM os dados
revelaram predominancia de professores do sexo masculino, especialistas, que cumprem 0s
guatro maddulos ao longo do ano letivo. Na UEMOD a maioria de professores do sexo masculino
e que fazem organizacdo curricular flexivel, com énfase na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e itineréarios formativos. No SOMEI) predominou o sexo masculino, especialistas, que
declararam como desafios: falta de infraestrutura e recursos materiais que refletem o modelo
urbanocéntrico. Conclui-se que, ao incorporar as politicas de interiorizacao, o Estado do Amapa
demonstra um esforco significativo em expandir a oferta educacional para as cidades e
comunidades do interior. Esse movimento visa garantir o acesso a educagdo publica como um
direito social para todos os amapaenses, independentemente de sua localizacdo geogréfica.
Entretanto, prevalece o modelo urbanocéntrico, carecendo de uma conexdo efetiva com 0s
movimentos sociais. O grande desafio da educacdo do campo reside em sua capacidade de gerar
conhecimentos transformadores e emancipatorios, 0s quais devem transcender o Viés

urbanocéntrico e adaptar-se as necessidades especificas das comunidades locais.

Palavras-chave: Politica Publica; ensino modular; educagdo no campo; Amazonia.



ABSTRACT

With the end of the Second World War in the 1940s, it became evident that the introduction of
Education in the Countryside needed new organization and systematics, therefore, the
government devised the creation of structured centers to train teachers with North American
Education, and promote events in which the school community would involve the entire rural
community in its activities. Starting from the question whether the Rural Education process in
the State of Amapa reflects a policy of inclusion and democratization of access to education,
capable of guaranteeing regional development for the State as a research problem. The general
objective of this work was to investigate the professional profile of teachers in the modular
education system in the state of Amapa. This dissertation carried out a study that privileged
qualitative and quantitative analysis, using the deductive method and resorting to
bibliographical review and field research of an exploratory and descriptive nature on pertinent
material on the topic as research techniques. As for the results, the data provided by the
managers revealed the following capacity: Modular Elementary Education (UEFUM) 338
teachers (49%); Modular Secondary Education (UEMOD) 197 teachers (29%); Indigenous
Modular Organizational Education (SOMEI) 153 teachers (22%). At UEFUM, data revealed a
predominance of male teachers, specialists, who complete the four modules throughout the
academic year. At UEMOD, the majority of teachers are male and have a flexible curricular
organization, with an emphasis on the National Common Curricular Base (BNCC) and training
itineraries. In SOMEI) there was a predominance of male experts, who declared the following
challenges: lack of infrastructure and material resources that reflect the urban-centric model. It
is concluded that, by incorporating interiorization policies, the State of Amapa demonstrates a
significant effort in expanding the educational offer to cities and communities in the interior.
This movement aims to guarantee access to public education as a social right for all Amapa
residents, regardless of their geographic location. However, the urban-centric model prevails,
lacking an effective connection with social movements. The great challenge of rural education
lies in its ability to generate transformative and emancipatory knowledge, which must transcend

the urban-centric bias and adapt to the specific needs of local communities.

Keywords: Public Policy; modular teaching; rural education; Amazon.
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1 INTRODUCAO

As acdes publicas para a Educacdo no Campo sdo primordiais para o desenvolvimento
de comunidades campesinas. Nesse sentido, para esta pesquisa analisamos 0 processo que
idealizou a criagcdo de centros estruturados para treinar professores com foco em comunidades
rurais no estado do Amapa.

Com o fim da Segunda Grande Guerra Mundial na década de 1940, ficou evidente que
a Educacdo no Campo carecia de nova organizacdo e sistematica, para tanto, o governo
idealizou a criagédo da Comissdo Brasileiro-Americana de Educacdo das Populagfes Rurais
(CBAR), com o proposito de criar centros estruturados para treinar professores com a Educacéo
norte-americana, e promover eventos em que a comunidade escolar envolveria toda a
comunidade rural em suas atividades.

As décadas de 1970 e de 1980 testemunharam a inclusdo das populages e areas rurais
nas politicas publicas sociais brasileiras. Tais estratégias conferiram a escola rural um novo
papel nos municipios do pais, uma vez que os curriculos passaram a enfatizar a valorizacao da
realidade rural no ensino, foram adotados calendarios escolares especificos para essas escolas
e a escola rural foi reconhecida como um agente de mudanga e transformacéo social e regional.

A década de 1990 e a entrada nos anos 2000 representaram a continuidade da
perspectiva de protecdo da educacdo no campo, com novas politicas sociais elencadas pelo
Ministério da Educacdo (MEC). Como exemplo, a Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002 que
sistematizou investimentos para propostas pedagogicas de valorizacdo da escola em areas nao
urbanizadas, dispondo sobre a adequada maneira de organizar o projeto politico pedagdgico, o
atendimento a diversidade cultural dos alunos, dos professores e da comunidade de entorno.

Em 2004, com a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e
Diversidade e Inclusdo (SECADI), tornou-se possivel aglutinar as politicas de educacdo de
jovens e adultos (EJA), de educagdo do campo, educacdo ambiental, educacdo indigena, e
educacao etnico racial, repassando aos estados e municipios as diretrizes para promoveé-las em
suas redes educacionais.

No Estado do Amapa, o processo de Educacdo no Campo compde as politicas de
interiorizacdo da Educacéo basica e do Ensino Superior, representando, dessa forma, o processo
de expansdo, no sentido de levar e garantir a oferta e a manutencdo de educacdo publica para
as cidades e comunidades no interior do Estado, assegurando a estes a oferta de educagdo como

direito social como tem sido proposta a todos os brasileiros.
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A educacdo no campo enfrentava uma série de desafios e limitagfes que refletiam as
condigdes sociais, econdmicas e culturais da época. A falta de investimento em infraestrutura
educacional nas areas rurais resultava em escolas precarias, com poucos recursos materiais e
didaticos. Além disso, a distancia geogréfica e a dificuldade de acesso as escolas tornavam o
processo educacional ainda mais desafiador para os estudantes e professores.

As politicas educacionais eram muitas vezes centralizadas e pouco sensiveis as
necessidades especificas das comunidades rurais, o que resultava em curriculos
descontextualizados e pouco relevantes para a realidade do campo. A formagéo de professores
também era deficiente, com poucas oportunidades de capacitacdo e atualiza¢do pedagogica para
os educadores que atuavam nessas areas.

Apesar desses obstaculos, no passado também houve iniciativas e movimentos em prol
da educacdo no campo, impulsionados por lideres comunitarios, educadores e organizacGes da
sociedade civil. Esses esforcos visavam garantir o acesso a educacdo de qualidade para as
populacdes rurais, valorizando suas culturas e tradi¢oes locais.

Ao olhar para o passado da educacdo no campo com a criacdo das Escolas Familias
Agricolas (EFA), pode-se compreender melhor os avanc¢os conquistados ao longo do tempo e
os desafios ainda enfrentados atualmente. Essa reflex&o histérica nos ajuda a reconhecer a
importancia de politicas e praticas educacionais inclusivas e contextualizadas para promover o
desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais.

Partindo da indagacgéo se o processo de Educagdo no Campo no Estado do Amapa reflete
uma politica de inclusdo e democratizacdo do acesso a educacdo, capaz de garantir
desenvolvimento regional para o Estado como problema de pesquisa, buscou-se como objetivo
geral neste trabalho investigar o perfil dos professores do sistema modular de ensino do estado
do Amapa. E tendo como objetivos especificos: analisar as percepgdes sobre 0 SOME e 0s
desafios de ser professor modular; compreender os problemas e dificuldades das escolas que
atendem o sistema modular; identificar os desafios dos professores de locomocao e residéncia
temporaria; e, elencar o desenvolvimento regional gerado com as a¢des dos educadores que
atuam no SOME no Estado do Amapa.

Para testar a hipotese de que a incorporacéo das politicas de interiorizacdo da Educagéo
Basica e do Ensino Superior, o Estado buscou expandir a oferta educacional para as cidades e
comunidades do interior, garantindo o acesso a educagdo publica como um direito social para
todos os amapaenses, independentemente de sua localizagdo geografica. Essa abordagem

representa um compromisso com a equidade educacional, buscando reduzir disparidades e
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garantir oportunidades educacionais para todas as pessoas, independentemente de onde
residam.

O primeira secdo da dissertacdo trata da contextualizacdo da educacdo no campo,
explorando suas caracteristicas, desafios e potencialidades. Foi abordada a importancia da
educacdo rural para o desenvolvimento das comunidades e a necessidade de politicas
educacionais especificas para atender as demandas dessas areas.

Na segunda secdo foi discorrido sobre o estado do Amapa como unidade da federacéo,
destacando sua historia, geografia, economia e cultura. Foram analisados aspectos relevantes
para compreender o contexto em que a educagao no campo se inseria naquela regiéo.

Na terceira se¢do buscou-se verificar as politicas publicas relacionadas a educacao do
campo tanto em nivel federal quanto estadual. Foram examinados programas, projetos e acdes
governamentais voltados para o ensino rural, destacando suas diretrizes, implementacdo e
impactos na préatica educacional.

A quarta secdo enfocou-se os aspectos do Sistema Organizacional Modular de Ensino
(SOME) nos municipios do estado do Amapa. Foram apresentados dados qualitativos e
quantitativos sobre a implementacdo do SOME nessas localidades, bem como, o perfil e os
principais desafios enfrentados pelos professores que atuavam nesse sistema de ensino.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nessa secdo serd abordado as seguintes tematicas: a) o Amapa como unidade da
federacdo; b) Politicas federais a educagdo do/no campo; ¢) Politicas estaduais a educacéo do/no

campo.

2.1 0 AMAPA COMO UNIDADE DA FEDERACAO

Nessa se¢cdo foram organizadas reflexfes sobre os processos de transformagdo que
ocorreram na linha evolutiva do Amapa, da fase de Territorio aos anos de sua estadualizacéo e
considerando a expansao de sua estrutura na atual conjuntura econémica, social e politica.

Inicia-se a abordagem a partir de uma breve descrigdo sobre a organiza¢ao do espaco
urbano e sobre a perspectiva do desenvolvimentista que encabegou a ideologia constitutiva da
politica desde o territorio (sinteticamente) até sua configuracdo como estado da nacéo.

A linha evolutiva das politicas de criacdo dos territorios teve seu prototipo nas terras
acreanas em 1904, e se consolidou entre 1937 a 1945 na criacdo de Fernando de Noronha,
Amapéa, Rio Branco, Guaporé, Ponta Pord e Iguagu, cumprindo-se assim o plano de agdo
sistematico promovido pelo poder central (Araujo; Senhoras, 2012), e que se decorrera de
imperativos geopoliticos e de defesa da soberania em areas de fronteiras, como fora preconiza
na promulgacédo do Decreto-Lei 5.812/1943! (Mayer, 1976; Lima; Silva, 2013).

No Amapa, assim como nos demais territdrios, os planos e ac6es politicas geralmente
contemplavam a gestdo centralizada e autoritaria embasada no tripé ideoldgico “Sanear?,
Educar® e Povoar*’. Dessa forma, a regido do extremo-norte passou a ser considerada

estratégica para a seguranca nacional e para o desenvolvimento das potencialidades naturais

! BRASIL. Decreto-lei n°5.812, de 13 de setembro de 1943. Cria os Territorios Federais do Amapé, do Rio Branco,
do Guaporé, de Ponta Pord e do Iguassu.

2 Sanear — intengéo politica em criar condicGes de viver melhor, distanciando a ma higienizagio e as doengas da
populacédo (Ferreira, 2021).

3 Educar — o territério deveria dar continuidade aos preceitos do projeto politico centro-nacional, criando ambientes
educacionais para o povo. No caso amapaense, a Educacéo era pauta de prioridade (Ferreira, 2021), preparando as
geracOes novas para o futuro, para um novo estilo de vida ainda desconhecido e inexistente, com novos modos de
vida e comportamentos de salde que frutificassem em uma mudanca de atitude e dos costumes em relacdo a
higiene, alimentacéo, relagdes sociais e vida em familia (Nunes, 1946).

4 Povoar — agBes politicas para construgdo de casas e de melhores condigdes sanitarias, de modo a tornar o territorio
aprazivel a emigrantes, alavancando a densidade demogréfica, bem como, a estruturacdo e urbanizacéo
local/regional (Ferreira, 2021).
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que poderiam alavancar a economia e o0 desenvolvimento regional a partir do potencial
amazonico e das florestas (Araujo; Senhoras, 2012).

No periodo compreendido entre 1943 e 1991 aconteceu um intenso processo de
mudangas politicas que culminaram com o processo de transformagéo do territorio como estado
membro definitivo da nagdo brasileira. Um periodo de intensas mudancas na organizaco
espacial do Amapa que revelou transformac6es urbanas e da logica da inclusdo do tucuju ao
mundo do trabalho, bem como no projeto civilizatorio decorrente da criacdo da sub-regido de
Macapa que evoluiu sua organizacdo espacial pds 1944, aumentou a arrecadacdo com 0S
projetos geoecondmicos (caso da instalagdo da Companhia Auxiliar de Empresas de Mineragao
(CAEMI) e da Industria e Comércio de Minérios Sociedade Anénima (ICOMI), e, pela
transformacéo legal, social e econdmica decorrente da estadualizacdo do Amapa em 1991
(Amorim; Porto, 2017).

Na cidade de Macapéa se concentrava o0 maior percentual demografico e as principais
dependéncias infraestruturais. A descoberta de jazidas de minério de Manganés, ampliou e
impulsionou a economia e a organizacdo espacial, enfatizado pela ferrovia Serra do Navio —
Porto de Santana, o porto de escoamento de manganés em Santana, o entreposto comercial de
Macapa e a organizacdo politica administrativa (Porto, 2003; 2014).

Portanto, antes de adentrar profundamente nas questdes da estadualizagdo do Amapa —
objeto de analise desse capitulo, torna-se necessario entender que as politicas para os territérios
federais cumpriram seu papel estratégico de alavancar a demografia e proteger a fronteirica
(Amorim; Porto, 2017; Porto, 2000).

O processo de estadualizacdo do Amapa acarretou severas mudancas na organizacao do
espacgo, 0 que ocorreu ao incremento macico de recursos de origens publicas e privadas, que
tornaram possivel redimensionar e utilizar de modo diferente o espaco macapaense a partir de
meados da década de 1990 (Amorim; Porto, 2017).

A estadualizacdo do Amapa marcou uma importante transicao na organizacao politica e
administrativa da regido, resultando em mudancas significativas no uso e na gestdo do espago
territorial. Antes de explorar profundamente as questdes relacionadas a estadualizacao, é crucial
compreender o papel desempenhado pelas politicas voltadas para os territdrios federais, que
contribuiram para impulsionar o crescimento demogréafico e proteger as fronteiras da regido.

As politicas para os territérios federais desempenharam um papel estratégico,
fornecendo suporte e incentivos para o desenvolvimento da regido, tanto em termos

demograficos quanto de seguranca fronteirica. Essas politicas foram fundamentais para criar
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condicBes favoraveis ao crescimento populacional e para garantir a protecdo das fronteiras do
Amapa.

No entanto, o processo de estadualizacdo trouxe consigo mudancas significativas na
organizacao e na gestdo do espaco. Com o aumento substancial de recursos publicos e privados
apos a estadualizacdo, houve uma reconfiguracdo do uso e da ocupacdo do espaco em Macapa,
especialmente a partir da década de 1990. Esse influxo de recursos possibilitou uma nova
dindmica de desenvolvimento urbano e regional, com impactos profundos na estrutura
socioecondmica e na paisagem urbana da regiéo.

A gestdo do Estado do Amapa se sucedeu, inicialmente, pela nomeagéo do seu primeiro
governador em 1988, até que em 1990 a organizacdo politica permitiu que ocorressem eleicdes
e a posse do primeiro governador eleito de forma democratica na nova unidade da federacgéo.
A gestdo se voltou para estruturacdo e para criar leis e politicas publicas para proteger e
conservar a natureza e seus recursos.

Em relacdo as transformacdes institucionais e espaciais depreende-se que a partir de
1991 iniciara-se um intenso processo de desenvolvimento econémico que tem acompanhado a

evolucdo do Amapa como estado da federacdo (Quadro 1).

Quadro 1 - Evolucédo do desenvolvimento econdmico pos-estadualizacdo

Periodo | Aspectos econdmicos Caracteristicas
Criacdo da area de Livre | Amapa torna-se o foco das empresas importadoras
Comércio Macapa e | que alavancaram a economia recebendo incentivos
Santana (ALCMYS) fiscais federais (Decreto n.° 517/1992).
Triplicou-se 0 consumo de energia elétrica pelos
- Desenvolvimento amapaenses, gerado pelo crescimento da populacéo e
econdmico pontual. pela crescente venda de eletrodomésticos e
refrigeradores de ar.
- Acentuada atividade | As industrias locais entraram em declinio profundo
comercial. pelo fim das atividades da CAEMI.
Escoamento e mobilidade intermunicipal através de
1991 - Declinio das duas rodovias principais: BR-156 e a AP-210,
a industrias. fundamentais para interligacdo da malha rodoviaria
2022 estadual com &reas de conservacgdo e areas protegidas,
- Malha viaria e ligacdo com a capital e as cidades interioranas. O
deficitaria. trajeto até Oiapoque ainda carece de investimentos
para pavimentacao e asfalto.
O comércio passou a compor expressivamente o
Construcao civil torna- | crescimento econdmico, mas ndo o suficiente para a
se o carro chefe da fluidez demogréafica que transformava o espaco pelo
economia estadual. setor residencial (setor que mais cresce, junto com a
construcdo civil).
Politicas e leis séo Restricbes no espago amapaense ocorreram,
criadas para protecdo e | principalmente no meio ambiente, visando garantir a
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conservagao do meio | sustentabilidade e a protecéo da floresta, dessa forma,

ambiente. 0s investimentos deixaram de ocorrer pela
impossibilidade de usos livres das terras e das
florestas.

Atualmente, 58% da area do Estado é composta por
areas/territorios de protecdo e conservacdo da
natureza.

Fonte: Baseado em Porto e Lima (2007).

Pode-se identificar que no processo pos-estadualizacdo do Amap4, as terras tucujus
passaram a ser fortemente geridas por um discurso baseado em politicas de protecdo dos
recursos naturais e de crescimento dos principais polos urbanos (Macapéa e Santana) bem como
das principais areas rurais do Estado, com a expansdo das atividades comerciais, diluicdo das
atividades industriais, crescimento demogréafico e estrutural, protecdo do meio ambiente pelas
unidades de conservacdo e areas protegidas por leis federais, estaduais e municipais. De modo
geral, aconteceu a diversificacdo dos aspectos econdmicos no periodo de pos-estadualizacao do
Amapa.

ApoOs a estadualizagdo, o Amapa passou a ter autonomia administrativa e criou
condi¢Oes para atuar nas esferas executiva, legislativa e judiciaria, mas embora dotado desse
“poder” continuou apresentando caracteristicas e problemas que remontam a época do
territorio, como a forte dependéncia dos recursos federais (Abrantes, 2014).

A criaco do Estado em 1988 e a implantacéo da Area de Livre e Comércio de Macapa
e Santana em 1991 causaram um intenso fluxo migratorio, 0 que ocasionou um crescimento
populacional desordenado, problema que se tornou mais grave no decorrer dos anos em funcéo
da auséncia de uma politica habitacional. A falta dessa politica voltada para a habitacdo, além
de causar sérios problemas sociais, impulsionou a pressdo em areas protegidas em torno dos
ntcleos urbanos, como o que acontece com a Area de Protecdo Ambiental da Fazendinha o que
aconteceu através da Lei n. 0873, de 31 de dezembro de 2004 que criou a area de Protecdo

Ambiental da Fazendinha com uma area de 136, 59 hectares (Amapé, 2004).

2.1.1 Interiorizacao da educacao

A interiorizacao da educacdo refere-se ao processo de expandir 0 acesso a educacao de
qualidade para areas geograficamente mais distantes dos grandes centros urbanos. Tal
perspectiva foi abordada por Vargas (2016), e a ela também deve-se incluir a participacdo das

regides rurais, periféricas e/ou de dificil acesso, muitas vezes localizadas no interior dos estados
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ou paises. Dessa forma, o objetivo principal da interiorizacdo € garantir que todas as pessoas,
independentemente de onde vivam, tenham acesso a oportunidades educacionais que
promovam seu desenvolvimento pessoal, social e profissional.

E para que a interiorizacdo se efetivasse, foi necessario construir escolas, universidades
e centros de formacdo profissional em &reas remotas, bem como o desenvolvimento de
programas educacionais adaptados as necessidades e realidades locais. A interiorizacdo da
educacdo é uma estratégia importante para combater as desigualdades educacionais e promover
a inclusdo social, garantindo que grupos historicamente marginalizados ou excluidos tenham
acesso aos mesmos recursos e oportunidades educacionais que outros grupos mais
privilegiados.

No entendimento de Barbosa (2015), a interiorizacdo € um processo presente na
organizacao das politicas publicas federais, estaduais e municipais, demonstrando que o Estado
criou mecanismos legais para realizar dotagdo orcamentaria para investir em infraestrutura
educacional, capacitacdo de professores, uso de tecnologias educacionais e outras medidas
destinadas a garantir 0 acesso equitativo a educacdo em todas as regides. Dessa forma, entende-
se que esse processo de levar a educacdo para os interiores contribuiu para promover o0
desenvolvimento humano e social, fortalecer as comunidades locais e contribuir para a
construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Nesse sentido, a pesquisa de Pinheiro, Ferreira e Freitas (2022) destacou que a
interiorizacdo da educacdo no Amapa tem sido caracterizada como processo fundamental para
garantir o acesso a educacdo de qualidade em todas as regides do estado, especialmente nas
areas mais afastadas da sua capital, Macapa. Esse movimento visa diminuir as desigualdades
educacionais entre a capital e o interior, proporcionando oportunidades de aprendizado para
todos os cidadaos, independentemente de sua localizacdo geografica.

Para promover a interiorizacdo da educacdo, € necessario investir na expansao da
infraestrutura escolar, com a construcdo e adequacdo de escolas nas areas rurais e distantes,
além da melhoria do transporte escolar para garantir o acesso dos estudantes a essas institui¢des.
Também € importante valorizar e incentivar a formagdo de professores capacitados para
atuarem nessas regides, com programas de capacitacédo e valorizacéo profissional.

E essencial desenvolver curriculos e metodologias de ensino que considerem as
especificidades locais e regionais, valorizando os saberes e as culturas das comunidades do
interior. Isso inclui a promocdo de praticas pedagogicas contextualizadas, que relacionem os
contetdos escolares com a realidade vivenciada pelos estudantes em seus contextos locais
(Pinheiro; Ferreira; Freitas, 2022).
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Outro aspecto importante da interiorizagdo da educagéo é o fortalecimento de parcerias
entre o poder publico, as instituicdes de ensino superior e as organizagdes da sociedade civil,
visando ampliar o0 acesso ao ensino superior e a educacao profissionalizante nas regifes mais
remotas do estado. Isso pode ser feito por meio da oferta de cursos e programas de formacéo
em areas estratégicas para o desenvolvimento local, como agricultura familiar, turismo
sustentavel e gestdo ambiental.

A interiorizacdo da educacdo no Amapa é um desafio que requer agdes integradas e
coordenadas entre diferentes atores sociais e governamentais, com o objetivo de garantir o
direito & educagéo para todos os cidad&os, independentemente de sua localizacio geografica. E
um processo fundamental para promover o desenvolvimento humano e social do estado,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Por isso, Pinheiro, Ferreira e Freitas (2022) entendem que a interiorizacdo da educacéo
no Amapa também pode se beneficiar do uso de tecnologias educacionais, como a educacao a
distancia e o ensino hibrido. Essas modalidades de ensino podem ampliar o acesso a educacao
em areas remotas, permitindo que os estudantes tenham acesso a conteudo e recursos
educacionais mesmo em regides onde nao ha infraestrutura escolar suficiente.

Portanto, é importante promover politicas de incentivo a permanéncia dos jovens no
interior, oferecendo oportunidades de educacdo, emprego e desenvolvimento pessoal e
profissional. Isso pode incluir a criagdo de programas de bolsas de estudo, estagios
remunerados, capacitacdo técnica e apoio ao empreendedorismo local.

Outro ponto relevante é o fortalecimento da gestdo educacional nos municipios do
interior, garantindo recursos financeiros, técnicos e humanos para o bom funcionamento das
escolas e o desenvolvimento de projetos pedagogicos alinhados as necessidades locais. 1sso
envolve a capacitacdo de gestores escolares, a implementacdo de sistemas de avaliacdo da
qualidade da educacéo e o estabelecimento de parcerias com a comunidade local.

E importante considerar as especificidades culturais e linguisticas das comunidades do
interior, promovendo o respeito e a valorizagdo das diferentes identidades e tradi¢des presentes
no estado do Amapa. Isso pode incluir a oferta de educacdo bilingue e intercultural, que
reconheca e valorize a diversidade étnica e cultural da regiéo.

Entdo, a interiorizacdo da educacdo no Amapa requer uma abordagem integrada e
multidimensional, que envolva politicas publicas, investimentos em infraestrutura, formacéo de
professores, uso de tecnologias educacionais, incentivo a permanéncia dos jovens no interior e

valorizacéo da diversidade cultural. E um desafio complexo, mas fundamental para promover
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a inclusdo social, o desenvolvimento humano e o crescimento econdmico sustentavel em todas

as regides do estado.

2.1.2 Ainclusdo da pedagogia de alternancia nas escolas do campo

Um pequeno grupo de agricultores franceses, insatisfeitos com o sistema educacional
que ndo atendia as necessidades especificas da educacdo no meio rural, deu inicio, em 1935, a
um movimento que resultou na criagdo da Pedagogia da Alternéncia. Esse grupo destacava a
importancia de uma educacdo escolar que considerasse as particularidades psicossociais dos
adolescentes, além de proporcionar elementos para o desenvolvimento social e econdmico de
suas regides (Vieira; Santos; Turco, 2023).

No modelo de ensino idealizado por esses agricultores, em colaboragcdo com um padre
catdlico, os jovens alternavam entre periodos na escola, inicialmente sediada em espacos
cedidos pelas paréquias, e periodos na propriedade familiar. Durante o tempo na escola, as
atividades eram coordenadas por um técnico agricola, enquanto que, durante o tempo na
familia, os pais assumiam a responsabilidade pelo acompanhamento das atividades dos filhos.
O objetivo era conciliar os estudos com o trabalho na propriedade rural da familia (Vieira;
Santos; Turco, 2023).

A Pedagogia da Alternancia enfatiza a importancia da articulacdo entre os momentos de
atividade no meio socioprofissional dos jovens e os momentos de atividade escolar, nos quais
se enfatiza o conhecimento acumulado, sempre considerando as experiéncias concretas dos
educandos. Além das disciplinas escolares basicas, a educacdo nesse contexto abrange temas
relacionados a vida associativa e comunitaria, ao meio ambiente e a formacéo integral nos
aspectos profissional, social, politico e econémico.

No Brasil, no estado do Espirito Santo, a Pedagogia da Alternancia foi introduzida em
1969 pelo Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), que fundou as
Escolas Familia Rural em diferentes municipios. Atualmente, diversas experiéncias
educacionais no pais utilizam esse método, incluindo as Escolas Familia Agricola (EFAS) e as
Casas Familiares Rurais (CFRs), que sdo conhecidas como Centros Familiares de Formacéo
por Alterndncia (CEFFAS). Apesar do nimero expressivo de instituicbes que adotam essa
abordagem, ela ainda é pouco discutida no meio académico e nos 6rgaos oficiais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) menciona a alterndncia como uma
forma de organizacdo escolar, e desde 2019 o Senado aguarda a votacdo do projeto de lei

184/2017, que reconheceria oficialmente a pedagogia da alternancia como uma possibilidade
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de ensino. Isso aumentaria a destinacao de recursos para essa pratica nos orgamentos da Unido,
dos governos estaduais e municipais.

Até 2017, o Brasil contava com 230 estabelecimentos que adotavam a pedagogia da
alterndncia em 16 estados. Esses estabelecimentos, que incluem Centros Familiares de
Formac&o por Alternancia (CEFFAS) e Escolas Familias Agricolas (EFAS), desempenham um
papel crucial no desenvolvimento rural sustentavel e na educacao contextualizada para jovens
do campo. A implementacdo oficial desta modalidade de ensino através do projeto de lei
184/2017 fortaleceria essas institui¢cdes, possibilitando maior acesso a recursos financeiros e
apoio técnico, além de fomentar a expansao dessa metodologia para outras regides do pais.

2.1.3 Escola Familia Agricola (EFA)

As Escolas Familias Agricolas (EFAS), utilizam uma metodologia de ensino que foi
pensada especialmente para os estudantes que vivem em areas rurais, afastadas dos grandes
centros urbanos, onde o0 acesso a educacdo é dificil, entdo surgiram para facilitar a vida dos
estudantes que precisam ir a escola e desenvolver a educagao nessas regioes.

Sendo assim, de acordo com Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvé (2010), a iniciativa de
se criar a Escola Familia Agricola buscou solucionar dois problemas, relacionados as questfes
do ensino regular direcionado para as atividades urbanas, que levava os adolescentes
campesinos a repudiar a terra, e a necessidade de fazer chegar ao campo o desenvolvimento
tecnoldgico.

Nas escolas familias agricolas sdo ofertadas disciplinas de cada modalidade de ensino,
também aprendem de forma bem didatica, porém, com limitacdes, alguns aspectos tecnolégicos
que tém relacdo direta com o trabalho na localidade, com as potencias da regido na area da
economia e na empregabilidade assertiva, considerando a possibilidade de trabalho com o
manejo da terra, da agricultura, da pecuéria e outras potencialidades econémicas.

Os principais objetivos das Escolas Familia-Agricolas (EFAs) visam preparar o aluno
do campo para que sua formacéo seja a mais completa possivel, e possa prepara-lo para atuar
em seu contexto rural, sendo que se busca como metodologia fundamental a interacéo entre a
escola e a familia do educando, em uma metodologia de ensino que promova a integracdo dos
conhecimentos tradicionais e 0s conhecimentos escolares, planejado pela Secretaria da
Educacdo (SEED) (Santos; Cerqueira, 2004).

As aulas sdo ministradas em dois espacos, em sala de aula e nas areas externas da escola.

Durante o periodo das aulas, os alunos seguem um plano de estudos de acordo com o curriculo
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escolar, como qualquer outra escola, e fazem trabalhos de campo como por exemplo, cultivar
hortas, cuidas de animas e frequentam também fazendas da regido e centros de pesquisa.

A Escola da Familia Agricola adota a metodologia da Maison Familiale. Seus principios
bésicos norteadores, a alternancia e a educacdo geral orientada para o meio rural. fazem com
que ela seja uma alternativa da escola pés-primaria viavel para o meio rural dos paises em via

de desenvolvimento.

2.2 POLITICAS FEDERAIS A EDUCACAO DO/NO CAMPO

As politicas pensadas para o Estado do Amapa tém sido pautadas com base na
exploracdo dos seus recursos naturais, principalmente as atividades agroextrativistas sem levar
em conta 0 modo de vida das populag¢des ribeirinhas e as consequéncias destas acGes no
cotidiano destas pessoas, e sdo pontuais, atendem com menor alocacdo de recursos uma
determinada parcela da populacéo.

De acordo com Paixdo (2016), os municipios amapaenses revelam a face cruel da regido
amazonica. A falta de cumplicidade entre as esferas de governo também tem contribuido para
que a qualidade de vida ndo decorra dos direitos a cidade em geral € incipiente a oferta de
servicos urbanos e lenta a melhoria dos indicadores dos servigos de agua, esgoto, moradia, entre
outros.

O quadro cadtico descrito por Paix@o (2016) pode ser corroborado, segundo Santos;
Brito; Macedo (2019), pela politica de reforma agraria no Amap4, que teve inicio em 1987 e
intensificou a partir de 1995, como resposta as pressdes dos movimentos sociais, sindicais e
demais organizacdes. Neste periodo, constatou-se a ampliacdo de politicas publicas para
povoamento do estado, o que aconteceu através da criacdo dos assentamentos rurais, e atraves
das acdes do Plano Nacional de Reforma Agraria (PNRA), implementadas pelo Instituto
Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA).

Nessa articulacdo de enfretamentos e resisténcias das pequenas comunidades rurais, foi
possivel garantir o acesso a mais de um milh&o de hectares disputados com grandes empresas
e comerciantes do extrativismo, na proposta de “reservas extrativista”. Portanto, a distribuicdo
fundiaria ndo é somente um problema de ordem econémica, politica e ambiental, mas também
um problema social, pois amplia as desigualdades existentes na sociedade brasileira, com a
concentracéo de terra e renda nas méos de poucos (Filocredo; Silva, 2019).

Com essa visdo critica sobre a questdo em comento, o Estado (considerando governo

federal e estadual) passou a promover politicas publicas de educagcdo com os sujeitos do campo,
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ndo como fartos investimentos publicos na estrutura das escolas em assentamentos, mas como
uma concepcdo estratégica de inclusdo do homem modo campo na escola publica e visando
cumprir o desafio historico de construir alternativas de desenvolvimento social no campo, pois
as experiéncias histéricas ja tinham esgotado as possibilidades de desenvolvimento das cidades
e dos nucleos familiares de agroextrativas. Dessa maneira, no Esquema 1 apresenta-se
ilustracdo referenciando as politicas publicas de ambito nacional (federal) que estdo sendo

adotadas atualmente nas escolas rurais e do campo da educacao do campo no Estado do Amapa.

Esquema 1 - Politicas publicas federais na educagdo do campo no Amapéa

[ Lei n.® 9,394/1996 (Brasil, 1966):

*Educacéo do campo;
*Respeito trabalho e vida no campo.

‘ Resolucéo n® 1 de 3 de abril de 2002 (Brasil, 2002)

* Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo;
*Proposta pedagdgica e curriculo condicionados aos movimentos sociais do campo.

{ Programa Nacional de Educacéo do Campo (PRONACAMPQ)

*Politica de Educacéo do Campo;

* Amplia oferta de vagas;

*Qualifica a infraestrutura;

*Qualifica professores;

*Material especifico aos estudantes do campo e quilombolas

| Resolucdo CD/FNDE n.° 40/2011 (MEC, 2011):

* Livro didatico especifico para estudantes e professores do campo.

Portaria n.® 579/2013 (MEC, 2013):

L

*Escola da Terra;
* Turmas multisseriadas ou seriadas do campo.

‘ Programa Dinheiro Direito na Escola Campo (PFDDE Campo);

{ Universidade Federal do Amapa (UNIFAP):

* Oferta de Curso de Licenciatura em Educacio do Campo.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

No Esquema 1 apresenta as politicas publicas de ambito nacional, especificamente
federais, que estdo atualmente em vigor nas escolas rurais e do campo no Estado do Amapa. As
politicas listadas incluem a Lei n.° 9,394/1996 (Brasil, 1996), a Resolu¢édo n.° 1 de 3 de abril de
2002 (Brasil, 2002), a Resolugdo CD/FNDE n.° 40/2011 (Ministério da Educacéo, 2011) e a
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Portaria n.° 579/2013 (Ministério da Educagdo, 2013), todas emitidas pelo Ministério da
Educacao (MEC) do Brasil.

Essas normativas sdo fundamentais para orientar e regular as atividades educacionais
nessas areas especificas, garantindo padrdes de qualidade e acesso equitativo a educacao para
as comunidades rurais do Amapa. Com o reconhecimento formal, espera-se uma ampliacdo do
impacto positivo da pedagogia da alternancia, beneficiando ndo apenas os alunos e suas
familias, mas também as comunidades locais, ao promover um desenvolvimento

socioecondmico mais equilibrado e sustentavel.

2.2.1 A educacédo do campo conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

A educacdo do campo conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(Brasil, 1996), por ter concebido a escola rural, o devido respeito por assegurar aos estudantes
principios ligados as atividades do trabalho e da vida do campo. Vistos como experiéncias
ligadas a vida e ao trabalho sdo instrumentos de formacéo dos sujeitos do campo que, quando
chegam a escola trazem uma bagagem de experiéncias vivenciadas nos diversos e diferentes
espacos de socializacdo e formas de trabalho.

A escola em @mbito rural tornou-se um espago onde os cidad&os expressam seus valores
culturais, experiéncias novas formas de relacionamento social e aprendem o que o0 homem até
entdo produziu e sistematizou em forma de conhecimento escolar. No entanto, nota-se que a
prioridade ainda ndo é a educacgdo para o sujeito que vive no campo, na medida em que visa a
“adequacdo a natureza do trabalho na zona rural” (Brasil, 1996), ou seja, a prioridade ainda é o
trabalho para auxiliar na producdo econdmica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Brasil, 1996), de inspiracao liberal,
apontou para a educacdo do campo uma natureza propria, na qual, a vida do campo se fizesse
presente em sua diversidade cultural e estabeleceu o respeito as regionalidades e formas de
trabalho presente no campo, pois 0s individuos vivem em meio a cotidianidade do presente,
cuja existéncia ja se encontra dada e estabelecida historicamente na sociedade.

Nela, se tem presente a expressao da garantia de respeito as peculiaridades de trabalho
e de vida do campo nas suas multiplas dimens@es e regionalidades e aponta para um curriculo,
metodologia, organizacdo e calendario escolar adequados a cada situacdo vivenciada pelos
sujeitos em seus respectivos territorios. A base material que da sustentacdo a escola do campo

é a preservacdo dos valores sociais € a cultura do trabalho do homem do campo.
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A educacéo do campo, segundo Chamon (2016), tem seus pilares em um projeto social
construido nas manifestacbes do povo e que atendesse as necessidades de interesses e
contribuisse para harmonizar as a¢des de seus habitantes com a natureza.

Quando se aborda o povo que vive na zona rural da Amazonia, Hage (2014) destaca
uma diversidade de cultura tipica de cada populacdo, sendo constituido por agricultores
familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma
agraria, trabalhadores rurais assalariados, quilombolas, caicaras, povos da floresta, caboclos e
outros.

Segundo Hage (2014) diversos beneficios ja foram concedidos através de politicas
publicas para esse povo no que tange a educacdo, mas que a educacdo basica das escolas do
campo continua aquém quando comparadas com 0s avangos das escolas da zona urbana.
Entende ainda que a deficiéncia de determinados fatores como escolas precérias, falta de
energia 24 horas, falta de acesso a internet entre outros dificulta a eficiéncia do trabalho a ser
realizado no campo educacional, desestimulando aos docentes e discentes na rotina
educacional.

Prazeres (2013) cita outro item a qualidade do atendimento prestado pelas instituicdes
publicas afins a essas escolas, pois tanto o suporte pedagogico quanto o interesse administrativo
dispensado para que o trabalho flua com eficiéncia fica a desejar. Desenvolver a pratica
pedagdgica da fisica escolar nesse contexto, onde o professor dispde basicamente do quadro,
do giz e as vezes, do livro didatico, é evoluir a passos lentos nessa jornada, na tentativa de
acompanhara exigéncia da celeridade do mundo globalizado.

Ao se desenvolver uma analise historica sobre a educacdo do campo, importa
compreender primeiramente as bases que a fizeram surgir em 0sso contexto social e
educacional. Sendo assim, no Brasil, a educacdo do campo surgiu a partir da preocupacao
politica em ministrar estudos e preparar as populagdes da zona rural do pais, haja vista estar
acontecendo um grande contingente migratorio para os interiores das cidades e das metrépoles
brasileiras. Dessa maneira, 0 que se observa é que sua institucionalizagdo ndo somente se voltou
para 0s aspectos educacionais, mas havia outras esferas interessadas em tornar a educacao rural
uma ferramenta de sucesso no pais.

Entretanto, ndo foi uma estratégia politica tdo facilmente aplicada na prética, pois,
conforme Leite (2002) afirma ser analisada sob o enfoque social, a educagéo do campo sempre
existiu, mas em planos secundarios, ndo atendida de forma adequada por razGes da politica
educacional brasileira estar voltada somente a educacao das elites, num processo educacional

ja consolidado pelos Portugueses, desde a descoberta do Brasil no século XVI.
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Calazans (1993) afirma que a histdria da educagdo do campo reflete o desenvolvimento
de politicas publicas para o fortalecimento da estruturacéo politica, social e agraria das areas
rurais. Para a autora, é importante compreender que todo o desenvolvimento da educagéo rural
que se tem noticia atualmente, s6 aconteceu a partir da década de 1930. Antes desse periodo,
as iniciativas foram pouco promissoras nessa tentativa. Entretanto, de forma sistematica, a
organizacdo da Educacdo rural s6 aconteceu a partir da década de 1950.

A partir do estudo desses dois autores consegue-se entender que a institucionalizagdo
brasileira de um modelo sisteméatico para a Educacdo do Campo so foi possivel com a
preocupacao politica em desenvolver politicas publicas de desenvolvimento estrutural e social
das populagdes que viviam em zonas rurais, cumprindo os preceitos ja defendidos e definidos
em Constituicdes e Politicas e Acordos Internacionais.

Ao se analisar a sistematica histérica da Educacdo Rural, volta-se a década de 1920,
quando a demanda populacional por terras rurais comeca a crescer no pais, fortalecendo
movimentos migratorios que demonstram a necessidade de atendimento das necessidades
basicas dessas populacdes, que ndo mais viveriam em zonas urbanas, mas em zonas rurais.
Entre essas melhorias, esta a Educacédo, que acompanhou os movimentos migratorios e fundou
o que ficou conhecido como “Ruralismo Pedagogico”.

O Ruralismo Pedagdgico € um conceito que expressa uma faixa de anos compreendida
pela década de 1930, que demonstra o florescimento educacional em areas nao urbanizadas do
pais. Nos seus primeiros anos de funcionamento, era uma escola que dispunha de um curriculo
especifico, desenvolver as populacdes que habitavam em zonas rurais com educacgdo para sua
fixacdo no campo.

Um marco para a mudanca conceitual da Educacdo Rural no Brasil foi a fundacéo da
Sociedade Brasileira de Educacdo Rural no ano de 1937. Foi uma estratégia politica do governo
interino denominado “Estado Novo”, tendo como principal representante Getulio Vargas, e
tinha como principal meta de aplicabilidade, expandir o ensino e preservar a arte e o folclore
das comunidades que viviam nas zonas rurais.

A década de 1970 e de 1980 representou a evolucdo do patamar da escola rural, com
sua insercdo nas politicas publicas. Leite (2002, p. 49) expde que houve uma repaginacdo da
escola rural e dos seus grupos comunitarios, de maneira a preconizar em seu bojo a busca por
condicOes salutares e de qualidade para que a vida em ambito rural acontece com mais
satisfagdo por suas populagdes. Era uma ideologia politica que teve resultados positivos, e que
perpetuam ainda hoje, com a criacdo de pequenas cooperativas e/ou grupos produtivos que

conseguem fazer de sua forma tradicional de subsisténcia uma fonte de renda promissora.
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Em consequéncia dos resultados positivos que aconteciam, a década de 1990 apenas
sucedeu os novos empreendimentos ideoldgicos politicos para fomentar novas politicas sociais
de inclusdo das populacbes e das escolas da zona rural em pauta. Assim, 0 Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) inicia a fomentagdo de estruturas politicas para a constru¢éo de um
ideario nacional voltado exclusivamente para a escola do campo e sua educacéo.

Em 3 de abril de 2002 o MEC sanciona a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 1 (Ministério da
Educacao, 2002) passando a priorizar propostas pedagogicas de valorizacdo da escola em areas
ndo urbanizadas, dispondo sobre a adequada maneira de organizar o projeto politico pedagdgico
dessas escolas, o atendimento de sua diversidade cultural e dos professores de interagdo do
homem do campo com 0s processos sociais e educacionais do homem urbano. Tal resolucédo
passou a ser conhecida como Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo.

Em julho de 2004 foi criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD), com o intuito de tornar possivel a criacdo de politicas capazes de juntar
varios tipos e contextos de educacao (de jovens e adultos — EJA; do campo; ambiental; indigena,
etnicorracial).

Atualmente, a Educacdo Rural tem sua contextualizacdo politica garantida e dirimida
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Brasil, 1996). E uma lei contemporanea
e moderna, que em seu bojo expde e desvincula a escola rural dos mesmos pareceres de
organizacao e sistematica funcional que acontece na escola urbana. Incumbindo a comunidade
escolar da escola rural o papel de desenvolver um projeto politico pedagdgico que priorize a
valorizagéo da realidade vivida por cada comunidade da zona rural.

A Escola rural devera tem vinculos efetivos, conforme expresso no art. 1°, § 2° da LDB,
ao universo especifico do trabalho e da sua pratica como fato socializador. Ficando em principio
com 0s municipios a responsabilidade em organizar administrativamente o calendario escolar
proprio para as escolas da zona rural, enfatizando as necessidades locais, suas peculiaridades,
suas formas artesanais de lidar com as condic@es climaticas para com as produc@es e para com
0 bem-estar coletivo, a melhor forma de captacdo produtiva e econémica, e assim, a partir
dessas constatacdes, construir um sistema de ensino baseado na realidade local de cada
comunidade localizada em zona rural, como bem expressa o § 2.° do art. 23 da LDB/1996.

Nos Ultimos anos, a atual LDB vem passando por sucessivas alteragfes as quais
redefiniram a concepcdo de educacdo basica, de curriculo, de avaliagdo, de formacdo de
professores etc. Nesse movimento de reformulacéo do texto da lei para atender aos imperativos

do mercado, o curriculo foi o qual sofreu profundas intervengdes, tornando-se o elemento
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central das preocupacdes do Ministério da Educacdo. A redagdo dada ao artigo 26 da LDB por
meio da Lei n° 12.796/2013 representa a adequacdo da legislacdo educacional vigente aos
interesses econdmicos, que defendem a necessidade de um curriculo nacional, conforme

transcrito:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013 grifos nosso) (Brasil, 1996).

O discurso hegemoénico em torno da base nacional comum pauta-se na defesa da
elaboracdo de um curriculo nacional como estratégia para assegurar qualidade a educacéo
(Macedo, 2014). Essa abordagem argumenta que um curriculo nacional oferece uma estrutura
unificada e consistente, permitindo que todas as escolas do pais compartilhem objetivos
educacionais comuns. 1sso ndo apenas promove a equidade, garantindo que todos os alunos
tenham acesso a um conjunto minimo de conhecimentos e habilidades, mas também facilita a
avaliacdo e 0 monitoramento do progresso educacional em nivel nacional.

No entanto, criticos desse discurso apontam para o risco de homogeneizacgdo do ensino,
negligenciando as diversidades regionais, culturais e socioecondémicas do pais, 0 que poderia
comprometer a autonomia das escolas e a capacidade de adaptar o curriculo as necessidades
locais e individuais dos alunos. Assim, enquanto a discussdo sobre uma base nacional comum
continua, é fundamental considerar tanto os beneficios potenciais quanto os desafios associados

a sua implementacao.

2.2.2 Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica nas Escolas do Campo

A Resolucdo n° 1, de 3 de abril de 2002 por ter instituido as Diretrizes Operacionais
para a Educacédo Béasica nas Escolas do Campo em todos estados brasileiros. A aprovacao dessas
Diretrizes, significou a oficializacdo, na politica educacional, da necessidade de uma educacéo
que atendesse as especificidades dos sujeitos e das escolas do campo com oferta de Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial,
Educacao Indigena, Educacdo Profissional de Nivel Técnico e Formacao de Professores (Brasil,
2002). Além disso, a proposta pedagogica precisa estar pautada em atividades curriculares e

pedagogicas direcionadas para um projeto de desenvolvimento sustentavel. Por isso, o curriculo
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da Educacdo do Campo deve ser construido no contexto historico de luta dos movimentos
sociais do campo.

Ja a Resolucédo n° 2, de 28 de abril de 2008 (Brasil, 2008) foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacdo e Cémara de Educacdo Baésica, para estabelecer diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacdo Basica do Campo. Este documento traz indicagdes precisas para a
Educacao do Campo concernentes a:

¢ Abrangéncia da Educagdo do Campo, a qual compreende a educagéo basica em todos
os niveis e modalidades, destinada ao atendimento das populagdes rurais nas suas mais variadas
formas de vida;

e Responsabilidade dos entes federados na “universalizagdo do acesso, da permanéncia
e do sucesso escolar com qualidade em todos os niveis da educagdo basica” (art. 1°, paragrafo
19);

¢ Oferta de educagdo basica para jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos na
idade propria;

¢ Oferta de educacao basica para criancas e jovens portadores de necessidades especiais
preferencialmente na rede regular de ensino;

¢ A educacdo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental devem ser oferecidos na
propria comunidade, evitando-se o processo de nucleacdo;

¢ Nos anos finais do ensino fundamental a nucleagdo poderéa ser a melhor solugdo, mas
deve-se considerar que os deslocamentos sejam feitos nas menores distancias possiveis,
preservando o principio intracampo.

E também assegurado o apoio pedagdgico aos alunos do campo, assim como
infraestrutura adequada, “materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos
do campo” (Conselho Nacional de Educacao/Camara de Educagao Basica, 2008, art. 7°).

J& o Parecer CNE/CP n.° 22 de 28 de dezembro de 2020 (Brasil, 2020) foi aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacéo, para estabelecer diretrizes Curriculares da Pedagogia da
Alternancia na Educacdo Basica e na Educacdo Superior. A formacao em alternancia implica
perspectiva interativa e integrativa entre dispositivos pedagogicos. As experiéncias educativas
se desenvolvem consoante a realidade cultural, os niveis e as modalidades de formagéo.

As mediagdes buscam facilitar a articulagdo dos tempos e espagos da formagéo, assim

como associar e relacionar os componentes curriculares por meio da tematizacdo contextual
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integradora. O objetivo é a articulagdo dos contetidos da formacéo geral e especifica, humana e
profissional e, desse modo, associar sujeitos, movimentos sociais e comunidades nos processos

formativos em seus distintos tempos e espacos.

2.2.3 Programa Nacional de Educac¢do do Campo — PRONACAMPO

O Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), criado sob a
concepcdo de disponibilizar apoio técnico e financeiro para a implementacdo da Politica de
Educacdo do Campo, visando a ampliagdo do acesso e a qualificagdo da oferta da Educacao
Basica e Superior, por meio de acdes para a melhoria da infraestrutura, a formacao inicial e
continuada de professores, a producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes
do campo e quilombolas, em todas as etapas e modalidades de ensino (Brasil, 2013).

De acordo Brasil (2013), foi Institui o Programa Nacional de Educagdo do Campo
(PRONACAMPO), através da portaria N° 86, de 1° de fevereiro de 2013, que tem como
objetivo, apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e Municipios para a
implementacéo de politica publica de educacédo do campo, visando a ampliacdo do acesso e a
qualificacdo da oferta da educacdo basica e superior, por meio de a¢des para a melhoria da
infraestrutura das redes publicas de ensino, a formag&o inicial e continuada de professores, a
producdo e a disponibilizacdo de material especifico aos estudantes do campo, em todos 0s
niveis, as etapas e modalidades da educacéo bésica de ensino.

No seu Art. 2°, séo consideradas populagcbes do campo, nos termos do Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais,
os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, as caicaras, 0os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam
suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil, 2013).

Esse programa possui quatro eixos: gestdo e praticas pedagogicas, formacdo de
professores, educacgdo de jovens e adultos e educacdo profissional e tecnoldgica e infraestrutura.
O programa trabalha a educacéo contextualizada, promovendo a interacdo entre conhecimento
cientifico e os saberes das comunidades.

Portanto, a educacdo nas areas rurais ndo pode ser compreendida distante das politicas
publicas de formac&o dos sujeitos e organizacdo de outra sociedade. No entanto, na construcéo
de um projeto popular para essas areas, a elaboracéo de tais politicas publicas revela um dos
maiores desafios para a educagédo, onde existe uma necessidade de dialogo com o governo, com

0 intuito de desenvolver a educacdo em areas que precisam de mais atencéo.
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Entende-se a importancia de conhecer e trabalhar com propostas interculturais que
visem a integracdo dos contetdos a fim de que a educacdo envolva em seus projetos todos 0s
setores da sociedade. E de fundamental importancia que as diferentes culturas e vivéncias sejam
compartilhadas, numa proposta educativa que realmente contemple as necessidades do contexto
atual tanto nos grandes centros urbanos quanto no meio rural, buscando integrar essas
realidades.

Essa abordagem intercultural na educacéo é crucial para promover uma integracao
efetiva dos contetdos e envolver todos os setores da sociedade nos projetos educacionais.
Reconhecer e respeitar as diferentes culturas e experiéncias de vida é essencial para uma
proposta educativa que atenda verdadeiramente as necessidades do contexto atual, tanto nas
areas urbanas quanto rurais.

Ao compartilhar e integrar essas diversas realidades, a educacdo pode se tornar mais
inclusiva e relevante para todos os estudantes, proporcionando um ambiente de aprendizagem
mais enriquecedor e significativo. Isso permite que os alunos ndo apenas adquiram
conhecimentos académicos, mas tambem desenvolvam habilidades sociais, emocionais e
culturais necessarias para viver em uma sociedade diversa e globalizada.

Portanto, é fundamental que os curriculos escolares incorporem uma perspectiva
intercultural, incluindo conteudos que reflitam a diversidade étnica, cultural e social do pais.
Além disso, & importante promover praticas pedagdgicas que incentivem o dialogo
intercultural, o respeito matuo e a valorizacdo das diferentes formas de conhecimento e
expressao. Dessa forma, a educagédo pode se tornar um instrumento poderoso para promover a
coesdo social, combater o preconceito e a discriminacgéo, e contribuir para a construgdo de uma

sociedade mais justa, inclusiva e igualitaria.

2.2.4 Programa PNLD/Campo

O Programa PNLD/Campo criado pela Resolugdo CD/FNDE n° 40, de 26/07/2011
(Ministério da Educacdo, 2011), como acdo que consiste na aquisicao e distribuicdo de colecbes
didaticas especificas para os estudantes e professores do campo que favorecam a interacao entre
os conhecimentos cientificos e os saberes das comunidades. Ac¢Bes necessérias para o
desenvolvimento da educagdo do campo, visto que ainda existe uma disparidade muito grande
entre o0 ensino ofertado nas escolas urbanas e nas escolas rurais.

O Programa PNLD/Campo, instituido pela Resolugdo CD/FNDE n° 40, de 26/07/2011,
pelo Ministério da Educacdo, desempenha um papel crucial ao promover a aquisicdo e
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distribuicdo de cole¢es didaticas especificas para os estudantes e professores do campo. Essas
colecdes sdo projetadas para favorecer a interacdo entre 0s conhecimentos cientificos e 0s
saberes das comunidades rurais.

Essa iniciativa é fundamental para o desenvolvimento da educagdo do campo, uma vez
gue ainda persiste uma grande disparidade entre o ensino oferecido nas escolas urbanas e nas
escolas rurais. Muitas vezes, 0os materiais didaticos disponiveis ndo estdo alinhados com a
realidade e as necessidades das comunidades rurais, o que pode limitar 0 acesso ao
conhecimento e comprometer a qualidade da educagéo oferecida nessas regioes.

Ao fornecer colegdes didaticas especificas para o contexto rural, o PNLD/Campo
contribui para superar essa disparidade, garantindo que os estudantes e professores tenham
acesso a materiais educacionais adequados e relevantes. Isso ndo apenas enriquece 0 processo
de ensino e aprendizagem, mas também fortalece os vinculos entre a escola e a comunidade,
promovendo uma educagdo mais contextualizada e inclusiva.

Ao integrar os saberes locais com os conhecimentos cientificos, o programa reconhece
e valora a riqueza das tradi¢Oes e praticas culturais das comunidades rurais, fortalecendo sua
identidade e autoestima. Dessa forma, o PNLD/Campo contribui ndo apenas para a melhoria da
qualidade da educacdo nas areas rurais, mas também para o fortalecimento das comunidades e

o desenvolvimento sustentavel do campo.

2.2.5 Acdo: Escola da Terra

A Acdo: Escola da Terra criada pela Portaria n°® 579, de 02/07/2013 (Ministério da
Educacéo, 2013), a acdo consiste na formacdo continuada para professores do campo e de
comunidades quilombolas das Redes Estaduais e Municipais que atuam nos anos iniciais do
ensino fundamental em turmas multisseriadas ou seriadas do Campo. A proposta pedagdgica
de formacdo dessa acdo, construida com a participacdo social, tem como base a realidade dos
povos do campo e quilombola e a especificidade da organizacao e oferta da educagéo béasica as
comunidades rurais.

No seu Art. 2°, sdo consideradas populagcbes do campo, nos termos do Decreto n° 7.352,
de 4 de novembro de 2010: os agricultores familiares, os extrativistas, 0s pescadores artesanais,
os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados
rurais, os quilombolas, as caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam

suas condicGes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil, 2013).
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O Programa PNLD/Campo, instituido pela Resolugdo CD/FNDE n° 40, de 26/07/2011,
pelo Ministério da Educacdo, desempenha um papel crucial ao promover a aquisicdo e
distribuicdo de colecdes didaticas especificas para os estudantes e professores do campo. Essas
colecOes sdo projetadas para favorecer a interacdo entre os conhecimentos cientificos e os
saberes das comunidades rurais.

Essa iniciativa é fundamental para o desenvolvimento da educagdo do campo, uma vez
que ainda persiste uma grande disparidade entre o ensino oferecido nas escolas urbanas e nas
escolas rurais. Muitas vezes, os materiais didaticos disponiveis ndo estdo alinhados com a
realidade e as necessidades das comunidades rurais, 0 que pode limitar 0 acesso ao
conhecimento e comprometer a qualidade da educacgdo oferecida nessas regides.

Ao fornecer colecBes didaticas especificas para o contexto rural, o PNLD/Campo
contribui para superar essa disparidade, garantindo que os estudantes e professores tenham
acesso a materiais educacionais adequados e relevantes. Isso ndo apenas enriquece 0 processo
de ensino e aprendizagem, mas também fortalece os vinculos entre a escola e a comunidade,
promovendo uma educagdo mais contextualizada e inclusiva.

Ao integrar os saberes locais com 0s conhecimentos cientificos, o programa reconhece
e valora a riqueza das tradi¢cdes e praticas culturais das comunidades rurais, fortalecendo sua
identidade e autoestima. Dessa forma, o PNLD/Campo contribui ndo apenas para a melhoria da
qualidade da educacdo nas areas rurais, mas também para o fortalecimento das comunidades e

o0 desenvolvimento sustentavel do campo.

2.2.6 Programa Dinheiro Direto na Escola Campo (PDDE Campo)

O Programa Dinheiro Direto na Escola Campo (PDDE Campo) por destinar recursos
financeiros de custeio e de capital as escolas publicas estaduais, distritais e municipais,
localizadas no campo, que tenham estudantes matriculados na educagdo basica, a fim de
propiciar adequacdo e benfeitoria na infraestrutura fisica dessas unidades, necessarias a
realizacdo de atividades educativas e pedagogicas voltadas a melhoria da qualidade do ensino
(realizacéo de reparos ou pequenas ampliacdes e cobertura de outras despesas que favorecam a
manutencdo, conservacao e melhoria de suas instalagdes, bem como na aquisi¢do de mobiliario
escolar e na concretizacdo de outras acdes que concorram para a elevacdo do desempenho
escolar) (Brasil, 2012).

O PDDE Campo possibilita a realizacdo de reparos ou pequenas ampliacdes nas

instalacdes das escolas, bem como cobertura de outras despesas que favoregcam a manutencéo,
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conservacao e melhoria das suas condigdes fisicas. Além disso, os recursos podem ser utilizados
para a aquisicao de mobiliario escolar e para a concretizacdo de outras agdes que contribuam
para a elevacao do desempenho escolar dos alunos.

Dessa forma, o PDDE Campo desempenha um papel fundamental ao garantir que as
escolas localizadas no campo tenham condi¢gfes adequadas para oferecer uma educacdo de
qualidade. Ao investir na infraestrutura escolar e na melhoria das condi¢cdes de ensino, o
programa contribui para promover um ambiente propicio ao aprendizado e ao desenvolvimento

integral dos estudantes, fortalecendo, assim, o sistema educacional nas &reas rurais.

2.2.7 Curso de Licenciatura regular de Educacdo do Campo

O Curso de Licenciatura regular de Educacdo do Campo ofertado pela Universidade
Federal do Amapéa (UNIFAP), como uma intersecdao dos cursos que nasceram com o apoio do
Procampo e foram implantados nos campus da referida universidade, localizados no interior do
Estado do Amapa, desde 2008. E um importante avanco da politica educacional do campo, com
uma abrangéncia significativa para atender os povos do campo. O curso em execucao no
campus do Municipio de Mazagdo objetiva a formacdo de educadores para 0 exercicio da
docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, nas areas de agronomia e
biologia, buscando elevar a escolaridade e a qualidade do ensino nas escolas do campo (Costa;
Lomba, 2018).

Ao oferecer uma formacao especifica para atender as demandas das comunidades rurais,
0 curso de Educacdo do Campo da UNIFAP desempenha um papel fundamental na valorizagéo
da cultura e das tradicBes locais, bem como na promocdo de praticas pedagdgicas
contextualizadas e relevantes para a realidade do campo. Além disso, contribui para a melhoria
da qualidade da educacao oferecida nessas areas, capacitando profissionais comprometidos com
o0 desenvolvimento sustentavel e a transformacéo social.

A atuacdo deste curso no campus do Municipio de Mazagdo é especialmente relevante,
pois permite que os estudantes tenham acesso a uma formacéo de qualidade sem precisar se
deslocar para os centros urbanos. 1sso representa um passo importante na democratizacdo do
acesso ao ensino superior e na reducdo das desigualdades educacionais entre as areas rurais e
urbanas. Em suma, o Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UNIFAP desempenha
um papel crucial na promocéao da educacdo inclusiva e de qualidade para os povos do campo

no Estado do Amapa.
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Além disso, ao oferecer uma formacéo especifica voltada para as demandas e realidades
das comunidades rurais, 0 Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da UNIFAP contribui
para fortalecer a identidade e valorizacao das culturas locais, promovendo assim a preservagao
do patrimdnio cultural e ambiental dessas regides. Essa abordagem pedagogica sensivel as
particularidades do campo também estimula o desenvolvimento sustentavel e a autonomia das
comunidades, preparando os futuros educadores para atuarem de forma eficaz e transformadora
em seu proprio contexto. Dessa forma, o curso ndo apenas forma profissionais qualificados,
mas também agentes de mudanca capazes de impulsionar o progresso social e educacional nas

areas rurais do Estado do Amapa.

2.2.8 Educacdo do campo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

De acordo com Silva (2022), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no contexto
brasileiro destaca a importancia de compreender ndo apenas a legalidade da BNCC, mas
também como ela foi concebida e quais principios nortearam sua formulagcdo. Uma questdo
central abordada é a consideragdo da diversidade dentro da politica educacional, tanto em
termos de género, raga, classe e territorio quanto em relacdo as diferentes politicas de curriculo
implementadas nos Gltimos anos. Essa diversidade é vista como essencial para construir uma
educacdo publica inclusiva e de qualidade, onde todos os sujeitos tenham seus direitos
assegurados.

A BNCC ressalta a importancia de politicas educacionais que estejam alinhadas aos
principios constitucionais de igualdade de direitos, diversidade, gratuidade e laicidade,
enfatizando que qualquer desvio desses principios representa uma ameaca a democracia e aos
direitos conquistados.

Ao analisar o processo de elaboracdo da BNCC, Silva (2022) destaca a necessidade de
considerar a educagdo como parte integrante de um sistema mais amplo e reconhece que
problemas estruturais como a desvalorizagdo dos profissionais da educacdo, a exclusédo de
comunidades da escola e a falta de financiamento ndo serdo resolvidos apenas com a
implantacdo de um novo curriculo. A influéncia de organismos internacionais com visoes
economicistas nas politicas educacionais brasileiras também ¢é abordada, ressaltando a
importancia de uma participagdo efetiva dos educadores e associacdes de pesquisa na
formulacdo dessas politicas.

A BNCC, como explicado por Silva (2022), oferece uma reflexdo critica e profunda

sobre a BNCC, enfatizando a necessidade de politicas educacionais que promovam a igualdade,
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a diversidade e a participagdo democratica de todos os envolvidos no processo educativo. A
inclusdo da Educacdo do Campo é um avanco significativo na busca por uma educacdo mais
inclusiva e contextualizada as realidades das comunidades rurais brasileiras. A BNCC é um
documento que estabelece os conhecimentos, competéncias e habilidades essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo da educacao béasica no pais.

No contexto da Educacdo do Campo, a BNCC reconhece a importancia de valorizar a
identidade cultural, social e econdmica das comunidades rurais, bem como suas especificidades
territoriais. Ela propGe a construcdo de um curriculo que dialogue com as praticas e saberes
locais, buscando promover uma educacgdo contextualizada e relevante para os estudantes do
campo.

A BNCC para a Educacdo do Campo considera as particularidades das areas rurais,
como a diversidade de culturas, modos de vida, saberes tradicionais e a relagdo com o meio
ambiente. Ela busca promover uma educacao que respeite e valorize a diversidade, combatendo
esteredtipos e preconceitos, e que contribua para o fortalecimento das identidades locais.

Além disso, a BNCC para a Educacdo do Campo também destaca a importancia da
formacéo de professores capacitados para atuarem nessas realidades, bem como a necessidade
de garantir o acesso a recursos e infraestrutura adequados nas escolas rurais. Em suma, a
inclusdo da Educacdo do Campo na BNCC representa um reconhecimento da diversidade e das
especificidades das comunidades rurais brasileiras, além de um compromisso com uma
educacdo mais inclusiva, equitativa e contextualizada.

A BNCC para a Educa¢do do Campo também aborda aspectos especificos relacionados
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades fundamentais para os alunos que vivem em
areas rurais. A BNCC reconhece a importancia de conectar os conteudos curriculares com a
realidade vivenciada pelos estudantes do campo. Isso significa valorizar os conhecimentos e
praticas locais, incorporando elementos da cultura rural nos processos de ensino e
aprendizagem.

Considerando a relacdo intrinseca entre as comunidades rurais e 0 meio ambiente, a
BNCC para a Educacdo do Campo enfatiza a importancia da educacdo ambiental, da
sustentabilidade e da preservacdo dos recursos naturais. Isso pode incluir temas como
agricultura familiar, agroecologia, manejo sustentavel dos recursos naturais, entre outros. Os
conteldos curriculares sdo apresentados de forma a dialogar com a realidade e os interesses dos
estudantes do campo. Isso implica em uma abordagem pedagdgica que valorize a vivéncia dos
alunos, relacionando os temas abordados em sala de aula com as experiéncias cotidianas nas

comunidades rurais.
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Reconhecendo a diversidade de conhecimentos presentes nas comunidades rurais, a
BNCC para a Educacdo do Campo propde a integracdo de diferentes saberes, incluindo os
conhecimentos cientificos, tradicionais e populares. Isso contribui para uma educacdo mais
holistica e contextualizada. Além do desenvolvimento de competéncias cognitivas e técnicas, a
BNCC para a Educacdo do Campo também destaca a importancia da formacéo para a cidadania
ativa e participativa. Isso envolve o estimulo ao pensamento critico, a reflexdo sobre questdes
sociais e politicas, e a participacdo ativa na comunidade.

A BNCC para a Educacdo do Campo busca garantir uma educacéo de qualidade que
atenda as necessidades e especificidades das comunidades rurais, promovendo o0
desenvolvimento integral dos estudantes e contribuindo para a constru¢do de uma sociedade

mais justa e sustentavel.
3.3 POLITICAS ESTADUAIS A EDUCACAO DO/NO CAMPO

Entre as politicas publicas de ambito estadual que estdo sendo utilizadas nas escolas
rurais e do campo do Estado do Amapa foram descritas no Esquema 2, onde apresenta-se

ilustracdo referenciando-as na atual conjuntura social, politica e econémica.

Esguema 2 - Politicas publicas do Amapa

[ Politica Estadual de Escola de Formacfo Agricola (SEED-AP,
1988):

*Escola de Formag#o Agricola (EFAs);

| I Seminério Estadual de Educagdo do Campo (2004);

|' Comite Executrvo de Educagio do Campo do Estado do Amapa
(2004);

Niicleo de Educacdo do Campo (NEC):

| Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME)

| Plano Estadual de Educacdo do Amapa (2015/2025).

[ Referencial Curricular Amapaense (RCA)

Fonte: Elaborado pelo autor.
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3.3.1 Escola de Formacéo Agricola

No inicio as EFAs foram informais, eram ministrados apenas cursos livres com duragéo
de dois anos. Mas foi a partir de 1972 que elas passaram a ser formalizadas, com a
implementacéo de cursos supletivos regulares com dois anos (existia uma taxa de analfabetismo
muito grande nesse periodo, os moradores dessas areas rurais nao tinham acesso a escola, na
sua grande maioria ndo sabiam ler e escrever ou so sabiam o béasico, assinar 0 nome e fazer
conta). Posteriormente surgiu o segundo ciclo, que foi o ensino fundamental completo em trés
anos, dando diploma de conclusdo do Ensino Fundamental e pré-qualificacdo profissional em
agropecudria, onde o estudante poderia ter uma profissdo e continuar morando no mesmo local,
sem precisar ir para a cidade atras de emprego.

Na terceira fase ocorre a expansao do modelo do Espirito Santo para outros estados
(principalmente através da colaboragdo das comunidades eclesiais de base), o fortalecimento
institucional e a adequacédo dos curriculos a uma nova realidade do campo, num contexto de
globalizacdo. Em 1982 foi criada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil.
Onde as escolas familias agricolas puderam ter mais voz e assim buscar recursos juntos aos
governos para desenvolverem o seu trabalho.

Mas foi somente em 1996 com a implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBN), que finalmente as EFAs foram reconhecidas como componentes
da educacdo basica no campo, sendo assim a lei foi ordenada a adaptacdo dos curriculos e
praticas as realidades locais.

As EFAs além de promoverem a educacdo regular, seguindo os principios da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) estabelecida pelo Ministério da Educacdo, oferecem
ensino técnico ou profissionalizante em areas como agropecudria, sustentabilidade,
agroecologia, manejo animal, agricultura e agroindustrializacdo, mas de fato ha uma grande
diversidade de disciplinas e praticas pedagogicas, dependentes do contexto de cada local.

Ou seja, o curriculo escolar varia de acordo com a localidade em que a escola esta
inseria, pois a pensar delas estarem no contexto rural, mas a realidade e complexidade vai
depender da regido, como por exemplo o contexto social da regido norte € diferente da regido
centro-oeste, na regido nortes muitos alunos precisam pegar barcos para chegar na escola, o que
dificulta mais ainda o acesso a escola.

Quanto & orientagdo didatico-pedagdgica propriamente dita de acordo com Saviani
(2008), é possivel encontrar diferentes orientacdes tedricas. Algumas escolas, por exemplo,

tenderam a uma orientacdo mais proxima da pedagogia construtivista, entendendo que a vida
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ensina mais do que a escola e que o aluno e sua realidade imediata devem ser o centro do
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse contexto a experiéncia das Escolas da Familia Agricola ganharam condigdes de
ultrapassar os limites correspondentes a ‘critica para tras' e se encaminhar na diregdo da 'critica
para a frente' diante da sociedade capitalista. Vém realizando, assim, um movimento semelhante
aquele do MST que, alias, também tem defendido, em certas circunstancias, a organizacdo do

ensino nos moldes da Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia realizada pelas Escolas Familias Agricolas vem se
constituindo como uma das experiéncias mais exitosas em educacdo do campo. [...]
Os educandos e educandas nesse movimento de ir e vir, de combinar o periodo de
quinze dias na escola e quinze dias na familia/comunidade possibilita pensar a pratica
e retornar a ela para transforma-la (Andrade; Andrade, 2012, p. 4).

Neste sentido, o que diferencia as EFAs das escolas tradicionais sdo os instrumentos
pedagdgicos, que buscam maior integracdo entre a escola e a comunidade. Cada estudante tem
uma realidade complexa e por conta disso eles ndo seriam tratados da mesma maneira nas
escolas tradicionais.

A politica de escola de formacéo agricola: acdo orquestrada pela Secretaria de Educacéo
do Amapa (SEED-AP) em 1988 que, precisamente, inaugurou no distrito do Sdo Joaquim de
Pacui a Escola de Formacao Agricola do Pacui (EFAP) rodovia Macapa/Cutias, Km 23. Tal
surgimento é resultado da iniciativa e mobilizacdo/cooperacgdo/solidariedade dos atores sociais
organizados em torno do Sindicato dos Trabalhadores Rurais do Amapéa (SINTRA) que a época
era subsidiada financeiramente pela ONG italiana AES que tinha como intermediaria a Diocese
de Macapa. Este tipo de escola, segundo da insatisfacdo dos trabalhadores rurais com a
educacdo que lhes era ofertada que invariavelmente ndo correspondia aos seus interesses e
necessidades mais urgentes (Pantoja; Custddio, 2021).

A pedagogia da alternancia é uma metodologia de ensino que visa a interacao entre o
estudante que vive em areas rurais e a realidade que ele vivéncia em seu cotidiano, de forma a
promover constante troca de conhecimentos entre seu ambiente de vida, seu trabalho e o escolar
(Ribeiro, 2008).

A Pedagogia da Alternancia baseia-se no tripé acdo — reflexdo — acdo — ou pratica —
teoria — pratica. A teoria esta sempre em funcédo de melhorar a qualidade de vida. Na Pedagogia
da Alternancia o primeiro ambiente é o familiar e a realidade onde vive; interagindo com a

escola, o educando compartilha os maltiplos saberes que possui com os demais atores de
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maneira reflexiva; finalmente aplica o conhecimento e a pratica na comunidade agricola ou faz
uso delas em movimentos sociais.

Na Pedagogia da Alternancia, o primeiro ambiente &€ o familiar e a realidade onde o
educando vive, proporcionando uma base solida para sua aprendizagem. Nesse contexto, ele
interage com a escola de forma reflexiva, compartilhando os maltiplos saberes que possui com
os demais atores educativos. Essa interacdo ndo se limita apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também inclui a troca de experiéncias e vivéncias entre os diferentes
agentes educativos.

Posteriormente, o educando aplica o conhecimento adquirido e a préatica desenvolvida
na comunidade agricola ou faz uso delas em movimentos sociais, consolidando assim o ciclo
de aprendizagem. Essa aplicacdo pratica do conhecimento ndo apenas reforca o aprendizado,
mas também contribui para o desenvolvimento da comunidade e para a melhoria da qualidade
de vida de seus membros. Portanto, a Pedagogia da Alternancia baseia-se no principio do ciclo
acao-reflexdo-acao, no qual a teoria é constantemente alimentada e enriquecida pela pratica,

visando sempre aprimorar a qualidade de vida dos individuos e das comunidades envolvidas.

3.3.2 Seminario Estadual de Educagdo do Campo

I Seminario Estadual de Educacdo do Campo do Amapa que aconteceu em 2004 com o
objetivo de sensibilizar os gestores publicos para implementacdo das diretrizes das escolas do
campo bem como mapear as necessidades especificas do Estado e dos Municipios e a
socializacdo de experiéncias locais desenvolvidas (Pantoja; Custodio, 2021).

Como produto das atividades realizadas neste seminario elaborou-se um documento por
parte dos membros envolvidos, intitulado: Carta do Amapé para Educacdo do Campo, em que
se elencou uma série de prioridades, demandas e propostas que perpassam por questdes como
financiamento, acesso, politicas publicas, gestdo e operacionaliza¢do das escolas do campo

amapaense (Pantoja; Custddio, 2021).

3.3.3 Comité Executivo de Educagdo do Campo

Comité Executivo de Educagdo do Campo do Estado do Amapa que foi sedimentada
sua criacdo em razdo das atividades de | Seminario Estadual de Educacédo do Campo do Amapa
em 2004 (Pantoja; Custddio, 2021), composto por representantes de diversas entidades

governamentais como:
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e Secretaria de Estado da Educacéo do Amapa (SEED),

e Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (UNDIME),

¢ Instituto de Desenvolvimento Rural do Amapa (RURAP),

¢ Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA),

e Universidade Federal do Amapa (UNIFAP),

e Ministério da Educacdo (MEC),

e Conselho Estadual de Educacdo do Amapa (CEE/AP),

e E dos movimentos sociais como:

¢ Rede de AssociacOes das Escolas Familias do Amapa (RAEFAP),

e Comissdo Pastoral da Terra (CPT),

e Central Unica dos Trabalhadores (CUT),

¢ Sindicato dos Servidores Publicos em Educacdo no Amapa (SINSEPEAP),
e Federacdo dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do Amapa (FETAGRI/AP),

dentre outros.

3.3.4 Nucleo de Educacéo do Campo (NEC/SEED-AP)

Nucleo de Educacdo do Campo (NEC), vinculado a SEED/AP: que se destina
exclusivamente ao atendimento das escolas localizadas na area rural. Porém, ha de se
reconhecer os nocivos problemas que ainda assombram as escolas rurais locais e que as tornam
“repositorios” em muitos casos de praticas alheias ao seu contexto (Pantoja; Custodio, 2021).

Esses desafios incluem a falta de recursos adequados, infraestrutura precaria, caréncia
de formacao especifica para os professores que atuam nessas areas, além da desconsideracao
das particularidades culturais, sociais e econdmicas das comunidades rurais.

Portanto, é fundamental que o NEC e outras iniciativas semelhantes ndo apenas
oferecam suporte técnico e pedagdgico, mas também promovam uma abordagem sensivel e
contextualizada, valorizando o conhecimento local e envolvendo ativamente as comunidades
rurais no processo educacional. Somente assim sera possivel superar os desafios e garantir uma
educacéo de qualidade e relevante para todos os alunos, independentemente de sua localizagao

geografica.
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3.3.5 Sistema Organizacional Modular de Ensino (SOME)

O Sistema Organizacional Modular de Ensino (Some) atende aproximadamente 560
comunidades, em 15 municipios do Amapa. Os estudantes tém aulas presenciais em quatro
modulos, com 50 dias letivos cada, para desenvolver o contetdo programatico, avaliacGes. Ao
fim de cada mddulo ha trés dias para recuperacao, se necessitar. O Some tem 461 professores,
sendo 327 do Ensino Fundamental 11 e 134 do Ensino Médio.

O artigo 211 da constitui¢do de 1988 traz em seu relato que “A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragéo, os respectivos sistemas
de ensino”. Para a educacdo, foi um grande avancgo, por contribuir com a descentralizagcdo do
ensino fundamental Il e médio, que pode ser levado através do sistema modular (SOME) para
0 campo.

Cury (2008), em seu artigo intitulado “A Educacdo Bésica como Direito” ressalta no
desenvolvimento do texto que: “A educagdo basica ¢ um conceito mais do que inovador para
um pais que, por séculos, negou, de modo elitista e seletivo, a seus cidaddos, o direito ao
conhecimento pela agdo sistematica da organizagdo escolar”.

Antes da aplicacdo do SOME, os jovens do campo ndo tinham acesso a educacao basica
completa, abandonavam a escola antes de concluir o ensino fundamental, por ndo terem
condi¢des econdmica de continuar os estudos nos grandes centros urbanos, pois nesse NOsso
imenso Brasil, as localidades afastadas dos grandes centros s oferecem 0s primeiros anos
escolares (Silva et al., 2007).

A descentralizacdo do ensino através do SOME, foi um grande avan¢o na educagdo
brasileira, deixou um ponto de referéncia na historia da educacéo, por garantir a educacao ao

alcance de todos, favorecendo assim, a educacédo dos jovens e adultos do campo.

3.3.6 Plano Estadual de Educacao do Amapé 2015/2025

O Plano Estadual de Educacdo do Amapa 2015/2025 em sua Meta 3 buscou pontuar a
importancia de universalizar, por meio de acdo direta ou em parceria com 0s Municipios, o
Ensino Fundamental de nove anos para toda a populacdo de seis a quatorze anos de idade e
garantir que, pelo menos 95% dos educandos dessa etapa concluam os estudos na idade
convencionada, até o Ultimo ano de vigéncia do Plano Estadual de Educacdo-PEE. E mais,

elenca as seguintes estratégias:
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a) Fortalecer, acompanhar e fiscalizar o Sistema de Organizacdo Modular de Ensino
(SOME) e o Sistema de Organizacao Modular de Ensino Indigena (SOMEI), nas comunidades
onde o custo-educando supere trés vezes o custo médio do ensino regular, como estratégia para
garantir o acesso e a permanéncia dos educandos no Ensino Fundamental/Séries Iniciais, bem
como para manter o corpo docente necessario ao pleno desenvolvimento do curriculo;

b) Promover o acesso e a permanéncia dos educandos na escola do campo e das
comunidades indigenas, quilombolas, negras, ribeirinhas, extrativistas, e de assentamentos,
assegurando-lhes transporte, alimentagdo, alojamento e estrutura fisica, bem como pessoal
docente e de apoio necessarios ao regular desenvolvimento do periodo letivo;

c) Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de quinze a
dezessete anos de idade, e até o final do periodo de vigéncia do Plano Estadual de Educacéo-
PEE elevar a taxa liquida de matriculas no Ensino Médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

d) Fortalecer 0 SOME e o SOMEI para garantir o acesso ao Ensino Médio as
comunidades onde nao seja possivel a oferta dessa etapa educacional em sistema regular;

e) Promover 0 acesso e a permanéncia dos educandos na escola do campo e das
comunidades indigenas, quilombolas, negras, ribeirinhas, extrativistas, e de assentamentos,
assegurando-lhes transporte, alimentagdo, alojamento e estrutura fisica, bem como pessoal

docente e de apoio necessarios ao regular desenvolvimento do periodo letivo.

3.3.7 Referencial Curricular Amapaense (RCA) e a Educacdo do Campo

No contexto do Referencial Curricular Amapaense (RCA), a compreensdo da Educagéo
do Campo é fundamentada nos principios estabelecidos pelos artigos 10, 22 e 26 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Esses artigos ressaltam a importancia dos
processos formativos que ocorrem em diferentes espacos da vida do educando, como a familia,
o trabalho, as instituicdes de ensino, 0s movimentos sociais e culturais, visando proporcionar
uma formacdo que promova o desenvolvimento integral do individuo e a sua capacidade de
exercer a cidadania.

Além disso, a Resolucdo n. 56/2017 do Conselho Estadual de Educacdo do Amapéa
estabelece diretrizes especificas para o funcionamento das instituicdes de Educacdo do Campo,
dos povos das &guas e das florestas, garantindo a eficicia da implementacdo da Educacéo do
Campo no estado.

Para atender as necessidades especificas da Educacdo do Campo no Amapa, € essencial

promover adaptacdes curriculares que considerem as caracteristicas regionais e locais da
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sociedade, da cultura, da economia e da clientela. Isso inclui a incorporagdo de componentes
curriculares regionalizados, como Historia e Cultura do Amapé, Educacdo Ambiental, Estudos
Amazonicos, Técnica Agropecuaria, Extrativista e Pesqueira, que estejam alinhados com as
necessidades e interesses dos alunos do campo.

Além disso, é fundamental organizar a escola do campo de forma a adequar o calendéario
escolar as demandas do ciclo agricola, as condi¢cfes climéaticas e a natureza do trabalho no
campo. As escolas do campo, muitas vezes com classes multisseriadas, tém um papel crucial
na garantia do acesso a educacdo para criangas e jovens rurais, € € necessario que sejam
reconhecidas e valorizadas por sua contribuicdo para a formacdo de cidaddos criticos e
participativos.

Para trabalhar de forma eficaz nas classes multisseriadas, os docentes devem adotar uma
abordagem pedagdgica que considere a diversidade dos alunos e crie condi¢Ges para que todos
possam adquirir conhecimentos de forma autdnoma e critica. 1sso implica em ir alem da simples
observacdo e descricdo dos fendmenos, estimulando os alunos a participarem ativamente do
processo de aprendizagem e a desenvolverem habilidades de analise, reflexdo e argumentacao.

Portanto, a Educacéo do Campo no Amapa requer uma abordagem pedagogica sensivel
as particularidades regionais e locais, que valorize os saberes e praticas dos alunos, promova a
sua inser¢éo critica na realidade social, econémica e ambiental do campo, e contribua para o
desenvolvimento sustentavel das comunidades rurais do estado.

No Estado do Amap4, a Pedagogia da Alternancia tem sido implementada com sucesso
em instituicdes que fazem parte da Rede das Associacdes das Escolas Familias do Amapa
(RAEFAP), presentes em diversos municipios. Escolas como: a Escola Familia Agricola
Perimetral Norte/Cachorrinho-Pedra Branca, Escola Familia Agricola do Carvao, Escola
Agricola do Maracd/Mazagdo, Escola Familia Agricola do Pacui/S&o Joaquim do Pacui-
Macapd, Escola Familia Macacoari/ltaubal e Escola Familia do Cedro/Tartarugalzinho tém
adotado essa metodologia, que se baseia em modulos escolares definidos para articular a
aprendizagem escolar com a aprendizagem no &mbito familiar e comunitéario.

Essas instituicfes tém como base o Parecer n. 01/2006 - CEB/CNE, que normatiza as
atividades realizadas nesse contexto. A Pedagogia da Alternancia, presente nessas escolas,
valoriza a dimenséo dialdgica, seguindo a contribuicdo de Paulo Freire. Nessa abordagem, a
pratica ndo ocorre isoladamente da teoria; ao contrario, ha uma constante reflexdo dialgica que
se traduz na praxis, ou seja, na acdo reflexiva que propde e transforma.

Essa organizacdo pedagogica oferece diversas oportunidades de desenvolvimento de

competéncias, que podem enfatizar conhecimentos, habilidades profissionais, atitudes,
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emocoOes e valores essenciais para o desempenho adequado dos estudantes. Os ambientes
escolar e familiar/comunitario sdo intercomplementares nesse processo, contribuindo para a
implantacdo bem-sucedida das escolas do campo no Estado do Amapa. Essa abordagem leva
em consideracgéo as especificidades locais e regionais de cada comunidade, garantindo uma
educacéo contextualizada e significativa para os estudantes rurais.

A presenca da Pedagogia da Alternancia nas escolas do campo do Estado do Amapéa
representa um importante avanco na promocao de uma educacdo que valoriza as realidades
locais e as necessidades especificas das comunidades rurais. Essa metodologia pedagogica,
baseada na alternancia entre periodos de estudo na escola e periodos de vivéncia e trabalho na
comunidade, permite uma integracdo mais profunda entre teoria e préatica, favorecendo o
desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse sentido, as escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia se tornam espacos de
construgéo coletiva do conhecimento, onde os saberes locais sdo valorizados e integrados ao
curriculo escolar. Os alunos tém a oportunidade de aprender ndo apenas por meio dos livros e
das aulas, mas também por meio das experiéncias praticas vivenciadas em suas comunidades,
0 que contribui para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada.

A dimensdo dialdgica presente na Pedagogia da Alternancia estimula o pensamento
critico e a participacdo ativa dos estudantes, que sdo incentivados a questionar, debater e propor
solucdes para os desafios enfrentados em seu cotidiano. Essa abordagem pedagogica também
promove valores como solidariedade, cooperacao e responsabilidade social, essenciais para a
formacéo de cidadaos conscientes e engajados em sua comunidade.

Portanto, a presenca da Pedagogia da Alternéncia nas escolas do campo do Estado do
Amapa ndo apenas fortalece a educacdo rural, mas também contribui para o desenvolvimento
sustentavel e para a promogdo da cidadania ativa nas comunidades rurais. E um modelo
educacional que respeita e valoriza as especificidades locais, a0 mesmo tempo em que prepara
0s estudantes para enfrentar os desafios do mundo contempordneo com conhecimento,

habilidades e atitudes necessarias para uma vida digna e plena.
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4 CARACTERIZACAO DO OBJETO DE ESTUDO

A Educacdo do campo defende ndo como espaco de producdo material, mas vida e
resisténcia, acesso e permanéncia na terra e edificar e garantir o respeito as diferencas. Para
alcancar tal formacdo entre os jovens é imprescindivel que o educador também desenvolva uma

formacéo diferenciada, uma formacdo que o capacite a inovar (Vendrusculo; Rosa, 2019).

4.1 AEDUCACAO DO CAMPO ATRAVES DO ENSINO MODULAR NO AMAPA

O Sistema Modular de Ensino (SOME) é uma modalidade de ensino do Ensino
Fundamental 11 e Ensino Médio que foi criado para atender as necessidades de Comunidades
rurais, ribeirinhas e povos das florestas do Estado do Amapa, o qual foi criado e regulamentado
pelo art. 59 da Lei n® 0949, de 23 de dezembro de 2005:

Art. 59. Nas localidades do Estado em que néo seja possivel estruturar e colocar em
funcionamento o ensino fundamental e médio regular sera implantado, em carater
excepcional, o Sistema Modular de Ensino, desde que observadas as seguintes
condicoes:

| - comprovagao da existéncia de, pelo menos, 20 (vinte) alunos por série;

Il - disponibilidade de alojamento ou local adequado para moradia dos professores;
Il - existéncia de infraestrutura fisica compativel com o ambiente escolar (Amapa,
2005, p. 25).

As modalidades de ensino fundamental Il e ensino médio funcionam nos interiores do
Estado através de um projeto chamado de Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME),
o qual, segundo os estudos de Bezerra e Silva (2018), tem sido considerado uma proposta
alternativa para atender ao interior do Estado, utilizando professores habilitados e de forma
itinerante, que se deslocam de uma localidade para outra, em sistema de rodizio. E um projeto
desenvolvido atravées de anos escolares, no qual cada ano corresponde a quatro médulos anuais
e cada um destes com 50 dias letivos, adotando-se 0s mesmos componentes curriculares, areas
do conhecimento e sistematica de avaliacdo do ensino regular da cidade e municipios.

Ainda que sigam as diretrizes gerais da educacao regular das escolas da capital (LDB,
PCN’s, BNCC, RCA entre outros), as escolas dos interiores do estado apresentam suas
especificidades.

A clientela, de uma forma geral apresenta caracteristicas como: Distanciamento e
dificuldade de acesso de alguns alunos até a escola (mesmo com o transporte escolar regular),

Caréncia de conhecimentos especificos em determinadas areas, falta de uma base educacional
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familiar estruturada, escolas sem estruturas minimas para o desenvolvimento de uma educacao
digna e de qualidade, falta de recursos materiais e econémicos, dificuldade de acesso a livros
especificos, computadores e internet de qualidade.

O artigo 211 da constituicao de 1988 (Brasil, 1988) traz em seu relato que “A Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboragdo, 0s
respectivos sistemas de ensino”. Para a educagio, foi um grande avango, por contribuir com a
descentralizacdo do ensino fundamental 1l e médio, que pode ser levado através do sistema
modular (SOME) para 0 campo.

O ano letivo do SOME funciona de forma diferenciada do regular, os 200 dias letivos
anuais sdo divididos em quatro médulos de 50 dias, correspondente a 833 horas, atendendo do
6° a 9° ano no fundamental- Anos finais e ensino médio prescrevendo o que determina a Lei
n.29394/96 (Brasil, 1996). O sistema modular tem oferecido ensino as comunidades ribeirinhas,
quilombolas e indigenas. Entretanto pela tipologia de seu projeto educacional que necessita se
adequar a um “Novo Projeto Educacional” e por for¢a do Decreto estadual que o estabeleceu,
ele ainda nao é contemplado na plataforma da Educacéo no Campo. O que o faz perder varios
recursos a nivel estadual e federal.

Em 23 de dezembro de 2005 foi aprovada a Lei 0949/2005 (Amap4, 2005), nos artigos
de 59 a 62, que discorre especificamente sobre 0 SOME, tratando das condig¢des de implantagéo,
quadro de pessoal, entrada e saida do SOME, dando mais seriedade e seguranca aos
profissionais que nele trabalham.

Com o objetivo de garantir um ensino publico de qualidade, para os alunos que se
deslocam dos longinquos lugares do Amapa, bem como, melhores condic¢des de trabalhos aos
profissionais do SOME, foram desenvolvidos dois encontros Forum | e Il Administrativo,
Politico e Pedagodgico Professor Agnaldo Baia. Nestes eventos foram convidadas as autoridades
do governo estadual para discutir os problemas de funcionamento e condic¢des dignas de
trabalho para os professores do SOME nos anos de 2007 e 2011, o que resultou na elaboragédo
de um documento com 32 itens de reivindica¢Bes da categoria, que ndo foram atendidas até
hoje na sua integra pelas gestfes que estdo a frente do governo do Estado do Amapa.

Em novembro de 2012 e setembro de 2013 foram organizados dois Encontros
Pard/Amapéa do SOME cujo tema foi “Integracdo, revitalizagdo e politicas publicas para os
povos do campo, dos rios e das florestas”, com o objetivo de dar continuidade nas discussoes,
socializando préticas e conhecimentos pedagogicos do Sistema Modular Para / Amapa, e acima
de tudo, visando alternativas fundamentadas: Direitos x deveres do conjunto dos educadores do
SOME.
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Em agosto de 2019, O SOME completou vinte e quatro anos de atuacdo enquanto
politica estadual de ensino no Estado do Amapa. Atualmente o sistema atende 70 escolas
estaduais, com trés anexos, desta, sdo 36 escolas atendidas com ensino fundamental do 6° a 9°
anos, 02 escolas que funcionam apenas o ensino médio e 34 escolas com fundamental e médio,
atendendo no total 470 comunidades circunvizinhas de diversas regides do Estado Amapa. O
quadro de docentes gira em torno de 355 que trabalham com o ensino fundamental e 142 no
Ensino Medio, totalizando 497 professores. No sistema de Ensino Organizacional Modular
Indigena (SOMEI), temos atualmente aproximadamente 70 professores trabalhando. Dados
fornecidos pela Coordenadoria de Educacdo Bésica e Profissional (CEBEP, 2019).

O SOME apresenta alguns problemas e dificuldades de funcionamento: As escolas que
atendem o sistema modular em sua maioria precisam de reformas estruturais, falta de
alojamentos adequados para os professores residirem temporariamente, falta de programa de
capacitacao por parte do governo para os professores, inadimpléncia dos caixas escolares; falta
de um apoio maior da SEED no desenvolvimento da adaptacao curricular. Outra adversidade
na vida dos educadores refere-se aos livros e materiais didaticos enviados para a escola pelo
governo federal, que ndo contemplam em seu conteudo qualquer relagdo com a realidade local.
(Paladim Junior, 2010).

Dessa forma, apresenta-se breves comentarios, sobre a presenca do Sistema Modular de
Ensino (SOME) nos municipios do estado, mais especificamente em trés municipios,
destacando-se como uma politica publica que tem gerado indicador importante do compromisso
do governo com a educacao nessas areas rurais.

Em Mazagdo, por exemplo, o SOME atende um nUmero significativo de escolas
estaduais, proporcionando educacdo de qualidade para um grande contingente de alunos. Com
diversos anos de funcionamento e um numero consideravel de anexos, 0 SOME demonstra ser
uma parte essencial do sistema educacional local, fornecendo oportunidades de aprendizado
para os estudantes e garantindo o acesso a educagdo em areas mais remotas.

Através do SOME, os estudantes tém acesso a um curriculo diversificado e adaptado as
suas necessidades, alem de contar com professores capacitados e estrutura adequada para o
desenvolvimento das atividades educativas. Além disso, o sistema modular permite uma maior
flexibilidade no planejamento e na organizacdo das aulas, atendendo as especificidades das
comunidades rurais e promovendo uma educagdo mais contextualizada.

Ao proporcionar educacdo de qualidade em areas remotas como Mazagdo, 0 SOME
contribui ndo apenas para o desenvolvimento académico dos estudantes, mas também para o

fortalecimento das comunidades locais e a reducao das desigualdades educacionais entre areas
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urbanas e rurais. E uma ferramenta importante para garantir que todos os alunos,
independentemente de sua localizacdo geografica, tenham acesso a uma educacéo inclusiva e
de exceléncia.

Laranjal do Jari também se beneficia da presenca do SOME, com um nimero
substancial de escolas atendidas e um histérico de funcionamento que reflete 0 compromisso
de longo prazo com a educacdo na regido. Com um numero significativo de alunos atendidos e
professores envolvidos, 0 SOME desempenha um papel fundamental na promocéo da equidade
educacional e no fortalecimento das comunidades locais.

Ao oferecer um curriculo adaptado as necessidades e realidades locais, 0 SOME
proporciona oportunidades de aprendizado relevantes e significativas para os estudantes de
Laranjal do Jari. Ao contar com profissionais qualificados e estrutura adequada, o sistema
contribui para a formagdo integral dos alunos, preparando-os para os desafios do mundo
contemporaneo.

O SOME promove o envolvimento da comunidade na educagdo, estabelecendo
parcerias e criando um ambiente propicio para o desenvolvimento conjunto de solucdes
educacionais. Isso fortalece os lagos sociais e culturais da regido, além de fomentar um senso
de pertencimento e responsabilidade compartilhada pela qualidade da educacéo.

Portanto, o SOME em Laranjal do Jari ndo apenas oferece educacao de qualidade, mas
também desempenha um papel essencial no desenvolvimento socioeconémico da regido, ao
preparar os jovens para um futuro promissor e contribuir para o fortalecimento das comunidades
locais.

Em Vitoria do Jari, a presenga do SOME é igualmente marcante, com escolas atendidas
e anos de funcionamento que demonstram a continuidade e a importancia dessa iniciativa
educacional. O numero de alunos atendidos e professores envolvidos destaca o impacto positivo
do SOME na vida das pessoas e no desenvolvimento educacional da regiéo.

No geral, os numeros do SOME nos municipios do estado indicam um compromisso
real com a educacdo rural e uma abordagem eficaz para enfrentar os desafios especificos
enfrentados por essas comunidades. Essa iniciativa € um exemplo inspirador de como a
educacéo pode ser utilizada como uma ferramenta poderosa para promover o desenvolvimento
e a igualdade em todo o estado.

Através do SOME, as comunidades rurais de Vitoria do Jari tém acesso a uma educagédo
de qualidade que valoriza suas particularidades e necessidades locais. 1sso ndo apenas contribui

para o crescimento académico dos alunos, mas também fortalece o tecido social e econémico
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da regido, preparando os jovens para contribuir de forma significativa para o progresso de suas
comunidades.

Portanto, o sucesso do SOME em Vitdria do Jari reflete ndo apenas o compromisso das
autoridades educacionais, mas também o engajamento e a participagdo ativa da comunidade na
promocao da educacdo. Essa abordagem colaborativa é essencial para garantir que a educacao
rural seja inclusiva, relevante e capacitadora, capacitando os alunos a alcancar seu pleno

potencial e contribuir para o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades.

4.2 PRINCIPAIS DESAFIOS AOS PROFESSORES DO SOME

O ambiente proporcionado em escolas do campo, ndo difere do contexto da comunidade
que ela esté inserida, pois a precariedade de apoio social e a falta de politicas publicas eficientes
em apoio as necessidades bésicas ao ser humano refletem no contexto escolar.

Entre as inopias caracteristicas desses ambientes escolares estdo a falta de energia
elétrica 24 horas (algumas usam ainda grupo gerador e funciona somente a noite), negligéncia
educativa dos pais, auséncia computadores e de internet, laboratorios e livros didaticos, dentre
outros. Estes problemas dificultam a aprendizagem, pois as especificidades educativas dos
alunos a contento da zona rural.

A constante busca por possiveis respostas viaveis nesta condi¢do socio ambiental dos
alunos, nos direciona a tentar investigar questdes para esclarecer duvidas persistentes: a falta
de espaco fisico disponivel, de recursos e materiais didaticos necessarios para a interagcdo
tedrico-pratico dos conteidos desestimula os alunos; a omissdo educativa dos pais contribui
para o baixo rendimento do discente; o desconhecimento do professor da realidade social e
familiar dos alunos interfere na aprendizagem; ha deficiéncia dos alunos no dominio de
contetdos pré-requisitos a fisica.

Ao observar o modelo de educacdo aplicado nas comunidades ribeirinhas,
especificamente no Amapa, a realidade educacional que envolve educando e educador
apresenta precariedade de infraestrutura escolar, desestimulo educativo, falta de envolvimento
familiar com a educacdo dos filhos, dificuldades financeiras, dificuldades de acesso as
comunidades, precariedades de acesso a comunicag¢ao, em sua maioria.

Através de anos de experiéncia com alunos no ensino modular, observa-se que é
rotineiro o trabalho infanto-juvenil nas atividades de subsisténcia, tais como pesca, exploracdo

de madeiras, palmito, acai, ou ainda acompanhar seus responsaveis em trabalhos itinerantes de
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pouca rentabilidade nas comunidades. Atos estes que contribui para o fracasso escolar, por
induzirem muitos estudantes a evadir da escola.

Segundo Souza (2019), os professores que trabalham em escolas isoladas sofrem devido
a falta de assessoramento pedagodgico pela secretaria de educacdo, tanto municipal como
estadual, que ndo conseguem definir as diretrizes padronizadas para elas, como planejamento,
curriculos adaptados a realidade rural, condi¢es pedagdgicas de trabalho, recursos didaticos
ao aluno, dentre outros.

A autora afirma ainda que devido a interferéncias partidarias, gera constante
rotatividade dos docentes em relacdo ao emprego, pois muitos profissionais sdo encaminhados
a determinadas escolas como castigo por ndo terem apoiado 0 grupo que assumiu a gestao
administrativa eleita. Outra observacdo é quanto a outras funcdes exercida pelo docente, na
escola do campo, como merendeira, servente, vigia, diretor e secretario, considerando que
inexistem um ou mais destes profissionais.

Diante das realidades apresentadas acima, € constante a davida se estes fatores
interferem na aprendizagem, motivacao e interesse destes alunos em estudar a disciplina fisica
com afinco, objetivando melhores resultados em avaliagfes. Busca-se ainda subsidios e
informac0es sobre os entraves do ensino da disciplina fisica aos alunos de escola campo do
ensino médio, visto que como profissional da area, a falta de acesso a pesquisas e literaturas

especificas dificulta a aplicacdo de uma didatica mais apropriada ao problema.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 PERSPECTIVA METODOLOGICA

A pesquisa foi conduzida sob uma abordagem mista, considerando o uso da abordagem
qualitativa e da abordagem quantitativa, com todos os procedimentos de coleta de dados
realizados no ambiente natural das escolas publicas do Amapd que ofereciam séries
multisseriadas do Sistema Modular de Ensino (SOME). Quanto ao publico alvo, os dados foram
obtidos diretamente com a gestdo do SOME e organizados sob uma perspectiva dedutiva.
Quanto ao local da pesquisa, destaca-se que aconteceu na geréncia do SOME, portanto,
localizado nas dependéncias da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED/AP), localizado no
centro da cidade de Macapa, Amapa.

Este tipo de pesquisa utilizou o método dedutivo para alcangar conclusdes, partindo do
geral em direcdo ao particular, com base em principios considerados verdadeiros e irrefutaveis.
A analise, sintese e enumeracdo foram as regras de evidéncia adotadas neste método,
permitindo chegar a conclusdes de forma formal e ldgica.

Os enfoques quantitativo e qualitativo da pesquisa cientifica foram caracterizados pelo
uso de metodologias distintas para abordar e compreender o fendmeno estudado. Enquanto o
enfoque quantitativo se baseou na coleta e analise de dados numéricos e estatisticos para
identificar padrdes, relacOes e tendéncias, o enfoque qualitativo buscou explorar a profundidade
e complexidade do fendmeno por meio de descri¢cdes detalhadas e interpretacfes subjetivas.

No enfoque quantitativo, foram empregadas ferramentas estatisticas na anélise dos
resultados, permitindo uma avaliacdo objetiva e sistematica dos dados coletados. Esse método
proporcionou uma compreensdo ampla e geral do problema em estudo, possibilitando a
quantificacdo de variaveis-chave e a identificacdo de relacfes causais (Gil, 2018).

Por outro lado, o enfoque qualitativo envolveu uma abordagem mais exploratoria e
interpretativa, utilizando técnicas como entrevistas, observagdes e analise de conteudo para
captar a riqueza e diversidade das experiéncias dos participantes. Essa metodologia permitiu
uma compreensdo mais profunda dos aspectos subjetivos e contextuais do fenémeno,
enriquecendo a analise com insights e perspectivas variadas (Gil, 2018).

Ao combinar esses dois enfoques, a pesquisa pdde obter uma visdo abrangente do objeto
de estudo, integrando dados quantitativos e qualitativos para enriquecer a compreensdo do

fendmeno em sua totalidade. Essa abordagem metodoldgica complementar possibilitou uma
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anélise mais completa e aprofundada, contribuindo para uma melhor fundamentagéo teorica e
embasamento empirico das conclusdes do estudo (Alvarenga, 2010).

O nivel de pesquisa adotado foi o descritivo, cujo objetivo era descrever as
caracteristicas de uma populacdo, fendbmeno ou experiéncia estudada. O mestrando néo
interferiu no ambiente, apenas observou, analisou e registrou os fatos, estabelecendo relagoes

entre aspectos observados e comentados pelos atores participantes.

A pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de uma populacéo, fenémeno
ou experiéncia estudada de forma detalhada e sistematica. Ela busca identificar e
registrar as diferentes varidveis envolvidas, suas inter-relagces e comportamentos ao
longo do tempo. Além disso, procura estabelecer padrdes, tendéncias e peculiaridades
que possam fornecer insights significativos sobre o objeto de estudo. Ao adotar uma
abordagem descritiva, os pesquisadores buscam compreender melhor a complexidade
do fenémeno investigado, fornecendo uma base sdlida para analises posteriores e
tomadas de decisdo informadas (Alvarenga, 2010, p. 136).

A pesquisa descritiva € uma abordagem metodoldgica que se concentra em descrever
detalhadamente as caracteristicas de uma populacdo, fenémeno ou experiéncia estudada. Seu
objetivo principal é identificar e registrar as diferentes variaveis envolvidas, suas inter-relacdes
e comportamentos ao longo do tempo. Através dessa analise minuciosa, busca-se estabelecer
padrdes, tendéncias e peculiaridades que possam oferecer insights significativos sobre o objeto
de estudo.

Foram utilizadas técnicas padronizadas de coleta de dados para apresentar as variaveis
propostas, relacionadas as caracteristicas socioeconémicas e outras que poderiam ser alteradas
durante o processo. A pesquisa descritiva podia se manifestar em diferentes tipos, como estudos
de campo, levantamentos, entre outros.

A organizagdo dos procedimentos metodolégicos no campo seguiu uma estrutura
cuidadosamente planejada para alcancar os objetivos propostos. No campo tedrico, a pesquisa
foi permeada pela revisao bibliografica, enquanto no campo préatico, adotou-se uma abordagem
do geral ao particular, ou, pesquisa de campo, segundo Gil (2018), com analise quantitativa e
qualitativa dos dados.

Foi empregado o método ndo experimental, onde as variaveis de interesse foram
observadas ou mensuradas conforme ocorriam naturalmente. Esta pesquisa de levantamento
permitiu que os proprios participantes respondessem a questionamentos elaborados em um
formulério estruturado, que essencialmente consistiu em um checklist. Esse formulario foi
preenchido pelas chefias da Unidade de Ensino Fundamental Modular (UEFUM), da Unidade
de Ensino Médio Modular (UEMOD), e do Sistema de Organizagdo Modular de Ensino
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Indigena (SOMEI) que receberam, previamente um oficio, contendo as informagdes que se

esperava obter, sendo as evidenciadas no checklist contido no Quadro 2.

Quadro 2 - Checklist repassado as chefias da UEFUM, UEMOD e SOMEI

N° Questionamentos

1 Quantitativo total de professores

2 Quantitativo de professores que atuam no ensino fundamental

3 Quantitativo de professores que atuam no ensino médio

4 Lista com nome completo dos professores com as respectivas idades

5 Dados de formacéo dos professores (divididos em graus: graduacgéo, especializacéo,

mestrado, doutorado)

Se atuam na area de formacéo

Per[iodo de aulas no ano letivo de 2023

Quantidade de aulas semanais ministradas pelos docentes

| o N o

Tempo de trabalho no ano letivo de 2023

10 | Total de professores que lecionam em apenas 1 escola

11 | Total de professores que lecionam em mais de 1 escola

12 | Proporgéo de professores: concursados x contratos administrativos

13 | Dados de transporte

14 | Dados de alimentagéo

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).

Considerando que a construcdo e validacdo do checklist proposto fosse uma ferramenta
fundamental para o mestrando, a elaboragdo das perguntas desempenhou um papel crucial na
obtencgédo de um instrumento eficaz para coletar dados que refletissem com preciséo a realidade
da estrutura do ensino modular (fundamental, médio e indigena) nas comunidades interioranas
do Estado do Amapa.

A pesquisa adotou uma abordagem mista (qualitativa e quantitativa), e os instrumentos
de coleta de dados selecionados foram de natureza descritiva e exploratéria. Optou-se por
utilizar o checklist em torno dos objetivos especificos propostos, abrangendo as dimensdes da
pesquisa, o qual foi validado por mestres e doutores, visando garantir a credibilidade dos
resultados.

Quanto as formas de andlise, 0 mestrando delineou antecipadamente os procedimentos

a serem seguidos. A coleta de dados ocorreu durante encontros de coordenacdo de area com 0s
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professores do ensino fundamental e ensino médio das escolas que oferecem o Sistema Modular
de Ensino (SOME) no Estado do Amapa. Apoés a coleta, o checklist foi verificado, depurado,
classificado e tabulado, garantindo a integridade e a correta resposta a todas as questdes.

Os dados foram entdo analisados utilizando técnicas bésicas de estatistica descritiva e o
programa Excel. Os resultados foram organizados em graficos de pizza para facilitar a
visualizacdo e interpretacdo (Gil, 2018). A interpretacdo dos dados foi realizada revisando cada
dado em relacdo aos objetivos da pesquisa, buscando conexdes e relacdes que direcionassem as
interpretacdes sobre o fendmeno investigado (Alvarenga, 2010).

Foi buscado embasamento tedrico nas bases conceituais para explicar pedagogicamente
os resultados da pesquisa e confronta-los com o conhecimento acumulado sobre o objeto de
investigacdo. A analise, interpretacdo e explicacdo dos resultados foram utilizadas para
selecionar as tabelas e graficos mais representativos, subsidiando a conclusdo e defesa dos
objetivos da dissertacao.

Essas representac@es visuais contribuiram para uma melhor compreenséo dos resultados
pelos leitores, destacando tendéncias, padrdes e relacdes identificadas na pesquisa. A partir da
analise detalhada dos resultados, foi possivel elaborar uma discussdo fundamentada e coerente,
destacando a relevancia das descobertas para a area de estudo e identificando possiveis dire¢cdes

para pesquisas futuras.

5.2 AS FONTES DOS DADOS COLETADOS

Nesta proposicao realizou-se uma investigacao que deu destaque a analise qualitativa e
quantitativa, utilizando o método dedutivo e recorrendo a revisao bibliogréfica e a pesquisa de
campo do tipo exploratoria e de natureza descritiva de material pertinente sobre o tema como
técnicas de pesquisa. O estudo partiu sempre da percepcdo oficial da espacializagdo para, em
seguida, realizar uma anélise detalhada do tema em quest&o.

O Sistema Modular de Ensino (SOME) foi escolhido como foco desta dissertagdo por
ser uma modalidade educacional do Ensino Fundamental e Médio destinada a comunidades
rurais, ribeirinhas e povos das florestas no Estado do Amapd, regulamentado pela Lei n°
0949/2005. O SOME funciona através de professores itinerantes, oferecendo um curriculo
equivalente ao ensino regular, mas adaptado as necessidades locais.

Nesta secdo, foi abordado o papel dos atores envolvidos no contexto do ensino modular
(SOME) nos municipios do Estado do Amapa. Foram exploradas as informac6es dos dados que

sdo de dominio publico e se referem aos dados da Unidade de Ensino Fundamental Modular
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(UEFUM), da Unidade de Ensino Médio Modular (UEMOD) e do Sistema de Organizacao
Modular de Ensino Indigena (SOMEI).

A populacéo para este estudo, como definido por Alvarenga (2010), consistiu no grupo
de individuos que foram objeto de investigacdo, caracterizando-se pelas caracteristicas que se
desejava estudar e pelos quais os resultados do estudo foram generalizados. Este conjunto foi
formado por pessoas ou casos que integraram a comunidade estudada, abrangendo diferentes
categorias, como gestores dos nucleos de gestdo do SOME e do SOMEI.

A andlise incluiu reflexdes sobre os desafios enfrentados pelos atores, suas percepgdes
em relagdo ao ensino modular e o impacto dessa modalidade de ensino na aprendizagem e no
desenvolvimento das comunidades atendidas visando o desenvolvimento regional. Ao
compreender o papel e a perspectiva dos diversos atores envolvidos, buscou-se obter uma visdo
abrangente e contextualizada do ensino modular, contribuindo para a melhoria continua desse
modelo educacional.

A populacdo da pesquisa foi composta por individuos que que faziam parte do quadro de
gestores do SOME, ou seja, detinham o papel de gestores da UEFUM, da UEMOD, e do
SOMEI, que, de modo geral, apresentaram como se organizavam tais modalidades de ensino
na estrutura da proposta modular no Estado do Amapa.

Na Tabela 1 é apresentado as unidades de observacdo e andlise da dissertacdo,
especificando a populacdo e a amostra envolvidas, bem como o método de amostragem
utilizado. Para esta analise, observou-se que foram identificadas trés unidades de observacao:
0 Gestor da UEFUM, o Gestor da UEMOD, e o gestor do SOMEI. Ambos os gestores foram

considerados como a populagdo-alvo da pesquisa.

Tabela 1 - Unidades de observacdo e andlise da dissertacao

Unidades de Observagéo e 3 Amostra
. Populagédo Amostragem
Analise NA %
Gestor da
1 1 100%
UEFUM )
Intencional
Gestor da 5
Humanos 1 1 100% Nao
UEMOD o
Probabilistica
Gestor do
1 1 100%
SOMEI
Totais 3 3 100%

Fonte: Elaborado pelo autor (2024).
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A amostra consistiu em um unico gestor de cada unidade, resultando em uma amostra
de trés gestores no total. Isso representa uma cobertura de 100% da populacgéo, indicando que
todos os gestores identificados foram incluidos no estudo.

O método de amostragem utilizado foi intencional e ndo probabilistico, o que significa
que os gestores foram selecionados com base em critérios especificos, como sua posi¢cdo nas
respectivas unidades de ensino, e ndo por meio de sorteio aleatorio.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questionario estruturado, composto
predominantemente por um checklist (Quadro 2). Este formato foi escolhido para facilitar a
autoadministracdo pelos gestores e garantir a coleta de dados consistente e comparével.

Apbs a coleta, o tratamento dos dados seguiu um processo estruturado para garantir a
confiabilidade e a validade das informac6es obtidas. Os dados coletados dos gestores foram
identificados por um cédigo especifico para manter a confidencialidade e facilitar a analise
subsequente.

Os dados foram agrupados em categorias relevantes, baseadas nos critérios de interesse
do estudo. As categorias incluiram aspectos como praticas de gestdo, desafios enfrentados,
estratégias utilizadas, e percepcdes sobre a pedagogia da alternancia. Este agrupamento
permitiu uma analise mais focada e estruturada das informagdes.

A dispersédo dos dados foi analisada para identificar variacdes e padrdes entre as
respostas dos gestores. Embora a amostra seja pequena, a analise de dispersao ajudou a entender
se havia consisténcia nas préaticas e percepcdes ou se existiam diferencas significativas entre as
unidades de ensino. Ferramentas estatisticas basicas foram utilizadas para esta finalidade.

Dado o carater intencional e ndo probabilistico da amostra, a anélise qualitativa foi
adotada, com uso de analise de contetdo sobre o SOME e o perfil profissional. Assim,
procedeu-se a comparacdo das respostas dos gestores com outras fontes de dados, como
referenciais teéricos e documentos institucionais quando disponiveis. A triangulacdo ajudou a
validar as informacGes e a assegurar uma visao mais abrangente e precisa do contexto estudado.

A interpretacdo dos resultados considerou tanto as respostas individuais quanto as
tendéncias gerais identificadas, proporcionando uma compreensao abrangente dos desafios e
praticas dos profissionais do SOME. O tratamento dos dados envolveu uma combinacdo de
técnicas de organizacdo, codificacdo, analise de dispersao, e analise qualitativa, com um foco

especial na triangulacdo para assegurar a precisao e a abrangéncia dos resultados.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 O PERFIL DOS PROFESSORES DO SOME

De acordo com os dados que foram fornecidos pelas chefias dos nlcleos que compdem
o SOME no Estado do Amapa, pode-se verificar que sdo dados que compilam um perfil e
delineiam os objetivos da pesquisa desta dissertacdo de mestrado, e confirmam importantes
contribuicbes para o desenvolvimento amazoénico com sustentabilidade. Na Tabela 2 é
apresentado os dados sobre o quantitativo de professores que lecionam no sistema modular de

ensino amapaense.

Tabela 2 - Quantitativo total de professores do SOME no Amapé
Quantidade de docentes do SOME

Nucleo de atuacao N %
Professores do UEFUM 338 49%
Professores do UEMOD 197 29%
Professores do SOMEI 153 22%
Total dos Professores do SOME 688  100%

Fonte: Chefias do UEFUM, UEMOD e SOMEI (2024).

Com base nos dados apresentados, pode-se observar que o Ensino Fundamental
Modular (UEFUM) representa a maior parte dos professores, totalizando 49% do quantitativo
total, demonstrando énfase na educacdo fundamental, indicando a importancia dada a base
educacional dos estudantes no estado.

Em contrapartida, o Ensino Médio Modular (UEMOD) aparece como o0 segundo maior
grupo, com 29% do total de professores. Embora represente uma proporcdo menor em
comparagdo com o ensino fundamental, ainda indica um compromisso substancial com a
continuidade da educacao além do nivel basico.

Por fim, o Ensino Organizacional Modular Indigena (SOMEI), com 22% do total de
professores, destaca a atencdo dada a educacdo de comunidades indigenas no Amapa. Essa
parcela dos professores reflete o reconhecimento da diversidade cultural e a necessidade de
abordagens educacionais especificas para atender as demandas dessas comunidades.

O numero total de professores do SOME, que chega a 688, evidencia um compromisso

consideravel do governo estadual com o desenvolvimento e a promocao da educacdo modular.
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No entanto, é crucial que esses profissionais recebam suporte adequado em termos de formacéo
continua, condi¢des de trabalho e recursos educacionais para garantir a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes em todo o estado do Amapa. Dessa forma, no Gréafico 1, apresenta-se

o perfil dos professores do SOME por sexo.

Gréfico 1 - Quantitativo total de professores do SOME por sexo

Professoras
43%

Professores

57%

Fonte: Chefias do UEFUM, UEMOD e SOMEI (2024).

Com base nas informacdes fornecidas pelas chefias do UEFUM, UEMOD e SOMEI,
referentes ao ano letivo de 2023, observou-se, de acordo com o Grafico 1, que a maioria dos
professores do SOME foi composta por profissionais do sexo masculino, representando 57%
do total, enquanto as professoras corresponderam a 43%.

A predominancia de professores do sexo masculino em relacdo as professoras no corpo
docente do Sistema Modular de Ensino (SOME) do Amap4, conforme os dados apresentados,
sugere uma disparidade de género que pode ter varias implicacfes. Primeiramente, pode refletir
padrdes socioculturais mais amplos que influenciam a escolha profissional e a distribuicdo de
género em determinadas areas, incluindo o campo da educacéo. Isso pode resultar em diferentes
experiéncias e perspectivas dentro do ambiente educacional.

A predominancia masculina entre os professores pode influenciar dinamicas sociais e
relacionamentos dentro da escola, afetando tanto os alunos quanto os préprios professores. Por
exemplo, pode haver uma falta de diversidade de experiéncias e perspectivas no ensino,
impactando a qualidade e a variedade de abordagens pedagdgicas.

E importante considerar também as possiveis causas subjacentes dessa disparidade de
género, como desigualdades socioeconémicas, acesso desigual a educacdo e oportunidades de

emprego, bem como questBes culturais e esteredtipos de género arraigados na sociedade.
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Abordar essas questdes pode ser fundamental para promover a equidade de género ndo apenas
no corpo docente, mas em todo o sistema educacional. 1sso pode envolver politicas e programas
que incentivem a diversidade de género no ensino, bem como a conscientizacdo e acdo para
combater preconceitos e esteredtipos de género.

A partir desse momento, as analises véo ser divididas por nlcleo de ensino modular,
destacando as caracteristicas do perfil de professores que atuam em cada modalidade de ensino
modular no Estado do Amapa, bem como os seus principais desafios, iniciando com a analise

do perfil dos atores que atuam no ensino fundamental modular.

6.2 PERFIL DOS PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL MODULAR

De acordo com os dados que foram fornecidos pela chefia da Unidade de Ensino
Fundamental Modular (UEFUM), do Governo do Estado do Amapa (GEA), demonstram que
0s objetivos da pesquisa foram alcangados e destacam o cumprimento dos dados solicitados no
checklist planejado.

Primeiramente, os dados mostram o quantitativo total dos professores que lecionam na
modalidade ensino fundamental modular, e segundo sua coordenadora, atuam, atualmente, 338
professores no ensino fundamental. No Grafico 2 é apresentado a relagdo dos dados do género

sexual destes profissionais da UEFUM.

Grafico 2 - Género sexual dos professores que atuam no UEFUM

Professares

54%

Fonte: Chefia da UEFUM (2024).
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Conforme o Gréfico 2, hd uma clara predominancia de professores do sexo masculino
em relacdo as professoras no corpo docente do ensino fundamental modular. Dos 338
professores analisados, 54% sao do sexo masculino, representando um total de 182 professores.

Por outro lado, as professoras representam 46% do corpo docente, totalizando 156
profissionais. Essa disparidade de género no ambiente educacional pode refletir dindmicas
sociais e culturais mais amplas, e ressalta a importancia de promover a igualdade de
oportunidades e 0 acesso equitativo a profissdo docente.

Os dados sobre o0 género sexual confirmam uma prevaléncia significativa de professores
em relagdo as professoras no contexto do ensino fundamental modular. Essa predominéancia de
professores do sexo masculino, como evidenciada nos dados apresentados, sugere uma
disparidade de género no corpo docente (Souza, 2010).

Essa disparidade pode ser influenciada por uma série de fatores, incluindo: normas
sociais, expectativas de género e acessibilidade a profissdo docente. No entanto, € importante
estar atento a essas discrepancias de género e trabalhar para promover a diversidade e a
igualdade de oportunidades no campo educacional.

Esses dados sobre a disparidade de género no corpo docente do ensino fundamental
modular podem ter implicacbes no desenvolvimento regional. A presenga predominante de
professores do sexo masculino pode refletir desigualdades de acesso a profissdo ou
oportunidades de emprego para mulheres na regido. E mais, a falta de representacdo equitativa
pode afetar a identificacdo dos alunos com seus professores e 0 acesso a modelos de papel
diversos.

A diversidade de experiéncias e perspectivas dos professores pode enriquecer o
ambiente de aprendizado e contribuir para abordagens pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.
As oportunidades de emprego e desenvolvimento profissional para mulheres no campo
educacional podem impactar diretamente a participacdo econémica das mulheres e seu papel
na sociedade (Santos; Bezerra Neto, 2015).

A disparidade de género no corpo docente pode influenciar a percepcao da comunidade
sobre questdes de igualdade de género e oportunidades educacionais equitativas. Portanto,
abordar essa disparidade de género no corpo docente pode ser importante para promover a
igualdade de género, enriquecer a qualidade da educacéo e contribuir para o desenvolvimento
regional inclusivo e sustentavel.

Em seguida, o pedido a coordenadora do UEFUM buscou confirmar os dados de
formacéo dos professores, considerando a divisdo em graus: graduacdo, especialistas, mestre e

doutores (Grafico 3).
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Grafico 3 - Formacédo dos professores da UEFUM

Doutorado
2

Fonte: Chefia da UEFUM (2024).

Com base nos dados apresentados no Gréafico 3, € possivel observar que a maioria dos
professores que atuam na UEFUM possui formacgdo em niveis educacionais mais avancados.
Em particular, destaca-se que 77% desses profissionais possuem pés-graduacdo em nivel de
Especializagdo, demonstrando um comprometimento com o aprimoramento profissional e a
busca por qualificacdo académica.

Além disso, 12% dos professores tém formacéo em nivel de mestrado, o que indica um
investimento adicional na especializacdo em suas areas de atuacdo. Embora a proporc¢éo de
professores com graduacao (9%) e doutorado (2%) seja menor em comparagao com 0S outros
niveis de formacéo, ainda € significativa.

Essa distribuicdo de formacao educacional entre os professores sugere um ambiente de
ensino na UEFUM que valoriza a exceléncia académica e o aprimoramento continuo, fatores
essenciais para o desenvolvimento educacional e o sucesso dos alunos.

A formagdo em especializagdo € de extrema importancia para os professores que atuam
no ensino fundamental modular por diversas razdes, dentre as quais, destaca-se que apresenta
desafios e caracteristicas proprias, como a diversidade cultural, socioecondmica e ambiental
das comunidades rurais. Uma formacdo especializada proporciona aos professores o
conhecimento necessario para compreender essas particularidades e desenvolver praticas

pedagdgicas adequadas ao contexto rural.
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Através da formacdo em pos-graduacdo, os professores tém a oportunidade de se
atualizar em relacdo as tendéncias e metodologias educacionais mais recentes. 1sso permite que
eles incorporem praticas inovadoras em suas aulas, tornando o processo de ensino mais
dindmico, participativo e eficaz (Ribeiro, 2010).

Os cursos de especializacdo geralmente estimulam a reflexdo critica sobre a préatica
docente e a andlise de questdes relevantes para a educacdo. Isso capacita os professores a
compreenderem melhor os desafios enfrentados pela educacdo do campo e a desenvolverem
estratégias para supera-los.

A obtencdo de especializacdo demonstra um compromisso do professor com o Sseu
desenvolvimento profissional e com a qualidade do ensino. Além disso, pode abrir
oportunidades de ascensdo na carreira e de participacao em projetos educacionais e de pesquisa
relacionados a educacao do campo.

Professores com formacgdo em nivel de pos-graduacdo tendem a ser mais valorizados
pela comunidade escolar, pelos gestores educacionais e pela sociedade em geral. I1sso contribui
para o fortalecimento da profissdo docente e para o reconhecimento da importancia da educacgéo
do campo no contexto social e econdémico do pais (Ribeiro, 2010).

Professores com formagdo em pés-graduacao estdo mais aptos a valorizar e promover a
cultura local e o patrimdnio cultural das comunidades rurais em que trabalham. Isso pode
fortalecer a identidade cultural das comunidades e promover o turismo cultural, gerando
oportunidades de desenvolvimento econémico e social.

Com uma educacdo de qualidade e professores bem qualificados, as comunidades rurais
podem se tornar mais atrativas para investimentos e parcerias com o setor publico e privado.
Isso pode resultar na melhoria da infraestrutura local, acesso a servi¢os basicos de qualidade e
oportunidades de emprego para os residentes (Prazeres, 2013).

A formacdo em especializacdo é fundamental para capacitar os professores que atuam
na educacdo do campo, proporcionando-lhes os conhecimentos, habilidades e competéncias
necessarias para promover uma educacdo de qualidade e significativa nas comunidades rurais.
Assim, no Quadro 3, consta as respostas da coordenadora em relagdo aos itens 6 e 7 do checklist.

Quanto ao item 6 do checklist, a resposta da coordenadora indica que existe uma
quantidade minima de professores que atuam em area diferente da sua formacdo. Isso pode
indicar uma necessidade de alocagédo de recursos humanos, onde alguns professores podem
estar sendo deslocados para disciplinas ou areas em que ndo possuem especializagdo, 0 que

pode impactar a qualidade do ensino.



66

Quadro 3 - Dados relacionados a formacgéo e periodo de aulas dos professores
Item Respostas da Chefia da UEFUM.

6. Se atuam na area de | Existe uma quantidade minima de professores que atuam

formacao. em area diferente.

7. Periodo de aulas no ano

letivo de 2023.
Fonte: Chefia da UEFUM (2024).

De acordo com o Calendario Ano 2023.

Quanto ao item 7 do checklist, em relacdo ao periodo de aulas no ano letivo de 2023, os
dados fornecidos pela coordenadora estao relacionados ao periodo de aulas durante o ano letivo
de 2023, de acordo com o Calendario Ano 2023. Esta informac&o é importante para entender a
distribuicdo das atividades escolares ao longo do ano e pode fornecer dados sobre possiveis
periodos de férias, recessos e outras interrupcdes no calendario escolar.

Esses dados fornecem informagdes importantes sobre a gestdo e organizagédo do corpo
docente e das atividades escolares na UEFUM, pois permitem uma visdo mais clara sobre a
adequacdo dos professores em relacdo a area de formacao em que atuam. Identificar a existéncia
de professores que ministram aulas em é&reas diferentes de sua formagdo pode indicar
necessidades de capacitacdo ou realocacdo de recursos para garantir a qualidade do ensino
oferecido.

Além disso, o conhecimento do periodo de aulas no ano letivo de 2023 é fundamental
para o planejamento e a execucdo das atividades escolares. Permite o alinhamento das
expectativas dos professores, alunos e demais membros da comunidade escolar em relagdo ao
calendario académico, possibilitando a organizacao de eventos, avaliacfes e demais atividades
dentro do contexto temporal estabelecido. Portanto, esses dados sdo essenciais para a tomada
de decis0es estratégicas por parte da equipe gestora da UEFUM, visando garantir um ambiente
educacional adequado e propicio ao desenvolvimento académico e pessoal dos alunos.

A transparéncia e a comunicacdo eficaz sobre o cronograma escolar sdo elementos
essenciais para promover a confianga e 0 engajamento da comunidade escolar. Esse
alinhamento facilita ndo apenas a organizagdo interna da escola, mas também fortalece a
parceria entre escola, familia e sociedade, sendo um pilar fundamental na promocao de uma
educacéo de qualidade.

Nesse contexto, na Fotografia 1 da matriz curricular do ensino fundamental é apresenta
a quantidade de aulas semanais ministradas pelos professores do ensino fundamental modular

no Amapa e no extremo sul amapaense. Esses dados s&o cruciais para compreender a carga
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horéria e distribuicdo das atividades educacionais, contribuindo assim para o planejamento

eficiente das aulas e a otimizacdo do tempo disponivel para o ensino e aprendizagem.

Fotografia 1 - Quantidade de aulas semanais ministradas pelos professores do UEFUM

DIAS LETIVOS _ - .
e 200 MODULO AULA 50 HORAALLA 60
DIAS LETIVOS 05
SEMANAIS CARGA CARGA
HORARIA 120 HORARIA 934
SEMANAZ an ANLAL ANUAL
LETIVAS
AREADO CONHECIMENTO | COMPOMENTE CURRICULAR | & amo 7% ano a0 | *ano WEII”'
B s a5 | cH [as| cH |ws| ch |as| cH
ENA Lingua Partuguesa 5 (20| 5 |200] 5 |200] 5 | 200| =00
clo Arte 2 |eo | 2|8 |2|a|2]|8)]| 3
NAL LINGUAGENS
cOM Educacdn Fisica 2 |eo | 2|80z e |z]|8]| 3
L;':"L Lingua Inglesa 2 |eo |2 |60 |2 a0 ]|2z]|8| 3
egy | CIENCIAS DANATUREZA Cibneias 3 [120| 3 [t20] 3 [120] 3 | 120] 480
94/ R Feataria 3 (120 3 [120] 3 [120] 3 | 120 460
56 -
Geografa Jo[120] 3 |12 3 p120 ] 3 120 480
MATEMATICA Malematica 5 1200 | 5 |20 )] 5 | 200]| 5 200 &0
ENSIND RELIGIOSO Ensin Redigioss 1 fao | 1 a0l 1| a 1] 160
PARTE DIVERSIFICADA Lingua Extrangaira 2 e |2 ]2 a]z2]8]| 3o
TOTAL CARGA HORARIA 28 |11z0) 28 |11z20| 28 | 1120 | 28 | 1120|4480

Fonte: Chefia da UEFUM (2024).

Planejar aulas no ensino fundamental modular é de suma importancia por permitir que
os professores considerem as especificidades do ambiente rural e das comunidades presente no
Estado do Amapa4, nesse caso. Isso inclui a valorizacao da cultura local, a integracao das praticas
agricolas no curriculo e a criacao de atividades relevantes para a realidade dos alunos.

O planejamento das aulas na educacdo do campo envolve a identificagdo e utilizagdo
dos recursos disponiveis na comunidade, como a agricultura, a fauna e flora local, as tradi¢Ges
culturais, entre outros. 1sso enriquece 0 processo de ensino-aprendizagem e promove a
sustentabilidade ambiental e econdmica. Os professores podem aumentar 0 engajamento € 0
interesse dos estudantes no aprendizado. Isso é fundamental para promover uma educacao de
qualidade e incentivar a permanéncia dos alunos na escola (Munarim, 2011).

O planejamento permite a integracdo de diferentes areas do conhecimento,
proporcionando desenvolvimento de habilidades como: pensamento critico, resolugdo de
problemas e criatividade, e, a definicdo de objetivos de aprendizagem e critérios de avaliacdo,
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que permitem aos professores monitorarem o progresso dos alunos e identificar areas que
precisam de reforco ou intervencéo.

Portanto, o planejamento de aulas no ensino fundamental na educacdo no campo é
essencial para garantir uma educacao de qualidade, contextualizada e relevante para os alunos,
promovendo seu desenvolvimento integral e contribuindo para o fortalecimento das
comunidades rurais. E assim, no Quadro 4, consta as respostas da coordenadora em relacdo aos
itens 10 a 14 do checklist, onde dados importantes relacionados aos itens 10 a 14 do checklist,

fornecendo dados sobre a organizacédo e funcionamento da UEFUM.

Quadro 4 - Dados relacionados aos itens 10 a 14 do checklist
Itens do Checklist Respostas da Chefia da UEFUM.

10. Total de professores que lecionam em

Nenhum atua em apenas uma escola.
apenas 1 escola.

O Sistema Modular cumpre a Carga horéria
11. Total de professores que lecionam em | de 200 dias letivos, distribuidos em 4
mais de 1 escola. modulos, professores fazem rodizio em 4

escolas durante o ano letivo.

3 Os professores que trabalham no modulo s&o
12. Proporcao de professores: concursados x _ )
concursados estaduais ou federais, todos

contratos. _
efetivos.

13. Dados de transporte Sem acesso a essa informacao.

14. Dados de alimentagéo Sem acesso a essa informacao.

Fonte: Chefia da UEFUM (2024).

Quanto ao total de professores que lecionam em apenas 1 escola, a resposta indica que
nenhum professor atua em apenas uma escola. 1sso sugere uma pratica de compartilhamento de
professores entre as escolas, 0 que pode ser uma estratégia para otimizar recursos humanos e
garantir a cobertura adequada das aulas.

Acerca do total de professores que lecionam em mais de 1 escola, os dados indicam que
os professores do SOME cumprem uma carga horaria distribuida em 4 médulos ao longo do
ano letivo, fazendo rodizio em 4 escolas diferentes. Isso demonstra uma forma de organizacao
peculiar do trabalho docente, que pode apresentar desafios logisticos, mas também

oportunidades de diversificagéo e enriquecimento profissional.
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Quanto a proporcéo de professores: concursados x contratos, as respostas evidenciaram
que todos os professores que trabalham no mddulo sdo concursados estaduais ou federais e séo
considerados efetivos. Essa informacdo sugere uma estabilidade na composi¢do do corpo
docente, o que pode contribuir para a continuidade e qualidade do ensino oferecido.

Quanto aos dados de transporte, a resposta aponta para a falta de acesso as informacoes
sobre o deslocamento dos professores entre as escolas. Essa lacuna pode sugerir deficiéncias na
coleta ou na organizacao das informacdes relacionadas ao transporte dos profissionais, 0 que
pode comprometer a eficiéncia da gestdo educacional no que diz respeito a logistica de
deslocamento dos docentes.

Ja em relacdo aos dados de alimentacdo, também ndo ha acesso a informagGes sobre a
alimentacédo dos professores. Isso pode indicar uma auséncia de monitoramento ou registro das
condigdes de alimentacéo oferecidas aos profissionais durante o expediente escolar, o que pode
ser prejudicial tanto para o bem-estar dos docentes quanto para a eficacia do ambiente escolar
como um todo.

Esses dados fornecem uma visdo abrangente sobre a dindmica de trabalho dos
professores na UEFUM, destacando aspectos como a distribuicdo de carga horaria, o perfil do
corpo docente e eventuais lacunas na coleta de informacOes relevantes para a gestdo
educacional. Identificar e abordar essas lacunas é fundamental para melhorar a eficiéncia e a

qualidade do sistema educacional.

6.3 PERFIL DOS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO MODULAR

De acordo com os dados que foram fornecidos pela chefia da Unidade de Ensino Médio
Modular (UEMOD), do Governo do Estado do Amapa (GEA), os dados demonstram que 0s
objetivos da pesquisa foram alcancados e destacam o cumprimento dos dados solicitados no
checklist planejado.

Primeiramente, os dados mostram o quantitativo total dos professores que lecionam na
modalidade ensino médio modular, e segundo o coordenador, atuam, atualmente, 197
professores nessa modalidade. No Grafico 4 é apresentado a relacdo dos dados desse
quantitativo considerando a sua divisdo por género sexual destes profissionais.

No referido Gréfico 4, onde se apresenta a distribuicdo do género sexual dos professores
gue atuam no ensino médio modular, observou-se que a maioria dos professores é do sexo
masculino, representando 59% do total, equivalente a 116 individuos. Por outro lado, as

professoras compdem 41% do grupo, totalizando 81 profissionais. Essa disparidade de género
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pode refletir dindmicas de contratagdo, preferéncias profissionais ou outros fatores contextuais

que influenciam a composicao do corpo docente no ensino médio modular.

Gréfico 4 - Género sexual dos professores que atuam na UEMOD

Professoras
41%

Professores

59%

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

A relac8o desses dados com o desenvolvimento regional do estado do Amapa pode ser
analisada considerando a predominancia de professores do sexo masculino e seus reflexos nas
dindmicas sociais e culturais presentes na regido, como a divisdo tradicional de papéis de
género. Isso pode influenciar a percepcao de oportunidades profissionais e a participacdo das
mulheres no mercado de trabalho, impactando indiretamente o desenvolvimento econémico e
social da regiéo.

Como explicado por Damasceno e Bezerra (2004), a disparidade na representacdo de
género entre os professores pode indicar desafios relacionados a equidade de género na area
educacional. Promover uma maior diversidade de género no corpo docente, com acdes que
incentivem a participagdo e ascensdo profissional das mulheres, pode contribuir para um
ambiente mais inclusivo e igualitario, fomentando o desenvolvimento humano e social na
regiao.

A composicao do corpo docente pode afetar a percep¢do e 0 acesso a educacgdo por parte
dos estudantes, especialmente em relagdo a modelos de identificagdo e representacdo. Dessa
forma, estratégias para promover uma maior diversidade de género entre os professores podem
contribuir para uma educacdo mais inclusiva e sensivel as diferentes realidades e necessidades

dos alunos, fortalecendo o desenvolvimento educacional e cultural da regido.
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Portanto, a analise desses dados em relacdo ao desenvolvimento regional do estado do
Amapa destaca a importancia de considerar questdes de género na formulacdo de politicas
educacionais e no planejamento de ac6es voltadas para o progresso social, econdmico e cultural
da comunidade local. Em seguida, os dados analisados se voltam para a formagdo dos

professores que atuaram no UEMOD no ano letivo de 2023, conforme a Tabela 3.

Tabela 3 - Dados da formacdo dos professores do UEMOD no ano de 2023
Areas de formacao dos professores

Formacéo N %
Lingua Portuguesa 30 15,22%
Matemaética 25 12,69%
Historia 17 8,62%
Artes 16 8,12%
Sociologia 16 8,12%
Biologia 15 7,61%
Educacéo fisica 15 7,61%
Geografia 15 7,61%
Fisica 14 7,10%
Quimica 14 7,10%
Filosofia 10 5,07%
Lingua inglesa 10 5,07%
Total 197 100,00%

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

Os dados da formacdo dos professores do UEMOD no ano de 2023, oferecendo insights
valiosos sobre a diversidade de areas de formacdo entre os docentes. Observa-se uma
distribuicéo relativamente equilibrada de professores em diferentes disciplinas, o que sugere
uma abordagem multidisciplinar no ensino oferecido aos alunos.

Com disciplinas como Lingua Portuguesa, Matematica, Histdria, Artes, Sociologia,
Biologia, Educacdo Fisica, Geografia, Fisica, Quimica, Filosofia e Lingua Inglesa
representadas, os alunos do UEMOD tém acesso a uma ampla gama de conhecimentos e
experiéncias educacionais. Esse panorama diversificado reflete a importancia de uma educacao
abrangente e multidisciplinar, capaz de atender as diversas necessidades e interesses dos

estudantes, o que contribui diretamente para o desenvolvimento regional do estado do Amapa.
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Segundo Silva (2020), a oferta de uma educacdo que contempla multiplas disciplinas e
abordagens pedagdgicas ndo apenas enriquece o aprendizado dos alunos, mas também os
prepara de forma mais completa para os desafios do mercado de trabalho e da vida em
sociedade. Professores capacitados em diferentes areas contribuem para uma formag&o integral
dos estudantes, possibilitando que desenvolvam habilidades diversas e adquiram um
entendimento mais amplo do mundo ao seu redor.

Além disso, uma educacdo multidisciplinar pode estimular a criatividade, o pensamento
critico e a inovacdo, fatores essenciais para o crescimento e desenvolvimento sustentavel de
uma regido. Os conhecimentos adquiridos nas mais variadas disciplinas podem ser aplicados
em diferentes contextos, fomentando o empreendedorismo, a producdo cultural, cientifica e
tecnologica, bem como a promoc¢édo de uma cidadania ativa e participativa (Silva, 2020).

Portanto, a diversidade de disciplinas no curriculo escolar do UEMOD ndo apenas
contribui para a formacdo académica dos estudantes, mas também desempenha um papel
fundamental no fortalecimento da identidade cultural, social e econémica do estado do Amapa.
Ademais, a presenca de professores com formacdes distintas enriquece o ambiente de
aprendizagem, proporcionando diferentes perspectivas e abordagens pedagogicas. Essa
variedade de expertise contribui para um ensino mais dinamico e estimulante, promovendo o
desenvolvimento académico e pessoal dos alunos.

Assim, os dados apresentados na Tabela 3 destacam a importancia da diversidade de
areas de formacdo dos professores do UEMOD. Isso evidencia a necessidade de uma
abordagem educacional inclusiva e multifacetada, que leve em consideracdo as diferentes
expertises e experiéncias dos docentes. Essa diversidade contribui para uma educacdo mais
abrangente e de qualidade, capaz de atender as diversas necessidades e demandas dos alunos.

Em seguida, os dados analisados concentram-se no calendario oficial do ano letivo de
2023, com o coordenador do UEMOD fornecendo informacdes detalhadas sobre as datas de
inicio de cada processo especifico, conforme apresentado na Tabela 4.

Essas informagdes sdo cruciais para o planejamento e a organizagdo das atividades
escolares ao longo do ano, garantindo a sincronizacao adequada entre os diferentes processos
educacionais e proporcionando uma experiéncia escolar mais estruturada e coerente para 0s
alunos e professores.

Em sequéncia, os dados obtidos com o checklist se voltaram para a analise da
organizacdo semanal das aulas no ensino médio modular, assim, segundo o coordenador em
suas respostas, foram descritos os procedimentos planejados e a geréncia da semana de maneira

individualizada, ou seja, conforme o0 que acontece em cada turma.
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Tabela 4 - Dados do periodo de aulas no ano letivo de 2023
Calendario escolar — 2023

Inicio do ano letivo 25/02/2023
Término do ano letivo 18/12/2023
Periodo de recuperacao 19 a 22/12/2023

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

Entdo, segundo o coordenador, a organizagdo da quantidade de aulas semanais
ministradas pelos docentes no ensino médio modular para o 1.° ano do ensino médio considera

0 planejamento descrito no Quadro 5.

Quadro 5 - Quantidade de aulas semanais ministradas no 1.° ano do ensino médio
1.° ano (Ensino Médio)

Matriz curricular do novo ensino médio.

Componentes curriculares da BNCC 8 aulas semanais.
Itinerario Formativo 6 aulas semanais.
a) Eletiva 4 aulas semanais.
b) Projeto de Vida 2 aulas semanais.

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

Segundo o planejamento, os componentes curriculares da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) sdo ministrados em um total de 8 aulas semanais. Esses componentes
representam o nucleo comum de conhecimentos e habilidades que todos os alunos devem
desenvolver ao longo do ensino médio, abrangendo &reas como: Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

Além dos componentes curriculares da BNCC, o planejamento inclui um itinerario
formativo, que oferece aos alunos a oportunidade de aprofundar seus estudos em areas
especificas de interesse. Esse itinerario € composto por 6 aulas semanais, sendo dividido em
duas partes:

a) Eletiva: Sdo dedicadas 4 aulas semanais para disciplinas eletivas, que permitem aos
alunos escolherem entre uma variedade de opcdes de estudo, de acordo com seus interesses e
aptiddes.

b) Projeto de Vida: As restantes 2 aulas semanais séo destinadas ao Projeto de Vida, que
visa auxiliar os alunos na reflexdo sobre seus objetivos pessoais, profissionais e académicos,

além de oferecer orientacdo para o planejamento de suas trajetdrias futuras.
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O planejamento apresentado evidencia uma abordagem que valoriza a flexibilidade e a
personalizacdo do curriculo, permitindo que os alunos tenham uma experiéncia educacional
mais alinhada com seus interesses, necessidades e aspiracfes individuais. Isso pode contribuir
para aumentar o engajamento dos alunos com os estudos e promover um aprendizado mais
significativo e relevante.

A organizacdo da quantidade de aulas semanais no 1.° ano do ensino médio modular
demonstra um compromisso com a implementacdo de uma educacdo mais flexivel,
diversificada e alinhada com as diretrizes da BNCC, visando proporcionar uma formacao
integral e adaptada as demandas e expectativas dos estudantes.

Segundo o coordenador, a organizacdo da quantidade de aulas semanais ministradas
pelos docentes no ensino médio modular para o 2.° ano do ensino médio considera o

planejamento descrito no Quadro 6.

Quadro 6 - Quantidade de aulas semanais ministradas no 2.° ano do ensino médio

2.° ano (Ensino Médio)
Matriz curricular do novo ensino médio
Componentes curriculares da BNCC 8 aulas semanais.
Itinerario Formativo 6 aulas semanais.
a) Eletiva 4 aulas semanais.
b) Projeto de Vida 2 aulas semanais.
Trilha de aperfeigoamento 8 aulas semanais.

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

Assim como no 1.° ano do ensino médio, o planejamento destina 8 aulas semanais para
os componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Esses componentes
representam o nucleo comum de conhecimentos e habilidades que todos os alunos devem
desenvolver ao longo do ensino médio, abrangendo areas como: Linguagens, Matematica,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza.

Da mesma forma, o itinerario formativo oferece aos alunos a oportunidade de
aprofundar seus estudos em areas especificas de interesse, com um total de 6 aulas semanais.
Esse itinerario é dividido em duas partes:

a) Eletiva: Sdo destinadas 4 aulas semanais para disciplinas eletivas, permitindo aos

alunos escolherem entre uma variedade de op¢6es de estudo.
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b) Projeto de Vida: As restantes 2 aulas semanais sao dedicadas ao Projeto de Vida, que
auxilia os alunos na reflexdo sobre seus objetivos pessoais, profissionais e académicos.

O planejamento inclui uma trilha de aperfeicoamento, composta por 8 aulas semanais.
Essa trilha tem como objetivo proporcionar aos alunos oportunidades de aprofundar seus
conhecimentos em areas especificas ou de adquirir habilidades complementares que possam
contribuir para sua formacao integral e sua preparacao para 0 ingresso no ensino superior ou nNo
mercado de trabalho.

A anélise desses dados revela um planejamento curricular abrangente e adaptado as
necessidades dos estudantes do ensino médio modular. A integragdo de componentes
curriculares da BNCC, itinerarios formativos, projeto de vida e trilha de aperfeicoamento
demonstra um esforco em proporcionar uma educacdo diversificada e personalizada. Essa
abordagem visa atender as diferentes aptidGes, interesses e metas dos alunos, resultando em um
aprendizado mais significativo e relevante.

Essa diversidade curricular contribui para a formacdo integral dos estudantes,
preparando-o0s ndo apenas para os desafios académicos, mas também para os desafios da vida
pos-escolar, incluindo a insercdo no mercado de trabalho e o desenvolvimento regional. Ao
oferecer uma variedade de disciplinas e oportunidades de aprendizado, o ensino médio modular
busca capacitar os alunos para enfrentar os desafios futuros com confianga e competéncia.

Quanto a organizacdo da quantidade de aulas semanais ministradas pelos docentes no
ensino médio modular para o 3.° ano do ensino médio, o planejamento descrito no Quadro 7

fornece uma estrutura clara e detalhada.

Quadro 7 - Quantidade de aulas semanais ministradas no 3.° ano do ensino médio

3.2 ano (Ensino Médio)
Matriz curricular do “antigo” ensino médio.
Componentes curriculares da BNCC 8 aulas semanais.
Matematica 12 aulas semanais.
Lingua Portuguesa 12 aulas semanais.
Itinerario Formativo (Eletiva + PV) 6 aulas semanais.
a) Eletiva 4 aulas semanais.
b) Projeto de Vida (PV) 2 aulas semanais.
Trilha de aperfeicoamento 8 aulas semanais.

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).
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Esse planejamento € essencial para garantir a distribuicdo equilibrada do contetido ao
longo do ano letivo, promovendo uma experiéncia educacional consistente e eficaz para 0s
alunos.

Assim como nos anos anteriores, o planejamento destina 8 aulas semanais para 0s
componentes curriculares da BNCC. Esses componentes representam o nucleo comum de
conhecimentos e habilidades que todos os alunos devem desenvolver ao longo do ensino medio.

H& um destaque especial para as disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, com
um total de 12 aulas semanais para cada uma. Uma énfase na consolidacdo e aprofundamento
dos conhecimentos nessas areas, consideradas fundamentais para a formacéo dos estudantes.

Assim como nos anos anteriores, o itinerario formativo oferece aos alunos a
oportunidade de escolher disciplinas eletivas (4 aulas semanais) e participar do Projeto de Vida
(2 aulas semanais), totalizando 6 aulas semanais. Essa abordagem visa permitir que 0s
estudantes personalizem sua formag&o de acordo com seus interesses e objetivos pessoais.

A trilha de aperfeicoamento também estd presente, com 8 aulas semanais,
proporcionando oportunidades adicionais para os alunos aprofundarem seus conhecimentos em
areas especificas ou adquirirem habilidades complementares.

A andlise desses dados indica um planejamento curricular que busca garantir uma
formacdo integral e diversificada aos estudantes do ensino médio modular. A énfase nas
disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, juntamente com a oferta de disciplinas eletivas
e do Projeto de Vida, reflete a preocupacdo em promover um aprendizado significativo e
alinhado com as necessidades e interesses dos alunos. Além disso, a presenca da trilha de
aperfeicoamento demonstra 0 compromisso em oferecer oportunidades de desenvolvimento
académico e pessoal adicionais, contribuindo para uma formacdo mais completa e preparando
o0s estudantes para os desafios futuros.

Segundo Rodrigues (2009), a analise dos dados revela um planejamento curricular
cuidadosamente elaborado, visando proporcionar uma educacdo abrangente e adaptada as
demandas dos estudantes do ensino médio modular. A énfase nas disciplinas fundamentais,
como Matematica e Lingua Portuguesa, sugere uma preocupacao em garantir uma base solida
de conhecimentos essenciais para a formacéo dos alunos.

A inclusdo de disciplinas eletivas e do Projeto de Vida demonstra a preocupagdo em
oferecer uma educacdo mais personalizada, permitindo que os estudantes explorem areas de
interesse especificas e desenvolvam habilidades relevantes para sua vida académica e

profissional futura. Essa abordagem, segundo Pinto (2023), reflete uma visao da educacao, que
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valoriza ndo apenas o desenvolvimento intelectual, mas também o crescimento pessoal e a

orientacdo vocacional dos alunos. Como explicado por esse autor:

A formacéo necesséaria ao perfil deste profissional, tendo em vista a relagdo de troca
e interacdo de saberes que esta nova pedagogia propde, cria espagos para o dialogo
entre o saber sistematizado e o saber popular, tendo como foco central o educando e
sua realidade, promovendo ndo apenas o acesso das populagdes do campo a uma
educacdo libertéaria e de qualidade, mas promovendo o desenvolvimento sustentavel
da comunidade, tanto socioeconémico como em qualidade de vida (Pinto, 2023, p.
251).

A presenca da trilha de aperfeicoamento é outro aspecto significativo, indicando o
compromisso da instituicdo em oferecer oportunidades adicionais de aprendizado e
aprimoramento. Essa iniciativa proporciona aos estudantes a chance de aprofundar seus
conhecimentos em areas especificas ou adquirir habilidades complementares que podem ser
Gteis em suas trajetorias educacionais e profissionais.

No geral, esse planejamento curricular abrangente e diversificado evidencia o
compromisso da instituicdo com a formagéo integral dos alunos, preparando-os ndo apenas para
os desafios académicos, mas também para os desafios da vida apos a conclusdo do ensino
médio. Essa abordagem educacional centrada no aluno contribui ndo apenas para o seu
desenvolvimento individual, mas também para o progresso e desenvolvimento da comunidade
e da regido como um todo.

A necessidade de atender as demandas dos alunos nas escolas localizadas em areas
rurais requer que os professores possuam formacao superior adequada, seja para o ensino basico
ou técnico. Além disso, é crucial que essa formac&o seja especifica para as disciplinas que serdo
ministradas, garantindo assim a qualidade do ensino oferecido.

Os profissionais da educacdo desempenham um papel fundamental no ambiente escolar,
sendo responsaveis ndo apenas pela transmissdo de conhecimento, mas também pelo cuidado e
gestdo do espaco fisico e temporal da escola. Seus conhecimentos técnicos contribuem para o
desenvolvimento e funcionamento adequado da instituicdo, proporcionando um ambiente
propicio para a aprendizagem e o crescimento dos alunos e funcionarios (Pinto, 2023).

E crucial destacar que as politicas educacionais direcionadas a regido Sul
frequentemente negligenciam o modo de vida das populagdes ribeirinhas e as ramificacGes das
atividades agroextrativistas em seu dia a dia. Muitas dessas politicas se baseiam na exploragéo
dos recursos naturais locais, sem considerar 0s impactos socioecondmicos e ambientais dessas

praticas. E fundamental que as politicas educacionais sejam mais sensiveis as necessidades e
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realidades especificas dessas comunidades, visando promover um desenvolvimento sustentavel
e inclusivo que beneficie toda a populacéo local (Pinto, 2023).

Uma questdo crucial e muitas vezes negligenciada nas politicas educacionais: a falta de
sensibilidade em relagdo ao modo de vida das populagdes ribeirinhas e aos impactos das
atividades agroextrativistas em suas comunidades. Ao se basearem exclusivamente na
exploracdo dos recursos naturais locais, essas politicas podem ignorar as consequéncias
socioecondmicas e ambientais dessas préaticas, deixando de atender as necessidades reais dessas
populacdes. Portanto, € essencial que as politicas educacionais sejam mais inclusivas e sensiveis
as particularidades das comunidades locais, promovendo um desenvolvimento sustentavel que
beneficie a todos.

Essas politicas educacionais devem considerar ndo apenas as necessidades imediatas
das comunidades locais, mas também seu modo de vida, cultura e tradi¢es. Além disso, é
fundamental que haja um di&logo continuo com os membros dessas comunidades para entender
melhor suas necessidades e perspectivas. Somente através de uma abordagem verdadeiramente
inclusiva e participativa, as politicas educacionais poderdo contribuir efetivamente para um
desenvolvimento sustentavel que promova o bem-estar de todos os envolvidos.

No Quadro 8 é apresentado as respostas fornecidas pelo coordenador em relagdo aos
itens 4, 5 e 6 do checklist. Esses itens abordam aspectos cruciais da estrutura e do
funcionamento do ensino médio modular, oferecendo insights valiosos sobre a organizacgéo das

atividades escolares e a eficacia do sistema educacional na regiéo.

Quadro 8 - Dados relacionados aos itens 4, 5 e 6 do checklist
Itens do Checklist Respostas da Chefia da UEMOD.

O sistema modular funciona com rodizio de professores

4 — Total de professores que ) ) o
] e isso impossibilita que os professores trabalhem em
lecionam em apenas 1 escolas.
apenas uma escola.

O sistema modular funciona com rodizio de professores

entre os blocos de acesso (fécil, dificil, médio facil e
5 — Total de professores que o ) )
_ ] médio dificil), por isso, € necessario que os 197
lecionam em mais de 1 escola. )
professores trabalhem em 4 escolas diferentes durante o

ano letivo.

6 — Proporcdo de professores | O sistema organizacional modular de ensino néo possui

concursados x contratos. em seu quadro professores contratados.
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] Do total de 197 professores: 47 professores ndo
7 — Periodo de aulas ano letivo de

2023 trabalharam todos os 4 mddulos. E 150 professores

trabalharam os 4 médulos de 2023.

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

Em relacdo ao item 4 do checklist, observa-se que ndo ha professores que lecionam em
apenas uma escola devido ao sistema de rodizio adotado, o que impede que os professores
estejam vinculados exclusivamente a uma institui¢cdo de ensino.

No que diz respeito ao item 5, verifica-se que o sistema modular opera com um rodizio
de professores entre os diferentes blocos de acesso, 0 que requer que o0s 197 professores atuem
em quatro escolas diferentes durante o ano letivo. Essa pratica visa garantir uma distribuicédo
equitativa dos recursos humanos e otimizar a oferta de disciplinas em todas as unidades
escolares.

Quanto a proporcédo de professores concursados em relacdo aos contratados (item 6),
destaca-se que o sistema organizacional modular de ensino ndo emprega professores
contratados, todos os docentes sdo concursados. Isso sugere uma maior estabilidade e
continuidade no corpo docente das escolas, 0 que pode contribuir para a qualidade do ensino
oferecido.

Por fim, em relacao ao periodo de aulas no ano letivo de 2023 (item 7), observa-se que
47 professores ndo concluiram todos os quatro médulos, enquanto 150 professores atuaram em
todos os mddulos do referido ano. Essa distribuicdo pode estar associada a diversas questoes,
como carga horaria, demanda de disciplinas ou disponibilidade dos professores.

Nesse sentido, o Grafico 5 apresenta uma analise estatistica dos professores do ensino
médio modular que ndo concluiram os modulos, destacando quantos modulos foram
trabalhados no ano letivo de 2023. Essa visualizacdo permite identificar padrdes e tendéncias
nos periodos de trabalho dos professores, fornecendo dados sobre a dindmica do corpo docente
na UEMOD durante o ano letivo.

Os dados destacaram que a maioria dos professores trabalhou em somente trés dos
quatro modulos, o que representa 70% do total. Por outro lado, 9% dos professores trabalharam
em apenas um mddulo, enquanto 17% trabalharam em dois médulos. Além disso, 4% dos
professores relataram ndo ter trabalhado em nenhum dos modulos.

A percepcdo do coordenador sobre os motivos que levaram alguns professores a nao

trabalharem nos modulos do ano letivo de 2023 também é relevante para entender a dindmica
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do corpo docente na UEMOD. Os dados apresentados indicam que alguns professores podem

ter se ausentado devido a licencas médicas, licencas prémio ou licencas adotantes.

Gréfico 5 - Percepgdo do coordenador sobre conclusdo dos médulos em 2023
1 médulo
trabalhado
9%

2 médulos
trabalhados

3 maddulos
trabalhados
70%

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

Os dados fornecidos indicam que alguns professores podem ter se ausentado dos
maodulos do ano letivo de 2023 por diferentes motivos. As licencas médicas sao frequentemente
concedidas quando um professor precisa se afastar do trabalho devido a questfes de salde, seja
por motivos fisicos ou mentais. J& as licencas prémio séo beneficios concedidos aos servidores
publicos apo6s determinado periodo de servico, permitindo-lhes uma pausa remunerada para
descanso ou outras atividades. Por fim, as licencas adotantes sdo concedidas a professores que
adotam uma crianca, oferecendo tempo para cuidar e se adaptar a nova dindmica familiar.

Essas auséncias podem impactar o funcionamento das atividades escolares, afetando a
continuidade do ensino e exigindo medidas para garantir a cobertura adequada das aulas. Além
disso, evidenciam a importancia de politicas institucionais que oferecam suporte adequado aos
professores em diferentes situaces, promovendo um ambiente de trabalho saudavel e apoiando
os profissionais em suas necessidades pessoais e familiares.

Essas informagfes sdo essenciais para identificar fatores que podem impactar a
disponibilidade de professores durante o periodo letivo e para fornecer suporte adequado a esses
profissionais. Além disso, esses dados podem subsidiar estratégias para mitigar possiveis
impactos negativos na qualidade do ensino e na continuidade das atividades escolares.
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Os professores utilizam principalmente meios de transporte terrestres e fluviais,
dependendo da localizacdo da escola em que vao atuar. O custo financeiro desses
deslocamentos é suportado pelos préprios professores, utilizando os valores recebidos da
Gratificacdo de Ensino Modular (GEM).

A GEM foi instituida pela Lei N° 412, de 31 de marco de 1998, com o objetivo de
remunerar 0s professores do magistério publico estadual que integram o Sistema de Ensino
Modular da Secretaria de Estado da Educacédo. Essa gratificacdo € concedida sempre que 0s
professores se deslocam da sede de suas atribui¢bes para realizar atividades pedagdgicas
pertinentes. Seu propoésito € cobrir despesas relacionadas ao deslocamento, alimentacdo e
valorizacdo do profissional do magistério.

Essa disposicdo visa assegurar que os professores tenham condi¢Ges adequadas para
cumprir suas atividades pedagdgicas em diferentes localidades, garantindo assim a
continuidade e qualidade do ensino oferecido pelo Sistema de Ensino Modular.

Os dados apresentados sobre transporte e alimentacao dos professores demonstram um
aspecto importante da realidade operacional do ensino modular. Eles evidenciam que o0s
professores arcam com os custos de deslocamento e alimentacéo utilizando a Gratificacdo de
Ensino Modular (GEM) recebida.

Essa gratificacdo, instituida por lei, tem o proposito de cobrir tais despesas, além de
valorizar os profissionais do magistério. No entanto, essa situacdo levanta questes sobre as
condigdes de trabalho e a necessidade de politicas que garantam melhores condi¢Ges para 0s

educadores, especialmente em contextos em que 0 acesso a recursos basicos pode ser limitado.

6.4 PERFIL DOS PROFESSORES DO ENSINO MODULAR INDIGENA

De acordo com os dados que foram fornecidos pela chefia do Sistema de Organizacéo
Modular de Ensino Indigena (SOMEI), do Governo do Estado do Amapé (GEA), demonstram
que os objetivos da pesquisa foram alcancados e destacam o cumprimento dos dados solicitados
no checklist planejado.

Primeiramente, os dados mostraram o quantitativo total dos professores que lecionam
na modalidade ensino modular indigena, e segundo a chefia, atuam, atualmente, 152 professores
nessa modalidade. No Gréfico 6 é apresentado a relacdo dos dados desse quantitativo

considerando a sua divisdo por género sexual destes profissionais.
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Gréfico 6 - Género sexual dos professores que atuam no SOMEI

Professoras
39%

Professores

61%

Fonte: Chefia da UEMOD (2024).

No Grafico 6 é evidenciado uma disparidade de género entre os professores que atuam
no ensino modular indigena, com uma predominancia significativa de profissionais do sexo
masculino, representando 61% do total, em comparacao com as professoras, que compdem 39%
do grupo. Essa discrepancia pode ser influenciada por diversas variaveis, como politicas de
contratacéo, preferéncias profissionais ou contextos socioculturais especificos das comunidades
indigenas.

Essa disparidade de género tem implicagbes importantes para o desenvolvimento
regional e educacional nas areas indigenas do Estado do Amapa. Ela pode afetar a
representatividade e a diversidade de perspectivas dentro do ambiente escolar, influenciando
diretamente a qualidade e a eficicia do ensino oferecido. Além disso, a falta de equidade de
género pode impactar negativamente o desenvolvimento profissional e 0 empoderamento das
mulheres indigenas, limitando suas oportunidades de contribuir plenamente para suas
comunidades e para a sociedade em geral.

Portanto, € crucial que sejam implementadas politicas e praticas que promovam a
igualdade de género e incentivem a participacdo equitativa de homens e mulheres no ensino
modular indigena. Isso ndo apenas fortalecera a qualidade da educacédo oferecida, mas também
contribuird para o desenvolvimento sustentavel e inclusivo das comunidades indigenas,
garantindo que todos os membros tenham acesso igualitario a oportunidades educacionais e
profissionais.

A chefia do SOMEI também forneceu dados relevantes sobre a quantidade de

professores que atuam no ensino fundamental e no ensino médio, destacando que no grupo do
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SOMEI ndo h& distincdo entre eles, todos os professores sdo lotados tanto no ensino
fundamental quanto no ensino meédio. Além disso, forneceu dados sobre a formacgdo dos
professores, que revelam informagdes importantes sobre o perfil educacional do corpo docente
do SOMEI. Esses dados séo fundamentais para compreender a qualificacdo dos professores e
sua capacidade de oferecer uma educacao de qualidade aos alunos.

A andlise dos dados fornecidos pela chefia do SOMEI revela uma caracteristica
importante do funcionamento desse sistema educacional: a integracdo dos professores que
atuam tanto no ensino fundamental quanto no ensino médio. Essa abordagem sugere uma
estrutura mais flexivel, na qual os professores podem ser alocados conforme a demanda e as
necessidades especificas de cada escola ou turma.

Essa integracao também pode refletir uma visdo holistica da educacéo, na qual ndo ha
uma separacao rigida entre os niveis de ensino, mas sim uma abordagem mais fluida e adaptavel
as caracteristicas dos alunos e das comunidades atendidas pelo SOMEI. Isso pode ser benéfico
para garantir uma transicdo suave entre os diferentes estagios da educacdo e uma maior
continuidade no processo de aprendizagem dos estudantes.

Além disso, os dados sobre a formacgéo dos professores confirmam a qualificacdo do
corpo docente do SOMEI. Ao compreender o perfil educacional dos professores, é possivel
avaliar sua capacidade de oferecer uma educacédo de qualidade aos alunos e identificar &reas de
necessidade de desenvolvimento profissional.

No entanto, é importante ressaltar que, apesar da integracdo dos professores do ensino
fundamental e médio, pode haver desafios especificos associados a essa abordagem, como a
necessidade de adaptacdo curricular e de suporte pedagégico diferenciado para atender as
demandas especificas de cada nivel de ensino. Assim, é fundamental que o SOMEI ofereca
recursos e apoio adequados aos professores para garantir uma educacéo eficaz e de qualidade
para todos os alunos.

No entanto, é importante observar que a falta de distingdo entre professores do ensino
fundamental e do ensino médio pode apresentar desafios especificos em relacdo ao
planejamento curricular e a abordagem pedagogica, uma vez que as necessidades e demandas
dos alunos podem variar significativamente entre esses dois niveis de ensino. Portanto, é
essencial que haja uma adaptacdo curricular adequada e um suporte pedagogico eficaz para
garantir o sucesso educacional de todos os alunos atendidos pelo SOMEI.

Em seguida, os dados analisados se voltam para a formacao dos professores que atuaram
no SOMEI no ano letivo de 2023 (Tabela 5).
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Tabela 5 - Dados da formacéo dos professores do SOMEI no ano de 2023
Areas de formacao dos professores

Formacéao N %
Especialistas (P0s-graduacéo) 143 94,07%
Mestrandos (Concluintes) 2 1,31%
Mestres 6 3,95%
Doutores 1 0,67%
Total 152 100,00%

Fonte: Chefia da SOMEI (2024).

A grande maioria dos professores do SOMEI possui formacao especializada em nivel
de pds-graduacao, representando 94,07% do total. Entdo, pode-se verificar que ha alto grau de
qualificacdo académica entre os docentes desse sistema educacional. Ademais, constatou-se
que uma parcela muito pequena dos professores esta em processo de conclusdo do mestrado,
representando apenas 1,31% do total. Isso indica um ndmero limitado de professores que estdo
buscando niveis mais avangados de formagdo académica além da pds-graduacao.

Em relacdo aos professores com titulo de mestre, representam 3,95% do total, o que
sugere gque uma pequena parte do corpo docente ja alcancou esse grau de qualificacédo
académica. Por fim, hd apenas um professor com titulo de doutor, representando 0,67% do total,
0 que indica que a presenca de docentes com o mais alto nivel de qualificacdo é bastante
reduzida.

Esses dados demonstram um quadro geral de alta qualificacdo académica entre 0s
professores do SOMEI, o que pode contribuir positivamente para a qualidade do ensino
oferecido por esse sistema educacional. No entanto, também destacam a importancia de
incentivar o continuo desenvolvimento profissional dos docentes e de promover oportunidades
para a obtencao de titulos académicos mais elevados, a fim de enriquecer ainda mais a qualidade
da educacéo fornecida aos alunos.

Em seguida, os dados analisados concentram-se no calendario oficial do ano letivo de
2023, com o coordenador do UEMOD fornecendo informacdes detalhadas sobre as datas de
inicio e conclusdo do ano letivo de 2024 na Tabela 6.

A analise dos dados apresentados na Tabela 6 revela informag6es importantes sobre o
periodo de aulas no ano letivo de 2024 no SOMEI. Conforme fornecido pelo coordenador, o
inicio das aulas esta programado para o dia 5 de fevereiro de 2024, enquanto o término esta
previsto para o dia 20 de dezembro de 2024.
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Tabela 6 - Dados do periodo de aulas no ano letivo de 2024
Calendario escolar — 2023

Inicio do ano letivo 05/02/2024

Término do ano letivo 20/12/2024
Fonte: Chefia da SOMEI (2024).

Essas datas delineiam claramente o periodo em que as atividades académicas serdo
realizadas ao longo do ano letivo. O inicio das aulas em fevereiro proporciona um tempo
adequado para a preparacdo dos professores e a organizacdo das escolas, enquanto o término
em dezembro permite que os alunos concluam o ano letivo dentro do prazo estabelecido, dando
continuidade aos seus estudos ou atividades complementares conforme necessaria.

Essas informacdes sdo essenciais para o planejamento e a organizacdo das atividades
escolares, permitindo que a equipe gestora, os professores, os alunos e outros membros da
comunidade escolar estejam alinhados em relagédo ao calendario académico. Além disso, essas
datas servem como referéncia para a realizacdo de eventos, avaliacGes e demais atividades
escolares ao longo do ano, contribuindo para a eficacia e o bom funcionamento do ambiente
educacional.

Em sequéncia, os dados obtidos com o checklist se voltaram para a analise do tempo de
trabalho no ano letivo de 2024, e segundo a chefia do SOMEI, no ensino modular indigena sdo
trabalhados 5 modulos de 40 dias letivos. Essa informacdo € fundamental para compreender a
organizacéo do calendario escolar e a distribuicdo do tempo de trabalho dos professores e alunos
ao longo do ano.

O fato de os méddulos terem 40 dias letivos sugere uma estrutura curricular especifica,
que difere do padrdo convencional de 50 dias letivos encontrados em muitos sistemas
educacionais. Essa abordagem pode ser uma resposta as necessidades e realidades especificas
das comunidades indigenas atendidas pelo SOMEI, adaptando o calendério escolar para melhor
atender aos alunos e suas comunidades.

A divisdo do ano letivo em médulos permite uma maior flexibilidade no planejamento
e na execucdo das atividades escolares, possibilitando uma abordagem mais personalizada e
adaptada as necessidades dos alunos e as caracteristicas das comunidades indigenas. Essa
organizacdo do tempo de trabalho também pode facilitar a implementacdo de préticas
pedagdgicas diferenciadas e o acompanhamento mais proximo do progresso dos alunos ao

longo do ano.
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Os dados fornecidos sobre o tempo de trabalho no ano letivo de 2024 no SOMEI
destacam a importancia de considerar as especificidades culturais e educacionais das
comunidades indigenas na organizacao do calendario escolar e na oferta de uma educacdo de
qualidade e relevante para essas populacdes.

Apesar de seguir as diretrizes da educagéo regular, as escolas com professores do SOME
enfrentam desafios como falta de infraestrutura e recursos materiais. Encontros administrativos
e politicos tém sido realizados para melhorar as condi¢6es de trabalho dos professores, porém,
muitas demandas ainda ndo foram atendidas pelo governo estadual.

A educacdo do campo no Amapa reflete um modelo urbanocéntrico, carecendo de
articulagdo com os movimentos sociais. As escolas com professores do SOME enfrentam
dificuldades para garantir uma oferta de ensino minima, especialmente no acesso a areas
remotas do estado. E crucial que as escolas do campo promovam uma conexdo com as

comunidades locais, contextualizando os conhecimentos cientificos a realidade dos estudantes.

6.5 CENARIOS DIVERSOS DO SISTEMA MODULAR DE ENSINO NO ESTADO DO
AMAPA

Nas Fotografias 2, 3, 4, 5 e 6 apresenta-se alguns cenarios do dia a dia dos personagens
envolvidos no Sistema Modular de ensino no estado do Amapd, seja docente do ensino
fundamental, docente do ensino médio, discentes, moradores, colaboradores e seus locais de

atuacéo.

Fotografia 2 — a) Vista da frente da comunidade quilombola lgarapé do Lago; b) Frente da cidade do
Igarapé do Lago, érgdo publico municipal

-

Fonte: Jacyguara Costa Pinto (2023).
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Fotografia 3 — a) Escola Estadual Belmiro Medina - comunidade quilombola Igarapé do Lago- Santana;
b) Escola Estadual Nair Cordeiro- Livramento do Bailique - Macapa Rural

Fonte: Jacyguara Costa Pinto (2023).

Fotografia 4- a) Escola Pedro Teixeira, Flexal , comunidade rural do municipio Pracuuba; b) Escola
Estadual Rozendo Nascimento Filho, comunidade do Piquia, Amapa

X, I
. @mmzm 4

E.E ROZENDO NASCIMENTO FILHO

Fonte: Jacyguara Costa Pinto (2023).

Fotografia 5 — a e b) Deslocamento de professores até a Escola Livramento do Bailique, zona rural do

Fonte: Jacyguara Costa Pinto (2023).
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Fotografia 6 — a) Transporte escolar de alunos do Bailique; b) Alunos da comunidade Livramento do
Bailique , aguardando o barco escolar para retornarem as suas casas

e — —

Fonte: JacygUaFa Costa I;into (2023).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O desafio da educagdo do campo esta em produzir conhecimentos transformadores e
emancipatorios, superando o viés urbanocéntrico e adaptando-se as necessidades locais. As
escolas que oferta o ensino modular no Amapa adotam um planejamento curricular focado em
leitura e escrita, utilizando estratégias de ensino convencionais e materiais didaticos adaptados
a realidade dos alunos. E, pois, sobre esse tema que incidirdo as atencdes dessa dissertacao.

O Sistema Modular de Ensino (SOME) no Amapa é uma resposta as necessidades
educacionais das comunidades rurais, ribeirinhas e povos das florestas, estabelecido pela Lei n°
0949 de 2005. Funciona por meio de professores itinerantes em sistema de rodizio, dividindo o
ano letivo em quatro modulos de 50 dias cada.

Apesar de seguir diretrizes gerais da educacao regular, as escolas do SOME enfrentam
desafios como: falta de recursos, precariedade estrutural e distancia dos centros urbanos. Os
problemas estruturais incluem falta de alojamentos para os professores, auséncia de
capacitacdo, inadimpléncia dos caixas escolares e falta de apoio para adaptacdo curricular.
Apesar das reivindicagfes dos profissionais em encontros administrativos e foruns, muitas
demandas ainda ndo foram atendidas.

O SOME atende cerca de 70 escolas, com 497 professores, sendo 355 no ensino
fundamental e 142 no ensino médio. Nas comunidades ribeirinhas, a realidade educacional
reflete problemas sociais como falta de energia elétrica, negligéncia educativa dos pais e baixa
infraestrutura escolar, o que prejudica a aprendizagem.

Os desafios para os professores incluem: a falta de apoio pedagdgico das secretarias de
educacdo, rotatividade de profissionais devido a interferéncias politicas, multiplas funcdes
atribuidas aos docentes e a necessidade de adaptacdo de metodos de ensino a realidade rural.
Esses desafios afetam a motivacdo e o interesse dos alunos, contribuindo para o fracasso
escolar. Em meio a essas dificuldades, ha uma busca constante por solugdes que garantam uma
educacdo de qualidade nas comunidades rurais, visando superar as barreiras socioeconémicas
e culturais para promover o desenvolvimento educacional e social dessas regides.

Os dados apresentados pela Coordenadora da Unidade de Ensino Fundamental Modular
(UEFUM) do Governo do Estado do Amap4, proporcionam uma visdo detalhada da realidade
do ensino fundamental modular na regido. A predominancia de professores do sexo masculino
em relacdo as professoras destaca uma disparidade de género no corpo docente, ressaltando a

importancia de promover a igualdade de oportunidades na profissdo docente. Por outro lado, a
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maioria dos professores possui formagdo em niveis educacionais mais avangados,
demonstrando um compromisso com a exceléncia académica e o desenvolvimento profissional.

A distribuicdo de formacéo entre os professores sugere um ambiente educacional que
valoriza o aprimoramento continuo e a busca por qualificacdo académica. No entanto, a
existéncia de professores atuando em &reas diferentes de sua formacgdo pode indicar
necessidades de capacitacdo ou realocacdo de recursos para garantir a qualidade do ensino. A
organizacdo peculiar do trabalho docente, com professores fazendo rodizio em varias escolas
ao longo do ano letivo, apresenta desafios logisticos, mas também oportunidades de
diversificacdo e enriquecimento profissional.

A estabilidade do corpo docente, composto exclusivamente por professores
concursados, € um aspecto positivo que contribui para a continuidade e qualidade do ensino
oferecido. No entanto, a falta de informagdes sobre transporte e alimentacdo dos professores
destaca a necessidade de melhorias na coleta e organizagdo de dados relevantes para a gestdo
educacional.

Os dados apresentados sobre o ensino medio modular no Amapéa fornecem uma visao
abrangente da estrutura, funcionamento e desafios desse sistema educacional. O relatorio
destaca a predominancia de professores do sexo masculino, sugerindo questdes relacionadas a
equidade de género. Além disso, é ressaltada a diversidade de disciplinas oferecidas aos alunos,
promovendo uma formacdo integral e adaptada as necessidades individuais. O planejamento
curricular demonstra uma abordagem flexivel e personalizada, com énfase na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e em itinerarios formativos.

A analise dos dados também revela a importancia da estabilidade do corpo docente,
composto exclusivamente por professores concursados. No entanto, s&o apontados desafios
relacionados a auséncia de professores devido a licencas e a necessidade de os professores
arcarem com os custos de transporte e alimentacdo. Esses aspectos destacam a complexidade
do ensino médio modular e a necessidade de politicas que garantam melhores condi¢des de
trabalho e equidade de acesso a educacéo.

Os dados fornecidos pela chefia da UEFUM e UEMOD oferecem uma visdo abrangente
da realidade do ensino fundamental modular no estado. Nesse contexto, destacam-se diversas
contribuigdes desse sistema educacional para o desenvolvimento regional e a educagéo do povo
local. Primeiramente, a predominancia de professores com formacdo em niveis educacionais
mais avancados reflete um compromisso com a exceléncia académica e 0 aprimoramento
profissional, o que contribui significativamente para elevar o padrdo educacional da regido.

Além disso, a disparidade de género no corpo docente ressalta a importancia de promover a
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igualdade de oportunidades na profissao docente, um aspecto crucial para a equidade de género
tanto no mercado de trabalho quanto na sociedade em geral.

A diversidade de formacdes entre os professores sugere um ambiente educacional que
no Amapé tende a valorizar o aprimoramento continuo e a busca por qualificagdo académica, o
que, por sua vez, contribui para a melhoria constante da qualidade do ensino. A estabilidade do
corpo docente, composto exclusivamente por professores concursados, é outro aspecto positivo
que garante a continuidade e a qualidade do ensino oferecido na regido.

No ensino médio modular, a diversidade de disciplinas oferecidas promove uma
formacdo integral e adaptada as necessidades individuais dos alunos, preparando-os
adequadamente para os desafios do mercado de trabalho e da vida em sociedade. Além disso,
o planejamento curricular flexivel e personalizado, com foco na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e em itinerarios formativos, proporciona uma educacdo adaptada as
aptiddes e interesses dos estudantes, incentivando o desenvolvimento de habilidades diversas.

Entretanto, apesar dos aspectos positivos, ainda ha desafios a serem enfrentados,
especialmente em relacdo aos desafios logisticos decorrentes da organizacdo peculiar do
trabalho docente, como o rodizio de professores em varias escolas ao longo do ano letivo. Esses
desafios logisticos precisam ser superados com melhorias na gestdo educacional,
principalmente no que diz respeito ao transporte e a alimentacdo dos professores.

O ensino fundamental e médio modular no estado do Amapéa desempenha um papel
significativo no desenvolvimento regional e na educacdo da populagéo local, oferecendo uma
educacédo de qualidade, valorizando o aprimoramento profissional dos docentes e preparando
os alunos para os desafios do seculo XXI. No entanto, é necessario enfrentar e superar 0s
desafios restantes, como a equidade de género, a infraestrutura escolar e a gestdo logistica, para
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacgéo de qualidade.

Em conclusdo, os dados apresentados sobre o ensino fundamental e médio modular no
Amapa revelam ndo apenas os desafios enfrentados, mas também as contribuicGes
significativas desse sistema educacional para o desenvolvimento regional e a formacdo da
populacdo local. A valorizacdo da educacdo, a busca pelo aprimoramento profissional dos
docentes e a promoc¢do de uma formacéo integral dos alunos sdo aspectos que destacam a
importancia desse modelo educacional.

No entanto, para que essas contribui¢cdes sejam maximizadas e para que todos os alunos
possam realmente se beneficiar de uma educacdo de qualidade, é crucial enfrentar os desafios
remanescentes, como a equidade de género no corpo docente, os desafios logisticos

relacionados a organizacéo do trabalho docente e as necessidades de infraestrutura escolar.
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Portanto, é essencial que as autoridades educacionais e 0s responsaveis pela gestdo do
sistema de ensino no Amapa trabalhem em conjunto para implementar politicas que garantam
melhores condicdes de trabalho para os professores, promovam a igualdade de oportunidades
na profissdo docente, fortalecam a infraestrutura escolar e melhorem a gestdo logistica,
garantindo assim que todos os alunos tenham acesso a uma educagdo de qualidade que os

prepare adequadamente para os desafios do seculo XXI.



93

REFERENCIAS

ABRANTES, J. S. (Des)Envolvimento Local em Regides Periféricas do Capitalismo:
Limites e Perspectivas no Caso do Estado do Amapa. Amapa: Garamond, 2014.

ALVARENGA, E. M. de. Metodologia da investigacdo quantitativa e qualitativa: Normas
técnicas de apresentacdo de trabalhos cientificos. Tradugdo de César Amarilhas. 2. ed.,
Assuncdo, Grafica Faz, 2010. P. 136.

AMAPA. Lei n. 0873, de 31 de dezembro de 2004. Dispde sobre a criagio da Area de
Protecdo Ambiental da Fazendinha, no Municipio de Macapa, Estado do Amapa.

AMAPA. Lei n° 0171, de 8 de setembro de 1994. Cria o Municipio de Vitéria do Jari no
Estado do Amapa e déa outras providéncias.

AMAPA. Lei n° 0949, de 23 de dezembro de 2005. Dispde sobre as normas de
funcionamento do Sistema Estad. de Educacao, reestrutura o Grupo Magistério do Quadro de
Pessoal do Governo do Est. do Amapa e organiza o Plano de Cargos, Carreiras e Salarios dos
profissionais da educagao basica do Poder Executivo.

AMORIM, J. P. A.; PORTO, J. L. R. Organizacdo espacial e desenvolvimento da sub-regido
de Macapa (AP), na Amazonia Setentrional Amapaense. Revista Geografia, Ensino &
Pesquisa. v. 21, n. 2, p. 34-45, 2017.

AMORIM, Jodo Paulo de Almeida; PORTO, Jadson Luis Rebelo. Organizagdo espacial da
sub-regido de Macapa: Da génese a estadualizacdo. Acta Geografica, v. 11, n. 25, p. 17-39,
2017. Disponivel em: https://bit.ly/3tfh22D. Acesso em: 5 jan. 2022.

ANDRADE, G. S. dos. ANDRADE, E. S. de. Historiando a Pedagogia da Alternancia e a
Escola Familia Agricola do Sertdo da Bahia. Bahia: Revista Eletrdnica de Culturas e
Educacdo. n. 6, v. 2, p. 61-72, 2012.

ARAUJO, L. M.; SENHORAS, E. M. De territdrios federais a novos estados: fundamentos
classicos sobre a ldgica estruturante do poder. Revista Examdpaku, v. 5, n. 2, p. 1-5, 2012.
Disponivel em: https://bit.ly/3sTW6ho. Acesso em: 3 jan. 2022.

BARBOSA, M. L. O. Destinos, Escolhas e a Democratizacdo do Ensino Superior. Politica &
Sociedade, v. 14, n. 31, p. 1-19, set/dez. 2015.

BEZERRA, D. R. dos S.; SILVA, A.naP. S. da. Educacdo do Campo: apropriacdo pelas
professoras de uma escola de assentamento. Psicologia Escolar e Educacional, v. 22, n. 3, p.
467-475, 2018.

BRASIL. Lei n.°9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional.

BRASIL. Resolucdo n.° 1 de 3 de abril de 2002. Institui as Diretrizes Operacionais para a
Educacédo Bésica nas Escolas do Campo, um conjunto de principios e procedimentos para
serem observados nos projetos das instituicdes que integram os diversos sistemas de ensino.



94

BRASIL. Portaria n.° 86, de 1° de fevereiro de 2013. Institui o Programa Nacional de
Educacao do Campo (PRONACAMPO).

CALAZANS, M. J. C. Para compreender a educacédo do estado no meio rural. In:
DAMASCENO, M.; THERRIEN, J. (Org.). Educacéo e escola no campo. Campinas/SP:
Papirus, 1993, p. 34-59.

CHAMON, E. M. Q. de O. As dimensdes da Educacdo do Campo. Educacéo. Santa Maria, V.
41, n. 1, p. 183-195, 2016.

COSTA, H. G. P. da; LOMBA, R. M. A Licenciatura em Educagdo do Campo no estado do
Amapa: desafios e perspectivas atuais. Rev. NERA, v. 21, n. 41, pp. 218-235, Jan.-Abr./2018.

CURY, C. R. J. A Educacéo Basica como Direito. Cadernos de Pesquisa, v. 38, n. 134, p.
293-303, maio/ago. 2008.

DAMASCENO, M. N.; BESERRA, B. Estudos sobre a educacéo rural no Brasil: estado da
arte e perspectivas. Educacéo e Pesquisa, v.30, n.1, p. 73-89, 2004.

FILOCREAO, A. S. M.; SILVA, |. C. da; LOMBA, R. M. A sustentabilidade dos sistemas
agroextrativistas do sul do Amapa. Espaco & Geografia, v.22, n. 2, p. 521-554, 2019.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. S&do Paulo: Atlas, 2018.

HAGE, S. A. M. Transgressao do paradigma da (multi)seriagdo como referéncia para a
construcdo da escola publica do campo. Educ. Soc., Campinas, v. 35, n°. 129, p. 1165-1182,
2014.

LEITE, S. C. Escola rural: urbanizacao e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LIMA, W. T. de; SILVA, I. O. da. Proposicdo De Territorios Federais No Amazonas. Revista
Geonorte, Manaus, v. 4, n. 12, p. 265-281, 2013. Disponivel em: https://bit.ly/3EQNfiT.
Acesso em: 3 jan. 2022.

MACEDO, E. Base nacional curricular comum: novas formas de sociabilidade produzindo
sentidos para educacgéo. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, v. 12, n. 03, out./dez. p.1530 —
1555, 2014.

MAYER, L. R. A natureza juridica dos territdrios federais. Revista de Direito
Administrativo, Sdo Paulo, v. 125, n. 36, p. 15-41, 1976. Disponivel em:
https://bit.ly/3FQInwx. Acesso em: 3 jan. 2022.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolugdo CNE/CEB n° 1. Em 3 de abril de 2002.
Institui as Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, um
conjunto de principios e procedimentos para serem observados nos projetos das instituicoes
gue integram os diversos sistemas de ensino.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolugdo CD/FNDE n° 40, de 26 de julho de 2011. Cria
0 Programa PNLD/Campo.



95

MINISTERIO DA EDUCACAO. Portaria n.° 579, 2 de julho de 2013. Institui a Escola da
Terra.

MUNARIM, A. Educacgdo do campo no cenario das politicas publicas na primeira década do
século 21. Em Aberto, Brasilia, v. 24, n. 85, abr. 2011.

NUNES, J. G. Relatério das atividades do Governo do Territério Federal do Amapa, em
1944. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1946.

PAIXAO, E. do S. de B. Questdes Socioambientais da Cidade de Laranjal do Jari/Ap:
Reflexdes na Perspectiva da Educacédo Popular. Revista de Gestéo e Secretariado, v. 7, n. 2,
p. 80-103, 2016.

PANTOJA L. de F.; CUSTODIO E. S. Educacio do campo e seus reflexos no contexto
amapaense. Rev. FAEEBA - Ed. e Contemp., Salvador, v. 30, n. 64, p. 286-303, out. /Dez.
2021.

PINHEIRO, N. G.; FERREIRA, J. F. de C.; FREITAS, J. da S. Desafios da Interiorizagdo do
Ensino Superior no Campus Binacional Oiapoque, Amapa. Pesquisa, Sociedade e
Desenvolvimento, v. 14, n. 1, p. 1-12, 2022.

PINTO, J. C. O desenvolvimento urbano tornando-se fundamento legal para a educacdo do
campo em assentamentos no Estado do Amapa. Rebena - Revista Brasileira de Ensino e
Aprendizagem, v. 5, p. 242-253, 2023.

PORTO, J. L. R. Os Territorios Federais e a sua evolucdo no Brasil. Presenca (Porto Velho),
Porto Velho, v. 1, n. 16, p. 1-11, 2000.

PORTO, J. L. R. Amapé: Conflitos de um Estado ambientalmente conservado. OLAM (Rio
Claro), UNESP- Rio Claro (SP), v. 3, n. 1, p. 28-51, 2003.

PORTO, J. L. R. A reconstrucdo da condic¢do fronteirica amapaense: da expanséo colonial as
intencdes de interacBes transfronteirica. Acta Geografica (UFRR). Edicdo Especial Geografia
Politica e Geopolitica. p.149 - 167, 2014.

PRAZERES, M. S. C. dos. Educacdo do campo e pedagogia da alternancia no Brasil e na
Amazonia: bases historicas. Revista HISTEDBR On-line, v. 13, n. 52, p. 357-371, 19 nov.
2013.

RIBEIRO, M. Pedagogia da alternéncia na educacdo rural/do campo: projetos em disputa.
Educacao e Pesquisa, v. 34, n. 1, p. 027-045, 2008.

RIBEIRO, M. Movimento Camponés, Trabalho e Educacéo. Liberdade, autonomia,
emancipacao: principios/fins da formacdo humana. Sdo Paulo: Expressao Popular, 2010.

RODRIGUES, C. L. Educac¢édo no meio rural: um estudo sobre salas multisseriadas.
Dissertacdo (Mestrado em Educacao). Faculdade de Educacdo da UFMG, Belo Horizonte,
20009.



96

SANTOS, F. R. dos; BEZERRA NETO, L. Politicas publicas para educacéo rural no Brasil:
da omisséo a regulamentacao do programa nacional de educacao na reforma agraria. Revista
HISTEDBR On-line, Campinas, n. 66, p. 178-195, dez. 2015.

SANTOS, R. B. dos; BRITO, J. A.; MACEDO, P. C. Politicas publicas de educacdo do
campo na Amazonia: a experiéncia do PRONERA nos assentamentos rurais do Amapa.
Revista Debates Insubmissos, v. 2, n. 5, jan/abr. 2019.

SAVIANI, D. Pedagogias contra-hegemonicas no Brasil. Ideacdo. Revista do Centro de
Educacdo e Letras, Foz do Iguagu, v. 10, n. 2, p. 11-28, 2008.

SILVA, F. D. de S. F. Educacéo do campo e Base Nacional Comum Curricular: concepcdes,
principios e objetivos divergentes. Revista Cocar, v. 17, n. 35, p. 1-18, 2022.

SILVA, R. V. Educacéo inclusiva no ensino fundamental 11 do sistema organizacional
modular de ensino do estado do amapa. 2020. 134 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Fernando Pessoa, Portugal, 2020.

SOUZA, J. E. de. A escola isolada: contribui¢des e processos de escolarizagdo em Novo
Hamburgo, RS (1940-1952). Série-Estudos - Periddico do Programa de Pds-Graduacao
em Educacgdo da UCDB, v. 24, n. 50, p. 219-238, 2019.

SOUZA, M. A. de. Educacéo e Movimentos Sociais do Campo: a producao do
conhecimento no periodo de 1987 a 2007. Curitiba: UFPR, 2010.

VIEIRA, Maria do Socorro Tavares Cavalcante Vieira; SANTOS, Vivianni Marques Leite
dos; TURCO, Silvia Helena Nogueira. Pedagogia da alternancia: historia e metodologia.
Revista Semiarido De Visu, Petrolina, v. 11, n. 1, p. 144-162, 2023.



		2024-09-24T09:59:29-0300


		2024-09-24T11:13:00-0300


		2024-09-24T14:16:09-0300




