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RESUMO

MARQUES, Maria Carolina Henrique Marques. Culturas Infantis e a Documentagdo
Pedagogica: saberes culturais regionais das criangas da Amazdnia Amapaense (Mestrado
em Educacdo) Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2020.

O presente estudo centrado no campo das pesquisas educacionais discute a documentacao
pedagogica na Educacdo Infantil referente aos registros dos saberes culturais regionais
das criancas da Amaz6nia amapaense. Nesse sentido, enquadra-se na concepgao de
crianga como sujeito participativo e ativo no contexto educativo, aliado a perspectiva da
pedagogia-em-participacdo, que envolve a documentacdo pedagdgica. Assim, buscou-se
investigar e compreender a seguinte questdo: a documentacdo pedagdgica referente aos
saberes culturais regionais das criangas da Amazonia amapaense possibilita a construgéo
das culturas infantis? Diante disso, a pesquisa tem como objetivo geral analisar, por meio
da documentacdo pedagdgica, os saberes culturais regionais das criangcas da Amaz6nia
amapaense e sua relacdo com a construcao da cultura infantil. Especificamente, objetiva-
se identificar o tipo de documentacgédo pedagogica realizada pelas criancas no registro dos
saberes culturais regionais que contribuem para as culturas infantis; averiguar como as
criangas vivenciam os saberes culturais regionais por meio da documentacdo pedagogica
na possibilidade da construcdo da cultura infantil no cotidiano da sala de aula; entender
como a professora de Educacao Infantil registra nas multiplas linguagens a documentacao
pedagdgica, principalmente referentes aos saberes culturais regionais das criangas; e
refletir sobre culturas infantis e saberes culturais na educacédo infantil; por fim, refletir
acerca da concepcdo de crianca e da pedagogia-em-participacdo como possibilidade para
a construcdo de uma educacéo infantil democratica que respeite os saberes e as culturas
infantis. A metodologia baseou-se no paradigma qualitativo com uso da etnografia
educacional realizada a partir de pesquisa de campo em um Centro de Educacdo Infantil
(CEI) no Municipio de Santana, Amapa. Os sujeitos da pesquisa foram criancas (5 anos
de idade) de uma turma do segundo periodo e a professora. A analise dos dados foi
realizada mediante a analise de conteldo. Respeitou-se os devidos principios éticos da
pesquisa. Assim, 0s dados mostram que a documentacao pedagdgica referente aos saberes
culturais regionais das criancas da Amazonia amapaense possibilita a construcdo das
culturas infantis e a vivéncia dos saberes culturais regionais nas multiplas linguagens, e
apresenta que a professora corrobora com a pedagogia-em-participacdo e com a
concepcao de crianga protagonista. Um ponto a destacar na analise de resultados é o
quanto a cultura infantil pode ter espaco na cultura escolar, uma vez que possibilita a
mediacdo no processo de construcdo das atividades em partilha com a professora da
turma. As criancas tém anseio em expressar a cultura vivida em multiplas linguagens.

Palavras-chave: Documentacdo Pedagogica. Saberes Culturais. Culturas infantis.
Amazdnia amapaense.



ABSTRACT

MARQUES, Maria Carolina Henriqgue Marques. Childhood Cultures and the
Pedagogical Documentation: regional cultural knowledge of the children from the
Amazon in Amapa. (Master's degree in Education) Federal University of Amapa,
Macapa, 2020.

The present study centered in the educational researchers field, discuss the pedagogical
documentation in the early childhood education regarding the regional cultural
knowledge of the children of Amapa. In this sense, it fits within the conception of the
child as participative and active subject in the educational context, combined with the
perspective of pedagogy-in-participation which involves the pedagogical documentation.
Therefore, it was intended to investigate and understand: does the pedagogical
documentation related to the regional cultural knowledge of the children from the region
allows the children culture development? Thus, the research has as general objective
analyze, through the pedagogical documentation, the regional cultural knowledge of the
children of Amapa and its relation with the children culture development. And
specifically, identify the type of pedagogical documentation done by the children through
the register of regional cultural knowledge that contribute to child culture development.
Investigate how the children experience the regional cultural knowledge through the
pedagogical documentation considering the possibility of development of the childhood
culture in the classroom’s daily life. To understand how Early Childhood Education
teachers register pedagogical documentation in multiple languages, mainly referring to
children’s regional cultural knowledge; and to reflect on children's cultures and cultural
knowledge in early childhood education; and lastly to reflect on the conception of children
and pedagogy-in-participation as a possibility for the development of a democratic early
childhood education that respects children's knowledge and cultures. The methodology
was based on the qualitative paradigm with the use of educational ethnography carried
out based on field research at an Early Childhood Education Center (CEI) in Santana city,
Amapa. The subjects of the research were children (5 years old) from a class in the
second period and the teacher. Data analysis was carried out by content analysis. The
ethical principles of the research were respected. Thus, the data shows that the
pedagogical documentation referring to the regional cultural knowledge of children in the
Amapaense Amazon enables the development of children's cultures and the experience
of the regional cultural knowledge in multiple languages, and shows that the teacher
corroborates with the pedagogy-in-participation and having the child as central figure. A
point to highlight in the results analysis is how much the children's culture can have space
in the school culture since it allows the mediation in the process of construction of the
activities in sharing with the teacher in class. Children are eager to express the culture
lived in multiple languages.

Keywords: Pedagogical documentation. Cultural knowledge. Childhood culture.
Amazon in Amapa.
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INTRODUCAO

O presente estudo esta situado no campo de discussdes que trata da relacdo entre
a cultura e as pedagogias, mais especificamente no que diz respeito as culturas infantis,
concepcao de crianca, pedagogia participativa e documentacdo pedagdgica na Educacdo
Infantil. Nesse sentido, tem como objetivo analisar, por meio da documentacdo, 0s
saberes culturais regionais da Amazonia amapaense de criancas entre 4 e 5 anos, bem
como a relagdo com a construgdo da cultura infantil das criangas, a qual é protagonista de
sua aprendizagem.

Trata-se de analisar os saberes culturais das criangas enquanto elementos
constituidos nos espacos sociais e culturais e nas relacbes que elas estabelecem em seu
cotidiano. Entende-se que a escola € um espaco de construgdo, partilna de saberes e
culturas. Em vista disso, € importante que 0s espacos escolares sejam pensados a partir
de uma visdo multicultural, a fim de que ocorra o reconhecimento das multiplas culturas
e saberes. Desse modo, contribui-se para o rompimento dos padrdes excludentes,
possibilitando que as criancas e as culturas infantis deixem de ser invisibilizadas e
subalternizadas.

Nesse contexto, compreende-se que a cultura infantil é construida pelas criancas
por meio dos grupos em que estdo inseridas, das relacdes familiares e sociais, uma vez
que, atraves das interacdes sociais e de pares e da cultura adulta, elas obtém experiéncias,
saberes, conhecimentos, significados e formas de expressao. Enquanto atores sociais, as
criangas reproduzem, transformam e criam cultura, constituindo um processo de
reproducdo interpretativa, que possibilita a crianca fazer parte da cultura adulta e
contribuir com sua reproducdo (CORSARO, 2011). Dessa forma, se apropriam e
transformam criativamente o que lhes é transmitido pela cultura do adulto e, através das
relacBes sociais (cultura de pares), criam sua propria cultura infantil, dotada de
significado proprio.

A concepc¢do de educacdo adotada na pesquisa é centrada na pedagogia em
participacdo, a qual compreende a crianga como protagonista, como ser construtor do seu
proprio conhecimento e da cultura infantil. Essa percepcdo da crianga como protagonista
de sua prépria historia € resultado de um longo processo historico e, conforme
demonstrou Sarmento (2004), é uma ideia moderna, uma vez que, antes da chamada
modernidade, a crianca era considerada um ser meramente biolégico, o qual ndo possuia

autonomia ou sequer um estatuto voltado para ela. A crianga néo era compreendida como
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um ser participante socialmente, sendo invisibilizada na sociedade ou pensada como um
adulto em miniatura (ARIES, 1981).

Mesmo com o0 avanco da concepcdo de que as criangas sdo protagonistas, ainda
é possivel perceber, nos dias atuais, situacbes em que elas séo silenciadas, nas quais suas
vozes ndo sdo levadas em consideracdo, como se sO pudessem se expressar por meio de
seus responsaveis (pais, familiares, professores). Os processos de redemocratizagdo social
e a intensificacdo das pesquisas pautadas no atendimento a infancia e na preocupagao com
a garantia dos seus direitos contribuiram para o desenvolvimento da visdo da crianca
como ser produtor de culturas e participativo em seu processo de aprendizagem, razao
pela qual é importante que ela seja ouvida.

Dessa forma, compreende-se que é impreterivel desconstruir a onipresenca da
pedagogia transmissiva para introduzir a pedagogia-em-participacéo, a qual envolve uma
visdo democréatica de mundo e que, além disso, organiza-se em torno da participagédo
colaborativa dos sujeitos e dos seus saberes (OLIVEIRA-FORMOSINHO E PASCAL,
2019). A pedagogia-em-participacdo traz consigo a documentacdo pedagogica, que
auxilia nas a¢des que envolvem todo o contexto de ensino-aprendizagem da crianca.

A nocdo de documentacdo pedagdgica, surgida no século XX (AZEVEDO,
2009), proporciona a valorizacao e a escuta das criancgas, levando em consideracao suas
perspectivas. E, nesse contexto de pedagogia da infancia, possibilita a descricao,
compreensdo, analise e interpretacdo do ambiente pedagogico. Segundo Azevedo (2009),
a documentacdo pedagogica possibilita o didlogo entre a cultura da crianga e a cultura do
adulto, fundamental para compreender de modo critico e reflexivo a realidade
educacional. Entretanto, a documentacdo pedagdgica ndo pode ser reduzida a um registro
final, a um dever a ser realizado ou a documentos arquivados, mas como esséncia da
comunicacdo e da reflexdo.

Nesse sentido, Moyles (2010) traca alguns argumentos a favor da documentacéo
das experiéncias das criancas. Dentre eles, destaca-se a documentacdo como maneira de
ouvir as criangas, compreendé-las e respeita-las; como base para o trabalho colaborativo
entre criancas e adultos (professores e familia) e como meio de melhorar a qualidade das
experiéncias educacionais das criancas. Assim, através de uma fotografia, um videoclipe,
um desenho, um portfolio ou outro documento, é possivel escutar, revisitar e refletir, uma
vez gue esses documentos expressam elementos do saber, do conhecimento, da viséo de

mundo, dos processos de construcao realizados pelas criangas e pelos adultos.
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O registro das acdes e experiéncias de cada crianca ajuda na elaboracdo das
praticas dentro do contexto escolar e evita a universalizacdo e padronizacao das criangas
e seus saberes, tendo em vista que cada crianga € Unica e constroi cultura a partir das
diversas relagcdes sociais com as quais tem contato, da mesma maneira que atribuem
diferentes significados e sentidos. Percebe-se, entdo, que a pedagogia-em-participagdo
entrelacada a documentacdo pedagogica expressa a vida, 0s contextos, as culturas e 0s
saberes das criancas e possibilita a participacédo colaborativa.

Partindo do principio de que é preciso haver um empenho nos estudos com as
criancas (GRAUE E WALSH, 2003), considera-se que é importante conceber a crianca
como ator social e construtor de cultura, conferindo importancia ao seu ponto de vista, as
suas vozes e aos seus siléncios, reconhecendo suas capacidades cognitivas no que
concerne as suas percepcoes, linguagem, memarias sociais e no que diz respeito a sua
participacéo, formas de interagir e se comunicar em diferentes espagos sociais.

Para isso, definiram-se perguntas norteadoras que pudessem orientar a pesquisa
e evidenciar a concepc¢éo de crianca, 0s saberes culturais e a relagdo com a construcdo da
cultura infantil. Questiona-se, portanto: qual a concep¢do de crianca adotada pela
professora? A documentacdo pedagdgica registra os saberes culturais das criancas
possibilitando revisitar suas construcdes? A documentacdo pedagdgica envolve 0s
saberes das criancas da Amazdnia amapaense na construcéo das culturas infantis? Qual a
relacdo entre os saberes culturais e a construcéo da cultura infantil junto as criancas da
Amazdnia amapaense?

Em vista disso, partindo das perguntas norteadoras e da relevancia da
documentacéo pedagdgica para o contexto da Educacdo Infantil, bem como dos saberes
culturais, a pesquisa se desenvolveu a partir da seguinte questdo-problema: a
documentacao pedagdgica referente aos saberes culturais regionais das criancas da
Amazo6nia amapaense possibilita a construcdo das culturas infantis?

Em outras palavras, trata-se de analisar a documentacdo pedagogica em seus
multiplos aspectos; como processa 0s saberes culturais possibilitando a construcdo das
culturas infantis; de que forma possibilita a compreensdo do modo como as criancas da
Educacdo Infantil desenvolvem seu protagonismo e no processo de constituicdo de si
mesmas enquanto sujeitos de sua prépria historia e de seu saber enquanto crianca.

A pesquisa, entdo, objetiva analisar, por meio da documentacdo pedagogica,
se 0s saberes culturais regionais das criangas da Amazonia amapaense possibilitam

a construcdo da cultura infantil, considerando a crianga como protagonista de sua
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aprendizagem. Tem-se como objetivos especificos: identificar o tipo de documentagdo
pedagogica realizada pelas criangas no registro dos saberes culturais regionais que
contribuem para as culturas infantis; averiguar como as criangas vivenciam os saberes
culturais regionais por meio da documentacdo pedagogica na possibilidade da construcdo
das culturas infantis no cotidiano da sala de aula; entender como a professora de Educagéo
Infantil registra, nas maltiplas linguagens, a documentacdo pedagdgica, principalmente
referente aos saberes culturais regionais das criancgas; refletir sobre culturas infantis e
saberes culturais na educagéo infantil; e, por fim, refletir acerca da concepgéo de crianga
e da pedagogia-em-participacdo como possibilidade para a constru¢do de uma educacao
infantil democratica que respeite os saberes e as culturas infantis.

Para tanto, a pesquisa busca superar a visao das criangas como um ser imaturo e
apenas reprodutor de cultura. Essa concepcéo traz consigo a necessidade de abordar
pedagogias participativas que envolvam a crianga como protagonista de sua
aprendizagem. Dessa forma, as instituicbes de Educacdo Infantil devem se afirmar
enquanto escolas democraticas em todos os niveis, promovendo o fazer pedagdgico
participativo, a equidade, a participagdo e a inclusdo da diversidade.

Com o advento das pedagogias participativas, especialmente da pedagogia-em-
participacdo, manifesta-se o interesse em novas praticas e reflexdes sobre a educacéo na
primeira infancia. Nesse sentido, a documentacdo pedagdgica apresenta-se como um
caminho para atender e auxiliar as novas demandas e concepc¢des em torno da crianca e
de sua educacéo, constituindo-se como base para aprendizagem participativa, dialogica e
solidaria.

A pesquisa justifica-se, também, na proposicdo de contribuir com discussdes
voltadas para a infancia e para a necessidade de mudanca de paradigmas que abordam os
seguintes eixos centrais: culturas infantis e saberes culturais; pedagogia-em-participacéo;
concepcao de crianca e documentacdo pedagogica.

Pesquisar acerca da tematica se torna relevante na medida em que o contexto
atual das discussdes académicas sobre as criancas e a Educacdo Infantil ganha novos
contornos, devido as novas disposicdes voltadas para este publico e para a necessidade
de compreender a crianca e seu contexto educativo, sobretudo a partir da Constituicao
Brasileira de 1988 (NUNES, CORSINO, 2012). Diante disso, pretende-se promover o
reconhecimento da crianga (agente social, participativo e criativo) e do seu direito a
participacdo e escuta, com o intuito de contribuir com o debate em d&mbito académico,

bem como ressaltar a importancia da pedagogia em participagdo para a Educagdo Infantil.
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Neste viés, também visa-se subsidiar discussdes académicas relacionadas a
crianca, infancia e cultura infantil no contexto da regido norte brasileira, buscando
colaborar com as pesquisas voltadas para a infancia na Amazonia, especialmente para o
estado do Amapa4, posto que hé, ainda, notavel caréncia de pesquisas sobre a tematica em
questdo no contexto da Amazonia amapaense.

Esta proposta também justifica-se, em sua importancia intelectual e social, por
abranger os saberes culturais, compreender 0s conhecimentos, as vivéncias, utopias e
crencas que o sujeito — que, nesse caso, € a crianga — constrdi durante toda a sua trajetéria
histérica e que, na maiorias das vezes, sdo tratados como insignificantes e descartaveis
nos espacos sociais, particularmente no ambiente escolar, aos olhos de uma
universalizagéo e padronizacdo impostas por uma parcela da sociedade.

Ressalta-se que o interesse pela pesquisa com criangas surgiu ainda na graduacao
em Licenciatura em Pedagogia, na condi¢do de bolsista do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) da Universidade do Estado do Amapa, onde
realizou-se uma pesquisa de dois anos na area da Educacéo Infantil, a qual significou uma
experiéncia que contribuiu para a escolha do tema da dissertacdo de mestrado.

Outra questdo relevante que impulsionou a pesquisa sobre a documentagéo
pedagdgica deve-se ao fato do pouco contato durante o processo de formacdo da
pesquisadora na graduacao, além de se tratar de uma tematica recente, na qual ainda ha
muitos campos a serem explorados. 1sso acontece porque a documentacdo pedagdgica é
uma conquista recente no campo da infancia e, por isso, ainda necessita ser mais
difundida, o0 que acaba por ocasionar, muitas vezes, equivocos sobre a compreensdo da
documentacdo pedagdgica, entendida como meros registros colecionaveis que nem
sequer se aproximam dessa rica ferramenta e do que ela proporciona para a transformacéo
da qualidade das praticas e a¢des que ocorrem no processo educativo para a infancia
(PINAZZA; FOCHI, 2018).

Na Educacao Infantil € comum os professores realizarem alguns registros acerca
do cotidiano escolar e das aprendizagens das criancas, todavia, pela auséncia de
informacdo, alguns profissionais desconhecem que, com isso, estdo fazendo a
documentacdo pedagdgica. Sendo assim, ndo had como aproveitar todos os caminhos e
disposicoes que essa ferramenta possibilita para a transformacao, efetividade e qualidade
das acOes educativas.

Nesse sentido, intenciona-se que a presente investigacdo, ao abranger a

documentacdo pedagdgica, colabore com a expanséo do conhecimento acerca da mesma,
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e com a qualidade de ensino e com 0s processos colaborativos na Educacdo Infantil.
Acredita-se que, ao estudar as culturas infantis e a documentacdo pedagdgica no contexto
da Amazonia amapaense, pode-se possibilitar relevante contribuicdo para o
preenchimento das lacunas acerca desses eixos tematicos.

Dessa forma, o problema de investigacdo, que parte, também, da relevancia da
concepcao de crianga participativa aliada a pedagogia-em-participacdo com a ajuda da
documentacdo pedagdgica, possui grande relevancia, no sentido de que podera contribuir
para sustentar novos estudos e principalmente expandir conhecimentos sobre 0s eixos
abordados. A realizacdo da pesquisa no contexto da AmazOnia amapaense,
particularmente na cidade de Santana, localizada no estado do Amapé, podera subsidiar
novas pesquisas e abrir novos caminhos transformadores para a educagéo infantil.

Para tanto, como procedimento metodoldgico, a pesquisa situa-se em abordagem
qualitativa, a qual possui um carater interpretativo e subjetivo que considera a realidade
social e as particularidades do contexto de vivéncia dos sujeitos que, nesse caso, € 0
Centro de Educacéo Infantil (CEIl), localizado em Santana — Amapa. Com a abordagem
qualitativa, € possivel se aprofundar, interpretar e analisar os significados das acdes e
relagGes dos participantes da pesquisa. O estudo € sustentando pelo paradigma qualitativo
e utiliza a etnografia educacional.

A etnografia educacional possibilita o contato direto com a escola e com 0s
sujeitos, sendo possivel estudar e descrever densamente as culturas, 0s comportamentos,
os saberes, fazeres e toda a dinamica do cotidiano escolar. A abordagem qualitativa,
aliada ao método etnografico, oportuniza a pesquisa in loco durante um tempo
prolongado, tornando o pesquisador observador e participante do contexto.

A etnografia educacional requer uma descricdo minuciosa, para isso utilizou-se
de variados procedimentos para aferir credibilidade, rigor e confiabilidade. As técnicas
de coleta de dado foram: observacdo, entrevista, diario de pesquisa, notas de campo,
fotografia, gravacao de video e dudio e documentacao pedagogica. Como analise de dados
utilizou-se a anélise de conteudo.

A dissertacdo apresenta-se dividida em se¢do introdutoria e mais seis se¢oes, que
abarcam teoria, metodologia, resultados e discussdes. Na secdo intitulada ‘Educacao
infantil: concepcdo de crianca e de educagdo para a infancia’ se propde esclarecer os
caminhos da Educacdo para as criangas, apresenta-se a importancia de romper com a
pedagogia transmissiva e dar lugar as pedagogias participativas. Ademais, nesta pesquisa

salienta-se e discute-se a pedagogia-em-participacdo, a qual corrobora com uma educagéo
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democréatica e participativa, possibilitando o dialogo e a colaboracdo, ou seja, a
participacdo de todos 0s sujeitos.

A terceira secdo, denominada ‘Documentacao pedagogica na Educagdo Infantil’,
discute, com o intuito de esclarecer, a documentacdo pedagogica. Para isso, apresenta
suas definicdes e suas formas, além de discorrer acerca da documentacdo pedagogica e
aprendizagem da criancga; e documentagédo pedagogia e avaliacao.

A quarta se¢do do quadro teorico, intitulada ‘Cultura: crianga e saberes’, trata do
alicerce para o entendimento das discussGes tedricas que abordam a investigacdo. Para
tanto, a priori, apresenta-se 0s conceitos de cultura, localizando-se nas interpretacées de
Geertz (2002), para, em seguida, adentrar no universo das culturas infantis e dos saberes
culturais, particularmente nas culturas infantis nos espacos escolares e dos saberes
culturais no contexto da Amaz6nia amapaense.

A quinta secdo corresponde ao quadro metodologico, o qual define a abordagem,
0 metodo, os procedimentos e a analise da pesquisa. Sendo assim, a pesquisa
desenvolveu-se de acordo com o paradigma qualitativo (MINAYO, 1994; LAKATOS e
MARCONI 2003; BOGDAN E BIKLEN, 1994), constituindo-se em uma etnografia
educacional realizada através de pesquisa de campo (ANGROSINO, 2009; ANDRE,
1995; GODOY, 1995; GEERTZ, 1989; LAKATOS e MARCONI, 2003) em uma turma
de segundo periodo, em uma escola de Educacéo Infantil no municipio de Santana, no
Estado do Amapa. Os sujeitos da pesquisa serdo criancas de 4 e 5 anos de idade e a
professora responsavel pela turma. O tratamento dos dados foi realizado mediante a
analise de conteudo.

A sexta secdo, intitulada ‘Documentacdo pedagdgica no registro dos saberes
culturais regionais: registros etnograficos’, apresenta a discussdo dos dados da pesquisa.
Para isso, dividiu-se em trés subsecBes: Os saberes culturais e a documentagdo
pedagdgica: percepcdo da professora; os saberes culturais regionais na construcdo da
cultura infantil: registro da documentacdo pedagdgica, olhar etnogréafico, com as criancas
no cotidiano da sala de aula; e registro da professora nas multiplas linguagens da
documentacédo pedagdgica.

Os dados mostram que a documentacdo pedagdgica referente aos saberes
culturais regionais das criancas da Amazdnia amapaense possibilita a construcdo das
culturas infantis, sendo possivel identificar o tipo de documentagdo realizada, averiguar
como as criangas vivenciam os saberes culturais, entender a percepcdo da professora e

como ela realiza os registros nas mualtiplas linguagens. A partir do olhar etnogréafico da
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Etnografia Educacional, tornou-se possivel compreender o contexto e os sujeitos em sua
realidade.

Assim, a vivéncia por um periodo considerdvel com as criancas € 0s dados
gerados provocaram reflexdes sobre as culturas infantis e os saberes culturais na
Educacéo Infantil, bem como acerca da importancia de promover um espaco escolar com
experiéncias significativas, fortificadas pela colaboracéo e participacéo de todos. Espaco
este que compreende a crianga como sujeito de direito e protagonista, no qual a educacao
se estabeleca sustentada pela democracia e pelo dialogo com as multiplas criancas,

infancias e culturas infantis.



24

2 EDUCACAO INFANTIL: CONCEPCAO DE CRIANCA E DE EDUCACAO
PARA A INFANCIA

Nessa secdo procura-se esclarecer os caminhos da educacgao para as criangas,
tendo como norteadora a pedagogia-em-participacdo, visto que possui uma Visdo
democrética e reconhece a importancia do envolvimento dos profissionais da educacéo,
da familia e das proprias criancas no processo de aprendizagem. Esse apoio conjunto
resulta no protagonismo da crianga, sua participacédo e legitimacdo de suas vozes. Dessa
forma, ha a promocdo das experiéncias de aprendizagens significativas.

2.1 CAMINHOS PARA A EDUCACAO INFANTIL

As discussdes em torno da educacao para as criancas de 0 a 5 anos vém ganhando
forca ao longo do tempo. Entretanto, sua trajetoria € marcada pelo descaso por parte do
Estado. De acordo com Bassedas, Huguet e Solé (1999), as instituicGes de educagéo para
as criancas pequenas estiveram vinculadas, administrativamente, a diferentes
departamentos (na ordem: Departamento do Trabalho; de Saude e o de Ensino). Com isso,
algumas mudancas ocorreram dentro do contexto da educacdo para infancia, embora
ainda seja palco de lutas, uma vez que se busca o reconhecimento das crian¢as como
protagonistas, bem como outras mudancas que visam a qualidade do ensino e que
propiciam o desenvolvimento infantil.

Segundo Santana (2014), é no periodo de colonizacdo do Brasil, com a chegada
dos jesuitas, que surge o primeiro sistema educacional brasileiro, pautado no cristianismo
e regido pelo Ratio Studiorum. Ressalta-se que as mulheres e os negros eram excluidos e
a educacao era dual, isto €, havia uma educacéo para os filhos dos colonizadores e a outra
para o restante da populacéo.

Com a chegada da Familia Real no Brasil, algumas mudancas ocorreram em
diversos setores. Entretanto, a maioria da populacdo permaneceu excluida. A educacéo
para as criancas pequenas era destinada somente para aquelas que pertenciam a elite e
recebiam 0s ensinamentos em casa.

Na passagem do Império para a Republica, deu-se o processo de constituicdo de
um sistema publico de educacdo devido a necessidade de suprir algumas demandas do
Estado e, principalmente, a partir de politicas higienistas (SCHUELER, 1999). Dessa

forma, o processo de urbanizagéo, crescimento populacional, a necessidade de méo-de-
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obra e as relagdes de trabalho intensificaram os debates acerca da educacdo e da instrugéo
publica, principalmente no que diz respeito a instrugdo das criangas pobres.

Nesse contexto, o acesso a escola era destinado somente & populagdo livre,
saudavel e vacinada. J& os escravos eram proibidos de se matricular. Essa determinagdo
pode ser relacionada aos discursos dos medicos higienistas, que de acordo com Rizzini e
Gondra (2014), a educacdo deveria ser integral — fisica, moral e intelectual. Portanto,
visavam formar individuos dentro dos preceitos morais, religiosos e higienistas, prezando
pelo desenvolvimento de criangas saudaveis, robustas e vigorosas.

Nesse periodo, a educacdo também se concebia em duas vertentes: a educacao
para as criangas privilegiadas — referente as pertencentes as classes sociais dominantes, e
a educacdo para as criancas pobres. Em ambas havia instru¢do primaria, porém segundo
Schueler (1999), o destino dos meninos pobres apds as aulas primarias era a
aprendizagem por oficios — Arsenais de Marinha e Guerra ou oficinas particulares.

Em raras excegdes, caso demonstrassem aptiddes e capacidades, 0os meninos
pobres davam continuidade aos estudos, enquanto 0s meninos da elite prosseguiam seus
estudos de forma naturalizada. No geral, os meninos pobres ocupavam o trabalho manual,
e 0s meninos da elite ocupavam cargos altos e publicos. Havia, também, distingdes entre
a educacdo para meninas e meninos da elite, sendo que para as meninas existiam muitas
limitacGes.

De acordo com Santana (2014), a educacéo infantil continuou sofrendo com o
descaso no Império e na Primeira Replblica, uma vez que ndo existiam instituicOes
escolares destinadas a atender criancas menores de sete anos. Pode-se dizer que o
primeiro jardim-de-infancia brasileiro foi fundado pelo médico Joaquim Menezes Vieira
e sua esposa D. Carlota (SANTANA, 2014). Entretanto, essa instituicdo era privada e
destinada somente aos meninos da elite que tinham entre trés a seis anos de idade.

Conforme Kramer (2011, apud. SANTANA, 2014), a primeira creche popular
no Brasil foi criada em 1908, com o objetivo de atender as maes que trabalhavam
geralmente como domésticas. A posteriori, as instituicdes voltadas para as criancas
menores de sete anos surgiram devido a preocupacdes dos médicos higienistas e
forneciam o atendimento as criangas, as gestantes e as médes visando o combate a
mortalidade infantil.

Segundo Guimaraes (2017), o atendimento & crianca ndo se constituiu de forma
linear, a sua constituicdo perpassou por instituicdo de caridade, filantrépica,

assistencialista, custodia, de carater compensatorio e educativo. Sendo assim, as
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instituicGes de atendimento as criancas perpetuaram-se por muito tempo, relacionadas
bem mais a outras questfes como assistencialismo, saude, higiene, trabalho e a propria
educagéo.

De acordo com o art. 227 da CF/88, notam-se novos contornos sobre a protecao,

cuidados e direitos das criangas

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo,
a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo
de toda forma de negligéncia, discriminacédo, exploracao, violéncia, crueldade
e opressdo (BRASIL, 1988, p. 178).

Nesse sentido, hd mudancas sobre a compreensdo da concepgao do ser crianca,
tendo como resultado o desenvolvimento de discussdes em torno desses sujeitos. Além
disso, a Constituicdo Federal de 1988 passou a assegurar o direito a Educacgéo Infantil a
todas as criancas. Nos termos do artigo 6° da Constituicdo Federal de 1988, compreende-
se que a Educacdo é um direito fundamental e social (BRASIL, 1988). Em outras
palavras, € um dos direitos basicos, previstos na Constituicdo, a educacdo € uma das
prioridades na vida dos individuos.

Conforme o Art. 205 da CF/88, “a educacdo, direito de todos e dever do Estado
e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificac¢do para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 166). Sabe-se, entdo, que a educacéo é
um direito fundamental e social, € um direito de todos e um dever do Estado e da familia
em colaboracdo com toda a sociedade, bem como tem o objetivo de possibilitar o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

A educacdo como dever do Estado, em conjunto com a familia e em colaboracao
com a sociedade é essencial para o desenvolvimento do individuo. Na etapa da Educacéo
Infantil, esse trabalho em conjunto possibilita estar atento aos interesses, manifestacdes,
expressoes e diferentes necessidades educacionais que as criancas possuem.

No que se refere a Educacédo Infantil, em conformidade com o Art. 208

O dever do Estado com a educacéo ser efetivado mediante a garantia de:

| - Educacdo baésica, obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela
ndo tiveram acesso na idade prépria; (Redacdo dada pela Emenda
Constitucional no 59, de 2009)

[-]
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IV - Educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional no 53/2006) (BRASIL,
1988, Art. 208, p. 167).

Compreende-se a educacédo infantil de 0 aos 5 anos de idade, e é subdivida em
creche (0 a 3 anos idade) e pré-escola (4 a 5 anos de idade). Embora a Educacéo infantil
inicie desde zero ano de idade, a educacédo basica obrigatoria e gratuita somente se inicia
a partir dos 4 até os 17 anos (BRASIL, 1988; 2017). Ou seja, a educac¢do infantil é uma
garantia aos individuos e um dever do Estado. Entretanto, a educacéo do zero aos 3 anos
(creche) apesar de pertencer a Educacao Infantil, ndo € obrigatoria.

O Art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, dispbe que

A Educacdo Infantil, a primeira etapa da educacéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a agéo da familia e da
comunidade. (BRASIL, 2013)

O acesso a educacdo infantil estende-se a todas as criancas até 5 anos, e nao
mais, como por exemplo, apenas as criancas de uma classe social ou aos filhos das maes
trabalhadoras. Passa, entdo, a ser reconhecido como ciclo proprio da existéncia humana,
no qual atende as pessoas dentro de sua respectiva faixa etaria, em que se objetiva o
desenvolvimento integral das criancas, constituindo-se como um papel importante na vida
dos sujeitos pequenos.

A educacdo infantil como direito foi incluida na Constituicdo Federal de 1988 e
desde a LDB foi instituida como a primeira etapa da Educacdo Basica. Segundo Corsino
(2012), dez anos depois foi incluida no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB), o que quer dizer que teve como conquista um fundo para o
financiamento da Educacéo Infantil.

Ademais, de acordo coma CF/88 e a LDB (1996), a Educacdo Infantil deve estar
sob responsabilidade do Municipio. A CF/88, o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA (1990) e a prépria LDB reafirmam o direito das criancas a educacdo e vém se
construindo como alicerce legal. Nunes e Corsino (2012) argumentam que a
implementacdo do ECA define, a partir do reconhecimento da crianca, a infancia
brasileira como um tempo especial, em outras palavras, reconhece-se a crianga como

sujeito social dotado de direitos e deveres e a infancia enquanto categoria social.
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Contudo, ao pensar no desenvolvimento integral da crianga, € preciso considerar
outros fatores para além do alicerce legal que propde a legislacdo. Para tanto, sera que ha
no espaco escolar meios que auxiliam e possibilitam, de fato, a crianca, os profissionais
e a comunidade a realizar um trabalho pedagdgico que visa a qualidade da educacédo
infantil e do desenvolvimento da crianca de acordo com as particularidades das criangas
e da infancia?

Para Kishimoto (2001), na Educagédo Infantil o desenvolvimento intelectual e
psicoldgico ocorre nas salas de aulas, enquanto que no patio, no momento do recreio, 0
fisico e social sdo desenvolvidos. Entdo, acontece uma fragmentacdo do desenvolvimento
integral da crianga, em outras palavras, essa fragmentacdo dos aspectos do
desenvolvimento infantil (fisico, intelectual, psicolégico, social) espelha-se nas
concepcOes dos profissionais, na organizacdo do espaco fisico, materiais e praticas
pedagdgicas.

Seré& possivel alcancar o desenvolvimento integral que propde a legislagéo se ha
uma fragmentacao? Para além disso, é preciso compreender como 0s espacos e atividades
sdo organizados. Existe a possibilidade de promover a autonomia? S&o planejados a partir
dos interesses das criancas? Levam em consideracdo que cada crianga tem saberes e
interesses diferentes? O brinquedo e brincadeira s@o considerados? A escola tem estrutura
que favorece? Como € possivel alcancar a qualidade da Educacdo Infantil com salas de
aulas lotadas?

De acordo com Kishimoto (2001, p. 7), “na base desses problemas, encontram-
se concepcdes de crianca e de educacdo, fatores de ordem conjuntural e inadequacao de
processos de formagdo que precisam ser explicitados”. Para que o desenvolvimento
integral da crianca e a educacao de qualidade sejam alcangados € necessario que haja uma
mudanca de conjuntura em varios aspectos (concepcao de crianga, infancia, educacao,
questdes salariais, organizacdo, estrutura escolar, formacdo dos profissionais, entre
outros), os discursos que regem o direito da crianca precisam estar alinhados e presentes
nas praticas e no cotidiano do contexto escolar infantil.

A Educacdo Infantil deve ser um lugar de desenvolvimento da crianca, lugar este
que possibilita a socializagdo, convivéncia, partilhas, experiéncias, constituicdo de
identidade, saberes e culturas. Esta etapa escolar aliada ao ciclo familiar e a sociedade,
fazem parte do processo de participacédo, socializagcdo, conhecimento e protecdo das

criangas.



29

Segundo Corsino (2013, p. 4), uma educacéo infantil de qualidade propGe fatores
relacionados a recursos materiais e humanos, isto €, desde politicas publicas para infancia
aos espacos, estruturas, condicOes de materiais e equipamentos, formacéo de professores,
e Nndo menos importante aos processos interativos estabelecidos na instituicdo. A
qualidade da Educacéo Infantil decorre também de um trabalho pensado para as criangas
e a partir delas, ou seja, com ambientes agradaveis, seguros, criativos, desafiadores e
estimulantes; e que resulte em possibilidades de brincadeiras, manifestacGes artisticas e
culturais e interacOes sociais.

Em relacdo a qualidade em Educacéo Infantil, Miguel Zabalza (1998) apresenta
alguns pontos fundamentais dentre eles, destaca-se aqui: a organizagdo dos espacos — ja
citada anteriormente; o equilibrio entre a autonomia da crianca e o trabalho dirigido;
atencao aos aspectos emocionais; a importancia da utilizacao da linguagem enriquecida;
rotinas estaveis; contato individual com cada crianca; sistema de avaliacdo e anotacoes
que possibilitem o acompanhamento e a orientacdo para avaliar em grupo e
individualmente; o trabalho com a familia/responsaveis e com o meio ambiente, entre
outros.

O direito ao acesso a educacédo de qualidade, alinhado a esses fatores e aplicados
adequadamente resultaria em melhorias para a Educagdo Infantil e em processos
significativos para a vida e para o desenvolvimento da crianga, uma vez que, ao incorporar
tais aspectos, possibilita-se 0 cumprimento de mais de um dos direitos constitucionais da
crianca, sinalizados na legislacéo.

Em suma, a trajetéria da Educacdo Infantil é oriunda de longo processo de
transformacdes e conquistas que ndo aconteceram de forma linear, foi marcada por
descasos e dualismos (uma para 0s pobres, outra para os ricos). Diante disso, a Educacéo
Infantil vem sendo reinventada continuamente de acordo com as novas concepcaes.
Mediante tais dispositivos, lutas e conquistas, a crianca foi reconhecida como sujeito
social, salientando-se a importancia da Educacdo Infantil para os pequenos sujeitos de
direitos. Sendo assim, as instituicbes possuem objetivos para além do abrigar, higienizar,
é preciso integrar o cuidar e o educar sem retroceder.

Diante dessa questdo, tem-se como parametro, a Base Nacional Curricular
Comum (BNCC) para a infancia, documento normativo ¢ orientado “pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam & formacdo humana integral e a construgéo de uma

sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 7) que define os direitos de
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aprendizagem essenciais e desenvolvimento de todas as criangas do Brasil e orienta a
construcéo dos curriculos da educacéo infantil.

A BNCC para a infancia propde a equidade na Educagéo Infantil e a centralidade
na crianca e na infancia, ou seja, cada crianga possui 0s mesmos direitos e € compreendida
como sujeito protagonista do seu processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma,
direciona-se para o que cada crianga tem direito na escola e o curriculo esté centrado na
crianca e nas suas experiéncias, nos sentidos e significados que constroem durante a sua
trajetoria.

Conforme a BNCC e os eixos estruturantes da Educacao Infantil (interacoes e
brincadeiras), seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas devem ser
assegurados, que sdo: conviver, brincar, participar, explorar, comunicar e conhecer-se, e
sdo expressos mediante os cinco campos de experiéncias, sendo que cada campo possui
objetivos definidos, organizados em trés grupos por faixa etaria (bebés de 0-1 a 6m;
Criangas bem pequenas de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses; Criangas pequenas de 4
anos a 5 anos 11 meses) (BRASIL, 2017).

Os campos de experiéncias sdo: o0 eu, 0 outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e Imaginacgéo;
Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacgdes (BRASIL, 2017). Esses campos
ndo sdo isolados, sdo intercampos de experiéncias nos quais as criangas podem interagir
e brincar (com pares, adultos, objetos, trocas e situacBes experienciais),
consequentemente podem aprender e se desenvolver.

Ademais, o documento da BNCC (BRASIL, 2017) salienta a transicdo da
Educacdo Infantil para o ensino fundamental para que o arranjo curricular seja centrado
na crianca e na continuidade dos processos de suas aprendizagens, de forma a romper
com a subordinacdo, fragmentacdo e descontinuidade na Educacdo Infantil. Nesse
sentido, a educacdo das criancas de Educacdo Infantil precisa superar a subordinacao,
certos paradigmas e formas de atendimento a crianca e garantir os direitos das criancas a
educacdo de qualidade e as aprendizagens essenciais, bem como, ao desenvolvimento de

cada crianca respeitando as maltiplas infancias, linguagens e culturas.

2.2 CONCEPCAO DE CRIANCA

O que é acrianca? E o que é ser crianga? As respostas para estes questionamentos

abrangem diferentes concepgdes que se relacionam a um contexto sociocultural,
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geogréfico, historico, econdmico e politico. Cohn (2005, p. 22) argumenta que “em
outras culturas e sociedades, a ideia de infancia pode néo existir, ou ser formulada de
outros modos. O que é ser crianga, ou quando acaba a infancia, pode ser pensado de
maneira muito diversa”. Dessa forma, para compreender uma concepcdo de crianca €
preciso analisar qual é o contexto e o tempo em que a crianga esta inserida, uma vez que
a crianca pode ser entendida como uma tabula rasa ou como sujeito de direito.

H& muitas ideias construidas ao longo do tempo sobre o que é a crianca, ser
crianca, qual o seu papel na sociedade, entre outras. Contudo, analisando as diferentes
concepcOes de infancia, percebe-se que algumas apresentam visdes que, de certa forma,
podem ser consideradas negativas para esses sujeitos. Em outras palavras, a crianca é
vista ora como um ser inocente, infantil, angelical, ora como adulto em miniatura, mas
raramente como um ser diferente do adulto que possui direitos e deveres.

Partindo das contribui¢cfes da sociologia da infancia, James, Jenks e Prout (1998,
apud. BRITO, 2015, p. 36) classificam a imagem da crian¢a em dois periodos, que séo:
imagens de crianga pré-sociologica, que compreende a crianga como invisivel na
sociedade e que é produtora de existéncia e de formacdo simbodlica; imagens de crianca
socioldgica, que entende e reconhece a crianga como ator social que participa e contribui
para a construcao sociocultural.

Embora a sociologia da infancia apresente contribui¢des para a compreensao das
concepcbes de crianca, Corsaro (2011) declara que as criangas também foram
marginalizadas na sociologia da infancia, por assumirem uma posicdo de subordinacao
na sociedade e que é frequente que os adultos percebam a crianca como futuros adultos —
adultos em miniatura.

Sarmento (2008) contribui com esse debate quando afirma que as criancas foram
representadas como “homunculos” durante séculos. Essa nomenclatura quer dizer que as
criancas sdo seres humanos miniaturizados e estdo em transito para a vida adulta, portanto
precisam ser cuidados devido a sua incompletude. Tais circunstancias colocam a crianca
e a infancia como subalternos e oprimidos em relacdo ao adulto e o seu mundo. Sendo
assim, ndao haveria razdes para possuir direitos.

Segundo Qvortrup (2011), baseado na ideia de Franz-Xaver Kaufmann, em
relacdo as criancas, existe uma diferenca estrutural nas diversas vertentes da vida politica
que possui a necessidade de considera-las e as suas familias. Qvortrup (2011) afirma que

h& uma tendéncia secular que considera prioritariamente outros aspectos da vida que ndo
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séo as criangas. Com isso, as criancas vém sendo consideradas e enquadradas a partir do
olhar dos adultos, bem como as suas condicGes de vida.

Até a Idade Média ndo havia uma compreensdo de criangca como sujeito social,
era inexistente o sentimento pela crianca e pela infancia. O sentimento pela infancia ndo
existia, 0 que ndo significa que as criancas fossem negligenciadas ou abandonadas, uma
vez que esse sentimento ndo corresponde a afei¢do pelas criangas, mas sim, a consciéncia
da particularidade infantil®, ou seja, da distingéo entre a crianca e o adulto (ARIES, 1981).

Nessa perspectiva, a crianca era reduzida a imagem do adulto, considerada um
adulto em miniatura. Em consequéncia, ndo existiam restricdes quanto a ocupacao das
criancas nos espagos sociais coletivos (ARIES, 1981). Conforme Ariés (1981), na arte
medieval as criancas e infancia eram desconhecidas ou ndo eram constantemente
representadas e, quando acontecia de serem retratas, eram representadas como adultos em
miniaturas.

O sentimento de familia advindo do modelo familiar da burguesia trouxe novos
contornos a imagem de crianga. Entretanto, ainda calcada na imagem pre-sociologica,
isto €, nesse momento, hd uma preocupacdo com a protecdo e educacdo da crianga, mas
ainda subordinada ao adulto. De acordo com Corsaro (2011), os desejos e necessidades
da vida da crianca sdo constantemente causas de preocupacdo dos adultos e em
consequéncia, a crianga € colocada a margem da estrutura social.

Para Sarmento (2008), nesse periodo as criancas sdo confinadas ao espaco
privado, seja ao cuidado da familia ou ao apoio de instituicdes sociais (asilos, orfanatos,
creches, etc.). Nesse sentido, destacam-se 0s proprios discursos eugenistas que retiravam
0S jovens menores, muitas vezes considerados “desvalidos” para conduzi-los a alguma
instituicdo. A crianca, seja rica ou pobre encontrava-se a margem da sociedade adulta e
de seus cuidados.

A imagem de crianga compreendida como ser incompleto diante do adulto, pode
ser vista na imagem de crianca para John Locke (OLIVEIRA, 2008), a qual era

comparada a uma tabula rasa, incompleta e imperfeita, mas que poderia ser preenchida e

! Cabe aqui distinguir o que € a crianca e o que é a infancia. Segundo Sarmento (2008), as criangas &0
atores sociais e a infancia é categoria social do tipo geracional, sendo relativamente independente dos
sujeitos que a integram e socialmente construidas. A categorial social do tipo geracional se estabelece pelo
lugar que a infancia ocupa na sociedade. As criangas sdo sujeitos ativos e participativos dos processos
sociais que constroem suas proprias vidas sociais, culturas e conhecimentos, transformam e contribuem
com a vida dos outros individuos e a sociedade.
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educada para a sociedade, entende-se aqui também a imagem de que a crianga € um vir-
a-ser.

A crianga para Rousseau possui uma inocéncia e uma natureza boa que deve ser
preservada, uma vez que se entende que todo homem nasce bom e é a sociedade que o
corrompe, sendo assim deve-se proteger as criangas e sua inocéncia. Essas duas imagens
possuem carateristicas proximas, como de preservacao, cuidado e educagdo (OLIVEIRA,
2008).

Oliveira (2008) apresenta a concepcdo de Froebel, que defendia a ideia de
evolucao natural da crianga e a espontaneidade infantil. Como efeito, a educacédo deveria
respeitar a crianca, baseado na evolugdo natural. O sentimento religioso estava presente
nas obras de Froebel e sua imagem de crianca estava relacionada a esse sentimento.

Essas formas de concepcao de crianga a compreendem como alguém afastado da
sociedade, que ndo participa nem contribui na construcdo social e na cultura. Por esse
angulo, a crianga como um vir-a-ser deve ser controlada e moldada para assumir sua
posicédo na sociedade, sendo necessaria uma intencionalidade de cuidado e prote¢do com
esse individuo.

A concepcao de crianca de Piaget trouxe muitos impactos para a construcao da
imagem da crianca. Piaget, de acordo com Corsaro (2011), considerava que desde 0s
primeiros dias da infancia as criangas interpretam, organizam e usam informac6es do
ambiente para construir suas concepcfes para seu mundo de modo distinto do adulto.
Assim como Piaget, “Vygostky destacou o papel ativo da crianga no seu
desenvolvimento” (CORSARO, 2011, p. 25). Entretanto, Vygostky presumia que o
desenvolvimento da crianca é resultado de suas acdes coletivas.

Segundo Brito (2015, p.39), a definicdo de Vygostsky entende a crianga como
um “ser historico-cultural que, por meio de sua colaboracdo, reconstrdi sua cultura,
contribuindo para a transformacéo da sociedade em movimento; enfim, € uma crianca
participativa e ativa”. Sendo assim, as a¢0es coletivas, mediante a interagdo social, fazem
com gue a crianga social internalize, adquira conhecimentos e habilidades, participe e
transforme, contribuindo constantemente para a construcdo da sociedade e das culturas.

A crianca passa a ser compreendida como sujeito social, agente, participante
protagonista, entre outras nomenclaturas que definem essa crianca ativa e participava
socialmente. Essa nocdo de crianga traz novamente a discussdo de reproducgéo

interpretativa, desenvolvida por Corsaro (2011), uma vez que a crianga social em sua acao



34

coletiva produz sua propria cultura nas relages com seus pares e com os adultos e
contribui para a producdo das culturas e das sociedades adultas.

De acordo com Sarmento (2004, p. 2) “todas as criangas transportam o peso da
sociedade que os adultos lhes legam, mas fazendo-o com a leveza da renovacgdo e o
sentido de que tudo ¢ de novo possivel”. Tal fato é construido e reconstruido pela ag¢ao
coletiva das proprias criangas na relacdo com o mundo dos adultos e de seus pares.

Compreender a criangca como sujeito participante e construtor do seu proprio
conhecimento, portanto do seu mundo e de sua cultura, ndo é uma tarefa facil, uma vez
que envolve paradigmas enraizados. As reconfiguracdes em torno do sujeito crianca e de
seus direitos as colocam como construtoras ativas na sociedade, possibilitando assumir
seus papéis sociais. Dessa forma, entende-se que essa concepgdo rompe com a reducao
da crianga a um vir-a-ser e outras formas de inferiorizagdo e negativagdo. A crianga deixa
de ser apenas um receptor passivo para assumir uma posic¢ao na sociedade.

Diante disso, o reconhecimento da crianga protagonista torna-se importante
ponto de partida para mudancas relativas a questbes sociais, politicas, econémicas,
culturais e educacionais. Nesse sentido, um dos aspectos essenciais para alcancar a
qualidade da educacdo é ter a crianca e suas particularidades, interesses e participacao
como referéncia, ou seja, planejar o contexto e acoes educacionais a partir do que querem,
pensam, agem, criam, e recriam as criangas em suas multiplas interagdes sociais.
Ademais, para entendé-las é preciso ter em vista que elas sdo individuos heterogéneos
inseridos em situacdes e culturas diferentes.

Em suma, a concepcdo na qual esta pesquisa estd pautada é na crianga como
sujeito e ator social, agente ativo e participativo, protagonista do seu processo de
conhecimento. Essa conceitualizacdo é resultado de longo processo e de campo de lutas,
conflitos, discussdes sociais e politicas. Nesse sentido, entende-se que a concepcdo de
crianga como sujeito de direitos e produtor de cultura é fruto das discussdes atuais e a
infancia € uma construcdo social moderna.

E importante salientar que a separacio entre o mundo da crianca e o do adulto,
e 0 reconhecimento da crianca e da infancia ndo aconteceram de forma imediata no inicio
da ldade Moderna, este ocorreu em tempos e contextos distintos, que decorreu de
diferentes processos socioculturais, circunscritos por movimentos e lutas pela protecéo e

legalizagéo dos direitos das criangas.
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2.3 CONCEPCAO DE EDUCACAO PARA A INFANCIA

Diante do crescimento industrial ha necessidade de um espaco para que as
criancas pequenas sejam deixadas, a0 mesmo tempo em que hé a necessidade de formar
mao-de-obra. E nesse contexto que se constituem inicialmente as instituicoes
educacionais. Nesse sentido, podemos dizer que a educagdo busca contemplar a producgéo
de conhecimentos uniformes, seguindo as ideias de Taylor e Ford para a industrializacdo
(OLIVEIRA-FORMOSINHO E PASCAL, 2019).

H4, entdo, uma pedagogia transmissiva — tradicional. Essa educacéo tradicional
tem como objetivo transmitir conhecimentos, normas e valores aos alunos. Os professores
s80 0s sujeitos gque transmitem os conhecimentos e 0s alunos 0s receptores que apenas
reproduzem o que lhes fora repassado. E uma aprendizagem baseada na memorizacio e
na pratica de decorar.

Desse modo, a educacdo tradicional visa a transmissdo de conhecimentos e
competéncias de forma uniforme, possuindo um curriculo tnico, homogéneo, excludente
e que corresponde com o aparelho ideologico do Estado. Torna-se, assim, mais
interessante para 0s governantes, uma vez que se considera mais eficiente diante dos seus
interesses e é um meio de controle social.

A educacdo tradicional ndo contempla as diferencas entre os alunos, busca
manter uma padronizacdo. O ensino é fragmentado e ensinado para todos com 0s mesmos
mecanismos, a0 mesmo tempo e N0 mesmo ritmo, correspondendo a producao em massa
de Taylor e Ford. Oliveira-Formosinho e Pascal (2019) classificam como uma linha de
montagem educacional. Nesse modelo, a crianca é vista como uma tabula rasa, que tem
como atividade apenas memorizar e reproduzir conhecimentos e valores que interessam
ao sistema vigente.

A educacdo nessa perspectiva tradicional e colonial deve moldar, civilizar e
inculcar os saberes, valores, morais, culturais da classe dominante. E uma pedagogia
transmissiva que ignora e invisibiliza as maltiplas culturas, saberes e diferencas, perpetua
a universalidade e a padronizacdo. Portanto, ha uma imposicdo da cultura eurocéntrica e
as instituicdes educacionais refletem tal cultura e, de certa forma, uma hierarquizacéo
social.

Nessa Otica, a crianga ndo tem direito a educagdo democrética, a participagdo e

muito menos a ser protagonista do seu proprio conhecimento. Os professores sdo 0s
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Unicos capazes e que possuem conhecimentos. As criangas sao prejulgadas como sujeitos
incapazes, ingénuos, incultos, entre outros estere6tipos aos quais sdo submetidas.

A educacéo convencional para a infancia ainda se encontra calcada nos preceitos
de uma pedagogia transmissiva, embora haja inimeros debates vislumbrando pedagogias
alternativas que sejam centradas nas criangas enquanto sujeitos sociais, ativos e
protagonistas no seu processo de aprendizagem.

Candau (2012) argumenta que a educacdo tradicional representa uma cultura
ocidental europeia, na qual se afirmam conhecimentos e valores universais, negando e
segregando o Outro. Ao contrério disso, a educacdo deve incluir os que sdo excluidos
nessa definicdo eurocéntrica e pautar-se em conhecimentos e valores transculturais,
possibilitando o posicionamento critico em relacdo aos universais.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017), a desconstrucdo dessa
educacdo e dessa visdo tradicional € um primeiro passo para a reconstrugdo de uma
pedagogia participativa e para a mudanca da oOtica sobre a crianca e infancia. A pedagogia
participativa reconhece que as criancas dispem de interesses, concepgdes e saberes
proprios, ademais modos de agir, pensar, expressar, comunicar com 0s outros, portanto,
possuem maneiras préprias de conduzir a vida e ver o mundo e as relacées.

Contudo, Oliveira-Formosinho (2007) argumenta que o fazer pedagogico
transmissivo tradicional que ignora os direitos das criancas ainda persiste. A vista disso,
apesar de haver propostas e interesse em pedagogias alternativas, a pedagogia
transmissiva, ha uma certa dificuldade em realiza-las, pois perdura a heranca de préticas
educativas que ignoram as vozes e a participacdo efetiva das criancas.

Sabe-se, entdo, que existem abordagens alternativas, tais pedagogias permitem
conhecer outras possibilidades de identificar uma mudanca Otica e elaborar uma praxis
participativa, na qual é possivel promover uma visao diferente. Sendo assim, é capaz de
envolver todos os sujeitos do contexto (papel ativo de participacdo), compreender 0s
alunos como construtores do seu proprio conhecimento e respeitar a particularidade e
diversidade.

Algumas das distincdes entre as pedagogias transmissivas e participativas
consistem nas diferencas acerca dos objetivos da educacdo, o papel do professor e do
aluno, as concepcdes do ensino e aprendizagem, concepcdes de avaliacdo, a organizacao
do conhecimento e dos processos educativos, 0s métodos, entre outras caracteristicas.

Para Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), nas pedagogias transmissivas o

objetivo da educagdo consiste na transmissdo e fornecimento de conhecimento,
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competéncias e contetidos estruturados, sendo o professor mero transmissor de contetdos
e os alunos sujeitos passivos de repeticdo, reproducdo e ignorados dentro do processo
educativo. O conhecimento é compartimentado e fragmentado, a escola € um espaco
neutro, fechado e isolado, entre outros.

Nas pedagogias participativas, segundo Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), o
objetivo da educacdo esta no envolvimento dos estudantes na sua prépria educagéo e no
desenvolvimento de cidaddos responsaveis e civicos. O papel do aluno e do professor é o
de sujeitos ativos e participativos no processo de aprendizagem. O conhecimento é
holistico, integrado e conectado e a escola € uma organizacdo ecoldgica, aberta e
contextualizada.

Ante 0 exposto, a concepcdo de Educagédo para a infancia deve envolver uma
ruptura com as pedagogias transmissivas e se sustentar em uma pedagogia participativa.
Contudo, como ensina Paulo Freire “em pedagogia a ruptura ndo ¢ um mero exercicio de
desocultacdo, mas sim um compromisso com a reconstrugdo € com a esperanga”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 18). Assim, as instituicdes de Educacédo Infantil
devem assumir 0 compromisso com a reconstrucdo e promover uma experiéncia
educacional vinculada aos principios da pedagogia participativa.

Nesse sentido, para o estudo destaca-se dentre as pedagogias participativas, a
pedagogia-em-participacdo, na qual o contexto da Educacédo Infantil deve configurar-se
como espaco democratico e dialogico que atua na promocéo da equidade, na participacao
ativa e na responsabilidade social de todos os envolvidos, na inclusdo da diversidade,

englobando as culturas da comunidade local e global.

2.4 PEDAGOGIA-EM-PARTICIPACAO

Como discutiu-se anteriormente, as pedagogias participativas rompem com as
pedagogias transmissivas. Sendo assim, configuram-se em pedagogias que tém como
objetivo o envolvimento das criangas de forma ativa no processo de aprendizagem, o
desenvolvimento de todos os envolvidos, sendo que o professor ndo € mero transmissor,
ele participa ativamente e promove situacfes de aprendizagem significativa e
colaborativa. Bem como, a escola é ecoldgica, contextualizada, aberta ao envolvimento
dos pais.

As instituicdes educacionais devem se afirmar enquanto democraticas, nas quais

esta intrinseca a pedagogia participativa. Em outras palavras, a base do fazer pedagégico
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participativo se constitui na promocao da equidade, participacdo, experiéncias e inclusao
da diversidade, portanto deve ser democratica em todos os niveis.

Nesse sentido, a pedagogia participativa compreende uma visao democratica de
mundo, nas palavras de Dewey (1939, apud OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL,
2009, p. 29)

a democracia € mais do que um modo de governo. E antes de tudo uma forma
de viver em comunidade, de experiéncia comunicativa e compartilhada. E um

modo de viver sustentado por uma crenga profunda nas possibilidades da
natureza humana (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2009, p. 29).

Diante disso, é em contexto educacional democréatico que as criancas aprendem
a viver democraticamente mediante as experiéncias comunicativas e compartilhadas. Em
ambiente democratico garante-se a participacdo de todos no processo educativo, sendo
assim, os envolvidos desenvolvem sua responsabilidade social, constroem conhecimentos
e vivenciam novas situacgdes e desafios, seja individualmente ou em grupo.

As criangas, além de desenvolver a responsabilidade social e partilhar
conhecimentos e vivéncias, desenvolvem a autonomia e aprendem a viver em
democracia, bem como tornam-se capazes de compreender 0s seus direitos e deveres, as
diferencas e a diversidade. Ademais, suas vozes, interesses e liberdade séo valorizados
nos espacos democraticos.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011) consideram que a democracia esta no
cerne da Pedagogia-em-Participacdo, dado que incorpora a promocao da igualdade e a
inclusdo da diversidade de todos e todas, de modo a trazer consigo um cotidiano
participativo e vivido por todos os participantes (consideram-se criancas e adultos que
estdo inseridos nesse contexto).

A instituicdo de educacdo infantil como espaco democratico promove todas as
acOes educativas dentro dos principios da democracia, assim envolve dialogo, reflexéo,
negociacao e participacdo, para que todos os membros possam exercer as capacidades das
quais dispdem e colaborar com o processo educativo, de forma a afirmar seus direitos e
deveres em um contexto de respeito.

Para Brito (2015), a democracia interligada a educacdo sustenta e fortalece as
praticas com potencialidades de formacéo e aprendizagem participativa, em processos de
colaboracdo entre as criangas e os adultos. Diante disso, a educacao infantil deve ser
organizada para que a democracia esteja presente em todas as agles e experiéncias

coletivas.
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Assim, a pedagogia-em-participacdo compreende o envolvimento da crianga e a
participacdo na construcdo da aprendizagem mediante acGes colaborativas e experiéncias
interativas com os pares e com os adultos em todas as dimensfes pedagogicas. Dessa
forma, a pedagogia-em-participacdo esta centrada na crianca participativa e competente
que conduz o seu processo educativo em parceria, a0 mesmo tempo em que € protagonista
e construtora do seu conhecimento.

A esséncia da pedagogia-em-participacdo é a sustentacdo das crencas, dos
saberes, dos valores, da democracia, da teoria e da pratica. Para Oliveira-Formosinho e
Formosinho (2011), é também a esséncia da pedagogia participativa, a criacdo de
espacos-tempos pedagogicos que possibilitem que a crianga seja construtora da sua
prépria aprendizagem. Para tanto, o espaco deve ser aberto, flexivel, ético, seguro, plural,
prazeroso e ladico; que seja entdo um espaco de escuta, participacdo, experiéncias,
interacdes.

A organizacao de espacos-tempos é fundamental na Educacéo Infantil para criar
um lugar onde a aprendizagem flua de forma significativa e prazerosa. Quando a
organizacgdo atende a critérios de diversidade, quantidade e estética possibilita a crianca
vivenciar o mundo de diferentes angulos (OLIVEIRA-FORMOSINHO E ANDRADE,
2011). As experiéncias vividas pelas criangcas promovem as aprendizagens participativas.

Nesse sentido, o papel do (a) educador (a) € o de organizar 0s espagos-tempos,
promover experiéncias significativas, apoiar o envolvimento da crianca, escutar, observar
e documentar as situacdes e acOes para que seja possivel monitorar, compreender a
crianca e seus interesses, planejar a partir dos registros e avaliar 0s processos educativos.
Oliveira-Formosinho e Formosinho (2017) discutem que para desenvolver a pedagogia-
em-participacao é relevante organizar as dimensdes pedagogicas para que se assegurem
as vivéncias e as interacbfes sociais, uma vez que sdo mediadoras centrais do
desenvolvimento do ensino-aprendizagem.

Na Pedagogia-em-Participacdo existem quatro eixos centrais que definem a

intencionalidade pedagogica. A Figura 1 apresenta um diagrama dos eixos.
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Figura 1: Eixos pedagdgicos da Pedagogia-em-Participacao

pertencer N participar

Fonte: Oliveira-Formosinho; Formosinho (2011, p. 105)

Esses eixos refletem a intencionalidade do processo educativo para que seja
possivel colaborar com o desenvolvimento das identidades socio-histérico-culturais das
criangas. Os eixos pedagogicos da pedagogia-em-participacdo definem o pensar e o fazer
pedagdgico no cotidiano, os eixos de intencionalidade sdo: ser-estar; participar e
pertencer; explorar e comunicar; e narrar e significar.

Segundo Oliveira-Formosinho e Formosinho (2011), esses eixos cultivam as
identidades e as relacdes no processo de aprendizagem e ensino das criangas. Diante
disso, deve-se organizar um ambiente educativo que possibilite a participacdo, o
sentimento de pertencimento, a exploracédo, representacao, experiéncias e com o suporte
da documentacdo pedagdgica seja possivel pensar nas acdes e nas avalicbes das
aprendizagens, bem como possibilitar a revisitacdo desses registros e narrativas.

A Pedagogia-em-Participacdo tem como aspectos principais, além da
participacdo, a observacdo, a escuta e a negociacdo e, a posteriori, a reflexdo desses
processos. Nesse sentido, a observagdo, a escuta e a negociacdo sdo praticas essenciais
que precisam estar articuladas ao pensamento reflexivo e critico. Sendo possivel respeitar
0s principios da educacdo democratica e compreender a crianga como ser ativo,
participativo e livre na construcdo de aprendizagem.

Na pedagogia-em-participacdo a observagdo consiste em um processo continuo
de conhecimento a respeito de cada participante. Isso possibilita uma visdo mais
especifica e individual da crianca, suas aprendizagens e seu desenvolvimento. Ao
observar a crianga e suas aprendizagens nos contextos educativos é possivel compreender

e acompanhar a crianga em tempos e espagos diferentes, contudo é preciso que se tenha
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um olhar atento a crianga e que o professor possa organizar, planejar e mediar situaces
que envolvam novas possibilidades de experiéncias de aprendizagem.

Para Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), a observacdo como
processo continuo individual transpde o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca a partir do modo de criacdo de significado para experiéncia que lhes é proprio.
Em outras palavras, a atribuicdo de significado as experiéncias de cada crianca é diferente,
dado que cada crianca se encontra em contextos distintos com relagdes sociais, culturas,
experiéncias e vivéncias diferenciadas.

De acordo com Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), a pedagogia-
em-participagao configura-se como processo de ouvir a crianga acerca da sua colaboragéo
na co-construgdo do seu conhecimento. Assim como a observacao, a escuta € um processo
de conhecimento sobre a crianga, mas para além disso, possibilita a participacdo na sua
aprendizagem. Escutar a crianga possibilita o conhecer e planejar a partir dos interesses
da crianca dando a ela a oportunidade de participacdo e constru¢do na sua jornada de
aprendizagem e desenvolvimento.

A negociacdo é o processo de discussdo das acoes e conteudos curriculares do
contexto de aprendizagem e desenvolvimento que possibilita a participacdo da crianca
nas tomadas de decisbes. Segundo Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2007), é
participacdo guiada na co-definicdo do planejamento curricular. Alem disso, o ato de
negociar com os participantes o curriculo, no contexto educativo, consiste em um
instrumento da pedagogia-em-participacdo que promove ainda mais o afastamento e a
superacdo da perspectiva da pedagogia transmissiva.

Esses processos principais sdo significativos, uma vez que se realizam mediante
a participacdo e envolvimento das crian¢as com os adultos, os quais definem um fazer e
um pensar pedagogico estabelecido pela diferenciacdo pedagogica. Nessa perspectiva,
compreende-se “a heterogeneidade e a diversidade como riqueza” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; KISHIMOTO; PINAZZA, 2007, p. 29), ademais, respeita-se o tempo
de cada crianca e entendem-se as multiplas infancias, culturas, identidades, linguagens,
saberes e fazeres nos espacos escolares, corroborando com a participacédo coletiva.

Para tanto, a documentacdo pedagodgica € um meio de registrar as acdes das
criancas e dos adultos no processo de construcdo de aprendizagem. Dessa forma, a
pedagogia-em-participacdo coloca a documentagdo no centro destes processos para que
seja possivel investigar, monitorar, avaliar e refletir acerca das disposi¢des ja citadas; e

com isso, garantir o direito da crianca a qualidade da educag&o infantil.
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3 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL

A presente secdo discute a documentacdo pedagodgica no contexto da Educacao
Infantil, assim configura-se como essencial para esclarecer e compreender o que é a
documentacdo pedagogica, dado que se constitui em um dos eixos centrais de discussdo
da investigacdo proposta, bem como possibilita melhor entendimento acerca das
definigcdes delineadas na pesquisa, principalmente no que diz respeito ao problema de

pesquisa e os objetivos.

3.1 DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA

A documentacdo pedagdgica surge por volta do seculo XX, a partir de anseios
de redefinir os processos envoltos da qualidade da educacéo para as criangas e assim para
reconstrucdo das praticas educativas visando a qualidade da aprendizagem e do contexto
em que as criancas estao inseridas, bem como o desenvolvimento dos educadores.

Azevedo (2009) afirma que no seculo XX, tém-se importantes debates referentes
a qualidade do atendimento as criancgas e suas familias, neste periodo, implementam-se
novas politicas e projetos educativos que buscam garantir a qualidade e assegurar 0s
direitos das criancas. E nessa perspectiva que as pedagogias participativas se consolidam,
particularmente a pedagogia-em-participacao.

Na pedagogia-em-participacdo a documentacdo pedagogica abarca uma visdo
democratica de educacdo, a qual considera todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo como ativos, participativos e responsaveis, garantindo a todos o direito a escuta
e a participacdo. Nesse sentido, no cotidiano, nas partilhas e nas interacdes ratifica-se o
reconhecimento, a participacéo e o dialogo entre as culturas, os saberes e experiéncias.

Assim, a documentacdo pedagogica representa uma das grandes conquistas deste
século para a infancia (AZEVEDO, 2009; BRITO; KISHIMOTO, 2015), uma vez que a
partir dela, torna-se possivel reorganizar e reconstruir o contexto da realidade educacional
sustentada pelos preceitos da pedagogia-em-participacao, sendo assim, proporciona-se ao
profissional de Educacdo Infantil descrever, compreender, interpretar e atribuir sentido
ao cotidiano e a aprendizagem, permitindo o dialogo entre a cultura do adulto e a da

crianca e a transformacéo do espaco escolar.
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Azevedo (2009) aponta o significado da palavra documentacgdo
(etimologicamente deriva do latim documentatio) encontrado no Dicionario da Lingua

Portuguesa Contemporanea que é

1 - Ato de documentar ou documentar-se; 2 — Compilacéo e organizacédo de
informacéo registada, de documentos de natureza véria, com vista a permitir a
sua armazenagem, utilizac&o, transmisséo; 3 - Conjunto de informacéo contida
em qualquer suporte material de apoio, de testemunho ou de prova; conjunto
de documentos (AZEVEDO, 2009, p. 6).

Nessa perspectiva, a documentacdo no contexto da educacao infantil constitui-
se ndo como um mero registro final do cotidiano, isolado ou como uma simples
compilacédo e organizacao de informacéao registrada, ou ainda como um conjunto qualquer
de informacdes e arquivos documentados. Pinazza e Fochi (2018, p. 18) ressaltam que é
importante ter em vista que “nem todo o registro gera documentacao pedagodgica, mas
que toda documentacdo pedagdgica depende de registro de boa qualidade” e que a
documentacdo pedagogica representa a escolha de registros que sdo documentados por
quem faz a documentacdo pedagdgica, assim esta questdo salienta a responsabilidade do
educador frente ao ato educativo (PINAZZA; FOCHI, 2018).

A vista disso, a documentacéo pedagdgica ndo decorre apenas do documentar e
observar as informacoes, ela vai além. Compreende o envolvimento e a participacdo dos
sujeitos nas acOes e também a observacdo agucada e a escuta atenta. Para Oliveira-

Formosinho e Pascal (2019)

Documenta-se para conhecer a crianca, para vé-la pensar, sentir, fazer,
aprender. Documenta-se para criar e mostrar outra imagem de crianca. Cria-se
material de grande autenticidade porque se refere a vivéncia, a experiéncia de
cada criancga e do grupo. Usa-se esse material para projetar a acdo educacional,
para partilhar com as familias e com a organizacdo, para monitorar o cotidiano
de ensino e a sua relagdo com as aprendizagens das criangas, para fazer
investigacgdo praxeoldgica (OLIVEIRA-FORMOSINHO E PASCAL, 2019, P.
122).

Esse ato de documentar na Educacdo infantil ndo é simples, envolve a
complexidade de se monitorar e avaliar o progresso das aprendizagens realizadas. E
constitui-se como ferramenta para a comunicacdo, conhecimento, investigacdo,
revisitacdo, reflexdo e avaliacdo desse cotidiano e como estratégia que possibilita
registrar, documentar, descrever, fazer analise e interpretacdes que oportunizam aos
professores interpretar e avaliar as aprendizagens realizadas pelas criangas,
ressignificando suas agBes mediante as informacbes obtidas pela documentagdo

pedagdgica.
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Para tanto, a documentacdo pedagOgica deve, de acordo com Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019) revelar os processos de ensino e aprendizagem, os resultados
e 0s progressos desse processo; produzir informacgdes sobre a aprendizagem tanto das
criancas quanto dos profissionais; entrelacar a monitoragcdo e avaliacdo ao ensino e a
aprendizagem. As informacbes contidas na documentacdo pedagdgica podem ser
analisadas de varios modos e questionadas de diferentes formas para que se monitore e
avalie a aprendizagem, mas para isso é preciso interroga-la de fato para que se revele o
ensino, a aprendizagem, as acOes, os saberes, os modos de criacdo de sentidos e
significados atribuidos.

Para Kishimoto e Brito (2018), a documentacdo pedagdgica é como ferramenta
para planejar a educagdo, avaliar e monitorar e investigar 0s processos educativos
participativos que levam a dialogia e a reflexao critica. Entdo, o registrar para questionar,
planejar, investigar, experimentar, comunicar, partindo da crianga e suas vozes, agoes,
descobertas e concepgdes como foco central para todo o percurso educativo a ser tragado.

Azevedo (2009) argumenta que ao documentar, torna-se possivel escutar e
compreender 0s pontos de vistas, ideias, pensamentos e sentimentos das criangas ao ponto
que se estabeleca o dialogo entre e interagdes mais fecundas entre todos os sujeitos, por
isso que a documentacdo pedagdgica consiste também em uma ferramenta de
comunicacdo, elemento fundamental para tornar visivel o processo de aprendizagem de
cada crianca e de todo o grupo, no qual possibilita a observagdo deste processo.

Para fazer documentacdo pedagogica, é preciso considerar que existem
condicdes necessarias para a sua realizacdo. Como aponta Kishimoto e Brito (2018), as
autoras supracitadas salientam seis condicdes para o (a) professor (a) realizar a
documentacédo pedagdgica em colaboracdo com as criangas.

A primeira condicdo diz respeito a concepc¢do de crianca ativa e participativa,
em gue se acentuam e valorizam as vozes das criancas, bem como reconhece o seu direito
a educacdo de qualidade. A segunda condi¢do condiz com a compreensdo de que cada
crianca possui sua forma de aprendizagem, tal fato investigado evidencia seus interesses
e saberes, se 0 contexto de ensino e aprendizagem é favoravel as experiéncias, acoes e
inimeras possibilidades de aprendizagem (KISHIMOTO E BRITO, 2018)

A terceira condicdo corresponde a necessidade de conhecer as pedagogias
participativas e democréaticas que proporcionam a analise critica e reflexiva dos registros
documentados. A quarta condicdo reforca que € preciso adotar praticas pedagogicas que

vislumbrem acgdes coerentes as pedagogias participativas. Quanto & quinta condicéo,
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corresponde ao preparo do ambiente educativo harmoénico, a pedagogia participativa
adotada, no qual objetiva-se a qualidade da educacdo. A sexta e Gltima condicéo refere-
se ao exercicio na producdo e utilizacdo da documentacdo pedagdgica para monitoracdo
e avaliacdo do ensino e aprendizagem relativos ao processo educativo (KISHIMOTO;
BRITO, 2018).

Assim, a documentacdo pedagogica comprometida com a pedagogia-em-
participacdo e dentro de uma perspectiva democratica e plural, facilita a observacéo,
conhecimento, comunicacdo, didlogo, monitoracdo, reflexdo e avaliacdo das acdes,
decisdes, interesses, concepgoes, aprendizagem e atribuicdo dos significados e sentidos
presentes no cotidiano escolar, mas requer esforco e dedicacdo daqueles que participam
do processo educativo e formativo. O educador deve ter ciéncia de sua responsabilidade
ao documentar e precisa analisar e refletir as praticas adotadas e planejar pensando na
qualidade da educacgéo e no melhor para as criancas a partir delas proprias.

A documentacdo pedagogica abrange inumeras formas de documentos que
possibilitam o registro do cotidiano escolar, as vozes, 0s interesses, sentimentos das
criangas, as interacOes entre criancas e adultos e as agdes de todos os participantes,
corroborando com a monitoracéo e avaliagdo dos caminhos percorridos pelos sujeitos.

Para Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), de algum modo, os professores de
Educacdo Infantil sempre fizeram algum tipo de documentacéo pedagdgica, como livros
das criancas, das atividades e das aprendizagens. Entretanto, a documentacdo pedagdgica
compreende varias e diferentes formas de fazer o registro, por exemplo por meio de:
fotografias, filmagens, desenhos, pinturas, construc@es, histérias, poemas, portfélios,
observacbes, murais. Os registros oriundos da documentacdo pedagogica se revelam
como uma memoria viva das concepcdes, sentimentos, culturas, saberes e fazeres das
criancas e do contexto de aprendizagem em que estao inseridas.

De acordo com Kishimoto e Brito (2018), ao englobar diferentes formas de
registros, a documentacdo pedagdgica possibilita a compreensdo do que Paulo Freire
(1989) discute: a leitura do mundo que expressa 0 que a crianga aprende nos contextos
em que vive. Sendo assim, a crianca é vista em seu contexto, a realidade educativa é
salientada, ha entdo possibilidades de escuta das experiéncias particulares das criancas.

Kishimoto e Brito (2018) consideram que 0s registros apresentam indicios que
potencializam as aprendizagens, uma vez que fornecem informacdes acerca de como
acontece a aprendizagem, quais os fatores que contribuem para tal e para o envolvimento

dos sujeitos nas acdes e situacdes que participa.
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Dessa forma, segundo Marques e Almeida (2011), se a documentacdo pode
possibilitar a reflexdo sobre a pratica e a formagdo continua, a constru¢do de memoria e
identidade, a visibilidade do projeto educativo da escola, a compreensdo do pensamento
infantil, o planejamento e a avaliacdo, certamente estard relacionada a melhoria da
qualidade do trabalho pedagdgico.

Assim, a partir das inimeras formas de registros que envolvem a documentagdo
pedagogica torna-se possivel compreender qual o contexto mais favordvel para a
aprendizagem, os interesses das criangas e as suas vozes, levando em consideracdo as
circunstancias que abarcam o ambito local. Diante disso, 0s registros oriundos de
diferentes tipos servem como subsidio para a observacdo, comunicagdo, conhecimento,
reflexdo, avaliacdo e planejamento do professor de Educagéo Infantil, que vislumbra a
educacdo democratica, participativa que deriva dos interesses das criangas para

potencializar a aprendizagem.

3.1.1 Documentacéao pedagogica e a aprendizagem da crianca

Ao documentar para descobrir e conhecer, criam-se inumeras possibilidades de
questionar e refletir sobre a crianca e sua aprendizagem, bem como sobre o papel do
adulto e a sua prética no cenario escolar. A documentacao favorece a reflexdo acerca dos
processos e relacGes estabelecidas, sendo assim, salienta-se a qualidade do ensino-
aprendizagem, que possibilita a analise coletiva das informacdes e da propria pratica do
educador, permitindo o analisar e replanejar com a finalidade de ampliar a qualidade da
aprendizagem e a avaliacao das acdes.

Nesse sentido, o conceito de socioconstrutivismo (construtivismo social) entra
em evidéncia a partir da premissa de aprendizagem e desenvolvimento como produtos da
interacdo social, sendo ferramenta importante na elaboracdo da documentacédo
pedagdgica a partir da observacao inteligente dos diversos fatores que contribuem para a
construcdo do conhecimento, com base na interacdo e vivéncias das criancas (FOCHI,
2019).

Bruner (1973, apud. FOCHI, 2019) baseou seus estudos na cognicdo e
apresentou como principios basicos da sua teoria: primeiro, que o aprendizado € um
processo ativo do sujeito; segundo, que a estrutura cognitiva do sujeito é o fundamento
para a aprendizagem (estrutura cognitiva: esquemas e modelos mentais). Em terceiro, que

o conhecimento aprendido fornece significado e organizacdo a experiéncia do sujeito.



47

Esses pilares sdo importantes na elaboragdo documental, em geral, e na posterior
aplicacdo ao aprendizado.

Dessa forma, a documentacdo ajuda os educadores a escutar e observar as
criancas, de modo a entender como exploram e constroem sua leitura do mundo e como
acontecem seus processos de aprendizagem, favorecendo o processo de reflex&o sobre o
modo como enxergamos a criancga, as construcdes de infancia que perpassam nosso olhar
e nossas intervengdes como educadores (MARQUES E ALMEIDA, 2011).

Um aspecto importante a ser destacado é a sistematizacdo da ferramenta
documental e dos estudos observacionais para que sejam de qualidade e, de fato,
contribuam para uma melhor promocéo do aprendizado. Segundo Malaguzzi (1988, apud.
FOCHI, 2019), o professor deve criar condi¢cdes adequadas para observar as investigacoes
das criancas, o que pode ser lido em suas palavras “se realiza com um niimero limitado
de criangas, para garantir a0 maximo o registro e a compreensédo dos fatos e das hipoteses
delas [...], em que a atitude do adulto é de apoio, ndo de interferéncia” (MALAGUZZI,
1988, p. 367, apud. FOCHI, 2019).

Produtos (individuais ou de grupo, tais como: falas de criangas, desenhos,
escritas, fotos, construcdes, etc); autorreflexdo da crianca (falas das criancas, que indicam
preferéncias e interesses); e narrativas de experiéncia de aprendizagem (diario do
professor, livros ou explanacfes para os pais, historias das criancas) sdo algumas das
modalidades de documentacéo referenciadas por Oliveira-Formosinho e Azevedo (2002).
Utilizacdo de portfolios, diarios de classe e registros em sala de aula também s&o
utilizadas como meio de diagnosticar possiveis dificuldades e atuar para criar um
ambiente de aprendizagem mais democratico e ideal, de acordo com a necessidade de
cada grupo.

Desse modo, Oliveira-Formosinho e Pascal (2019) coloca a documentacao
pedagdgica no centro do processo de aprendizagem, ao permitir observar, escutar e
interpretar a experiéncia vivida e narrar a aprendizagem de determinado grupo em suas
situacOes especificas. Além disso, possibilita ao educador e a crianca a elaboracédo de
significado sobre as experiéncias de aprendizagem, sobre o progresso da crianca e sobre
a construcao da identidade aprendente desse sujeito.

Assim, “a documentagdo permite que a crianga se veja aprendendo, e permite
que o educador veja sua contribuicdo para a aprendizagem das criancas” (OLIVEIRA-

FORMOSINHO; PASCAL, 2019, p. 51). Além disso, permite colocar em didlogo
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diferentes culturas e identidades, de forma a enriquecer 0s registros ao tornd-los mais
diversificados e democréticos.

Por fim, segundo (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019, p. 51) “a
aprendizagem é compreendida como um processo de construcdo conjunta que requer o
envolvimento de seus atores centrais, e a documentagdo permite um cruzamento de
olhares (das criangas, dos pais e dos educadores) sobre as marcas da acdo educacional
que foi vivida nas situagdes educacionais que foram criadas” e cria evidéncias para os
processos de monitorizacdo desse aprender e ensinar, com o intuito de torna-lo cada dia

melhor.

3.1.2 Documentacao pedagogica e avaliacao

A avaliagdo na primeira infancia e constituida como ferramenta essencial para o
acompanhamento e assisténcia durante o desenvolvimento e formagéo de conhecimento
da crianca. De acordo com o0 Art. 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, durante o
processo da Educacao Infantil, a avaliacdo baseia-se em acompanhamento e registro do
seu desenvolvimento, com o objetivo de supervisionar e assistir a crianca e nao de
promover os alunos para o Ensino Fundamental (BRASIL,1996).

O Referencial Curricular para Educacdo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998)
defende o paradigma da avaliacdo e acompanhamento como essencial no processo
educativo, utilizando o registro e a observacdo como ferramentas importantes. No
documento, que é visto como leitura essencial para professores de Educacdo Infantil,

encontra-se que:

A avaliacdo é entendida, prioritariamente, como um conjunto de a¢Bes que
auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢bes de aprendizagem oferecidas
e ajustar sua pratica as necessidades colocadas pelas criangas. E um elemento
indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor definir
critérios para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avangos na
aprendizagem das criangas. Tem como funcgdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo (BRASIL, 1998, p. 59).

No Art. 10 da Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil
(BRASIL, 2013), tem-se que planejar, avaliar, acompanhar e registrar sdo ferramentas
que fazem parte de um mesmo processo da pratica pedagdgica. As instituicdes de

Educacéo Infantil ndo devem colocar como prioridade a promogéo ou classificagcdo com



49

0 desenvolvimento das criangas, e sim idealizar abordagens para acompanhamento e
avaliacdo pedagdgica. Assim, visa:
| — a observacdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes
das criangas no cotidiano;
Il- utilizacdo de madltiplos registros realizados por adultos e criangas
(relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.);
I11- a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagdo de
estratégias adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela
crianca (transicéo casa/instituicdo de Educacéo Infantil, transigdes no interior
da instituicdo, transicdo creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino
Fundamental);
IV — documentacdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criangas e 0s processos de desenvolvimento e

aprendizagem da crianca na Educacao Infantil;
V —a ndo retencgdo das criangas na Educacéo Infantil. (BRASIL, 2013, p. 100)

Entende-se que a avaliagdo deve ser utilizada como uma ferramenta de inclusao
das criangas na Educacéo Infantil. Dessa forma, Micarello (2010) defende que é incorreto
utilizar relatorios e avaliacbes em geral para indicar a possibilidade de uma crianca ser
aceita ou ndo em determinada instituicdo de ensino ou grupo. A avaliacdo, sendo assim,
busca a compreensdo minuciosa dos comportamentos das criangas, para que seja possivel
intervir de forma mais profissional e apropriada por parte dos educadores. E necessario
observar as relacfes dos alunos em todo o &mbito escolar, desde suas relagdes com outras
criancas, as vivéncias no espaco no qual utilizam.

A avaliacdo ndo deve ser utilizada como paradigma para classificacdo das
criancgas, nivela-los em maturidade ou aptiddo para alguma atividade e, também, néo se
pode avaliar e impedir que criangas ndo avancem para outro nivel educacional. A
avaliacdo feita pelo profissional deve ser com base na crianga, em seus comportamentos,
sem modelos pré-concebidos que possam limitar os resultados do trabalho.

Sendo assim, ndo € possivel “reprovar” uma crianga, pois essa ¢ uma avaliacao
subjetiva, € um trabalho pedagdgico de acompanhamento do desenvolvimento desses
sujeitos e, devido a isso, percebe-se que o artigo 10 da Lei de Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacdo Infantil (2013), citado acima, tem a observacdo como carater
primordial para avaliar criancas no periodo da Educacdo Infantil. Observar e escutar as
criangas, assim como seus responsaveis, € o ponto mais importante a se exercitar para
compreender seus comportamentos e suas necessidades em sala de aula.

A documentacdo pedagogica realizada através de registros, fotografias, painéis
e outros instrumentos promove melhor conhecimento sobre a crianga. Segundo Oliveira-

Formosinho e Pascal (2019), documenta-se para projetar didaticas e medidas



50

educacionais baseadas na observagédo das acGes da crianca, seu modo de pensar, sentir,
produzir e aprender. O material é utilizado ndo s6 para anélise da crianca, mas também
para definir o melhor caminho a se tomar pelo corpo pedagogico da instituigdo, é também
um exercicio de autoanalise. De acordo com o0s autores supracitados, para que seja
possivel realizar uma analise produtiva das criangas e dos adultos, é preciso capacitar 0s
profissionais para abordagem adequada de pais, criangas e colegas.

A Early Years Foundation Stage Curriculum Guidance - Departament For
Children, Schools And Families (2008, apud. OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL,
2019) instituicdo britanica para a educacdo de criangas de 2 a 5 anos na Inglaterra,

apresenta cinco instrumentos que servem de auxilio para a observag&o:

1- Observacdo: ter clareza a respeito de quais aspectos da aprendizagem e
do desenvolvimento do adulto ou da crianca estdo sendo analisados.

2- Escuta: prestar atencdo as interacdes e narrativas do adulto ou da
crianca ao se envolverem com o mundo a sua volta.

3- Registro: anotar os aspectos relevantes de modo eficiente e adequado.
4- Reflexdo: refletir acerca do que se observa e fazer conexdes entre as
observacdes e 0s processos de planejamento e avaliacéo;

5- Questionamento: fazer perguntas aos pais, as criancas e a outros adultos

para esclarecer, confirmar ou rejeitar julgamentos sobre o que foi observado
(OLIVEIRA-FORMOSINHO & PASCAL, 2019, p. 78)

A avaliacdo esta aliada ao processo de monitoracdo, interligadas ao ensino e a
aprendizagem, assegurados na documentacdo pedagogica. Conforme Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019), o trabalho deve objetivar o esclarecimento dos processos de
ensino e aprendizagem, além de mostrar o “ensino e aprendizagem-em-acao”, gerar
informacao e contetdo para aprimoramento da aprendizagem tanto das criancas como dos
educadores e revelar os processos da aprendizagem, bem como seus resultados.

Nesse sentido, a documentacao pedagdgica deve revelar os processos de ensino
e aprendizagem, mostrar a aprendizagem e o ensino em a¢do, gerar informacdes, e apontar
o0s resultados e progresso das aprendizagens. Assim, ira trazer uma visdo das acdes de
todos os sujeitos participantes inseridos dentro do contexto a ser documentado.

Ao longo do desenvolvimento da historia da Educacao Infantil, foram elaboradas
trés diretrizes para tal pratica que, segundo Bennet, Lloyd e Penn (2014, apud.
OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019), podem ser distribuidas em,
primeiramente, contribuir para a aprendizagem e desenvolvimento da crianca; em
segundo, prestar suporte aos responsaveis, em especial as maes chefes de familia, o qual

é assegurado por lei 0 acesso a educagdo e assisténcia para os seus filhos; e por altimo,
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proporcionar educacdo de qualidade para todos, contribuindo para a diminuicdo da
pobreza e injustica social.

A crianga, portanto, precisa ser o instrumento central de pesquisa para uma
avaliacdo pedagogica. Para avaliar, é preciso obter respostas claras sobre o porqué da
avaliagdo, o que avaliar, como e para qual fim. A avaliagdo nos orienta a ver a “crianga-
em-agdo” de uma melhor perspectiva, de modo a facilitar a analise de sua aprendizagem
e relacdes. (FAUNDEZ; FREIRE, 1992, apud. OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL,
2019)

A documentagdo pedagogica e avaliacdo em instituicdes de Ensino Infantil deve
ser feita de forma democrética e participativa, por meio da perspectiva das vivéncias das
criancas e na relagdo entre esses sujeitos e 0 ambiente de ensino, incluindo a familia como
peca importante para a anélise. O trabalho do corpo pedagodgico, durante a avaliacao,
devera ser de registrar, observar, compreender e refletir sobre o desenvolvimento infantil,
de formar a compreender as necessidades dos alunos para melhor experiéncia de

aprendizado em sala de aula.
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4 CULTURA: CRIANCA E SABERES

A se¢do denominada “cultura: criangas e saberes” busca compreender os
fundamentos que justificam o objeto de pesquisa em relacdo a discussdo da documentagdo
pedagogica e 0s saberes culturais trabalhados com as criancas. Apresenta, a priori, uma
breve discussé@o sobre cultura e os conceitos que envolvem, dando énfase ao conceito de
Clifford Geertz, visando dar suporte tedrico para todo o texto, especialmente para a
interpretacdo e analise, desde o conceito de culturas aos saberes culturais. Em seguida,
discute dois eixos centrais para a presente investigacdo que sao os culturais infantis e os
saberes culturais, abordando as culturas infantis nos espacos escolares e os saberes

culturais das criangas e da Amazonia amapaense.

4.1 CONCEITUANDO CULTURA

Entende-se que n&o existe unanimidade a respeito do conceito de cultura. Mesmo
entre os antropologos, especialistas no estudo das diferengas culturais, sdo muitas as
formas de se definir o que se compreende por cultura. Contudo, considera-se plausivel
apresentarem-se algumas conceituacdes, ainda que a pesquisa se enquadre no conceito de
cultura fundamentado no antropdlogo norteamericano Clifford Geertz?.

Assim, o conceito de cultura vem sendo tracado ao longo do tempo e perpassa
por diferentes concepcdes. Desde a antiguidade, os homens tentavam, de alguma forma,
explicar as diferencas comportamentais (LARAIA, 2005). Tais diferencas
comportamentais e culturais ja foram justificadas até mesmo pelo determinismo

geografico, e/ou por determinismo bioldgico.

2 Clifford Geertz é considerado o fundador de uma das vertentes da Antropologia contemporanea, a
chamada Antropologia hermenéutica ou interpretativa. O autor obteve seu PhD em Antropologia em 1956
e, desde entdo, conduziu extensas pesquisas de campo que deram origem a livros escritos essencialmente
sob a forma de ensaio. Suas pesquisas ocorreram na Indonésia e no Marrocos. Descontente com a
metodologia antropologica disponivel a época de seu estudo, que lhe parecia excessivamente abstrata e de
certa forma distanciada da realidade que encontrou em campo, decidiu elaborar um método novo de andlise
das informagcd@es obtidas entre as sociedades que estudava. A vertente intitulada Antropologia hermenéutica
ou interpretativa € um estudo que pretende entender quem as pessoas de determinada formagao cultural
acham que sdo, o que elas fazem e por que razdes elas créem que fazem o que fazem. Uma das metéforas
preferidas para definir o que faz a Antropologia interpretativa é a da leitura das sociedades como textos ou
como analogas a textos. A interpretagdo se da em todos os momentos do estudo, da leitura do "texto" cheio
de significados que é a sociedade & escritura do texto/ensaio do antrop6logo, interpretado, por sua vez, por
aqueles que ndo passaram pelas experiéncias do autor do texto escrito.
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De acordo com o determinismo bioldgico, as diferencas sdo determinadas pela
genética, porem o comportamento cultural dos individuos ndo é estabelecido pelo seu
material genético. Exemplificando em contraposicdo a essa teoria: se uma crianga
americana, logo ao nascer, for adotada por uma familia brasileira e nunca dissessem a
essa crianca que ela é americana, ela cresceria como brasileira e teria as mesmas
condicBes de desenvolvimento dos seus irmdos, bem como, seria tdo alheia a cultura
americana quanto seus irmaos.

O determinismo geogréafico considera que as variacfes dos ambientes fisicos
condicionam as diferencas. Laraia (200) apresenta como exemplo as varia¢Ges culturais
dentro dos limites do Parque Nacional do Xingu no Brasil, na qual afirma que

Os xinguanos propriamente ditos (Kamayura, Kalapalo, Trumai, Waura etc.)
desprezam toda a reserva de proteinas existentes nos grandes mamiferos, cuja
caca lhes é interditada por motivos culturais, e se dedicam mais intensamente
a pesca e caca de aves. Os Kayabi, que habitam o Norte do Parque, sdo
excelentes cacadores e preferem justamente os mamiferos de grande porte,
como a anta, o veado, o caititu etc. (LARAIA, 2005, p.23).

Sendo assim, tanto o determinismo biologico quanto o geografico foram
incapazes de justificar as diferencas comportamentais que os homens tentavam explicar,
dado que a diversidade comportamental e cultural ndo pode ser explicada simplesmente
e unicamente pelo aparato biolégico ou por determinacdo do meio ambiente.

No que tange ao conceito de cultura, de acordo com Laraia (2005), Edward Tylor
foi quem formulou pela primeira vez a definicdo, pelo menos como se conhece
atualmente. Para Laraia (2005, p. 28), Taylor entende cultura como todo o
comportamento que o homem aprende na condicdo de membro da sociedade e que
independe de uma transmissdo genética, ademais a considera como fendémeno natural.
Ressalta-se que o conceito de Tylor é sustentado pelo evolucionismo.

Franz Boas (1896) criticou o método do evolucionismo cultural (método
comparativo) que € pautado em uma visdo universal, na qual o termo cultura se
apresentava no singular. No entanto, Boas (1896) buscava compreender as diferencas
culturais a partir de estudos histéricos, propondo o método historico. Nesse sentido, ha
uma preocupacdo com a diversidade e a compreensdo de cultura apresenta-se baseada de
certa forma em um relativismo.

Dessa forma, a partir das criticas de Boas (1896), percebe-se duas perspectivas

utilizadas para a interpretacdo da cultura. Uma pautada na universalidade e no
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etnocentrismo que sobrepde uma cultura sobre as outras; e uma visdo que compreende e
reconhece as diferencas e diversidade existentes.

Do ponto de vista de uma concepgao etnocéntrica do mundo, existe um padrdo
de cultura tomado como referéncia nica, como modelo a partir do qual as outras formas
de sociabilidade séo pensadas. Essa concepcao valoriza uma cultura em detrimento das
pluralidades culturais, vistas como inferiores e que, por isso, devem ser subjugadas ou
excluidas. Trata-se, portanto, de um discurso colonial em relacdo as diferengas, um
dispositivo de poder que reforga a distingdo entre colonizador e colonizado, sendo este
ultimo definido a partir de uma imagem estereotipada (BHABHA, 1998). Nesse sentido,
as sociedades latinoamericanas carregam uma heranca colonial que tende a subalternizar
0S grupos minoritarios — negros, indigenas, mulheres, criancas, entre outros.

O eurocentrismo, presente como parametro de normalidade e superioridade,
busca a normatizacdo/padronizacdo do Outro e de sua cultura. Para Bhabha (1998), os
estereodtipos sdo marcados por um discurso binario e por uma relacdo de poder marcada
por uma fixidez, ou seja, tanto a identidade quanto a cultura séo fixadas, naturalizadas. A
padronizacdo provoca no colonizado a incorporacao da cultura colonizadora, mas ndo o
torna parte dela. Essa incorporagédo faz com que o sujeito colonizado se torne ou se sinta
um estrangeiro em sua prépria cultura.

Os grupos sociais subalternizados (especialmente negros, indigenas, mulheres e
criangas), sdo silenciados e excluidos da participacdo cultural, assegurando, assim, a
hierarquia social e as distincdes das classes sociais. Ou seja, ocorre um fortalecimento
da cultura dominante, a qual inculca seus padrdes e valores nos sujeitos marginalizados,
reforcando o poder nas maos dos dominantes.

Para Bhabha (1998), ha um parametro de normalidade e uma busca pela
padronizacdo do Outro, as identidades e as culturas sdo fixadas e naturalizadas. Nesse
processo, as criancas sdo padronizadas e essa padronizacdo faz com que elas aprendam e
incorporem aquilo que fora transmitido pela cultura dominante (marcada pelo modelo
ocidental), na qual ndo considera as culturas, identidades e saberes das criancas.

De acordo com Candau (2012), a formacdo cultural, na América Latina e,
especialmente no Brasil, encontra-se marcada pela eliminacdo do "outro",
particularmente no que diz respeito aos indigenas e afrodescendentes, sujeitos estes que
foram, e ainda sdo excluidos e silenciados. A autora acrescenta que somos conscientes de
que o contexto internacional atual ¢ “marcado por uma globalizagdo excludente"

(CANDAU, 2012, p. 23) e outros fenbmenos que corroboram para a intolerancia e
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negacdo do "outro™ disseminados por distintas formas, os quais acabam por afetar certos
grupos sociais e culturais considerados “diferentes” dos padrdes estipulados pela
sociedade.

Ao dissertar sobre o multiculturalismo®, Candau (2012, p. 23) apresenta algumas
reflexbes sobre a relacdo entre "n6s" e os "outros", tais quais "quem incluimos na
categoria 'nés'? Quem sdo os 'outros'?". Na categoria ‘nds’ incluimos “pessoas e grupos
sociais que tém referenciais semelhantes aos nossos [...] Os 'outros' sdo 0s que se
confrontam com estas maneiras de situarmo-nos no mundo por sua classe social, etnia,
religido, valores, tradigdes, etc.” (CANDAU, 2012, p. 23). As questdes da alteridade se
fazem presentes. Pode-se dizer que o “outro” é marcado por uma estranheza.

Ainda segundo Candau (2012, p. 29-32), fundamentada nas distin¢Ges definidas
por Skliar e Dutchanszky (2000), ha trés formas de lidar com a diversidade e interpretar
o “outro”: 0 outro como fonte de todo o mal que compreende uma oposi¢do binaria e
dicotdmica na qual subjuga o outro; o outro como sujeito pleno de um grupo cultural em
que se assume a homogeneidade; e o outro como alguém a tolerar no qual apesar de
admitir a existéncia das diferencas, apenas as tolera. Essas formas de ver o outro
geralmente sdo construidas a partir de uma interpretacéo etnocéntrica/ocidental, mas que
fazem dos mais diversos espacos sociais e culturais.

Segundo Geertz (2002), o Ocidente ndo pode mais se apresentar como 0 Unico
provedor de conhecimento antropoldgico sobre o outro, é necessario imaginar um
“mundo de etnografia generalizada” (GEERTZ, 2002, p. 18-19). Diante disso, convida-
se a refletir se a percepc¢do do etnocentrismo, que € antiga entre os homens, e as formas
de se pensar a diferenca foram se aperfeicoando ao longo do tempo. Como pensar o
“outro”? Que critérios usar para defini-lo? J& se falou em neutralidade cientifica,
utilizacdo dos métodos das ciéncias naturais, evolucionismo, positivismo, entre outras
tentativas de se orientar o conhecimento do “outro”.

E nessa conjuntura, rompendo com o Ocidente como o (nico provedor de
conhecimento, e reconhecendo a pluralidade cultural existente na sociedade e a cultura

como resultado da criacdo dos homens, amarrado aos sistemas de significados tecidos por

A palavra multiculturalismo é polissémica, na qual admite-se a pluralidade de significado. Sendo assim
possui diferentes concepcles e vertentes, desde uma visdo conservadora a uma emancipadora. Candau
situa-se na perspectiva de um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a interculturalidade.
(CANDAU 2012; CANDAU, 2012)
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eles proprios, que se salienta a importancia de uma reflexdo plural acerca da cultura
(COSTA, SILVEIRA E SOMMER, 2003).

Michel de Certeau (1995) apresenta o deslocamento de Cultura no singular para
Culturas no plural. Para o autor, a cultura no singular sempre impde a lei de um poder,
representa um meio, uma classe social. Era contrario a visdo generalizada de cultura, que
beneficia os sujeitos da classe dominante e exclui e menospreza os sujeitos da classe
popular (CERTEAU, 1995).

Segundo Certeau (1995), para haver verdadeiramente cultura, as praticas sociais
precisam ter algum significado para os sujeitos que as praticam. Toda cultura se relaciona
a uma atividade, um modo de apropriacdo social. Est4 para além de ser estavel, intacta,
de ser uma representacdo de uma Unica cultura, como a cultura erudita. Os saberes e
valores ndo sdo centralizados e relacionados a um sistema que detém o poder. Tampouco
as criangas vivem somente a margem da cultura adulta, eurocéntrica e colonial.

Geertz (1978) define sua noc¢ao de cultura conferindo a ela sentido semio6tico: “o
homem é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a
cultura como sendo essas teias e a sua analise” (GEERTZ, 1978 p. 15). Mais adiante, ele

argumenta que enquanto

sistemas entrelacados de signos interpretaveis, a cultura ndo € um poder, algo
ao qual podem ser atribuidos casualmente 0s acontecimentos sociais, 0S
comportamentos, as instituicbes ou os processos, ela é um contexto, algo
dentro do qual eles podem ser descritos de forma inteligivel, isto &, descritos
com densidade (GEERTZ 1978, p. 24).

A cultura é composta, portanto, de sistemas de significados criados
historicamente pelos proprios homens. Para Geertz (1978), a cultura de um povo € “um
conjunto de textos, eles mesmos conjuntos, que o antrop6logo tenta ler por sobre os
ombros daqueles a quem pertencem” (GEERTZ, 1978, p. 321). Este padrdo de
significados é transmitido historicamente, incorporado em simbolos, constituindo um
sistema de concepcOes herdadas, expressas em formas simbdlicas por meio dos quais 0s
homens comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em
relacio a vida. Sdo estes simbolos significativos que conferem sentido aos
acontecimentos humanos.

Dessa forma, as defini¢bes de Geertz (1978) acerca da cultura estdo de acordo
com a presente pesquisa, uma vez que se pretende analisar a cultura infantil como
resultado de uma criacdo feita, também, pelas préprias criangas, dentro de um contexto

especifico. Em outras palavras, a partir do conceito de cultura no plural, enguanto
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conjunto de simbolos construidos e vivenciados a partir de determinados contextos
(GEERTZ, 1998), compreende-se que as culturas infantis também possuem um sistema
préprio e diverso de simbolos, significados e representagdes sociais.

Assim, 0 processo de construcdo das culturas infantis ocorre de modo especifico
e relativamente autdbnomo, diferente do universo dos adultos, mas que se constitui em
constante relagdo com este. A vista disso, as culturas infantis sio heterogéneas e

compreendem diversos elementos culturais, saberes, contextos e realidade.

4.1.1 Culturas infantis

A relacéo entre cultura e criangas pode ser apresentada a partir de duas vertentes.
A primeira corresponde a ideia de uma cultura para as criancas, ou seja, a cultura é
produzida pelos adultos para as criangas, por meio de artefatos, brinquedos, filmes, entre
outros. Tal concepcdo compreende a crianga como sendo apenas receptora e consumidora
da cultura que lhe é fornecida. Em razéo disso, esse movimento define a crianca e a
infancia em fase transitoria para a vida adulta, compreendendo-a em uma Otica
cronoldgica e linear, reduzindo-a a um vir-a-ser.

Conforme Arenhart (2016), as culturas para as criancas, na contemporaneidade,
sdo vinculadas e difundidas a partir da globalizagdo. Dessa forma, a industria capitalista
produz artigos, objetos, entre outros itens para as criancas e sobre a infancia de acordo
com a interpretacdo elaborada pelo adulto sobre o que é ser crianca. Arenhart (2016)
ressalta a preocupacdo com a homogeneizacdo e colonizacdo do ser crianca e do
imaginario infantil, devido a globalizacdo dos produtos culturais. Salienta-se que, embora
sejam produtos culturais criados para as criancas sob a tica dos adultos, € por intermédio
deles que as criancas brincam, atribuem novos significados e realizam manifestacfes
culturais.

A segunda vertente sobre a relacdo entre cultura e criangas diz respeito a cultura
produzida pelas criangas, ou seja, as criancas nao sé recebem a cultura, mas a interpretam
e a transformam. Nesse sentindo, hd um rompimento com a concepcdo negativa do ser
crianca, passando a reconhecé-las como sujeito ativo e participativo na sociedade, que
possui interesses proprios e que, consequentemente, sdo produtoras de culturas. E nessa
vertente que se fixa a presente investigacao.

Compreender as criangas enquanto participantes ativos socialmente,

construtores de cultura e ndo apenas receptores, possibilita perceber e conhecer as suas
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manifestagdes culturais a partir delas proprias. Tais manifestacfes sdo fios que foram e
sdo constantemente tecidos na proximidade com diversos elementos culturais de
diferentes culturas, sendo assim as criangas incorporam uma multiculturalidade. Essa
compreensdo também esta de acordo com o conceito de cultura do antropdlogo Clifford
Geertz (1989)

o0 conceito de cultura que eu defendo, e cuja utilidade os ensaios abaixo tentam
demonstrar, € essencialmente semiético. Acreditando, como Max Weber, que
0 homem ¢é um animal amarrado a teias de significados que ele mesmo teceu,
assumo a cultura como sendo essas teias e sua analise; portanto, ndo como uma
ciéncia experimental em busca de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a
procura do significado (GEERTZ, 1989, p. 4).

Nas teias de significados que foram tecidas por cada crianca, apresenta-se um
repertorio particular rico em caracteristicas multiculturais. Nas manifestagdes, nos
saberes, nas brincadeiras, percebe-se a presenca da diversidade dos elementos culturais e
dos diferentes contextos socioculturais em que cada crianca e/ou grupo infantil estdo
inseridos. As culturas se manifestam em espacos, tempos e contextos heterogéneos e, ao
longo do seu desenvolvimento, as criangas entram em contato com multiplas culturas,
sejam elas as do seu ambiente familiar, escolar, de pares, da midia, entre outras.

Segundo Cohn (2005, p.19 apud FRIEDMANN, 2013), na infancia acontece um
processo de producdo e reproducao cultural que é acionado pelos atores sociais hum
sistema simbolico, para dar sentido as experiéncias e que permite o compartilhamento em
sociedade dos sentidos que foram formados em um mesmo meio simbdlico. As
experiéncias e vivéncias que as criangas possuem sao diferentes para cada uma e para
cada lugar em razdo da diversidade de contextos e de infancias, mas que se cruzam e sao
compartilhadas ao longo da vida.

Assim, as criangas estdo inseridas em meios sociais nos quais se encontram
diversas culturas e dentro da multiplicidade cultural, encontram-se as culturais infantis.
Portanto, a crianca interage com universos multiculturais e no contato com as culturas do
mundo adulto, elas conhecem e exploram outras culturas e nas interacbes com as outras
criangas vivenciem essa pluralidade, transformando-a em culturas infantis.

As culturas infantis devem ser compreendidas em sua pluralidade, nas
especificidades do ser criancga, nos diferentes significados e interpretacdes atribuidas ao
universo cultural do adulto e todo o movimento de apropriacdo criativa. E um processo

de interpretacdo complexo que exige a compreensdo do contexto e tempo em que as
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criancas estdo inseridas, isto é, as condi¢Oes sociais em que vivem, interagem e atribuem
significados e estabelecem acGes.

E importante destacar que as culturas infantis ndo se apresentam e se limitam
apenas em um ambiente lidico e nos contextos do brincar, mas apresentam-se em
qualquer espaco social e na interagdo com o outro. A crianga constréi conhecimentos,
executa ac0es, faz interpretacdes e elabora significados e sentidos nas agdes coletivas, nas
interagdes sociais com outras criangas e adultos em diferentes espacos.

As criangas se constituem como “atores sociais, na sua diversidade e na sua
alteridade diante dos adultos” (SARMENTO, 2005, p. 376). Dessa forma, criam e recriam
seus repertorios, regras, brincadeiras, formas de comunicacédo, que lhes séo particulares e
que se modificam e se enriquecem nas relagdes sociais com as outras criangas e com 0s
adultos. Portanto, produzem culturas infantis e, assim, criam e estabelecem processos de
significacdo e de acdo que sdo exclusivamente delas (SARMENTO, 2004), por
conseguinte diferentes dos processos e modos utilizados pelos adultos.

Para Arenhart (2016), o fato de as criangas construirem processos e modos de
significacdo e acao que se diferem dos adultos ndo pode estar atrelado a uma ideia de que
a crianca € um ser imaturo e incompleto e por isso, seria diferente do adulto, mas sim a
relacdo de pertencimento geracional. Esta relacdo entre adultos, criancas, culturas e
diferencas pode ser explicada da seguinte forma: as criancas se distinguem dos adultos,
mas tomam como base a cultura do adulto e a transformam nas relacbes com as outras
criancgas, criando interpretacdes e significados proprios — as culturas infantis.

Corsaro (2011, p. 15) afirma que “as criangas sdo agentes sociais, ativos e
criativos que produzem suas proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto,
simultaneamente, contribuem para a producgdo das sociedades adultas”. Diante disso, as
criangas, como atores sociais, reproduzem, transformam e criam cultura, e esse processo
pode ser compreendido como reproducdo interpretativa. O termo reproducdo
interpretativa engloba a participacéo infantil na sociedade, demonstrando a ideia de que
as criancas contribuem ativamente para a producdo e mudancas culturais (CORSARO,
2011). Sendo assim, elas afetam e sdo afetadas de forma que rompem com a concepcao
de que as criancas se limitam a internalizar os aspectos da cultura e da sociedade. Corsaro
(2011) apresenta a importancia da linguagem e da participacdo infantil em rotinas
culturais, colocando-os como os dois elementos centrais da reproducéo interpretativa.
Nesse sentido, a lingua constitui “um sistema simbolico que codifica a estrutura local,

social e cultural” e como uma “fermenta para estabelecer (isto €, manter, criar) realidades
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sociais e psicologicas” (OCHS, 1988, p. 210 apud CORSARO, 2011, p. 32) e esses
recursos da linguagem contribuem para a participacao ativa das criangas nas rotinas.

Friedmann (2013, p. 87) afirma que a lingua ¢ um “sistema abstrato de signos
inter-relacionados, de natureza social e psiquica” e uma forma de expressdo particular
utilizada por um grupo, enquanto que o universo das linguagens abrange meios de
comunicagdo que nao se limitam a linguagem verbal e escrita. Além disso, Agamben,
(2005 apud FRIEDMANN, 2013) acrescenta que a infancia e a linguagem se encontram
ligadas intrinsecamente.

Por intermédio das linguagens (oral, escrita, corporal, musical, teatral, ludicas,
plasticas), as criangas expressam seus sentimentos, desejos, ideias. Ademais, constituem
capacidades de perceber, interpretar e pensar 0 seu universo proprio e 0 mundo a sua
volta, descobrindo e reconhecendo a pluralidade cultural que as envolvem e aprendendo
a lidar com seus sentimentos, emoc¢6es e conhecimentos acerca de tamanha diversidade.

No que diz respeito a participacdo em rotinas culturais que comecam desde 0
nascimento, este elemento favorece o sentimento de pertencimento a um grupo social e o
desenvolvimento das criangas (CORSARO, 2011). Nas participacOes ativas das rotinas
culturais, as criancas tém contato e exploram uma diversidade de conhecimentos
socioculturais, aprendem regras e variacoes, esclarecem dividas, déo significados e criam
acOes de forma que se sintam confortaveis e seguras.

Essa interacdo acontece no coletivo e é compartilhada publicamente ao mesmo
tempo em que se torna singular para cada individuo que compde determinado grupo
social. Dessa forma, cada crianca interpreta e atribui sentidos e significados aos diversos
elementos e saberes culturais de forma particular, mas compartilham e os transformam
em sociedade.

Corsaro (2011) utiliza a metafora da teia global para explicar e conceitualizar a
reproducdo interpretativa. Essas teias sdo tecidas de acordo com os lugares, instituicdes,
grupos sociais, culturais e etarios (outras criancas, adolescentes, adultos) que a crianga
tem proximidade e interage ao longo da sua vida, sendo assim, preenchidas nesses
encontros. A variacdo das experiéncias e, consequentemente, da criacdo do tamanho das
teias, sdo determinadas pelas culturas e pelos grupos socioculturais em que as criangas
estdo inseridas. Na reproducdo interpretativa, as criangas participam espontaneamente de
duas culturas, a dos adultos e das criangas. Nesse sentido, considera-se que a crianga faz

parte da cultura adulta e contribui com a reproducdo, “passando a uma negociagdo com
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os adultos e a uma criativa produgdo de uma série de cultura de pares com outras criangas”
(CORSARO, 2011, p. 40).

As culturas infantis correspondem as interagdes sociais com os adultos e com as
outras criangas nas culturas de pares. A cultura de pares é o que as criangas produzem e
compartilham durante as interagdes ¢ os “pares” sdo grupos de crianga que convivem
umas com as outras, essa convivéncia possibilita novas descobertas e experiéncias para
as criangas que as auxiliam no conhecimento acerca do mundo.

Os elementos da cultura infantil sdo os jogos, as brincadeiras, os brinquedos, as
normas, valores e artefatos (SARMENTO, 2005). O autor elenca quatro eixos
estruturadores das culturas infantis, que séo: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do
real e a reiteracdo. A interatividade por meio das relagdes sociais proporciona a ampliacéo
de conhecimentos, valores e estratégias que contribuem para a formacéo das criancas; a
ludicidade traz o brincar e o brinquedo como condigdes de aprendizagem e sociabilidade,
sendo estes fundamentais nas recriagdes de mundo, produgdes infantis e fantasia do real;
a reiteracdao remete para o fato de que o tempo da crianca é recursivo, repleto de novas
possibilidades, brincadeiras, rituais, jogos e outras atividades, que sdo transmitidos e
reinventados continuamente, de geracdo em geracao.

Ter um olhar para as criangas como sujeito social e produtor da cultura é dar
importancia ao seu ponto de vista, as suas vozes e aos seus siléncios. E reconhecé-las em
suas multiplas capacidades: cognitivas, no que concerne as suas percepc¢des, linguagem,
memorias; sociais, no que diz respeito a sua participacdo e as formas de interagir e se
comunicar; afetivas, relacionadas aos seus sentimentos, vontades e medos; culturais, que

diz respeito as suas crencas, costumes.

4.1.1.1 Culturas Infantis nos espacos escolares

A priori, € imprescindivel dizer que as culturas infantis ndo sdo produzidas e
manifestadas somente nos espacos escolares. Embora seja um espacgo fecundo para tal
acdo, as culturas infantis ndo se limitam a estes espagos. Discutem-se 0s espacos escolares
em razdo de ser o chdo da pesquisa em questdo, mas ressalta-se a importancia de todos 0s
contextos, seja dentro ou fora da escola, para a produc¢éo das culturas infantis.

E importante pensar que, por mais que os espacos escolares sejam ambientes
favoraveis para as culturas infantis, ainda se percebe uma tendéncia de legitimar apenas

uma cultura subjugando as demais culturas. Essa tendéncia é resultado da configuracéo
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das instituigdes educacionais como um meio de padronizar, civilizar e transmitir normas,
valores e uma Unica cultura para os individuos, de acordo com os interesses do sistema
vigente.

Assim, nota-se que nos contextos em que hd predominancia dessa tendéncia,
busca-se reproduzir nos espagos escolares, a padronizacdo dos sujeitos e da cultura. Sendo
assim, sdo compreendidos como um mecanismo utilizado para incutir uma ideologia, de
modo que sejam pautados na homogeneizagdo e ndo no reconhecimento da pluralidade
cultural. N&o obstante, desconhecem e/ou subtraem as culturas infantis, ndo reconhecem
as criancas como participantes ativos e nem as multiplas infancias. Com efeito, ndo
dispdem de um espacgo que busca oportunizar e valorizar a producéo cultural infantil.

De acordo com Candau (2008), muitos estudos tém analisado e denunciado esse
vies padronizador, homogeneizador e monocultural. Por conseguinte, hd plena
compreensdo de tal problematica, tornando-se possivel perceber de forma consciente a
importancia de romper com a tendéncia homogeneizadora e de se valorizar a vertente
multicultural.

Como resultado de um pensar multicultural, os contextos educacionais
reconhecem as realidades, vivéncias, infancias, os saberes e as culturas de forma
heterogénea. Logo, compreendem as criancas como sujeitos de direitos, participantes
ativos que contribuem para a producdo das culturas (adultas e infantis). Sob esse ponto
de vista, os espacos escolares, ao invés de serem limitadores, podem ser ambientes ferteis
para a producdo das maltiplas infancias e suas culturas infantis, uma vez que nos espacos
institucionais da Educacdo Infantil, reGnem-se um numero consideravel de criangas,
tornando possivel a estes sujeitos construir redes de sociabilidade com os seus pares,
criando novos caminhos, significados e acdes para saberes e fazeres.

Para isso, o dialogo entre as culturas (familiares, escolares, adultas e infantis)
deve ser estabelecido para que haja um cruzamento de culturas hibridas, concebendo a
multiculturalidade em um espaco escolar intercultural, cessando modelos excludentes e
colonizadores para que as culturas infantis sejam afirmadas.

Conforme Prado (2002), no Brasil, pais no qual convivem individuos de
diferentes nacionalidades e identidades, abrangendo uma rede diversa de costumes,
contextos, saberes, fazeres, 0s ambientes escolares podem se situar como espacos que
contemplam a diversidade cultural desses sujeitos, bem como dos universos infantis e das

multiplas infancias.
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Nos espacos escolares, encontram-se criangas de diferentes culturas, que trazem
consigo fios culturais que foram tecidos de acordo com suas vivéncias, experiéncias,
saberes, fazeres, habitos familiares, religido, entre outros tragos culturais. Em razéo disso,
precisam favorecer o didlogo multicultural para atender as culturas infantis e assegurar
que o sentimento de pertencimento seja abrangente a todas as criangas e suas culturas.

Nesses espacos, as criangas podem interagir mais intensamente com seus pares,
entrando em contato com as distintas culturas e compartilhando publicamente os fios que
foram tecidos por elas com outras criancas e adultos. Esse cruzamento cultural possibilita
a participacdo das criangas nas culturas de pares e na producédo das culturas infantis.

Prado (2002), ao investigar as atividades e os fendbmenos educativos a partir das
culturas, considera as creches como espacos culturais. Nesse sentido, argumenta que o
cotidiano nesse ambiente de Educacdo Infantil confere a heterogeneidade das relacdes
intersubjetivas, ndo estando dissociado de elementos referentes a historia, sociedade e
cultura. Ao observar o cotidiano das criancas, a autora afirma que, desde a chegada das
criancgas até a saida, percebe-se

um universo infantil marcado pela diversidade e espontaneidade de
movimentos e gestos compartilhados ou ndo pelos adultos, huma relacdo
estreita com a construcdo cultural de sentidos e significados do mundo infantil
e do mundo adulto, que se contrapunham-se e complementavam-se apontando

para a existéncia de um campo de tensao e de confrontos presentes na vida dos
proprios sujeitos (PRADO, 2002, p. 95).

Nos momentos do cotidiano escolar, as criancas estabelecem multiplas relacdes
e constroem elementos culturais que lhes sdo proprios. As formas particulares das
criangas se expressarem, os sentidos e significados atribuidos as coisas e as agdes sdo
evidenciados nesses territdrios e nas rotinas. Com efeito, elas se manifestam, interagem,
aprendem regras sociais, brincam, conhecem o mundo, construindo as culturas infantis e
contribuindo para as culturas em uma relacdo com mundo adulto e com o mundo infantil,
reciprocamente.

Nesse sentido, hd também uma correlacéo da diversidade, do multiculturalismo
nas praticas conjuntas estabelecidas nesses espacos escolares e culturais. Portanto, os
contextos escolares que reconhecem a coexisténcia da pluralidade cultural, das vozes das
criancas e suas culturas infantis favorecem as multiplas linguagens e a participacdo em
rotinas culturais.

Como salientado anteriormente, as rotinas culturais sdo importantes para o

desenvolvimento da crianga uma vez que “¢ por meio da produgao e participagao coletivas
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nas rotinas que as criangas se tornam membros tanto de suas culturas de pares quanto do
mundo adulto onde estdo situadas” (CORSARO, 2011, p. 129). Nas rotinas, as criancas
interagem com outros individuos, participam das maltiplas culturas, vivenciam situacdes
diferentes, constroem identidades, esclarecem duvidas, sentem-se seguras e pertencentes
a um grupo social.

A presenca das culturais infantis nos espagos escolares é inegavel, pode-se
percebé-las em inimeros contextos dentro da Educacdo Infantil, desde as brincadeiras as
conversas do cotidiano com seus pares e com os adultos. Entretanto, para que seja um
ambiente de producdo das culturas infantis, é preciso pensar as criangas como sujeitos
que contribuem ativamente para a producdo de culturas (adulta e infantil) e ndo apenas
receptores. Ademais, repensar a organizacdo dos espacos para que a crianca tenha
oportunidades democraticas de participacdo, interagdo com as culturas de pares, e ndo
menos importante precisa refletir o respeito e a valorizacao pela diferenca.

Assim sendo, a escola € um espaco privilegiado para as culturas infantis quando
calcadas em pressupostos que afirmam a crianga enquanto sujeito ativo participativo e a
infancia enquanto categoria geracional, possibilitando a participacdo democratica das
criancgas, a producdo das culturas infantis e a reproducdo e contribuicdo das culturas em

geral.

4.2 SABERES CULTURAIS

O aporte teorico cultural inicial auxilia na compreensao dos saberes culturais.
Isso porgue a questdo dos conceitos acerca da cultura pautados em duas visdes perpassa
também pela relacdo dos saberes. As questdes binarias e de poder, salientadas frente aos
dominios politicos, econémicos e sociais refletem na formacdo cultural dos sujeitos e
consequentemente na construcao dos seus saberes.

Conforme Lander (2005), com o colonialismo na Ameérica, percebe-se que
inaugura, concomitantemente, a organizacdo colonial do mundo e a constitui¢do colonial
das linguagens, da memdria, do imaginario e dos saberes, de modo a organizar todas as
culturas numa narrativa universal que tem a Europa/Ocidente como centro e parametro,
enquanto que as demais culturas e saberes se enquadram como o Outro.

Dessa forma, como ja apresentado aqui, 0s conceitos sobre cultura que possuem
uma vertente etnocéntrica, interpretam que os saberes validos sdo originarios do Ocidente

e correspondem aos conhecimentos europeus, intelectuais e eruditos de uma sociedade
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dominante. A vista disso, tem-se como consequéncia dessa vis&o universal, a reproducéo
de praticas e saberes.

Tal fato advindo do processo de colonizagdo e homogeneizacdo cultural,
politico, social e econdmico, promove a padronizacao e repudio a diversidade cultural. E
como resultado, tem-se a mesma atuacdo no que se refere aos saberes que ndo se
enquadram no padré&o eurocéntrico.

Diante disso, os saberes tecidos pelo homem historicamente nas relagGes
humanas e com natureza; os sentidos e significados construidos (criados e recriados) a
partir das relacdes daqueles que vivem em um contexto local ao longo da vida, séo
subjugados em virtude da universalizagcdo e negacdo do Outro. Em outras palavras, 0s
saberes que sdo legitimados correspondem aos modos de viver, ser, compreender o
mundo e os sujeitos de acordo com a cultura eleita valida, ratificando a hegemonia
cultural. Desprezam-se 0s outros saberes e fixam discursos estereotipados.

Portanto, a cultura e os saberes do Outro, seguindo a l6gica de Bhabha (1998),
sdo estereotipados e negativados em razdo de um discurso colonial que marca a
dominacéo e a superioridade cultural, politica e econdmica das classes dominantes. Com
isso, ha um fortalecimento da hegemonia que fomenta os discursos coloniais nos espagos
escolares e no curriculo escolar, como ira ser discutido em outra se¢éo.

As discussdes pautadas na descolonizacdo propdem uma mudanca de Otica e
consequentemente o reconhecimento dos sujeitos e suas culturas que foram subjugadas
pelo processo de colonizacdo. O deslocamento dessa visdo possibilitou o reconhecimento
da pluralidade cultural, por conseguinte, a constatacdo de que em uma sociedade cultural
ha inumeras praticas, fendmenos e manifestacoes e saberes diversos que séo produzidos
pelos sujeitos. No tocante ao saber, passa a ser compreendido em sua multiplicidade, em
razdo disso, esse deslocamento faz com que se busquem outras epistemologias e fomenta
novas discussdes sobre cultura, diversidade e relagdes socioculturais.

De acordo com Lander (2005), nos estudos latino-americanos, promoveu-se uma
busca de outras epistemologias, em que se questiona o carater colonial e eurocéntrico,
procura-se romper com esse modelo civilizatorio universal, reconhecer e dar voz ao
Outro. Isso requer o questionamento constante das acfes excludentes e desiguais que
afetam o mundo moderno, bem como as culturas e saberes que sdo marginalizados,

exigindo um esfor¢co que propde a desconstrucéo desse carater colonizador.
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Nesse sentido, tem-se caminhado para a direcdo do reconhecimento das
multiplas culturas e saberes, destaca-se, em especial, 0s saberes culturais que constituem
um dos eixos centrais da presente pesquisa.

Sobre a cultura e os saberes, Nascimento (2014) afirma que a cultura se constroi
e se transforma entre as relaces que séo plurais e no movimento das relagdes que séo
constituidas de saberes repletos de sentidos e significados, 0 homem cria o contexto e é
também criado por ele.

Nas sociedades tribais (PONCE, 2003), antes dos surgimentos das instituicoes
escolares, a educacdo era marcada pela transmissao de saberes. Isto é, o saber dos mais
antigos era valorizado, respeitado e passado por geracdes. Ha existéncia de saberes
antigos que todos conhecem de algum modo, o saber-fazer do homem, da mulher, da
criancga, do artesdo, os significados que os sujeitos atribuem as coisas do mundo marcam
0 cotidiano, as crencas, as regras sociais, 0s saberes medicinais das plantas, os simbolos,
valores e artefatos culturais de uma comunidade, de um pequeno grupo social ou de um
individuo.

Os que ndo sabem espiam, na vida que ha no cotidiano, o saber que ali existe,
veem fazer e imitam, sdo instruidos com o exemplo, incentivados, treinados,
corrigidos, punidos, premiados e, enfim, aos poucos aceitos entre 0s que sabem
fazer e ensinar, com o préprio exercicio vivo do fazer. Esparramadas pelos
cantos do cotidiano, todas as situacdes entre pessoas, e entre pessoas € a
natureza — situacGes sempre mediadas pelas regras, simbolos e valores da
cultura do grupo — tém, em menor ou maior escala a sua dimensdo
pedagdgica. Ali, todos os que convivem aprendem, aprendem, da sabedoria do
grupo social (BRANDAO, 1981, p. 8)

Para Branddo (1981), a aquisicdo pessoal de saberes, 0s processos sociais de
aprendizagem acontecem mediante o envolvimento, as relacbes e vivéncias com a
natureza e com o homem dentro do contexto cultural e social no qual esta inserido. Com
IS0, 0s saberes sdo construidos no cotidiano, nas trocas com os outros homens, com a
natureza e outras culturas.

Nascimento (2014) afirma que para buscar aquilo que deseja o homem se
permite aprender consigo e com o outro durante a sua trajetédria de vida e assim manifesta
seus interesses, contribui e transforma o que esta em sua volta e constroi novos saberes e
relacBes sociais que sdo importantes para a sua existéncia no meio social. Dessa forma,
“considerar o sujeito em relacdo com o saber € pensar em um ser humano levado pelo
desejo e aberto para um mundo social, no qual ele ocupa uma posigéo e do qual é elemento
ativo, sem negar suas relagdes consigo, com os outros € com o mundo” (NASCIMENTO,

2014, p. 64).
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Em raz&o disso, percebe-se que assim como a cultura, os saberes ndo sdo
estaticos, padronizados de forma que possam ser isolados. Ao contrério, manifestam-se e
se constroem no cotidiano e nas interagdes sociais, 0 homem em seu contexto e na relagéo
com o outro, constrdi seus proprios saberes. Para compreender os saberes de um
individuo, precisa-se levar em consideragdo 0 contexto. Desse modo, para tentar
interpretar os saberes das criancas se faz necessario conhecer o local e a cultura a qual
vivencia.

Ressalta-se que a interpretacdo que se faz ndo pode ser vista de uma Otica
homogeneizadora, considera-se essencial entender que em uma sociedade existe uma
pluralidade cultural que ndo pode ser padronizada, e que consequentemente ha também
uma multiplicidade de saberes construidos diariamente pelos sujeitos dentro de diferentes
contextos culturais. Dessa forma, ndo é possivel homogeneizar, padronizar as
manifestagdes, comportamentos e saberes culturais, nem ter uma visdo linear desses
aspectos.

Para Charlot (2000, p. 61-63 apud CANCIO; ARAUJO, 2016, p. 1867), o saber
esta relacionado ao sujeito, as suas atividades, as suas rela¢cdes com ele mesmo e com os
outros sujeitos, portanto o saber construido e partilhado coletivamente na mente humana
e nas suas atividades. Ou seja, 0s saberes dos individuos sdo desenvolvidos em suas
relagbes com o mundo, consigo e com 0s outros em seu cotidiano e ddo sentido e
significado a sua vida.

De acordo com Carvalho (2013, p. 39), saberes culturais “sdo o acervo de
conhecimentos, entendimentos, realizacbes, progressos, regressdes, utopias,
desencantamentos, produto de uma aventura que nds construimos no planeta terra”.
Diante disso, os saberes culturais traduzem as concepcées, linguagens, experiéncias,
valores, crencas relacionadas e produzidas pelos sujeitos nos contextos culturais.

Os saberes culturais estdo atrelados as vivéncias, aos significados, ao
conhecimento produzido pelos sujeitos sobre si e do mundo que os cercam. Em outras
palavras, trata-se dos saberes constituidos na vida cotidiana, no exercicio das préaticas
socioculturais, produzidos por geracdes, reproduzidos, transformados, revelados pela
memoria, pelos modos de vida e pela compreensdo de mundo e representacdes.

Para Santos (2007), os saberes culturais sdo acumulo de conhecimento
produzido por geragdes marcadas pelas formas de viver e compreender o mundo, as
representacOes e valores sociais atribuidos pelos sujeitos, e que s&o construidos com

sentido de pertencimento. Nesse sentido, os saberes dizem respeito aos conhecimentos
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construidos que sdo revelados pela memdria e marcados pela identidade cultural de
determinados grupos sociais.

Diante disso, nos saberes culturais ecoam-se as vozes, as histdrias, o0s
significados, sentidos, conhecimentos, as criagdes, modos proprios de leitura de mundo e
toda a producdo cultural da vida cotidiana de um grupo social e 0s sujeitos imersos em
um contexto especifico. Com efeito, sdo a sabedoria acumulada do grupo social em que
na convivéncia, os saberes fluem e sio revelados (BRANDAO, 1981).

Compreende-se que hd uma infinidade de saberes culturais construidos e
partilhados socialmente pelos individuos em varios contextos culturais. Partindo desse
pressuposto, os saberes ndo sdo Unicos, homogéneos e nem representativos de uma dnica
classe e cultura. Abrangem a pluralidade cultural existente na sociedade, variando e
constituindo-se de acordo com os diferentes contextos culturais.

Embora se tenha ciéncia da existéncia de uma imensa riqueza de saberes
culturais, hd uma censura desses saberes nos espagos escolares e em outros espacos
sociais, sendo assim acabam por ser estereotipados como inferiores e irrelevantes. Nessa
l0gica, retornamos as discussées com pautas no engrandecimento de um modo cultural —
considerado valido por ser cientifico ou erudito, em detrimento de outro visto como
popular, desnecessario, o qual é subalternizado.

Desse modo, os saberes culturais que séo reflexos das vivéncias e dos contextos
culturais em que 0s sujeitos estao inseridos acabam sendo menosprezados em virtude do
saber cientifico e escolar denominado como o Unico que é valido para o processo de
aprendizagem.

Salienta-se que as discussdes e reflexbes que ddo visibilidade aos saberes
culturais encontram-se na maioria das vezes atreladas aos saberes culturais ribeirinhos,
aos sujeitos do campo, aos quilombolas e pouco se tem sobre as criangas que nao se
enquadram nesses contextos. Diante disso, basearam-se nos conceitos de saberes culturais
de autores (NASCIMENTO, 2014, CANCIO; ARAUJO, 2016, SANTOS, 2007) que
apesar de dissertarem sobre 0s saberes culturais em outras vertentes, apresentam algumas

definicdes sobre os saberes culturais de forma mais ampla.

4.2.1 Saberes culturais e a crianca

A universalizacdo da cultura e dos saberes também sdo percebidas nos contextos

de debates sobre os saberes das criancas, estes em sua maioria invalidados por uma viséo
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autocéntrica. A concepcdo que é adotada na presente pesquisa é a da crianga como

protagonista dos seus conhecimentos e construtora de cultura infantil. Assim,
As criancas tém a capacidade de dizer do seu lugar de uma maneira simples,
concreta e sensivel, dando-nos a possibilidade de problematiza-las para que
ndo fiquem no sensus communis como criangas “in-fans” - sem voz - mas que
as percebamos sob um novo patamar, aquele em que a crianga da um novo
sentido a ordem das coisas, que propicia ver a situacdo a partir de muitos
angulos, que nos faz aprender a aprender, que nos mostra que a Amazénia é
um espago seu e do outro, um lugar impar com culturas singulares
(ANDRADE; PACHECO, 2016, p. 111).

As criancas apresentam em seus saberes culturais a traducéo das suas vozes, suas
historias de vida, experiéncias, valores, crencas, costumes, concep¢des de mundo e de si,
0s novos significados e sentidos que concebem as coisas, saberes esses que sdo
constituidos no cotidiano mediante situacfes como as intera¢fes sociais e no brincar com
0S Seus pares.

Os saberes culturais das criancas trazem marcas das vivéncias e das identidades
das criancas e dos contextos socioculturais em que estao inseridas. N&o sdo e nem podem
ser padronizados por uma cultura homogénea, uma vez que correspondem a
heterogeneidade do ser crianca e das culturas infantis e adulta.

Conforme Souza (2016) os saberes culturais das criangas sdo reflexos de suas
vivéncias e relagdes nos contextos culturais em que elas se encontram, portanto revelam
caracteristicas tipicas do local, das pessoas e dos artefatos culturais. Para compreender
sobre os saberes culturais das criancas, bem como a sua compreensdo de mundo, de si e
do outro € preciso levar em consideracdo as circunstancias e o ambiente.

As vivéncias, experiéncias, os dialogos e intera¢6es sociais formam a bagagem
cultural das criancas que, consequentemente, proporcionam a construcao de seus saberes
culturais. Esse movimento ndo é igual para todas as criancas, tudo depende do que e com
0 que a crianca tem proximidade, do seu proprio ritmo e de outros fatores e elementos

culturais.

O mundo da crianca € muito heterogéneo, ela esta em contacto com varias
realidades diferentes, das quais vai apreendendo valores e estratégias que
contribuem para a formagdo da sua identidade pessoal e social. Para isso
contribuem a sua familia, as relagBes escolares, as relacdes de pares, as
relacdes comunitérias e o trabalho que desempenha (BARRA; SARMENTO,
2002, p. 3).

O primeiro nacleo com o qual as criangas constroem seus saberes é o da familia.
A posteriori surgem as escolas e outros espagos sociais. Elas constroem seus saberes nas

acoes e no contexto social em que vivem, por meio da interagdo com o outro, nos jogos,
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no brincar e nas brincadeiras, experiéncias do cotidiano, na imitacdo e, também, na
transmisséo oral.

Os saberes estdo em constante construcdo, a cada nova experiéncia, relagoes,
transformam-se e/ou criam-se novos saberes. As experiéncias, as rotinas, o brincar séo
portas de entrada para o didlogo com elementos e saberes culturais das criangas. As acdes
participativas e democraticas em ambientes que respeitam e reconhecem as culturas e
proporcionam o compartilhamento através de experiéncias sociais e culturais possibilitam
aprendizagem significativa e dialégica para todos os envolvidos.

Segundo Souza (2007, p. 52 apud SOUZA, 2016, p. 28) “o conhecimento esta
no universo cultural destas criangas, que elas vém para a escola carregadas de
informacOes, trazendo experiéncias, trazendo diferentes saberes, que tém que ser
valorizados”. As criangas constroem saberes, ddo sentidos e significados as coisas, aos
elementos e acOes que as envolvem. Nas interagdes com seus pares, com criangas de
outras faixas etarias e com os adultos elas compartilham e produzem saberes. Nesse
sentido, as rotinas culturais nos espacos escolares constituem-se como um lugar de troca
e de dialogos, no quais as criangas compartilham publicamente as culturas e os saberes.

Desse modo, situacbes e atividades que envolvem os saberes culturais
proporcionam trocas e experiéncias a partir de objetos, brinquedos, interagdes e dialogos,
que as criangas partilham e se apropriam criativamente de conhecimentos, praticas e
espacos culturais, visto que as criangas nao sao apenas reprodutoras do mundo do adulto,
mas dao outro sentido e produzem significados, explicacGes e teorias sobre 0 mundo em
que vivem (SOUZA, 2016). Assim,

a imaginaco, o brinquedo, a fantasia do real s&o dispositivos préprios do modo
de ser crianga que podem ser deixados vingar, dar uma nova configuracéo para
a face da terra [...] as criancas estdo ligadas ao mundo muito mais do que
pensamos, captam sua esséncia, sentem-se atraidas pelas atividades adultas
sem deixar de criar um mundo simbélico que alimenta seu imaginario [...]

Torna-se necessario, portanto, situar a infancia contemporanea para alcar a
crianca a seu lugar de protagonistas (REDIN; MULLER; REDIN, 2007, p. 20).

No cotidiano, nas rotinas culturais, nos jogos e nas brincadeiras existe uma
producdo e compartilhamento de saberes que sdo intensificados, construidos e
enriquecidos nos momentos e espacos em que as criancas estdo atuando como
protagonistas, na interacdo, brincar e socializar com os seus pares e com 0s adultos da sua
convivéncia. Ha a possibilidade de novas descobertas, caminhos e interacdes a serem

tracados que contribuem para a producao dos saberes, bem como para a construgéo de
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culturas infantis, tornando-se fecundo para troca de experiéncias e aprendizagem para 0s
sujeitos participantes.

Dessa forma, as criangas vivenciam a cultura local com maior intensidade,
reproduzem (e produzem) narrativas tradicionais como supersticdes, mitos e lendas
oriundos da cultura que vivenciam. O contexto, as experiéncias e as narrativas vividas
pelas criancas se refletem em suas maltiplas linguagens. Nesse sentido, elas reproduzem,
transformam e contribuem para a cultura e constroem novos saberes, se afirmando
enquanto sujeito social/protagonista.

No que diz respeito a relagdo das criancas e da Amazonia, Alves (2007) afirma
que as criancas amazonidas

vivem em um meio social carregado de significag@es, ideologias, histérias e
em uma cultura muito singular como a da Amazonia. Cercada de narradores
que transmitem toda a poética da Amazonia, ouvindo histérias desde o
nascimento, tém um repertorio narrativo carregado de elementos tipicos do
imaginario mitopoético do amazodnida. Elas estabelecem relacGes definidas,

segundo seu contexto de origem, interagindo com uma pluralidade de
linguagens, fazendo uso das relagdes sociais e culturais (ALVES, 2007, p.140).

As criancas amapaenses, também situadas na cultura da Amaz6nia, sdo
carregadas de elementos culturais peculiares imersos nessa cultura tdo singular. Assim
como as criangas amazoénidas, as criangas amapaenses ouvem histérias carregadas de
elementos tipicos do imaginario mitopoético do amapaense. Esses individuos pequenos
possuem vivéncias que Ihes sdo proprias, devem ser entendidas dentro do seu contexto
local, a partir do seu universo cultural, que é enriquecido de aspectos culturais

amazonicos.

4.2.2 Saberes culturais da Amazonia

A cultura da Amazo6nia é marcada por fortes relaces com a natureza, sendo a
figura do “caboclo” um dos seus simbolos mais conhecidos (LOUREIRO, 1995). De todo
modo, a cultura amazdnica também recebeu influéncias de milhares de nordestinos que
migraram para essa regido a partir de meados do século XIX, durante o periodo aureo de
exploracdo da borracha. A cultura do caboclo é caracterizada por muitos mitos de origem
indigena, enriquecidos e diversificados com as crencas e conhecimentos oriundos do
Nordeste.

Tradicionalmente, o imaginario em torno da regido amazbnica perpassa a

questdo da exuberancia da natureza, a biodiversidade e a pluralidade cultural. A riqueza
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natural e cultural da Amazdnia e o seu vasto territdrio despertam a curiosidade e a atengao
de pessoas por diversas partes do Brasil e do mundo. Os rios, a floresta amazo6nica e toda
a beleza natural envolvem sentimentos, curiosidade, contam histérias durantes séculos,
embora muitas vezes de uma forma romantizada e estereotipada.

Para Silva Junior (2010) o imaginario em torno da cultura amazénica decorre de
uma visdo unificada, enriquecida de mitos e artefatos artisticos culturais criados a partir
estere6tipos envolvendo a relacdo do individuo da Amaz6nia com a natureza conferida
no isolamento de uma realidade geradora.

Embora seja definida muitas vezes como regido isolada, a Amaz6nia sempre
esteve conectada com o mundo dito civilizado, sendo que seus habitantes se apropriam
de elementos de culturas externas e a eles atribuem significados préprios, ampliando a
diversidade cultural da regido. Essa diversidade se expressa nos saberes culturais, a
exemplo dos chamados povos da floresta, que reinem experiéncias e conhecimentos
produzidos por povos indigenas, individuos afrobrasileiros e migrantes nordestinos.

Apesar da supremacia que a grande midia atribui a natureza da regido, é
importante destacar que existem, na verdade, varias Amazonias, pois essa regido é
caracterizada por grande diversidade sociocultural. Habitada ha mais de 10 mil anos,
inicialmente pelas populagdes indigenas, a regido amazénica ¢ um exemplo da capacidade
humana de se adaptar em distintos espacos geograficos e de agregar experiéncias de
culturas diversas.

Segundo Pereira (2016), a Amazonia se caracteriza pela sua heterogeneidade em
razdo da dinamizacao territorial que se compreende como lugar de diversidade e que se
expressa de forma significativa no cotidiano, nas relacdes e préaticas socioculturais, nos
modos de vida e trabalho dos sujeitos que nela vivem.

Os individuos locais da Amazo6nia constituem-se, em pelo menos dois grupos

que de acordo com Pereira (2016) sdo:

0s que residem nas cidades, ou seja, a populacéo urbana, compreendendo 0s
moradores da periferia, muitos vivendo de biscate, os camel6s, 0os moradores
de ruas, a classe dos servidores publicos, os de maior poder aquisitivo, como:
o0s grandes comerciantes, empresarios e politicos, e 0s que vivem no meiorural,
a populacdo do campo (pescadores, extrativistas, ribeirinhos, quilombolas,
assentados, camponeses, peconheiros, lavradores, caicaras etc.) que, na sua
maioria, sobrevivem da agricultura familiar, destacando-se, por exemplo,
como atividade: coletas de produtos vegetais, pesca, extrativismo,
principalmente do acai e do miriti, etc (PEREIRA, 2016, p. 62).
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Com isso, subentende-se que a Amazdnia possui um ecossistema abundante e é
marcada pela diversidade sociocultural. A cultura amazo6nica, aqui discutida,
compreende-se como dinamica e criativa que possui uma grandeza e diversidade em
culturas, identidades, saberes e fazeres que estdo em constante movimento. Segundo Silva
Junior (2010, p. 41), “cultura e o imaginario da Amazonia se fundem, criam e recriam
representacfes simbdlicas que se incorporam no subjetivo e no coletivo, dentro das
peculiaridades préprias da regiao”.

As crengas, 0s costumes e saberes, muitas vezes, expressam marcas identitarias
do contexto amazdnico, isto ¢, de saberes oriundos das florestas, como remédios feitos
com plantas medicinais; do rio e suas marés, este rio que também ¢é “espago de lazer, de
relagdes comerciais, de acesso ao trabalho, de busca de alimentos” (LIMA, 2003 p.103);
da terra; saberes que vem de supersticdes, mitos e lendas que compreendem o imaginario
social da Amazonia.

No que tange aos saberes, estes estdo presentes no dia a dia dos sujeitos, nos seus
fazeres e nas suas relacdes, e quando se fala sobre esses saberes também se fala em
“saberes da terra, da mata e das aguas; saberes experienciais, adquiridos no fazer
cotidiano, que estdo vinculados a vida dos sujeitos, de tradi¢do oral, traduzidos nas suas
expressoes concretas do cotidiano” (OLIVEIRA, 2004, apud LIMA, 2013, p. 96). Saberes
que sdo construidos nas relacdes e utilizados nas vivéncias do cotidiano.

Em relacdo aos saberes da terra, da mata e das aguas, estes ainda se constituem
como espacos de encantamento, mitos, lendas e imaginarios. Lima (2013) argumenta que
0s rios e matas entrelacam multiplos saberes e processos de trabalho que séo peculiares a
diversidade e multiculturalidade da Amazénia. Quem quando crian¢a ndo ouviu uma
lenda, um mito ou outra narrativa que envolvem saberes, fazeres, experiéncias e todo o
contexto em que vive? Essas narrativas possibilitam a construcdo de saberes culturais que
transmitem saberes locais.

Ao dissertar sobre o saber local como valido, Geertz (1997) discute que ndo se
trata de defender a nocéo de que qualquer coisa é valida,

ao contrério, é um relativismo que funde os processos de autoconhecimento,
autopercepcdo e autoentendimento com o0s processos de conhecimento,
percep¢do entendimento do outro; que identifica, ou quase, organizando o que
somos e entre quem estamos. Dessa forma, consegue contribuir para que nos
libertemos de representacdes errdneas de nossa maneira de apresentar assuntos
judicatorios (a dissociacdo radical entre fatos e leis, por exemplo) e obrigar que

nossas consciéncias relutantes aceitem visdes discordantes de como essas
representacdes devem ser feitas (como, por exemplo, a visdo dos balineses),
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visOes essas que ndo sdo menos dogmaticas que as nossas, e tampouco menos
Idgicas (GEERTZ, 1997, p. 272).

Este quadro aponta para a necessidade de libertar-se de esteredtipos e vises
coloniais, o que contribui para pensar possibilidades de outras formas de conduzir os
estudos e préticas da validacdo dos saberes locais produzidos e construidos pelo homem.
Partindo do pressuposto de que s&o saberes produzidos historicamente pelos sujeitos nas
relacbes com os outros e com 0 meio em que Vvive, essa 6tica compreende a busca por
novas bases epistémicas citadas anteriormente.

Ressalta-se que, a partir da concepcdo de Geertz (1997), os saberes culturais
precisam ser apresentados a partir das conjunturas locais, uma vez que “aquilo que se vé
depende do lugar em que foi visto, e das outras coisas que foram vistas a0 mesmo tempo”
(GEERTZ, 1997, p. 11). Segue, ent&o, a razéo para compreender os saberes culturais a
partir das vivéncias, contexto e cultura em que o sujeito da Amazdnia amapaense esta
localizado.

Dessa forma, entende-se que o0s saberes culturais da Amazdnia amapaense
contemplam os modos de viver, de ser e compreender o0 mundo, das manifestacdes, das
crencas, do imaginario, dos valores que representam os individuos e as culturas que estdo
situados no contexto da regido, sendo que os saberes culturais também englobam os
saberes das florestas, dos rios, da terra, mas também de saberes construidos a partir das
influéncias advindas da globalizacéo.

Em concordancia com os argumentos acerca das culturas, praticas e saberes
culturais das criancas da Amazonia marajoara assinalados por Andrade e Pacheco (2016,
p. 107), considera-se 0s saberes culturais e as culturas infantis das criangas da Amazonia
amapaense como sendo também “hibridas, originarias da formacéo cultural familiar do
pai, da mae, da cultura constituida pela propria crianca que advém de sua natureza, da
cultura escolar, de seus grupos sociais, do brincar, da interacdo com o meio ambiente”.

Os saberes culturais na Amaz6nia amapaense sdo diversos e apresentam
caracteristicas proprias do local, salientam a identidade e as préaticas culturais das criancas
e dos adultos, que sdo herdados, criados, recriados, misturados e transformados no
cotidiano e nas interagdes sociais. A vista disso, reconhecé-los e valorizéa-los dentro do
ambiente escolar, considerando-0s nas atividades, nas rotinas culturais, nos jogos e
brincadeiras, e nas diversas situacfes de aprendizagem, significa dar importancia a esses
saberes, assim como se conferem aos saberes cientificos e, mais ainda, possibilita

propiciar o respeito a diversidade e as diferencas.
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5 METODOLOGIA

A secdo aborda a metodologia de pesquisa qualitativa no sentido de vislumbrar
a credibilidade e melhor compreensdo do objeto investigado. Optou-se pela abordagem
qualitativa com o uso do método etnografico, realizado por meio da pesquisa de campo,
no qual os resultados serdo organizados, categorizados e analisados em conformidade a
Andlise de Conteldo, respeitando os principios éticos.

5.1 PARADIGMA DA PESQUISA QUALITATIVO

O presente estudo situa-se sobre o paradigma qualitativo, uma vez que envolve
uma pesquisa de carater interpretativo e subjetivo que valoriza a realidade de cada
contexto. Esta pesquisa &, portanto, desenvolvida no contexto de vivéncia dos sujeitos em
um tempo prolongado, o qual possibilita a construcdo de uma relacdo da pesquisa com o
locus e os sujeitos pesquisados para que Se possa vivenciar e interpretar 0s processos de
desenvolvimento, os saberes, as culturas, os fendmenos, a dindmica e a realidade social
que envolve os sujeitos em seu ambiente natural.

Para Denzin ¢ Lincoln (2006, p. 23) “a palavra qualitativa implica uma énfase
sobre as qualidades das entidades e sobre os processos e os significados que ndo sdo
examinados ou medidos experimentalmente em termos de quantidade, volume,
intensidade ou frequéncia”. Portanto, focaliza 0 carater subjetivo e interpretativo do
objeto, estuda as relacdes complexas, leva em consideracdo suas particularidades, seus
contextos, de forma a ndo isolar em variaveis.

Segundo Minayo (1994), a pesquisa qualitativa se preocupa em compreender a
realidade social e se aprofundar nos significados das acoes e relagdes humanas que ndo
sdo quantificados. Possibilita, também, observar e ouvir o objeto de estudo, com o intuito
de compreendé-lo e de responder as indagac6es da realidade particular. Para Lakatos e
Marconi (2003), a metodologia qualitativa busca interpretar questdes mais profundas,
fornecendo analises mais minuciosas. Sendo assim, a presente abordagem tem carater
interpretativo no que se refere aos dados e apesar de ser descritiva, ndo se trata de uma
mera descri¢do. A ideia € realizar uma “descri¢do densa”, no sentido utilizado por Geertz

(1997), mostrando as conexdes entre a realidade particular de uma escola do municipio
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de Santana, no Estado do Amapa e as questdes mais gerais que marcam o mundo atual,
em tempos de globalizacdo.

Bogdan e Biklen (1994) definem a investigacdo qualitativa em cinco
caracteristicas: possui 0 ambiente natural como fonte direta de dados; é descritiva, uma
vez que os dados ndo sdo quantificados e incluem transcri¢des de entrevistas, fotografias,
videos e outros instrumentos; ha um interesse maior pelo processo do que pelos
resultados; os pesquisadores qualitativos tendem a analisar os dados de forma indutiva, e
por fim, os autores supracitados trazem a importancia do significado nessa abordagem,
isto é, as diferentes perspectivas dos sujeitos da pesquisa, 0 modo como eles veem e ddo
sentido as suas vidas, na mesma linha proposta por Geertz (1997). E justamente essa
dimenséo que permite definir essa pesquisa como uma etnografia educacional, posto que
ela é focada em um ambiente de educagéo formal.

E importante deixar claro que para Denzin e Lincoln (2006) a pesquisa
qualitativa € um campo de investigacdo que envolve uma abordagem interpretativa em
um ambiente natural, na qual a pesquisa se encontra fundamentada. Além disso, tem um
significado diferente para cada momento e uma variedade de metodos interpretativos de
estudo e coleta visando compreender melhor o objeto de pesquisa. Nesse  sentido, a
pesquisa qualitativa ndo se limita a quantificar os dados, mas vai além, abordando uma
variedade de métodos com o objetivo de entender e interpretar os simbolos e significados
do que é investigado. E possivel analisar os dados a partir de uma abordagem quantitativa
e qualitativa, a0 mesmo tempo, o que ndo é o caso desta pesquisa.

Ressalta-se que “a pesquisa qualitativa, como conjunto de atividades
interpretativas, ndo privilegia nenhuma Unica pratica metodologica em relagéo a outra”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 20). A variedade de métodos interpretativos que podem
ser utilizados na pesquisa qualitativa configura-se na busca por tentativa de estabelecer
rigor e confiabilidade e por tentativas de interpretacdes de toda a complexidade que
envolve cada processo, objeto e contexto a ser pesquisado, englobando os multiplos
fendmenos e significados.

A pesquisa qualitativa é relevante para o estudo das relacdes sociais. As
situacOes sociais, 0s fenbmenos socioculturais, o contexto, a subjetividade sdo questdes

centrais nesse tipo de abordagem de pesquisa. Dessa forma,

Os pesquisadores qualitativos ressaltam a natureza socialmente construida da
realidade, a intima relagdo entre o pesquisador e o que é estudado, e as
limitacOes situacionais que influenciam a investigacdo. Esses pesquisadores
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enfatizam a natureza repleta de valores da investigacdo. Buscam solucdes para
questdes que realcam o modo como a experiéncia social é criada e adquire
significado (DENZIN E LINCOLN, 2006, p. 23).

Os pesquisadores qualitativos ndo buscam medir as relagdes, mas interpreta-las
em sua subjetividade. De acordo com FLICK (2009), os pesquisadores se constituem
como parte importante do processo de pesquisa e seus interesses incidem acerca das
experiéncias, interacbes e documentos originais. A opgdo pela pesquisa qualitativa
apresenta-se no estudo das culturas e dos saberes das criangcas da Amazonia amapaense
em seu contexto cultural que, neste caso, € o Centro de Educacédo Infantil localizado no
Municipio de Santana, no Estado Amap4, de modo a tentar interpretar os significados e
sentidos que as criangas atribuem as coisas, aos fendmenos culturais da realidade escolar.

O desenvolvimento da pesquisa de campo em um tempo prolongando e continuo
de 9 meses no contexto do Centro de Educacéo Infantil possibilitou que o pesquisador se
relacionasse diretamente com 0s sujeitos em seu ambiente, sendo investigados e
analisados em seu cotidiano, nas interacfes sociais e experiéncias diarias. Dessa forma,
as percepcdes e as singularidades dos individuos, o processo da investigacédo, sao aspectos
valorizados.

Em suma, esta pesquisa esta ancorada no paradigma qualitativo, pois caracteriza-
se por um estudo em um Centro de Educacéo Infantil, pela observagéo das criancas e da
professora, bem como pela interpretacdo das suas acdes, dos significados e sentidos que
elas constroem em seu cotidiano, buscando compreender como acontece a documentacao
pedagdgica, identificando e analisando os saberes culturais das criancas, reconhecendo-

as como protagonistas.

5.2 ETNOGRAFIA EDUCACIONAL

Essa pesquisa trata de uma etnografia educacional. Em linhas gerais, a etnografia
é um método que significa a descricdo de um povo, que estuda grupos de pessoas € a sua
cultura e “estudar a cultura envolve um exame dos comportamentos, costumes e crencas
aprendidos e compartilhados do grupo” que descreve o modo de vida particular e os
eventos que ocorrem no grupo (ANGROSINO, 2009, p. 16). A etnografia educacional se
caracteriza pelo contato direto com a escola e os sujeitos com o intuito de entender a

dindmica do dia-a-dia escolar.
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O método etnogréafico (ANGROSINO, 2009) é baseado em uma pesquisa de
campo, é personalizado, multifatorial, requer que o pesquisador fique um periodo longo
no campo, pois a etnografia deve se dar de forma indutiva, dialégica e holistica. Em outras
palavras, o pesquisador executa sua pesquisa in loco durante um periodo consideravel,
convive com o0 objeto de estudo e além de ser observador, torna-se participante,
compreende também uma diversidade de instrumentos de coleta de informagdes e utiliza
as informag@es para construir sua teoria. Além disso, possibilita a interacdo e o dialogo
entre os participantes e o pesquisador podendo ser discutidas suas interpretacdes durante
0 desenvolvimento da pesquisa. Por fim, consiste em uma tentativa de compreender e
desvelar o mais proximo possivel da totalidade do objeto estudado.

Para Geertz (1989) a pratica da etnografia requer o estabelecimento de relacGes,
a selecédo de informantes, transcri¢des de textos, etc. Para além disso, a etnografia € uma
“descricdo densa”, sendo essa descrigdo interpretativa, busca maior compreensao e
interpretacdo do discurso social, da realidade e dos significados, segundo a perspectiva
do sujeito e do grupo estudado.

Assim, o que define a pesquisa etnografica para Geertz (1989) € o tipo de esforco
intelectual para a composicao da “descricdo densa” e interpretativa. Assim, o etnografo
seria um intérprete da cultura e ele se depara com diferentes visées de mundo, significados
e experiéncias atribuidos pelos sujeitos participantes da pesquisa.

Conforme André (1995), as pesquisas de cunho etnografico permitem o contato
direto com o pesquisador e 0 sujeito pesquisado em seu ambiente, propiciando conhecer
e vivenciar as situagdes que mediam o cotidiano dos individuos, as dindmicas das relacoes
e interacdes presentes no ambiente escolar, que € um territorio rico em saberes e historias
culturais. Segundo André (1995)

o etndgrafo encontra-se, assim, diante de diferentes formas de interpretacéo da
vida, formas de compreensdo do senso comum, significados variados

atribuidos pelos participantes as suas experiéncias e vivencias e tenta mostrar
esses significados maltiplos ao leitor (ANDRE, 1995, p.20).

O etnografo mergulha em um mundo complexo de simbolos e significados
variados atribuidos pelos participantes. Isso posto, fazer etnografia nao ¢ facil, “¢ como
tentar ler um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas ¢ comentarios tendenciosos” (GEERTZ, 1989, p. 20). O pesquisador

etnogréafico faz uma tentativa de descrever detalhadamente esse emaranhado de simbolos
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e significados. O etnografo observa e participa da vida cotidiana dos sujeitos em seu
contexto proprio, descreve densamente as acdes e situacdes que 0s envolve.

De acordo com André (1995) o pesquisador considera o que esta acontecendo, o
processo da pesquisa e ndo o produto, preocupa-se com o significado, a singularidade da
vida das pessoas, descrevendo um grupo e suas relagdes e comportamentos interpessoais,
suas crengas e suas experiéncias na sociedade que vivencia.

No contexto escolar, a etnografia educacional ndo se restringe a mera descrigcéo
do cotidiano escolar, mas permite conhecer mais de perto, envolver-se e aprofundar-se
nos sistemas de representacéo, significados, formas de organizacao, das relacGes, acdes e
interagOes que ocorrem dentro da escola, dos mecanismos utilizados, do papel de cada
sujeito, etc. Portanto, segundo André (1995), o estudo etnografico deve orientar para a
apreensdo dos significados culturais dados pelos sujeitos.

A etnografia educacional permite a compreensdao mais de perto da dinamica
escolar (ANDRE, 1995) no sentido de entender o cotidiano e as relacdes e interagées que
acontecem no ambiente. E estabelecido um contato mais direto com os sujeitos que, nesse
caso, sdo os alunos e a professora, e com o locus que € uma instituicdo escolar de
Educacdo Infantil. O cotidiano dos sujeitos pesquisados compreende as acdes,
principalmente em sala de aula e, nesse sentido, Andre (1995) pontua que a historia de
cada individuo e as condic6es especificas do espaco escolar no qual o sujeito participante
esta inserido devem ser levadas, especialmente, em consideracao.

Para exercer o estudo no cotidiano escolar € preciso, ainda, ter como base a
dimensdo institucional ou organizacional; dimensdo instrucional ou pedagogica; e a
dimensdo sociopolitica que, para André (1995), correspondem respectivamente ao
contexto da prética escolar; ao encontro professor-aluno-conhecimento e ao contexto
sociopolitico e cultural mais amplo. Essas dimensdes sdo centrais para que nao sejam
esquecidos aspectos relevantes para a pesquisa da pratica pedagdgica cotidiana.

Em suma, pesquisar pelo viés etnografico possibilita o contato mais direto e
participativo com as criangas e suas vozes, podendo, assim, aproximar-se e prestar
atencdo nos contextos em que elas estdo inseridas, nos seus interesses, nos seus saberes,
nas suas perspectivas e singularidades. Ressalta-se que geralmente a etnografia envolve
trabalho de campo prolongado. Isso posto, estudar a cultura infantil e os saberes culturais
da Amazdnia amapaense na Educacgdo Infantil, implica em conhecer o contexto historico

e cultural, as suas relacOes e as particularidades da vida das criancas.
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O contexto para os autores Graue e Walsh (2003, p. 25) “¢ mais de que um mero
cenario [...] € um espaco e um tempo cultural e historicamente situado, um aqui e agora
especifico. E o elo de unifo ente as categorias analiticas dos acontecimentos macro-
sociais e micro-sociais”. Portanto, devem ser levados em consideragdo uma vez que se
localiza as experiéncias dentro dos contextos historicos e culturais, dessa forma, se
percebe a crianca em seu espaco de construgdes de aprendizagens, de relacbes e
interacdes.

Os significados atribuidos pelas criancas e os seus saberes culturais, dependendo
do contexto em que estdo inseridas, podem ser diferentes, variando de acordo com as
vivéncias, experiéncias, contextos, culturas que englobam as criancas. Nesse sentido, 0
pesquisador precisa conhecer e aprender sobre o contexto sociocultural para poder
realizar interpretacbes mediante analise e descri¢do profunda, a partir da observacéo e da
participacdo, da familiaridade com os sujeitos em seu contexto.

Sob esse ponto de vista, a pesquisa de campo se torna imprescindivel, uma vez
que conduzira o pesquisador ao locus onde os sujeitos da pesquisa vivem. A pesquisa de
campo (LAKATOS e MARCONI, 2003; ANGROSINO, 2009) se constitui de fendmenos
e fatos que acontecem naturalmente, mas para isso, 0 pesquisador precisa estar atento aos
processos de pesquisa de campo para que ele consiga observar e participar ativamente da
vida do grupo estudado, tendo, assim, um contato mais direto, in loco, com as pessoas,
suas experiéncias. Dessa forma é possivel vivenciar e conhecer a subjetividade do
individuo em seu meio.

As investigacdes com criancas, segundo Graue e Walsh (2003) demandam uma
proximidade, isto &, precisam ser presenciais e por um periodo prolongado. Compreender
0 universo das criancas, suas vozes e seus pontos de vistas implica em uma abordagem
interpretativa. Por essa razdo, a presente pesquisa pauta-se no paradigma qualitativo, pelo

viés etnografico envolvendo a pesquisa de campo.

5.3 LOCUS E SUJEITOS DE PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida em um Centro de Educacdo Infantil (CEI)
localizado no municipio de Santana, no Estado do Amap4, regido norte do Brasil. O
Centro de Educacdo Infantil é filantropico e conveniado com o Governo do Estado do
Amapé e a Prefeitura de Santana. Ressalta-se que a investigagdo foi realizada no turno

matutino.
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Os sujeitos da pesquisa foram 24 criangas de 5 anos e a professora responsavel
pela turma de segundo periodo de Educacdo Infantil. As aulas da referida turma
acontecem no turno matutino das 7 horas e 30 minutos as 12 horas. O critério de escolha
da turma aconteceu de modo aleatério, uma vez que o Centro Educacional conta com 3
turmas de segundo periodo pela manha.

A justificativa pela escolha por esse locus no Municipio de Santana aconteceu
em razdo de dois fatores: a caréncia de pesquisas acerca da Educagdo Infantil no
municipio em questdo e ao fato de Santana ser uma cidade onde ainda é possivel perceber
muitos aspectos daquilo que constitui a chamada cultura amazénica. O municipio de
Santana, localizado no Estado do Amap4, embora consideravelmente urbanizado, ainda

esta imerso em praticas e saberes culturais relacionados aos rios e as florestas.

5.3.1 O campo etnografico: Centro de Educacéo Infantil

O campo etnogréfico situa-se em territdério amazoénico, todavia compreende-se
que a Amazonia possui um vasto territorio e nele uma rigqueza de culturas, identidades e
saberes, dessa forma a Amazonia é configurada como plural. E dentro dessa pluralidade
estd a Amazonia Amapaense. A pesquisa realizou-se no Municipio de Santana, no Estado

Amapa (Ver Figura 2).

Figura 2 - Mapa do Amap4, destaque para o0 municipio de Santana.

Fonte: IBGE
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O Estado do Amapa situa-se na regido norte do Brasil. De acordo com o IBGE
(2019) o Estado do Amapéa possui populagdo estimada de 845.731 habitantes, com
densidade demografica de 4,69 hab/km2. O Amapa conta com 16 municipios, totalizando
uma area territorial de 142.470,762 kmz,

O municipio de Santana esta localizado a aproximadamente 20 km de distancia
de Macapa. Segundo fontes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE
(2019), a éarea territorial compreende 1.541,224 km?2 e possui populacdo estimada em
121.364 pessoas. Santana foi criada pelo Decreto-lei 7369 de 17 de dezembro de 1987.
Santana € a segunda cidade com maior nimero populacional do Estado, em primeiro lugar
encontra-se Macap4, capital do Estado (Ver Figura 3).

Figura 3 — Imagem de satélite do Municipio de Santana (destacado em vermelho) e regides
préximas

D
Pedra Branca
ari

do A

Fonte: Google Earth (2020).

Assim, o Centro Educacional esta localizado na Amazbdnia amapaense, mais
especificamente no municipio de Santana, no bairro Remédios Il, proximo aos bairros
Vila Amazonas, Novo Horizonte, Provedor, bem como em uma distancia consideravel da
area portuaria.

A escola atende aproximadamente 246 alunos de Educacédo Infantil do maternal
ao segundo periodo, nos turnos matutinos e vespertino. O corpo docente é composto por
19 professores tanto da prefeitura de Santana quanto do Governo do Estado.

A instituicdo possui nove salas de aulas, uma sala de leitura, uma sala de jogos,
uma sala de video, cozinha, refeitdrio para as criancas, direcdo e coordenacdo pedagdgica,
uma ampla area para atividades sociais, quatro banheiros sendo dois para as criangas e

dois para os adultos (Figura 4, 5, 6, 7, 8, 9).
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Figura 4 — Sala de Leitura Figura 5 — Livros com teméticas

relacionadas a Amazonia

Fonte: Registro de Campo (2019) Fonte: Registro de Campo (2019)

Figura 6 — Sala de jogos Figura 7- Detalhes da sala de jogos

Fonte: Registro de Campo (2019) Fonte: Registro De Campo (2019)

Figura 8 — Sala de video

Fonte: Registro de Campo (2019)
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Figura 9 — Sala de Aula
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Fonte: Registro de Campo (2019)

Figura 10 — Organizacdo em fila indiana
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Fonte: Registro de Campo (2019)

E importante destacar a preocupagio com a organizacio da escola, em especial
nos momentos da rotina das criangas que acontecia fora de sala de aula como: ir ao
banheiro antes e depois do lanche, 0 momento no refeitdrio, entre outras atividades. As
criancas se organizavam em fila indiana para sair da sala. Cada professora era responsavel
por sua turma e tinha o0 seu momento para levar as criancas para lavar as maos, beber agua
e ir ao banheiro.

As salas ambientes foram desativadas por um longo periodo, portanto as
atividades se concentravam em sua maioria no patio da escola e nas salas de aulas. Na

sala de aula também havia uma rotina pré-estabelecida.

5.3.2 Sujeitos do campo etnografico: criancas e professora

As criancas e a professora que formam o grupo de sujeitos da pesquisa
etnogréafica educacional residem no municipio de Santana. A maioria dos sujeitos residem
em locais adjacentes, mas ha aqueles que moram em areas mais distante como lgarapé da
Fortaleza e centro da cidade. Nesse sentido, ha quem resida em area de ressaca* ou
portuéria (geralmente locais com pontes) que difere do urbanismo do centro da cidade.
Diante disso, as experiéncias e vivéncias dessas criancas sdo diferentes, uma vez que por
exemplo o brincar, a concepcdo de moradia, transporte se tornam distintos em razdo das
circunstancias em que habitam e dos contextos familiares e sociais.

Nesse sentido, 0S processos sociais nos quais estes sujeitos estdo imersos sao
revelados nas experiéncias e praticas educacionais cotidianas. Nele, ecoam-se as
vivéncias dos individuos dentro da Amaz6nia, que contribuem para o desenvolvimento
das criancas, suas identidades, saberes e culturas. A escola, portanto, € um espago que
abarca essa pluralidade que precisa ser valorizada. Assim, tornou-se possivel ver pelas
lentes minuciosas dos registros etnograficos as concepcdes e aces das criancas e da
professora diante desse contexto tdo plural.

A pesquisa etnografica educacional possibilita conhecer as realidades

socioculturais dos sujeitos participantes, as redes de significados construidas por eles e, a

# Ressaca sdo “dreas encaixadas em terrenos quaternarios que se comportam como reservatorios naturais
de &gua, caracterizando como um ecossistema complexo e distinto, sofrendo os efeitos da a¢do das marés,
por meio da rede formada de canais e igarapés e ciclos sazonais da chuva” (PORTILHO, 2010, p. 03 apud.
BRITO et al 2012, p. 01)
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romper e superar com 0s parametros que sdo impostos por uma Otica etnocéntrica que
subjuga as criancas, colocando-as em lugares silenciados.

Dessa forma, torna-se possivel compreender as criangas como sujeitos de suas
historias e jornadas, entender como elas produzem os sentidos e significados as coisas,
como transformam e contribuem para as culturas, e ndo menos importante, de que forma
constroem suas culturas e seus saberes nas mdltiplas linguagens. Essa pesquisa
etnografica educacional foi realizada em colaboragdo com as criancas, elas deram sentido

aos registros aqui presentes.

5.4 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Os procedimentos da pesquisa correspondem ao levantamento bibliografico, a
pesquisa de campo, as técnicas, coletas e analise de dados. No que se refere as técnicas,
a pesquisa etnografica prevé a observacao participante e a utilizacdo de entrevistas.

Diante disso, a coleta de dados ocorreu mediante a observagédo, o diario de
pesquisa, as notas de campo, entrevistas, fotografia, gravacdo de video e audio, e a
documentacdo pedagdgica. A analise de dados foi realizada através da analise de
conteddo.

A utilizacdo desses procedimentos configura-se na tentativa de dar credibilidade
e estabelecer o rigor e confiabilidade em suas execucdes. Acentua-se a importancia do
didlogo com os sujeitos da pesquisa, o locus e os procedimentos utilizados para que haja
uma descricdo densa, de forma a transmitir situacdes e acdes reais que envolvem os

sujeitos e 0 contexto investigado.

5.4.1 Periodo da pesquisa

O periodo da pesquisa de campo etnografica foi realizado durante 9 meses de
investigacdo. Sendo que, em 2018, ocorreu 0 primeiro momento de observacdo para
conhecer o contexto escolar, a estrutura pedagogica e envolvimento com os professores.
Em 2019, aconteceu a segunda etapa da investigacdo que se desenvolveu até dezembro,
na qual se deram os registros etnograficos de convivéncia com as criancas em sala de aula
e acompanhamento com a professora em relacdo as atividades desenvolvidas referentes a

documentacdo pedagogica e 0s saberes culturais.
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5.4.2 A coleta de dados

5.4.2.1 Observacao participante

A observacdo utilizada como técnica de coleta de dados néo se restringe a ver ou
ouvir, mas busca examinar os fatos e os fendmenos a serem estudados (LAKATOS;
MARCONI, 2003). E uma técnica dindmica e transcende a descricio das acdes
observadas, envolve a apreenséo do real e sua interpretacéo.

A observacdo participante considera que o pesquisador tem sempre um grau de
interacdo com a situacdo estudada, influenciando-se mutuamente (ANDRE, 1995).
Portanto, requer do pesquisador um contato mais direto, frequente e prolongando com os
sujeitos. O pesquisador observador participa das situacdes do grupo, mas também as
observa, recolhendo dados que serdo analisados. Para compreender os significados das
situacOes que ocorrem nos espacos socioculturais nos quais 0s sujeitos estéo inseridos, €
interessante adotar uma postura despojada de esteredtipos pré-estabelecidos.

A observacdo participante parte de uma observacdo geral, isto é, de um
reconhecimento do campo, do contexto a ser observado, para que se consiga realizar uma
observacdo mais prolongada, com a permissao dos sujeitos, para que haja familiaridade
entre 0s participantes, isto €, aconteca interacdes entre o pesquisador e o sujeito em seu
ambiente préprio.

De acordo com Mann (1970, p. 96, apud. LAKATOS, 2007, p. 277) a
observacao participante configura-se na “tentativa de colocar o observador e o observado
do mesmo lado, tornando-se o observador e o observado um membro do grupo de modo
a vivenciar o que eles vivenciam e trabalhar dentro do sistema de referéncia deles”.
Assim, na observacdo participante, o pesquisador se integra, envolve e participa
efetivamente da comunidade, das acGes e do processo.

No caso desta pesquisa, a observacdo participante contribuiu para que se possa
ir para além de simplesmente ver as criancas nos espacos escolares, mas poder, de fato,
pertencer ao espaco cultural sendo possivel observa-las, escuta-las e interagir com elas
em seu proprio contexto, a fim de compreender melhor os significados que elas atribuem
aos elementos e ac¢des no seu cotidiano escolar em interacdo com seus pares. Ademais,
com a observagédo participante se teve a possibilidade de poder perceber e conhecer os
saberes culturais das criangas que sdo expressos de forma direta e indiretamente nas

maltiplas linguagens.
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5.4.2.2 O diario de pesquisa e as notas de campo

As diferengas entre diario de pesquisa e notas de campo, de acordo com Gibbs
(2009), consistem, respectivamente, em um documento pessoal que se tece um
comentério do cotidiano sobre a trajetoria da pesquisa, coleta de dados e percepcoes, € 0
segundo, em anotacOes referentes as observacgdes realizadas in loco. As notas de campo
possibilitam o registro das experiéncias no contexto pesquisado e os diarios de pesquisa
possuem uma descricdo mais densa para além das anotagdes feitas no locus. Apresentam,
também, o posicionamento da pesquisadora, bem como proporcionam reflexdes.

E necessario detalhar as informaces e experiéncias do que for observado e
vivenciado, isto €, 0s sentimentos, a aprendizagem, as interagdes do professor com as
criangas, as interacbes do pesquisador com todos os sujeitos da pesquisa, do
funcionamento do ambiente educativo, entre outras questdes. Como forma de auxiliar
esses registros dos procedimentos da pesquisa, se utilizou, também, de outros
procedimentos, como a fotografia, objetivando obter mais informacdes e maior

compreensdo sobre as criangas no ambiente escolar.

5.4.2.3 Entrevista

A entrevista contribuiu para a compreensédo das relacfes entre 0s sujeitos e seu
contexto. Bauer e Gaskell (2002) argumentam que a entrevista qualitativa colabora ao ser
combinada com outros métodos e melhora a qualidade do levantamento de sua
interpretacdo. Assim, as entrevistas proporcionam aprofundamento e maior compreensao
das informac0es e de questbes antes observadas.

O uso da entrevista consistiu em fornecer dados basicos para a compreensdo das
concepcOes dos entrevistados, bem como contribuir para a descri¢do densa do contexto e
dos sujeitos da pesquisa. Sendo assim, realizou-se uma entrevista com a professora, a fim
de obter dados que possam contribuir para a compreensdo do adulto acerca das
concepcOes em torno das tematicas de estudo da presente pesquisa e dos processos de
aprendizagem da crianca.

A entrevista foi imprescindivel para compreender a concepc¢do de crianca,
cultura infantil e documentagdo pedagdgica concebida pela professora, seus interesses e

dificuldades e outras percepg¢des diante do processo de aprendizagem da crianca (Roteiro
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em anexo |). Com utilizacdo da entrevista, tornou-se possivel fazer a triangulacédo dos
dados com as outras técnicas utilizadas. Ressalta-se que a entrevista foi gravada mediante

autorizacao.

5.4 2.4 Fotografia e gravacdo de audio

O empenho dos adultos, a escuta dos sujeitos pequenos, as interacfes das
criangas com seus pares e com a professora, 0s registros das culturais infantis, do brincar
foram feitos por meio de fotografias e gravacdo de dudio com o prop6sito de tornar mais
fiel as observacgdes e enriquecer a analise dos dados, bem como proporcionar a reflexdo
diante dos resultados colhidos.

5.4.2.5 A documentacéo pedagogica

Os registros feitos pela professora foram fundamentais para analisar as
informacGes contidas referentes as manifestacfes culturais das criangas, as concepcoes
dos participantes, as transformacfes ocorridas e as experiéncias tanto da professora
quanto da crianca, em relacdo a documentacdo pedagogica, mas, principalmente, analisar
e compreender os saberes culturais das criancas da Amazénia amapaense e sua relacédo

com a construcdo da cultura infantil.

5.4.3 Analise de dados da pesquisa

O tratamento dos dados resultantes da observacdo participante, das entrevistas,
do diario de pesquisa, das notas de campo, da fotografia e a documentacdo pedagogica
feitos pela professora, foi realizado mediante a Analise de Conteudo. Sendo assim,
perpassa pelo processo de organizagdo, criacdo de categorias, analise, interpretacao, ou
seja, cumprira as fases da andlise de contetdo.

De acordo com Franco (2005), o ponto de partida da analise de contetdo é a
mensagem, seja ela qual for, pode ser considerada como analise de comunicagdes que é
utilizar meios sistematicos e possibilita ao pesquisador fazer inferéncias acerca de
qualquer elemento da comunicacado, além de expressar um significado e um sentido. A
analise de contetido possui trés etapas: pré-analise, exploragdo do material e o tratamento

dos resultados, inferéncias e interpretagéo.
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Segundo Franco (2005), a primeira etapa diz respeito a pré-analise e corresponde
a fase de organizagdo que visa constituir o corpus da pesquisa. Possui subfases: leitura
flutuante, escolha dos documentos, formulacéo das hipoteses e a referéncia aos indices e
elaboracdo dos indicadores. A segunda etapa refere-se a exploracdo do material que
condiz na construcdo das operagdes codificagdo e de criacdo de categorias. Por fim, o
tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacdo que concebe a descri¢do em tabelas
ou quadros e textos sinteses, a inferéncia que objetiva tecer deducdes e a interpretacao
mais profunda dos dados. A presente pesquisa atende as definicdes da analise de
contetdo.

5.4.3.1 Organizacao, interpretacdo e analise dos dados

No decorrer da pesquisa, os dados obtidos foram organizados em pastas e

subpastas por caracteristicas especificas como informa a Tabela 1.

Tabela 1 — Organizacdo dos Dados

Pasta geral Pasta secundaria Pasta terciaria
Nome Més/Ano Conteldo
Fotografias Nov/2020 Fotografia dos espacos

Fonte: Registro de Campo (2019)

Esta forma de organizar os dados foi estabelecida em razdo da quantidade
significativa de dados relativos a uma pesquisa de campo etnogréafica educacional. No
caso da entrevista, ap0s a transcricdo, a professora A teve acesso ao material anterior a
analise dos dados.

Dessa forma, por se tratar de uma investigacdo qualitativa etnogréfica
educacional com varios procedimentos de coletas de dados: o primeiro procedimento foi
reunir o material bruto dessas pastas, 0s quais configuravam-se em entrevistas,
fotografias, anotacdes, gravacdes de video e audio.

Realizou-se, entdo, a leitura e escolha dos dados do material que possibilitou
identificar os principais indicadores, nesta ocasido os dados ainda possuiam uma
quantidade consideravel. A partir dessa primeira organizacgdo, tornou-se possivel explorar
mais densamente o material. A medida que se explorava e se organizava sistematicamente

o0s elementos informativo a construgéo das categorias era definida.
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Embora seja realizada a observacdo e de certa forma uma analise ao longo do
processo de pesquisa de campo a medida que vdo sendo recolhidos, ao tratar os dados
nesta etapa de analise foi possivel compreender mais significativamente a realidade
estudada e através dos elementos descrever os registros etnogréaficos qualitativamente.

Assim, a Ultima etapa se finalizou na formacdo das categorias que representam

as subsecdes das analises de dados:

e Os saberes culturais e a documentacao pedagdgica: percepcao da professora;

e Os saberes culturais regionais na construcdo da cultura infantil: registro da
documentacdo pedagdgica, olhar etnogréafico, com as criangas no cotidiano
da sala de aula.

o Registro da professora nas mdultiplas linguagens da documentagédo

pedagdgica.

Estas categorias apresentam os elementos da analise dados resultantes dos
procedimentos de coleta de dados. A partir da descri¢do tornou-se possivel discutir acerca
da professora, sua concep¢do de crianca, culturas infantis, saberes culturais e
documentacéo pedagdgica e como ela realiza os registros nas multiplas linguagens, bem
como dos tipos de documentacéo realizada e da forma como as criangas vivenciam o0s
saberes culturais regionais por meio da documentacdo pedagdgica. Por fim, refletir sobre
as culturas infantis, os saberes culturais regionais, concepc¢éo de crianga e da pedagogia-
em-participacdo. A apresentacdo dos dados respeitou a ética e confidencialidade dos

sujeitos.

5.5 PRINCIPIOS ETICOS

A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica e Pesquisa esta
aguardando o parecer conclusivo. Os aspectos éticos da pesquisa estdo sendo respeitados
e garante a confidencialidade dos sujeitos. Para isso, utiliza pseuddnimos e tem a
concessao de um termo de consentimento para maior esclarecimento e ponderacdo. A
pesquisa apresenta riscos minimos aos sujeitos participantes da pesquisa, todo o cuidado

sera realizado para atender as demandas éticas (Tabela 2).
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Tabela 2 - Pseuddnimos dos sujeitos da pesquisa

SUJEITOS DA PESQUISA PSEUDONIMOS

Professora Professora Antbnia

Meninas Elenice, Eugénia, Mirna, Angélica, Ana Karem,
Marcela e Eduarda

Meninos Vinicius, Lucas, Marcio, Caio, Henrique

Turma Turma 31

Fonte: Registro de Campo, 2019

Além disso, a pesquisadora ficou aberta a didlogos constantes com o0s
professionais da escola, pais ou responsaveis e com as proprias criancas para tratar de
maiores esclarecimentos em relacdo a pesquisa, bem como para o desenvolvimento da
mesma. As decisdes e opinides dos sujeitos participantes serdo respeitadas e levadas em
consideracdo a todo o momento.

O termo de anuéncia foi entregue a responsavel legal pela instituicdo de
Educacéo Infantil, sendo declarado o acordo e a ciéncia da execucdo da investigacdo no
presente centro de ensino. Além disso 0 consentimento livre e esclarecido sera entregue
aos pais ou responsaveis (em Anexo Ill), a professora (em Anexo 1V) e o termo de
assentimento (em Anexo V) as criancas que desejarem participar da pesquisa. Todos 0s
sujeitos participaram como voluntarios, ndo houve coagdo para que participassem, o
desejo de participar e contribuir com a pesquisa ocorreu de forma espontanea, sendo

respeitado por parte da pesquisadora.

6 DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NO REGISTRO DOS SABERES
CULTURAIS REGIONAIS: REGISTROS ETNOGRAFICOS

O didlogo com as diferentes fontes, mediante a analise da documentacédo
pedagdgica no registro dos saberes culturais regionais, possibilitou a compreenséo, a
partir da realidade e das praticas da escola, acerca de como acontece a documentacao
pedagdgica no registro dos saberes e como sdo construidos 0s momentos de escuta,
participacdo, aprendizagem, avaliacdo e planejamento, a luz dos pressupostos da
pedagogia-em-participacdo. A secdo discute os dados e identifica 0 campo etnografico, a
rotina das criangas na construgdo do conhecimento nos saberes culturais, tendo como base

a documentagdo pedagogica.
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6.1 OS SABERES CULTURAIS E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA:
PERCEPCAO DA PROFESSORA

Esta subsecdo materializou-se no decorrer da andlise dos dados obtidos. As
informacbes coletadas, especialmente a partir da entrevista, tiveram o intuito de
compreender o entendimento da professora acerca dos saberes -culturais, da
documentacdo pedagdgica e de como a crianca € compreendida, bem como verificar se
estes estdo correlacionados com os registros e o planejamento. Dessa forma, buscou-se
analisar, primeiramente, como a professora entende a concepcéo de infancia, os saberes
culturais e a documentacdo pedagdgica, ademais, como registra, planeja e executa as
atividades.

Entende-se que, para compreender as acOes em sala de aula, € importante olhar
para além das situagBes que envolvem as criancas. E preciso, portanto, compreender como
o0 professor entende, organiza e planeja, envolvendo o contexto referente a cultura dos
alunos, os saberes que compdem a pratica docente, os desafios e as possibilidades de
formacdo. Os significados construidos vislumbram uma sala de aula e a forma como as
acOes sdo conduzidas.

O primeiro ponto de discusséo é a concepgéo de crianga, sendo o ponto de partida
das discussdes referentes a presente pesquisa. Questionou-se qual o entendimento sobre

crianca para a professora, que respondeu:

A crianga vive em um mundo da imaginacao, do aprender, do querer e do ser
diferente. Na minha formag&o, o ser crianca quer sempre estar descobrindo e
se renovando. Sendo assim, eu entendo que a crianca gosta de estar sempre
aprendendo e participando, descobrindo o novo, crianga € assim
(PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019).

A imagem de crianca retratada pela professora corresponde a uma crianga ativa,
que quer estar sempre aprendendo e participando. Essa crianga ativa também possui
interesses e tempos distintos e age espontaneamente de acordo com as suas vontades e
experiéncias. Para Sarmento (2004) e Corsaro (2011) as criancas sdo atores sociais,
ativos, criativos e participativos na sociedade. Nesse sentido, entende-se que as criangas
realizam processos de significacdo e estabelecem agdes que sdo proprias, logo, diferentes
do adulto.

De acordo com Conh (2005), a crianca atuante exerce um papel ativo na

construcgdo das relagdes sociais que estabelece, sendo os significados elaborados por ela
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qualitativamente diferentes dos adultos, o que ndo quer dizer que s&o inferiores, mal
elaborados ou errdneas em relagdo aos adultos. Reconhecé-las como sujeitos ativos rompe
com a subalternidade, com a ideia de um vir a ser ou um adulto em miniatura (ARIES,
1981).

De acordo com a professora, “a crianga vive em um mundo da imaginacdo ”, tal
expressao é similar a dissertada por Sarmento (2004, p. 8, grifo do autor), na qual afirma
que “0 mundo da fantasia das criancas constitui, na expressdo vulgar dos adultos, o
reconhecimento, no senso comum, dos modos de construcdo de significado pelas
criangas”, embora seja inapropriada, refere-se a0 modo especifico como as criancas
ultrapassam o real e o reconstroem pelo imaginario ao construir significado. Este mundo
faz parte do desenvolvimento da crianca e das construgdes que realiza no cotidiano.

Assim, a concepcdo da professora contraria a imagem de crianga passiva
ancorada a pedagogia transmissiva e da énfase a um sujeito ativo. Nesse sentido, afirma-
se que o entendimento da professora sobre o0 que é ser crianca estd sustentado nas
definigdes salientadas na pedagogia-em-participacao.

Ainda em sua resposta referente a primeira questéo, notou-se que a professora
reconhece a importancia de observar a crianca de modo a compreendé-la e entende o

papel do professor nas instituicoes da Educacao Infantil ao afirmar que:

[...] é o professor que tem que descobrir o que pode, o que vem de uma crianca.
Como eu trabalho com a Educagéo Infantil ha muitos anos, eu busco descobrir
em cada turma, em cada turma nova, eu procuro saber a vida da minha
crianca, como ela se relaciona, como € o relacionamento em casa, eu sempre
tento ver quais os problemas daquela crianca, porque todo tempo a crianga
demonstra sua felicidade, infelicidade. O professor tem que ter a visdo de
como trabalhar com as criangas, como chegar nas criangas. Até mesmo na
interac&o com as outras criancas. Entéo, eu procuro entender minha crianca,
ver o que estd acontecendo, qual a forma que eu vou ensinar aquela crianca,
eu procuro entender e conversar (PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO
DA ENTREVISTA, 2019).

Os principais processos da pedagogia-em-participacdo consistem em observar,
escutar e negociar. Nesse sentido, a professora demonstra realizar a observacao, que se
traduz no conhecimento individual de cada crianca e seus processos de aprendizagem; a
escuta, no sentido de ouvir a crianga; e a negociacdo, que corresponde a participacao e
discussdo das acbes no cotidiano educativo. Segundo Oliveira-Formosinho e Pascal
(2019), as relacGes e interacdes entre o adulto e a crianca sdo um caminho para a
concretizacdo de uma pedagogia participativa. Além disso, a mediagdo no processo

educacional da crianga impulsiona a aprendizagem (BRITO, 2015).
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Compreender a crianga como um sujeito sociocultural requer que o professor
observe e conhega seus alunos e repense as acdes e 0s espagos organizados no ambiente
educativo. Para Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), as criangas tém direito a espacos
educacionais que respeitem, acolham e sejam provocativos no que diz respeito ao
desenvolvimento de suas identidades e, claro, promovam sua participagdo na construgdo
do seu conhecimento.

Nota-se, entdo, que a professora busca realizar a coparticipagédo entre adultos e
criancas e assume 0s principios da observacdo e escuta, a fim de compreender cada
crianca. Tal fato é comprovado ndo somente pela sua fala, mas em suas acdes no
cotidiano. Em determinados momentos, foi possivel observar que, de fato, a professora
tem um olhar atento e sensivel a cada crianca, e que busca compreendé-la além do

contexto escolar.

Durante os primeiros momentos do dia, a professora Antdnia dialoga com as
criancas sobre como foi o dia anterior e como estdo se sentindo no dia em
questdo. Além disso, discute sobre as ac0es e atividades do dia. E, em dados
momentos, sobre algum tema o qual ela considera importante ou que esta no
planejamento (REGISTRO DA PESQUISADORA, 2019).

Hoje a professora conversou com as criangas sobre como foram suas férias.
Destaque para a atencdo e o envolvimento das criancas e da professora
Ant6nia nas histérias vivenciadas pelas criancas dos passeios ou das viagens
de barco para o interior. As conversas sdo sempre surpreendentes. A
professora Antbnia se mostra interessada pelas vivéncias das criancas. Como
ela mesmo diz: “eu busco conhecer minhas criancas, saber sobre elas é

Sfundamental” (REGISTRO DA PESQUISADORA, 2019).

Outra situacdo que chamou atencdo, ndo necessariamente relacionada aos
saberes culturais, mas a aprendizagem da crianca, € um dos sistemas que a professora

Antonia utiliza para avaliar a aprendizagem da crianca.

Nos momentos em que consegue, conversa com cada crianca e analisa 0 seu
desenvolvimento. Investiga, por exemplo, 0 quanto a crianca sabe sobre os
nameros, entre outras coisas. O interessante é que, mesmo com todas as
dificuldades, a professora Antdnia busca, em algum momento do dia, dar
maior aten¢do e, de fato, ouvir a crianga, embora seja perceptivel a auséncia
de participacdo e mediacdo em algumas situacBes de aprendizagem e
planejamento (REGISTRO EM DIARIO DE CAMPO, 2019)

A professora Antdnia se encontra aberta ao dialogo e a promover experiéncias a
partir das vivéncias e dos saberes que as criancas trazem de casa. Ter uma postura que
envolve o conhecer, observar, questionar, negociar e refletir, €, de fato, desafiador, porém
necessario. Desenvolver essa postura promove o respeito e a sensibilidade de como
pensar, criar e planejar o cotidiano dos centros infantis levando em considera¢do cada

crianca.
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Outro ponto a ser questionado é referente a cultura infantil que, para a professora,
significa:

Aquilo que a crianca ja traz de casa, 0 que é seu, 0 que brinca, o que aprende,

o0 que vem aprendendo diante da sociedade, até mesmo da escola. S6 que tudo

vai de uma adaptacao, também, as vezes a crianca traz uma cultura de casa e

chega na escola e se depara com outras e vai mudando. Ent&o, fica assim,

relacionando familia, escola e sociedade (PROFESSORA ANTONIA,
REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019).

As culturas infantis possuem dimensdes relacionais e constituem-se nas relages
sociais (interacBes de pares e com os adultos), ou seja, nas interacfes constituidas no
ambiente familiar, escolar e social. Entéo, pode-se dizer que s&o aquilo que as criancgas
constituem de forma sistematizada ao se relacionar com os outros sujeitos, 0s seus modos
de significacdo do mundo, de percepcdo, de representacéo, de acdes que sdo distintas dos
modos dos adultos. Assim, a compreensdo de cultura infantil da professora remete a
defendida por Sarmento (2012), a qual afirma que as culturas infantis sdo socialmente
produzidas e constituem-se historicamente, sendo alteradas de acordo com o processo
historico de recomposicao das condi¢des sociais em que as criangas vivenciam.

Nesse sentido, as culturas infantis transportam as marcas infantis de
inteligibilidade, representacdo e simbolizacdo de uma geracao que € distinta das culturas
adultas, mas que, ao mesmo tempo, se relaciona em algum momento com ela. Segundo
Sarmento (2004), o lugar da crianca € o lugar das culturas da infancia que é continuamente
transformado nas relacGes sociais e pelas condi¢bes infantis particulares de cada
momento historico.

A partir do pressuposto que as culturas infantis sdo socialmente produzidas, o
ambito escolar se constitui como um espaco cultural, uma vez que nele ha diferentes
criangas com distintas culturas. Diante dessa questdo, buscou-se saber se a escola locus
da pesquisa contribui para as vivéncias de construcdo de culturas infantis e como a
professora percebe os processos de interacdo das criangas com as outras criancas e com
os adultos. A professora relata que:

sendo uma escola de denominagdo catdlica, ha um respeito com outras
culturas e religides, E trabalhado a diversidade, o respeito e amor, além de

outros temas relacionados a vida em sociedade (PROFESSORA ANTONIA,
REGISTRO DE ENTREVISTA, 2019).

A professora afirma que a escola contribui para as vivéncias de construcdo de

culturas infantis:
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por meio do didlogo constantemente com as criangas, de momentos de
interagGes com todos os sujeitos da escola®, de interagGes em sala de aula, do
brincar, das dindmicas, dos projetos e das festas escolares (PROFESSORA
ANTONIA, REGISTRO DE ENTREVISTA, 2019).

De acordo com a professora Ant6nia, a escola, situada na Amazonia amapaense,
estabelece o didlogo com as criangas e promove o respeito com as culturas e religiGes de
forma a trabalhar a diversidade. Ha o empenho em levar em consideracdo o contexto
cultural, vislumbrando a superacdo monocultural da educacéo, de forma a abordar as
inter-relacdes e a pluralidade de sujeitos, culturas e saberes.

Compreende-se, também, que a escola campo propde-se, de fato, a promover o
acolhimento e o respeito a crianca e sua cultura nos espagos e acles realizadas no

ambiente escolar. De acordo com Brasil (2006):

O ato de cuidar e educar faz com que ocorra uma estreita relacdo entre as
criancas e os adultos. As criancas precisam de educadores afetivos que
possibilitem interacBes da crianca com o mundo. Um mundo que transita
permanentemente entre o passado (as tradi¢des, os habitos e 0s costumes) e 0
novo (as inovacgdes do presente e as perspectivas para o futuro). O acolhimento
da crianca implica o respeito a sua cultura, corporeidade, estética e presenca
no mundo (BRASIL, 2006 p. 39).

Ha diversidades de sujeitos, identidades, origens econdmicas, experiéncias,
contextos socioculturais distintos que se constituem como um espaco coletivo de
socializacdo que abrange diferentes culturas e identidades. O acolhimento e respeito a
crianca e sua cultura ocorre e se faz mais que necessario. Nesse sentido, a escola sustenta-
se nas bases epistemoldgicas da pedagogia da participacdo, reconhecendo os saberes
culturais e as diferencas, constituindo-se como um espaco sensivel as culturas das
criancas e dos adultos.

Oliveira-Formosinho e Kishimoto (2013) argumentam que a pedagogia
participativa rompe com qualquer definicdo técnica do ato de ensinar, ou seja, com
qualquer aspecto da pedagogia transmissiva e oferece-se como espa¢co de troca,
ressignificacdo, ampliacdo de saberes, reconhecimento e valorizacao das diferencas e das
multiplas culturas e identidades que dialogam no cotidiano escolar. Além disto, para

Moreira e Candau (2003), a escola se constitui como uma instituicdo cultural, assim ndo

S ‘As atividades que envolvem a participacdo de todos e todas as criangas e professoras ocorrem nas
segundas, quartas e sextas no pdtio da escola’ (REGISTRO DA PESQUISADORA, 2019)
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h& como ser concebida entre polos independentes (escola e cultura), embora nem sempre
se sustente de tal forma.

Ainda assim, o didlogo multicultural é estabelecido no Centro de Educacéo
Infantil (locus da pesquisa), 0 que proporciona a organizagdo de um espago escolar
intercultural. A sociedade é multicultural e a perspectiva intercultural, por sua vez, é
“consciente de que as relagdes existem nao s6 diferencas, como também desigualdades,
conflitos, assimetrias de poder”. Contudo, compreende-se que é importante o didlogo com
0 outro e os confrontos entre os diferentes grupos culturais séo essenciais para o
enriquecimento pessoal e coletivo, o que favorece a promogéo de uma educacdo orientada
na promoc¢do do reconhecimento e do respeito ao outro, do didlogo e integracdo
sociocultural dos sujeitos (CANDAU, 2003, p. 4).

Diante do exposto e ao considerar que as experiéncias do cotidiano escolar nos
primeiros anos de vida das criangas sao essenciais para o desenvolvimento infantil, pois
diz respeito a criacdo de sentidos e representacbes de mundo, busca-se compreender a
escola como um lugar de possibilidades de expanséo da crianca, o qual constitui caminhos
significativos para planejar e organizar um espaco com a¢des que vislumbrem o respeito,
0 reconhecimento e a valorizacdo da diversidade cultural que envolve as criangas e 0s
proprios adultos, uma vez que ha interagdes sociais também com esses sujeitos.

As criancgas, na educacdo infantil, vivenciam cotidianamente experiéncias que
possibilitam construir conhecimentos e relagdes, tais experiéncias acontecem por meio da
socializacdo, do brincar, das brincadeiras e de outras formas de interagir. Nesse momento,
a crianca compartilha, participa e contribui para as outras culturas. E nesse sentido,
inclusive, que a professa argumenta que ha contribuicdo da escola para a construcéo das
culturas infantis ao promover dialogos e momentos de interacdes. Além disso, segundo a

professora, 0s processos de interacdo com as outras criancas e com 0s adultos ocorrem

No momento de socializagdo, do brincar até a atividade, em uma atividade
ludica que a gente trabalha. Nas regras que segue a escola. Tanto na hora do
lanche como na hora de ir ao banheiro, beber agua, todo tempo a crianga elas
estdo juntas. E também nas salas ambientes, no louvor com todas as turmas,
nas festas e nos projetos da escola (PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO
DA ENTREVISTA, 2019).

No que concerne as atividades escolhidas com mais frequéncia pelas criancas, a

professora ndo especificou quais seriam, mas contribuiu afirmando que eram as realizadas
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durante as aulas de Educacdo Fisica e nas atividades, jogos e brincadeiras livres dentro
de sala de aula.®.

Para Brougere (1997, p. 40), “toda socializacdo pressupde apropriagdo da
cultura, de uma cultura compartilhada por toda a sociedade ou parte dela” e a crianga
possui elementos da cultura. E a cultura estd composta de significado e representactes
tecidos pelos individuos. As criancas sdo produtoras e transmissoras de cultura, portanto
a compartilham publicamente.

O brincar e os brinquedos sao fontes de simbolos, significados e representacdes
das criancas. Por meio do brincar e dos brinquedos a crianga pode representar, por
exemplo, uma realidade. A manipula¢do do brinquedo pode transformar ou anular as
significacbes dadas anteriormente, por exemplo, um significado atribuido por uma
crianca pode nédo fazer parte do universo de outra crianga que vive em outro contexto
(BROUGERE, 1997).

Nessa perspectiva, provoca-se 0 questionamento sobre os saberes culturais, 0s

quais a professora entende que:

E que fala sobre a cultura, o que a crianga é acostumada a viver, o que ela
sabe, 0 que os pais ensinam. A gente vé muito a crianca falar o que os pais
falam e o que elas veem. A forma de se expressar também conta.

Por exemplo: o que as criancas daqui costumam comer, como a questdo do
acai, o camardo, até a caca, tem crianca que vem do interior e chega aqui e
fala em caca, uns sabem, outros ndo [...]. As criangas, na verdade, falam e
vivem muito a cultura daqui. Conhecem muito sobre as coisas. Eu aprendo
muito com eles (PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA ENTREVISTA,
2019).

Diante disso, para a professora, 0s saberes culturais estao relacionados a cultura,
ao conhecimento, as vivéncias e as experiéncias, sao produtos das relacbes sociais e da
vida cotidiana. Este entendimento corrobora o que foi discutido no referencial tedrico da
presente dissertacdo, ou seja, 0s saberes culturais sdo constituidos durante a vida, no
exercicio das praticas socioculturais, portanto sdo um acervo de conhecimentos
produzidos e modificados pelos homens ao longo de sua existéncia nas relacdes, 0s quais
sdo marcados pelas identidades culturais e traduzem as formas de conhecer, viver e

compreender dos individuos de diferentes grupos e contextos socioculturais.

 N&o houve destaque em especial para nenhuma brincadeira. Somente enfatizou-se que, independente do
contexto (dentro ou fora de sala de sala), 0 que as criangas mais gostam sdo as brincadeiras que elas mesmas
realizam ou aquelas que as professoras (professora Antonia e a professora de Educacéo Fisica) propdem.
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As criangas amapaenses vivenciam a cultura do Amapa, os modos de ser e viver
do povo, os costumes, as crengas que constroem e transformam seus saberes culturais nas
suas relagdes sociais. O ato de tomar acai, comer camarao, “ir para o interior”, entre outros
costumes, bem como o0s conhecimentos tradicionais, séo parte das vivéncias culturais da
maioria dos amapaenses.

Na prética cotidiana, a professora demonstra buscar trabalhar de acordo com as
suas concepcOes sobre crianga, culturas infantis e saberes, embora tenha que se adequar
de acordo com o planejamento escolar. Assim, deixa claro ao responder sobre o que
trabalha relacionada a cultura das criangas

Como é educacao infantil, nés temos nosso planejamento que é elaborado em
conjunto com condenadora pedagdgica. Entdo noés trabalhamos mais o
portugués, matematica, natureza e sociedade, e arte, s6 que nds trabalhamos
a interdisciplinaridade e isso vai de acordo com o professor. Assim, nés
trabalhamos o que vem dentro do planejamento, mas cada um com a sua
metodologia. Eu procuro relacionar o cotidiano das criancas, 0s saberes, as
culturas, tudo aquilo que ela traz de casa com o que esta no planejamento
(PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019).

A professora explicou que percebe nas produgdes das criancas 0s saberes
culturais regionais e que, em sua pratica, os utiliza.

Sim, percebo muito. Por exemplo até um tema que eu trabalhe relacionado ao

Dia da Arvore, sobre 0 que gostam ou algo assim sobre sua cultura, percebo

que as criangas fazem exatamente aquilo que eles mais apreciam e aquilo que

eles mais vivem. Elas se expressam mais através do desenho, as vezes ndo
consegue falar, mas através do desenho que conseguem mostrar.

[]

Sim, muito. Eu adoro trabalhar. Como eu falei eu gosto de saber e conhecer a
crianca. Entdo eu percebo o que elas sabem, o que vivem, elas passam para
mim e eu vou descobrindo. E isso ajuda no dia a dia, nas atividades e na
rodinha, é bom para saber para ajudar eles, principalmente no aprender
(PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019).

A professora objetiva conhecer os modos de ser, ver, saber e fazer com a propria
crianca. Para conhecer e entender a crianca, é preciso, cotidianamente, observar de perto,
ouvir, acompanbhar, registrar e refletir. Essa pratica consiste em uma tentativa de aprender
com a crianca e estar em harmonia com ela, para que se exceda os limites e se desenvolva
um espaco que abrange a educacdo, as culturas, as maltiplas linguagens, identidades e as
trajetorias.

Nesse sentido, ressalta-se que, embora se reconheca os saberes culturais e busque
aplicar nas praticas cotidianas acfes que envolvem e salientam os saberes culturais das
criangas, a escola em si ainda precisa modificar condutas e os espacos-tempos, de forma

que todos 0s sujeitos possam coparticipar dos processos espontaneamente, e que sejam



101

instigados a explorar, sentir e expressar, nas multiplas linguagens, os saberes culturais e
as culturas adultas e infantis.

As Ultimas questdes da entrevista foram elaboradas para analisar e compreender
melhor a visdo e as acOes da professora acerca da documentacdo pedagdgica,
planejamento, participacdo e pedagogia participativa. Sendo assim, para a professora, a
documentacdo pedagdgica consiste em

Relacionar atividades, acdes e estabelecer uma organizacdo. A documentacio
pedagdgica, ajuda em como organizar e trabalhar na sala de aula as
atividades, como por exemplo nas atividades de rotina: o calendario, quantos
sdo, como esta o tempo, em quem é ajudante, fazer a rodinha ¢ muito
importante. Além de ajudar a estabelecer uma organizacao, ajuda saber mais
da crianga e do que ela esta aprendendo. Escutar as criangas € importante.

A questao das fichas, do dialogo, relatorio, da para conhecer e entender
melhor da crianca. N6s temos essa documentacéo que avalia como é que esta
sendo o aprendizado da crianca E dentro disso ai a gente vai sabendo sobre
os saberes da crianca, onde estd avancando e onde estd regredindo. Essa

documentacdo pedagdgica tem que estar sempre em dia, € um guia para do
professor (PROFESSORA, REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019).

A professora entende que documentacdo € um caminho para melhorar a
organizacdo e qualidade do contexto educativo e, consequentemente, promover a
observacdo, escuta e participacdo das criangas. Reconhece, também, que o trabalho
baseado na documentacdo pedagogica consiste em registros documentados (atividades,
fichas, didlogo, relatério) que permitem que os professores vejam e escutem a crianca e
reflitam sobre os resultados das acdes relativas a aprendizagem da crianca e ao trabalho
do adulto, sendo possivel, assim, constituir um ambiente colaborativo.

A documentacdo pedagdgica é desenvolvida no centro das aprendizagens dos
adultos e das criancas e possibilita o dialogo com as culturas e identidades dos alunos e
professores. Compreende a observacdo e documentacdo como fonte de escuta,
informac0es, interpretacdo e avaliacdo das aprendizagens e do cotidiano. Constituindo-
se, assim, como uma base sélida para o os processos de monitoracdo e avaliacédo, e para
construcdo de um trabalho colaborativo, significativo e dialégico (OLIVEIRA-
FORMOSINHO; PASCAL, 2019; MOYES, 2010)

Nesse sentido, para a professora, as praticas de documentacdo pedagodgica
auxiliam na aprendizagem por serem consideradas como o guia do professor, que auxilia
no planejamento e possibilita ao docente conhecer as criangas, “0 que elas mais apreciam
e 0 que sabem” e propicia a “oportunidade de escutar e participar também”
(PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019)



102

A utilizacdo da documentacdo pedagdgica em sala de aula, de acordo com a
professora, envolve a observacao, o dialogo, as fichas, relatérios, caderno, mural e todas
as producdes da crianca. A professora também acrescenta que

com essa documentacgéo eu fico sabendo mais sobre a crianca, ajuda a avaliar
também, a ver e refletir sobre a aprendizagem da crianga, digamos que até
para saber mais sobre as atividades que eu passo, 0 que eu posso melhorar.

No dialogo, eu sempre converso com as criangas, escuto muito elas
(PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA ENTREVISTA, 2019).

Novamente, o entendimento da mesma sobre documentacdo pedagdgica remete
a alguns pontos destacados por autores aqui discutidos, como Fochi (2019); Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019); Azevedo (2009); Brito e Kishimoto (2015); Pinazza e Fochi
(2018).
Além disso, de acordo com a professora, a documentacdo pedagogica que
envolve os saberes tem relacdo com a construcgdo das culturas infantis, o que possibilita a
revisitacdo das producdes. Nesse sentido, a professora relata que
alguns trabalhos ficam expostos dentro da sala né e fica ali, as criancas vao
vendo. Elas gostam. Fora o caderno também que elas podem ver sempre, e 0s

desenhos. Tudo o que elas fazem (PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO
DA ENTREVISTA, 2019).

Outro ponto de discussdo sobre documentacdo pedagdgica no trabalho da
professora € em relacdo a realizacdo do planejamento das rotinas, acdes e atividades. A

professora relata que assim sdo considerados, uma vez que

tudo e qualquer coisa que venha da crianga, o que elas produzem para a gente
é muito importante. Tudo que vem da crianga a gente valoriza, por mais que a
gente utilize o nosso planejamento ou o que esta nos livros, mas tudo o que
vem da crianga traz para dentro da sala, a gente valoriza muito e é
considerado, sem duvida (PROFESSORA ANTONIA, REGISTRO DA
ENTREVISTA, 2019).

Ouvir e mediar os processos da crianca demanda compreensdo por parte do
adulto. Trabalhar com a participacdo e coconstrucdo da aprendizagem garante o direito
das criangas como sujeitos socioculturais. O planejamento que parte da crianga como uma
pessoa cria momentos de interacfes pedagdgicas que possibilitam a crianca a
participacdo, a ser respeitada, ouvida e a ouvir a si mesma. Conforme Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019, p. 48), “a crianga que escuta cria habito de incluir intengdes

e propdsitos, bem como de tomar decisGes; o educador cria 0o habito de incluir os
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propositos da crianca e de negociar as atividades e projetos, promovendo uma
aprendizagem experiencial cooperativa”.

A escuta e a comunicacdo possibilitam o processo de negociacdo com as
criancas. A negociacdo € um principio importante na pedagogia-em-participacdo e,
consequentemente, para a documentacdo pedagogica na Educacéo Infantil. O processo de
negociacao exige a observacdo e a escuta como processo continuo, ou seja, requer que se
busque conhecer cada crianga em sua jornada de aprendizagem. Oliveira-Formosinho e
Pascal (2019) salientam que € necessario observar a crianca-em-acdo situada em
diferentes contextos e ndo a crianca isolada e solitaria.

Zabalza (1998) argumenta que ha dez aspectos-chave de uma Educacéo Infantil
de qualidade e, dentre eles, ha a atencdo individualizada a cada crianca. Este aspecto esta
na base da cultura da diversidade e é preciso manté-lo, mesmo que parcialmente ou de
tempo em tempo, uma vez que é 0 momento de compreender a crianca, orienta-la e apoiéa-
la.

Dessa forma, a observacdo e escuta continua (monitoracdo), planejamento e
objetivos que provoquem experiéncias, oportunidades e aprendizagem contribuem para o
envolvimento e desenvolvimento dos sujeitos (crianca, profissional e familia) e para um
ambiente democratico plausivel de negociacdo. Esses elementos bases estdo focados na
qualidade do contexto em educacdo infantil.

Nesse sentido, a avaliacdo garante a qualidade do contexto pedagdgico. Ao
observar, escutar e documentar, mesmo que, as vezes, sem saber, a professora Anténia
analisa e avalia a qualidade do contexto, das ac6es e da aprendizagem que ocorrem no
cotidiano e que geram informacdes para identificar os aspectos positivos e 0s que podem
melhorar. A informacdo desses processos possibilita que a professora Antdnia reflita
criticamente sobre essas evidéncias e promova um planejamento com as criangas,
articulado a objetivos claros, pensados no aperfeicoamento e no desenvolvimento
qualitativo dos sujeitos e do contexto no qual estdo inseridos.

Para Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 140), “a documentagdo e a
avaliacdo da aprendizagem das criancas ndo podem ser conduzidas em um vacuo, como
se estivéssemos observando processos isolados e independes”. A avaliagdo das agdes do
contexto e da aprendizagem deve ser democratica e participativa, alinhada a melhoria da
qualidade do contexto e da aprendizagem, na qual configura-se como base privilegiada
para construir e (re) construir colaborativamente o0s espacos de aprendizagens

democréticos. A documentacdo e avaliagdo, além de registrar e fornecer informacées
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Uteis acerca da crianca e sua jornada de aprendizagem e desenvolvimento devem,
também, contribuir para a reflexdo da prépria jornada dos profissionais e,
consequentemente, para a sua formacao profissional.

Conforme Kishimoto e Oliveira-Formosinho (2013), o professor tem como
tarefa criar contextos em que 0s sujeitos possam interagir a partir de agdes que tenham
sentidos para eles, ou seja, a partir de seus interesses. Para isso, é necessario que o
professor pense no contexto, reflita sobre sua praxis, atente-se a respeito das relagoes
construidas, mediando os processos de interagdo e aprendizagem.

De acordo com Azevedo e Oliveira-Formosinho (2008, apud. Oliveira-
Formosinho; Formosinho, 2013, p. 116),

refletir, usando a documentacdo, enraiza e estabiliza as aprendizagens,
descobre erros, motiva para ultrapassar, identifica conquistas e celebra-as,

identifica dificuldades e compreende-as, motiva para uma dindmica de
resolucdo de problemas, promove relagGes e promove a metacognicao.

Por meio do processo de monitoracdo, negociacédo e avaliagdo, a documentacédo
pedagdgica, ainda que pouco explorada pela professora Antdnia, propicia compreender a
realidade, rever concepcdes e praticas, criar novos propdsitos e potencializar a
aprendizagem.

A partir da analise dos registros etnograficos, considera-se que é possivel
perceber que a concepcao da professora Ant6nia esta alinhada a imagem de crian¢a como
um sujeito social, ativo, produtor de cultura e protagonista do seu processo de
conhecimento. Além disso, é possivel concluir que a mesma reconhece a importancia e
valoriza as culturas infantis e os saberes culturais.

Em sua pratica cotidiana, a professora Anténia busca romper paradigmas e
exercer um trabalho pautado nos principios da pedagogia-em-participacdo, envolvendo a
documentacdo pedagogica. Sabe-se que o cenario da Educacdo Infantil no Brasil é
complexo. Ainda assim, apesar das auséncias de media¢des em dadas circunstancias, a
professora entende e se empenha para desenvolver um ambiente educativo, significativo

e de qualidade, em conjunto com a participacdo das criancas.

6.2 OS SABERES CULTURAIS REGIONAIS NA CONSTRUCAO DA CULTURA
INFANTIL: REGISTRO DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA, OLHAR
ETNOGRAFICO, COM AS CRIANCAS NO COTIDIANO DA SALA DE AULA
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Este registro trata a respeito do olhar etnografico para as criancas e a
documentacdo pedagdgica realizada no cotidiano da sala de aula. Nesse sentido, buscou-
se compreender 0 que e como as criangas vivenciam os saberes culturais regionais dentro
do contexto escolar. Para isso, utilizou-se algumas imagens fotograficas, anotacdes e as
falas das criancas transcritas das gravacées de audios.

Assim, o0 registro apresenta algumas situacoes identificadas na documentagéo
pedagogica, as quais acompanharam a construcdo das culturas infantis por meio dos
saberes culturais regionais, sendo estas: narrativas e encantos; varal de saberes; entre rios,

catraios, peixes e pescaria; e as vozes das criancas.

Narrativas e encantos

O Folclore Brasileiro apresenta uma riqueza de contos, lendas, mitos, costumes,
dancas e manifestagdes culturais, resultados de criacdo coletiva. Ac0es e atividades sobre
o folclore despertaram curiosidade, interesse e interacdo por parte das criancas e dos
adultos. A narrativa esta presente na educacdo infantil por meio da conversacdo, do
brincar, da brincadeira, do faz de conta, na expressdo gestual e plastica e em todas as
acOes que decorrem das maltiplas linguagens (OLIVEIRA-FORMOSINHO
KISHIMOTO; PINAZZA, 258).

Dessa forma, narrativas e encantos aborda as acOes realizadas voltadas para o
Folclore Brasileiro. As atividades foram observadas dentro e fora da sala de aula e
envolveram as criancas e 0s adultos, com a intencionalidade de aprendizagem, partilha
de saberes e vivéncias. Etnograficamente, registrou-se que cada turma ficou responsavel
por uma manifestacao cultural, como lenda, mitos e danca. Além disso, foram exibidos
videos de historias em desenho sobre o folclore.

Na sala de aula, registrou-se que no primeiro momento ocorreu a conversa em
rodinha a respeito do que se trata o folclore. Entdo, a professora Antbnia dialogou e
iniciou dizendo: “Hoje vamos falar sobre o folclore. Vocés sabem o que é o folclore? Ja
ouviram falar em lendas, mitos? [...]. Vou contar para vocés! . No decorrer da conversa,
as criancas ficavam curiosas, algumas ja conheciam as histdrias, outras ndo, mas a
curiosidade era instigada pela professora.

Nos outros dias, a professora Antdnia passou atividades para as criangas com
elementos do folclore brasileiro e amapaense. Quando surgia algum questionamento,

registrava e, ao final da aula, conversava com as crian¢as. Em dados momentos, narrou
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historias sobre lendas, mitos e até vivéncias inspiradas em moradores locais. As
discussdes em sala de aula sobre o folclore eram frequentes, se dialogava sobre costumes,
experiéncias, narrativas, artefatos, entre outros elementos culturais.

Para finalizar a semana do folclore, no Gltimo dia, as a¢6es foram feitas fora de
sala, no patio da escola. Os registros no excerto 1 correspondem somente a turma 31
(participante da presente pesquisa). Na Ultima imagem, todas as turmas da manha estavam
presentes, porém, na figura, aparece somente a turma 31, em razdo do respeito e ética
relacionados a pesquisa com criancas.

Registrou-se os elementos mediadores que as professoras preparam para melhor
compreensdo das criangas e o trabalho com as mesmas no pétio (VER FIGURAS 11, 12,
13, 14). A Cobra Sofia (VER FIGURA 11) mostra uma imersdo da lenda no Municipio
de Santana, a qual motiva as criancas a perceberem a simbologia. A representacdo da
Cobra Sofia ficou exposta no patio. A imagem 13 retrata a lenda da lara, neste momento
a professora narra a historia e as crian¢as encenam o0s atos, utilizando expressdes gestuais

e faciais. Notou-se o0 interesse e 0 prazer em representar aqueles personagens.

Excerto 1 — Narrativas e encantos

Figura 11 — Elementos sobre a lenda da Cobra Sofia A cobra Sofia

De acordo com a lenda, Icora era uma linda
india, prometida a Deus Tupa, que vivia em

\'\ ) 1l \] d' B | y uma aldeia na llha de Santana — Amapa.
\\H\M““h = | lcord, ia a noite as margens do rio, certo dia

L, 0

foi avistada pelo Boto Tucuxi, que ficou
apaixonado por ela. Entdo, o Boto se
transformou em um lindo homem,
encantando a bela india.

Ap6s alguns meses, Icord descobriu que
estava gravida do Boto Tucuxi e se escondeu
até o nascimento da crian¢a, uma menina de
nome Sofia. Angustiada e com receio de que
todos soubessem, Icord deu a recém-nascida
Sofia e voltou para a aldeia. O Boto viu a
crianca e transformou-a em uma cobra
d’agua.

(REGISTRO DE CAMPO, 2019)




Figura 12 — Criancas no Patio
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Apresentacdo Sereia lara

Reza a lenda que lara é uma sereia de uma
beleza fascinante que vive nos rios da
regido da Amazonia. Com os seus longos
cabelos bem pretos e 0 seu canto doce,
irresistiveis e hipnotizantes, atrai homens
para o fundo do rio.

(REGISTRO DE CAMPO, 2019)

Figura 14 — Momento das histériaé em video

Histéria do Saci Pereré

O Saci Pereré é um menino travesso que
vive na floresta, possui uma perna so, usa
um gorro vermelho na cabega e fuma
cachimbo. Saci é muito inquieto, pula de
um lugar para outro, da altas gargalhadas,
assobia e costuma realizar diversas
travessuras com os animais, cagadores e
viajantes que passam pela floresta
(REGISTRO DE CAMPO, 2019).

Fonte: Registro de campo (2019)

Neste cenario, por meio dos registros, € possivel ver que a crianca aprende e se

desenvolve nas multiplas linguagens. Em outras palavras, a crianca dialoga, brinca de faz
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de conta, demonstra curiosidade e interesse e, ndo menos importante, aprende acerca de
sua cultura.

No seu cotidiano, a criangca tem contato com diferentes pessoas e com multiplos
elementos culturais. Dessa forma, na Educacédo Infantil, deve ser oportunizada a crianca
uma diversidade de experiéncias que possibilitem a participacdo, exploracdo, o
desenvolvimento e a aprendizagem, as quais ndo silenciem a si e, consequentemente, as
suas culturas e identidades.

Este registro contempla elementos culturais regionais manifestados em faz de
conta, historias em videos, itens simbdlicos, atividades e conversas. Nesse sentido, 0s
momentos a posteriori as apresentacdes e a¢des relativas ao folclore provocavam didlogos
significativos. Ao notar interesse da crianca, a professora Antdnia observou e reuniu as
informacdes em sala de aula.

A professora AntOnia, entdo, pediu para as criangas se organizarem em uma roda
(rodinha) para conversarem sobre o dia em questdo. Oportunizou a escuta das criangas, o
que, inevitavelmente, deu surgimento a relatos sobre seres mitologicos, costumes, entre

outros. O registro nos mostra de forma mais clara.

- Meu avé disse que se ‘assoviar’ a noite a Matinta aparece (Marcio)

- E o Saci também! (Vinicius)

- Sabia que se a cobra mexer muito a gente vai ‘pro’ fundo (Ana Karem)

- Muita gente ja viu a cobra, né? (Marcio)

- La na minha v6, a gente d& pulo no rio sé de dia, de noite ndo. Tem visagem
(Ana Karem)

(REGISTRO DE CAMPO, 2019)

- Por que a lara gosta de pentear o cabelo? (Elenice)
- Por que o Saci ndo usa blusa? (Lucas)
(REGISTRO DE CAMPO, 2019)

- Meu pai ja correu da onga la no mato’ (Vinicius)
(REGISTRO DE CAMPO, 2019)

As vozes das criancas em sala de aula, durante as rodinhas, no inicio ou no final
da aula, ap6s um registro da professora Antdnia, narram, em distintos momentos,
diferentes historias e experiéncias sobre as narrativas e os encantos do folclore brasileiro
e amapaense. Ha histdrias que se passam no rio, na floresta, sobre a lenda da lara ou sobre

as visagens que assombram os moradores da Amazdnia amapaense.

7 Mato, nesse contexto, diz respeito a floresta.
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Ao ouvir as criangas, notou-se que, em seus relatos, revelaram-se memarias
guardadas, historias, medos, supersticdes, crengas e personagem imaginarios. Os saberes
culturais regionais dessas criangas sdo permeados de acontecimentos do mundo real e
imaginério, das experiéncias cotidianas com os adultos e outras criangas, além da criacao
e fantasia. Elas possuem tracos culturais de aprendizados oriundos dos pais, dos avos,
irmaos e outras pessoas de seu convivio. Friedmann (2013) nos afirma que

O mito é passado por narradores orais de uma geracdo a outra e vai sendo
incorporado pelos grupos até ir fixando. Assim também, as brincadeiras,

gestos, rituais, contos sdo transmitidos de forma oral em diferentes regides do
mundo (FRIEDMANN, 2013, p. 90)

A cultura amazodnica relaciona-se com a natureza, mitologia, imaginario, modos
de vidas e trabalho, artefatos e manifestag@es culturais e tem suas raizes nas influéncias
da cultura indigena e dos migrantes nordestinos. A cultura amazonica, destaque para a
cultura da Amazonia amapaense, é dindmica e revela e interpreta a realidade e o
imaginario do povo que nela reside, em uma confluéncia de vivéncias urbanas e rurais,
de tradi¢Ges e modernidades.

O imaginario das criangas é repleto de elementos culturais. De acordo com
Friedmann (2013, p. 90), “o imaginario infantil tem sua origem no inconsciente ¢ cada
cultura espelha, por meio dos relatos das criancas, suas singularidades. Estas expressdes,
que vém do imaginario infantil, constituem pistas, mensagens que dizem respeito ao
universo interior”. E € por meio do universo do imagindrio infantil, traduzido através das
multiplas linguagens, que os elementos culturais sdo revelados.

A crianca da Amazonia amapaense aprende que se a cobra mexer, o rio vai subir
e cobrir todos os sujeitos da cidade; ela também sabe que outras pessoas ja viram a cobra,
uma vez que escutaram relatos dessas experiéncias. Ou, ainda, que durante a noite
aparece visagem (espirito de pessoas mortas). A crianca tem acesso as tradicBes orais e
alimenta a sua fantasia e criatividade através das mesmas. Esses saberes culturais
aprendidos por meio das narrativas orais se fazem presente nas manifestacdes das culturas
infantis.

As lendas, mitos, saberes, cantos, dancas, traduzem as crencas, 0S costumes e
modo de vida individual e coletivo transmitido e modificado ao longo do tempo. Consiste
em um universo de narrativas, signos, simbolos e significado que podem possibilitar
maltiplas interpretagdes. E neste universo cultural que as criancas da Amazonia

amapaense vivem.
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Destaca-se a necessidade de haver um trabalho continuo que contemple o
imaginario e a memoria dos povos da Amazbnia, uma vez que tais elementos se
enquadram como importante contribuicdo para que a riqueza cultural seja mantida. A
globalizacéo e, consequentemente, a homogeneizagdo cultural, de certa forma, gera um
distanciamento das culturas locais (HALL, 2006), o qual produz impacto nos processos
culturais e identitarios nacionais, 0 que ocasiona uma sobreposicao aos costumes, saberes
e fazeres locais. E indispensavel para a Educacdo Infantil conhecer e falar sobre os
processos e praticas socioculturais presentes no cotidiano.

Aqui se faz necessério discutir, dentro do ambito da educacéo, sobre a cultura
amazOnica em sua diversidade étnica, cultural, social e econdmica. Compreender sobre
as lendas, mitos, festas, costumes, religibes e contextos historico-sociais nos quais 0s
sujeitos estdo inseridos, com a intengéo de possibilitar a valorizagéo e o respeito, adquirir
um olhar mais sensivel a cultura, aos saberes, as identidades do povo e o rompimento de
padrdes homogéneos impostos.

Assim, finaliza-se com alguns questionamentos dignos de reflexdo: por que o
folclore brasileiro, as tradi¢des das regides amazodnica e amapaenses sdo abordadas, na
maioria das vezes, somente na semana do folclore? Por que, dentre os inimeros livros
presentes na sala de leitura, somente 5 sdo de lendas amazdnicas? Por que vemos uma
valorizagéo exacerbada aos principes e princesas da Disney?

Acredita-se que tais fatos ocorram devido a educacéo escolar ainda ser marcada
por uma visdo padronizadora, excludente, homogénea e monocultural. Volta-se, aqui, a
discussdo dos referenciais tedricos dessa dissertacdo e percebe-se a imposicdo do
eurocentrismo como parametro de normalidade e busca pela padronizacéo, o que ocasiona
a eliminacdo do Outro e de sua cultura local. Por esse motivo, se mostra a importancia de
debater e afirmar uma abordagem pedagogica que rompe com o Ocidente e promove a
pluralidade cultural, como a Pedagogia-em-Participacdo, estudada nesta pesquisa em

questéo.

Varal de saberes

As cidades do Estado do Amapa se diferem das grandes metrépoles brasileiras,
pois, em sua maioria, ndo possuem um crescimento vertical. Na capital do Estado,
Macapé, é possivel encontrar algumas construcées altas, contudo, essa realidade ainda

ndo faz parte do cotidiano da maioria dos amapaenses. Em Santana, encontram-se
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edificios com um nimero baixo de pavimentos. Sendo assim, a realidade das criangas
amapaenses, em sua grande maioria, é constituida por casas com quintal e este fato se
reflete nas brincadeiras de casinha das criancas. O quintal é parte da cultura amapaense e
cenario para a arte do brincar. No percurso etnogréfico, € feita a analise de como esse
cotidiano se faz presente nas brincadeiras das criangas, como mostram as figuras 15, 16,
17 e 18.

Excerto 2 — Varal de Saberes

Figura 15 — Estender a roupa Figura 16 — Estender a roupa (sequéncia)

No brincar de casinha das criancas participantes da pesquisa nota-se a presenca

da acdo de “estender a roupa no varal”, pratica comum amapaense e de outras regioes da
Amazoénia. A representacdo da casinha, o costume e o saber fazer desse brincar partem

da imitacdo do adulto e do cotidiano para a recriacdo. Dessa forma, os saberes culturais
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regionais sdo expressos através do corpo, dos gestos, dos olhares e movimentos. Cada
expressdo traduz um modo de ser, fazer e viver.

Para Friedmann (2013, p. 136), “em cada sociedade, em cada cultura, os
acontecimentos, as pessoas e as coisas podem ser percebidas de modos especificos”. As
brincadeiras das criangas transmitem significados diversos para cada crianca em cada
cultura. A crianga podera recriar as brincadeiras e transmitir seus préprios conhecimentos,
saberes, experiéncias e sentimentos. Dessa forma, de acordo com o contexto que estéo
inseridas, as culturas incorporam diferentes e/ou novos repertorios.

Em suas brincadeiras, as criancas estipulam regras que devem ser respeitadas

- Primeiro a gente lava a roupa, s6 depois que a gente estende né? (Marcela)
- Vamos lavar bem aqui (Eugénia)
- Esfrega, Esfrega — crianga faz movimento com o corpo (Marcela)

- Bem ali é o varal — gesto tipico com a boca (Eugénia)
- Vai, vamos colocar la (Angélica)

- Lavem a chuva! (Eugénia)
- Ana, vai tirar as roupas do varal agora, sua menina (Marcela)

[-]
- Eu s6 vou passar aqui para ndo ficar amarrotada (Mirna)
(REGISTRO DE CAMPO, 2019)

A brincadeira representa a cultura local da realidade vivenciada pelas criancas.
Para encenar seus papéis, imitam a mde, o pai, 0 irmdo, a irmd e expressam sua
perspectiva de um universo singular, realista e simbdlico. E importante ter em mente que,
quando brincam novamente de casinha, as a¢des ndo sdo idénticas, variam e esbocam
outros aspectos.

A crianga possui grande fascinio por atividades do cotidiano que nem sempre
podem realizar no mundo real, como arrumar a casa, passar roupa, estender a roupa,
cozinhar, dirigir carro (CRAIDY; KAERCHER, 2001), em razéo disso, transportam essas
acOes que observam com frequéncia na rotina do mundo adulto ou que mais chamam sua
atencdo no dia-a-dia, para 0 momento do brincar, criam papéis e elaboram enredos que
representam e aproximam do real. Quando a crianca brinca, imagina e cria as acdes do
faz de conta, ha um verdadeiro envolvimento e dedicacdo para realizar a brincadeira.

Brincar, experimentar e divertir permite descobrir novas perspectivas. A
comunicacdo se entrelaca, novos papéis sao representados, novas acdes e regras Sdo
estabelecidas. Para Brito (2015), na educacdo infantil, a brincadeira possibilita a
aprendizagem e corresponde a um processo de interagdo social e cultural. Neste sentido,

a crianca possibilita uma série de a¢Bes imaginativas, como criar e recriar situacoes,
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solucionar problemas, planejar e estipular regras, o que contribui para o desenvolvimento
infantil. Na Amazonia amapaense, as criangas se encontram em um ambiente social
carregado das multiplas culturas e identidades, de vivéncias e experiéncias variadas e de

narrativas tipicas do imaginario amazonida.

Entre rios, catraios, peixes e pescaria

A Amazonia amapaense se constitui da diversidade de encontros de culturas,
identidades e saberes. E marcante a presenca do indio, do ribeirinho e de outros povos
que transitam nas terras amapaenses. Os rios, 0s costumes e as inimeras narrativas estdo
imersas no cotidiano das criancas e dos adultos.

Nessa regido, se cresce ouvindo histérias e contos que se passam entre 0s
rios Amazonas, Vila Nova, Matapi, Araguari, Oiapoque, entre outros. Os rios dao asas a
imaginacdo e compdem o brincar das criangas. Rios que abarcam as experiéncias da vida
cotidiana, as viagens e o lazer com a familia, a forma de subsisténcia de alguém proximo
e outros enredos que se misturam e se transformam nas culturas infantis. E é assim, entre
0S rios, catraios, peixes e pescaria, que este registro etnografico se materializa.

Na situacdo observada (Ver Figura 19 e 20), as criangas organizaram-se em
ordem para que todos pudessem ter a oportunidade de manipular o brinquedo. A ideia de
organizacdo em fila partiu de Caio, crianca dona do brinquedo. Ao perceber que outras
criancas queriam manipular o brinquedo, Caio tomou a decisdo de organizar uma fila
indiana, que depois se transformou em um circulo, para que todos pudessem ter a

oportunidade. Assim, formou-se uma grande rede de pesca.

Excerto 3 — Entre rios, catraios, peixes e pescaria
Figura 19 — Fila para brincar Figura 20 — Brincar de pescar

Fonte: Registrb de campo (2019)
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No desenvolver da brincadeira, as criangas dialogavam, manipulavam o
brinquedo, interpretavam papéis e compartilhavam experiéncias (Ver Figura 21 e 22). Foi
possivel compreender, através da observacao e do registro fotogréafico, que cada crianca
tinha sua vez para pescar, mas todos se ajudavam. Caio ajudava aqueles que néo
conseguiam pegar o peixe de brinquedo. De acordo com Brougére (2008, p. 9), “a crianga
dispde de um acervo de significados. Ela deve interpreta-los: a crianca deve conferir

significados ao brinquedo durante sua brincadeira”.

Excerto 4 — Continuacdo da brincadeira de pescar
Figura 21 — Ensinando a pescar Figura 22 — Pescando

Fonte: Registro de'capo (2019)

Para compreender melhor, o registro das vozes nos revela:

- Tem que colocar a minhoca, ele sai se tu ndo colocar ai (Caio)

- Por que? (Ana)

- Por que quando coloca 14, ele quer comer e fica preso. Ai tu puxa assim,
rapido (Caio)

Eles ficam em siléncio e se olham. De repente a crianga que estava segurando
0 brinquedo exclama

- Peguei o ‘porrudo’ (Ana)
Eles comemoravam e continuavam a pescar até todos terem conseguido.

- Quanto é o peixe? (Henrique)

- 2 Reais é esse. Do outro 14 é 50. (Caio e Ana)

- Esse aqui eu vou levar (Henrique)

[-]

- L& em casa eu ja comi peixe com acai (Henrique)

- Na minha também. (Ana)

- L& em casa também (Elenice)

- Eu também (Lucas)

- L& no terreno do tio tem peixinhos (Vinicius)

- Sabia que tem que pegar a catraia para chegar 14 do outro lado? L& peguei
com 0 meu pai, 0 peixinho, mas depois a gente soltou. (Caio)
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(REGISTRO DE CAMPO, 2019)®

Nas falas, nas historias e vivéncias compartilhadas, percebe-se que, muitas
vezes, as criancas expressam a realidade individual vivenciada, mas que se cruzam e se
assemelham em algum elemento. As acBes do brincar, os papéis e os dialogos,
enriquecidos de saberes culturais, mostram as culturas infantis e seus cotidianos. O modo
de vida singular reflete-se nas brincadeiras e nas historias contadas. A luz da pesquisa
etnografica educacional, torna-se possivel mergulhar na realidade e no cotidiano dos
sujeitos da pesquisa e compreender, por exemplo, neste registro, como as criangas
partilham seus saberes culturais nas culturas infantis.

A dindmica de lazer e de trabalho de algumas familias da cidade de Santana/AP
envolve os rios, embarcacdes de pequeno e grande porte (barco, balsa, navio, canoa, etc.),
travessias e a pesca. Sendo assim, as criangas que tém contato com esse tipo de
experiéncia, ou que observam os adultos na pratica de pescar (formal ou informal),
transportam, nos momentos de brincar, a pescaria. O pescar, seja como forma de trabalho
ou lazer e embora nem sempre haja a participacdo efetiva da crianca, transforma-se em
repertorio dos brincantes, uma vez que possuem algum conhecimento produzido sobre a
acdo de pescar.

O brinquedo exibido nas imagens consiste em um objeto que, embora seja
industrializado, possui um valor simbdlico para a criangca e € um meio de representacao
manipulavel. O brincar e brinquedo se relacionam aos contextos da vivéncia cotidiana. E
iSSO que acontece ao brincar de pescar, por exemplo, as aches e 0s papéis remetem a
interpretacdes diferentes e as experiéncias sociais, culturais e econémicas vividas pelas
criangas. Para Kishimoto (2014, p. 82), “o brincar, enquanto linguagem de um poVo,
incorpora as diferencas e diversidades de significacOes e das pessoas provenientes da
cultura que reflete nas agodes, habitos e praticas cotidianas”, ¢, portanto, um processo
dindmico.

A brincadeira consiste em um processo de relagbes e expressa a cultura, da
mesma forma que envolve o contexto local em que a crianca esta inserida. A

aprendizagem e apropriacdo de elementos sociais e culturais ocorrem no momento em

® E importante esclarecer alguns dialetos: ‘porrudo’ significa algo muito grande; ‘terreno’ é uma espécie
de chécara ou sitio que geralmente fica perto do rio e sdo usados para moradias ou para lazer; ‘catraia’ é
uma embarcacdo de pequeno porte. E, na regido norte do Brasil, tradicionalmente, se come 0 peixe com
acai e farinha (e/ou agucar), diferentemente de outras regies em que 0 acai é uma vitamina.
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que a crianga manipula, transforma e interage. Os artefatos mais registrados na
brincadeira de pescar foram a vara de pescar, 0s peixes, a embarcacdo e dialogos que

remetiam as situacdes experienciais das criancas da Amaz6nia amapaense.

Rodinha: as vozes e os siléncios

O registro etnografico “Rodinha: as vozes e os siléncios” diz respeito aos
momentos em rodinha. Nestes momentos havia interacdo, brincadeiras e aprendizado,
como mostram as figuras 23 e 24. Algumas situacdes durante a rodinha pouco exploradas

apresentavam saberes e fazeres culturais regionais.

Excerto5- Rodinha: as vozes e os siléncios

da rodinha

0

" Fonte: Registro de campo (2019)

Figura 23 — Brincadeira no momento da rodinha Figura 24 — Conversa com a professora no momento

A partir da imagem de crianca que a professora tem e na qual essa pesquisa esta
pautada, compreende-se a crianga como atores sociais, ativos, criativos e participativos
na sociedade, protagonista da sua vida, relacGes e aprendizagem que expressam e
vivenciam mediante as maltiplas linguagens.

A crianca tem o direito a fala e & escuta. Tais direitos devem estar presentes e
continuos no cotidiano escolar. Outro fator imprescindivel é reconhecer este ambiente
como multicultural e estabelecer o didlogo com as diferencas dentro de uma perspectiva
intercultural (CANDAU, 2008).

E no processo de apreensdo da palavra do outro que vamos constituindo a nossa
consciéncia. Neste processo, 0s enunciados — que ouvimos e que proferimos —
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ndo s6 falam de nos, como também exprimem e alimentam a ideologia do
cotidiano. Nas interacdes entre criancas e adultos e entre as proprias criancas
no interior das instituicdes estudadas a palavra do outro é constituinte. O que
a palavra do outro releva? O que o outro se diz a partir dela? No cotidiano das
turmas de Educacdo Infantil ha um intenso processo de trocas verbas e nao-
verbais. A materialidade e a estética dos espagos também funcionam como
signo ideologico e se somam as interagdes. O cotidiano é diverso e polifonico.
S8o muitas as vozes que se confrontam, muitos sdo os significados apreendidos
no campo (CORSINO; SANTOS, s/d).

Observou-se que, durante as rodinhas, no inicio ou no final da aula, havia um
olhar mais atento e acolhedor as criancas. Era no momento em rodinha que as conversas
fluiam, as vozes revelavam os sentimentos, as experiéncias cotidianas, as criacdes, as
imaginacOes, identidades, culturas e saberes das criancas ali presentes, as vezes pouco
exploradas pela professora Antonia. E disso, afinal, que se trata o siléncio no titulo da
subsecéo.

Iniciaremos, entdo, com um relato da pesquisadora sobre o respeito a crianca:

No inicio da aula, a professora pediu para as criancas organizarem a rodinha.
Apos todos sentarem, a professora Antdnia percebeu que o Henrique ndo
estava na rodinha, entdo convidou gentilmente para que fizesse parte, a

crianca ndo quis. A professora respeitou e disse para que se sentisse a vontade
quando quisesse participar (REGISTRO DA PESQUISADORA, 2019).

Nota-se, no registro etnografico, que a professora Anténia se propde a ter um
olhar atento que respeita a crianca e da espaco para o0 exercicio da autonomia. Neste
sentido, a crianca ndo é silenciada ou forcada a uma situacdo que ela ndo queira. Ao
contrario, é convidada a participar no seu préprio tempo. Assim, a crianga se sente parte
daquele mundo. E efetivado o direito da crianca mediante a liberdade, o dialogo e a
negociacao.

Neste sentido a interatividade entre saberes, praticas e crengas, a centrardo nos
atores como coconstrutores da sua jornada de aprendizagem num contexto de
vida e de acdo pedagdgica determinado, através da escuta, do dialogo e da

negociagdo, conduzem a um modo de fazer pedagodgico caleidoscopico
(AZEVEDO, 2009 p.42)

Em outras palavras, “centrado em mundos complexos de interacgdes e
interdependéncias, promovendo interfaces e interacgdes” (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
2007b, p. 19 apud (AZEVEDO, 2009 p. 43). Isto requer compreender a crianga como
sujeito ativo participativo e, portanto, protagonista da sua jornada, além de romper com
pedagogias transmissivas e centrar em uma pedagogia participativa que efetive os direitos

da crianca com base em um didlogo democratico e intercultural.
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Outra caracteristica da rodinha é que ela é organizada em colaboragdo com as
criangas, fortalecendo a participagdo e a construgdo de um contexto educativo que
possibilite a autonomia e o protagonismo da criancga.

A rodinha é organizada com a participacgéo das criancas, ou seja, a professora
pede para que cada crianga pegue sua cadeira e organize em uma roda. A
posterior a rodinha, é solicitado as criangas que coloquem as cadeiras nos

seus respectivos lugares, ou seja, onde estavam anteriormente (REGISTRO
DA PESQUISADORA, 2019).

A participacdo da crianca é fundamental para a construcéo da sua jornada como
protagonista e para as interagdes sociais que vao sendo estabelecidas no contexto escolar
- criancgas e adultos.

Outro momento observado diz respeito a conversa sobre comidinhas:

- O que vocés gostam de comer? (Professora Antonia)
- Agai! (Vinicius)

- Acai com salsicha (Lucas)

- Chocolate (Mirna)

- Mortadela, farinha e acai (Marcela)

- Biscoito (Ana Karem)

- A comida da mamée (Marcio)

- Feijéo (Elenice)

- Eu ndo gosto de feijao (Caio)

- Minha mae diz que feijdo é bom ‘pra’ gente.

- Gosto de peixe, hum, peixe é bom - gesto com as maos na barriga e expressao
facial de felicidade (Eugénia)

Professora Antdnia diz que ela também gosta de agai e explica como é feito o
Acai. Também diz que comer muito biscoito e chocolate faz mal.

- Professora, sabia |4 a gente tem uma batedeira. Eu sei como faz (Vinicius)

- A arvore do acai tem muita formiga j& vi subirem ld ‘pro’ terreno, o homem
amarrou um negocio na perna e subiu rapidinho (Mirna)

- O agai que meu avd compra vem no saco (Lucas)

(REGISTRO DE CAMPO, 2019)

Por que se destacou esse momento? Pelos siléncios e auséncias. Havia formas
de dialogar e explorar, em colaboracdo com a crianca, os saberes culturais acerca das
comidas, 0s costumes e as vivéncias dos sujeitos da Amazdnia amapaense, contudo,
pouco foi escutado atentamente. A crianca se desenvolve na interacdo social e cultural,
entdo, para conhecé-la, é preciso conhecer seu mundo e vivencia-lo junto a ela, para,
assim, proporcionar experiéncias diversas e transformadoras.

E, mais uma vez, o dialogo e as interacGes sociais proporcionam uma troca de
experiéncia significativa para todos os sujeitos. Assim, é preciso olhar de uma forma mais
atenta aos dizeres da crianga, para que se possa criar um contexto favoravel a partilha de

saberes culturais e vivéncias enriquecedoras.
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Durante a rodinha, havia momentos destinados as brincadeiras, sejam elas
cantadas ou ndo, como, por exemplo: “escravo de JO com bolinha de papel”; “fui a

99, 99, <

Espanha”; “passa o anel”; “morto-vivo”; “quem se mexer ¢ o filho do boto” (mudava-se
o animal ao longo da brincadeira); “imitando os animais”; “mimica”. Nestes momentos,
também eram as criancas que escolhiam as brincadeiras com a mediagdo da professora.
Eram momentos bem divertidos e de trocas significativas. As vezes, a professora Antonia
conversava com as criancas ao final da aula e as deixava livres para brincar até a chegada
dos pais. Nesta ocasido, as brincadeiras eram realizadas com os brinquedos que as
criancas traziam ou que tinha na escola, além de brincadeiras criadas a partir de suas
vivéncias.

O registro etnografico “Rodinha: as vozes e os siléncios” revela a importancia
de ouvir as criangas atentamente e promover um espaco que explore e vivencie dialogos
que refletem as historias, culturas, saberes e identidades das criangas que, em outras
circunstancias, sdo silenciadas juntamente com a diversidade da Amazénia. Almeja-se
que os espagos escolares sejam construidos em colaboracdo com a crianga e que estas
sejam, de fato, ouvidas dentro das minucias de suas vozes, expressadas, tambem, nas
multiplas linguagens. Por fim, espera-se que a escola provoque o desenvolvimento das
criancas, a0 mesmo passo que fortalece o protagonismo, o0s saberes e as identidades das
mesmas, para que toda a diversidade cultural presente no espago escolar seja vista sob a

Otica heterdgena, multicultural.

6.3 REGISTRO DA PROFESSORA NAS MULTIPLAS LINGUAGENS DA
DOCUMENTACAO PEDAGOGICA.

Essa subsecdo apresenta quais as formas de registro da professora Antdnia nas
maultiplas linguagens da documentacdo pedagdgica, realizadas no cotidiano da Educacao
Infantil do Centro de Educacdo Infantil. Assim, organizou-se em “observagado continua”,
“registros escritos”; ‘“‘caderno, mural e desenho”; e, por fim, “documentando:

monitorar, refletir e avaliar”.

Observacao continua

A professora Antbnia buscava ter, em sua pratica cotidiana, uma abordagem

mais participativa e democratica. Embora com certa dificuldade, se propunha a observar
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e reconhecer as criangas e as suas vozes. Em muitos momentos, foi possivel perceber a

professora Anténia atenta as informagdes e aos processos que decorriam das a¢cdes com

as criangas.

A professora Antbnia busca dar atencdo as criangas e ouvi-las realmente.
Considera importante olhar nos olhos das criangas enquanto estéo falando.
Nem sempre consegue, devido & demanda de trabalho, mas demonstra vontade
e pde em pratica sempre que possivel (REGISTRO DE CAMPO, 2019)

Quando uma crianga ndo quer participar, fazer uma atividade especifica, a
professora Antdnia senta com a crianca e se dispde a entender o que esta
acontecendo, dialoga, e, se for o caso, tenta negociar e prop8e outra atividade
(REGISTRO DE CAMPO, 2019).

Nota-se que a professora Antbnia observa atentamente as criangas durante o
exercicio das atividades ou do brincar, se mostrando curiosa e interessada em
entender a crianca e avaliar o seu desenvolvimento (REGISTRO DE CAMPO,
2019).

Nas situagdes que envolviam os saberes culturais regionais na construcdo da

cultura infantil no cotidiano a professora Anténia encontrava-se por perto, observando a

situacéo, as condutas e falas no desenvolver dos eventos. Embora a pratica de observacéo,

escuta e interpretacdo nao fosse sempre compreendida como fundamentos da

documentacdo pedagogica (no caso da professora Antdnia), a mesma conseguia obter

informacGes significativas para possibilitar a qualidade, reflexdo e avaliacdo da

aprendizagem dentro daquilo que a mesma entendia.

O interesse em promover a participacdo da crianca e assegurar a melhoria da

qualidade do aprendizado era algo que, de fato, aparecia ndo s6 na fala, mas

principalmente nas praticas cotidianas da professora Antonia.

Figura 25 — Atividade de pintura

Fonte: Registro de campo (2019)
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Hoje a professora tinha que colar um cartaz sobre a arvore. Nao obstante,
desenvolveu uma atividade de pintura simples para que todas as criancas
pudessem participar, mesmo que de forma simbdlica. A posteriori, conversou
com as criangas sobre a arvore e a natureza, dando voz as criangas e aos seus
saberes e vivéncias culturais — ver figura 25 (REGISTRO DE CAMPO, 2019).

A professora Antonia compreende a importancia da participacdo da crianca e,
em suas observacdes continuas, considera que as criangas interagem e aprendem mais
quando participam. De acordo com Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), a ideia de que
toda crianca € um sujeito ativo e participativo, protagonista de sua vida e coconstrutora
de significados é central. O direito da crianca a participacdo e a voz se constitui como
fundamental e a observacao e a escuta sdo intrinsecas a uma préatica avaliativa eficiente e
significativa.

Sendo assim, a observacéo € um meio de coletar informagdes e de possibilitar a
compreens&o da visdo de mundo da crianga, bem como um modo de monitorar e avaliar
sua aprendizagem e seu desenvolvimento, além de oferecer aos professores a
possibilidade de rever suas condutas e de planejar de forma qualitativa a partir dessas
informacoes.

De acordo com as observacgdes feitas pela pesquisadora durante a pesquisa de
campo, constatou-se que, segundo a professora Antbnia, ao monitorar a crianga,
observéa-la e ouvi-la, torna-se possivel mediar a qualidade daquele contexto, pois seria
possivel conhecer e identificar as suas experiéncias, necessidades, interesses e saberes
(REGISTRO DE CAMPO, 2019). A monitoracdo proporcionaria uma gama de
evidéncias e, consequentemente, o aperfeicoamento da conduta e das acGes estabelecidas
em sala de aula. A partir dessa etapa, a professora conseguiria pensar sobre o que fora
realizado, refletir, avaliar e rever aquilo que fora desenvolvido com todos os participantes

(criancas e adultos) daquele ambiente colaborativo.

Figura 26 — Acdo da professora ap6s sua observacdo

Fonte: Registro de campo (2019)
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Ao observar o interesse e, a0 mesmo tempo, a frustra¢éo de uma crianga por
nao conseguir escrever seu nome, a professora Antonia chamou a mesma até
sua mesa e comegou a ajuda-la individualmente. Ademais, trabalhou com
outras palavras — ver figura 26 (REGISTRO DE CAMPO, 2019).

Novamente, ao realizar a observagdo continua, a professora Antdnia consegue
identificar situacbes e mediar aprendizagem quando necessario. Nota-se, assim, a
importancia de estabelecer a observacdo continua nas criancas.

Segundo Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), a observacdo pode ocorrer de
duas formas: a observacéo informal, que vem a ser a espontanea e narrativa e que captura
ocasionalmente uma atividade no momento exato em que acontece; e a observacao
formal, que é planejada e estruturada. Mediante ambos os tipos, é possivel obter um perfil
completo da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga e, até mesmo, do adulto, e
ter clareza dos aspectos que os envolvem.

Entende-se que a observacdo e a escuta sdo fontes ricas de informagdes, nas
quais, atraves da monitoracdo, torna-se possivel compreender a crianga e promover a
qualidade da educacéo infantil, além de ser uma forma de proporcionar a participacao das
criangas no contexto educativo e das aprendizagens. Portanto, ao ouvir e dar a voz as
criancas, a professora dialogava, prestava atencdo, as tirava do anonimato e do
silenciamento e estabelecia um ambiente critico, participativo e colaborativo, com
possibilidades democraticas. Tal fato tornou-se possivel também, a partir da observacao

feita pela professora, registrar, refletir e questionar sobre o que foi observado.

Registros escritos

Os registros escritos fazem parte da documentacao pedagogica e S0 como um
instrumento para registrar detalhes e informacg6es acerca do que acontece em sala de aula.
Nesse sentido, constam nos registros escritos, anotacdes formais e informais sobre as
acOes, experiéncias, aprendizagem e desenvolvimento dos participantes do referido
contexto educativo. Os registros escritos utilizados pela professora configuravam-se em
ficha, no diario, relatorio bimestral e avaliacdo de acompanhamento individualizada das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.

A ficha é um documento informal de acompanhamento da crianga.
No diario, a professora Antonia descreve acerca de situagdes as quais ela

considera relevantes sobre uma crianga ou um grupo. Além disso, consta o
planejamento mais geral do cotidiano escolar.
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O relatério bimestral é constituido de observagfes manuscritas pela
professora Antonia, sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga a
cada bimestre.

A avaliacdo de acompanhamento individualizada ¢ um documento formal e
obrigatorio a ser entregue ao corpo pedagogico com detalhes especificos
sobre as habilidades e competéncias, mas que também serve como um registro
documentado para auxiliar no planejamento (REGISTRO DE CAMPO, 2019)

Nesse sentido, a ficha e o relatorio elaborados pela professora consistiam em um
registro de acompanhamento das habilidades, competéncias e do desenvolvimento da
crianca. As informagdes eram detalhadas minuciosamente, porém com baixa frequéncia
eram analisadas pela professora. No caso das fichas, a analise era mais frequente e a
escrita mais informal, enquanto que o relat6rio possuia uma escrita mais formal e rica em
detalhes, porém era analisado somente ao fim de cada semestre e entregue ao corpo

pedagogico e investigado junto a ele.

Figura 27 - Acdo apos replanejamento mediante registro escrito

Fonte: Registro de campo (2019) |

Hoje, a professora Antdnia sentou-se em uma roda com as criangas e
conversou sobre uma curiosidade que surgiu na semana anterior e que ela

registrou em suas anota¢oes. Curiosidade: “por que pintaram as ruas de
vermelho?” — Angélica (REGISTRO DE CAMPO, 2019).

Ao analisar as fichas, constatou-se que determinadas criancas tinham
dificuldades com alguns nimeros. A professora Antdnia replanejou as
atividades da semana pensando em cada crianga. Cuidadosamente, criou um
momento para que fosse possivel ouvir e conversar com as criancgas e auxilia-
las em suas dificuldades - ver figura 27 (REGISTRO DE CAMPO, 2019).
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A vista disso, as anotacbes ndo formais eram mais utilizadas pela professora
Antdnia, a qual as considerava como “guia’® para planejar as agdes e atividades do
cotidiano escolar.

Outro ponto a se destacar é acerca dos questionamentos que surgiam, porém, ndo
eram ouvidos, conforme relato:

As criangas estavam encantadas com os dinossauros que o Caio levou para a
escola. Em um dado momento, Lucas questionou: “por que ndo tem mais
dinossauros? O que aconteceu com eles?”. A curiosidade de Lucas ndo foi
explorada e passou despercebida (REGISTRO DE CAMPO, 2019).

Os relatos de campo da pesquisadora mostram que quando a crianga é ouvida e
seus interesses sdo registrados, torna-se possivel coconstruir uma jornada de
aprendizagem a partir das/com as criangas. Contudo, quando uma curiosidade, um desejo,
uma circunstancia desafiadora é perdida aos olhos do adulto, se perde também a
oportunidade de proporcionar um momento de experiéncias significativas e de construgédo
de saberes, assim como aconteceu com o0 questionamento de Lucas (ver relato acima).

E preciso estar atento a crianca e suas acdes. Observar, registrar e analisar, e
ndo registrar como um mero registro, mas o considerando em sua riqueza de informacdes
sobre as criancas, as acOes e contexto no qual estdo inseridas, para que sejam possiveis
transformacdes qualitativas para as criangas e para os adultos.

No que diz respeito ao diario, este € um documento no qual sdo realizadas
anotacdes sobre fatos significativos que traduzem “o que, como, por qué” acerca de
determinada atividade ou situacao do cotidiano escolar. O diario traz consigo uma riqueza
narrativa em informacdes que possibilitam, a partir dele, a organizacéo, reflexdo critica e
planejamento. Afirma-se que uma das finalidades do diario seria aproximar o professor
da sua propria pratica profissional e de orientd-lo no desenvolvimento pessoal,
profissional e na aprendizagem da crianca.

A professora, em seu didrio, ndo anotava todos os dias, mas tracava nele
informagdes relevantes sobre aquele contexto. No inicio do diério, haviam
informagdes sobre os nomes dos alunos, data de nascimento e frequéncia

escolar. No final dele é que constavam as anotagdes que seriam fonte de
investigacdo e avaliacdo para a professora (REGISTRO DE CAMPO, 2019).

As atividades estdo sendo associadas a elementos proprios das culturas das
criancas. Isso foi possivel porque a professora Antbnia as ouviu e registrou
seus interesses e saberes nas fichas individualizadas e no diario. (REGISTRO
DE CAMPO, 2019).

® Como a professora Antonia se refere aos registros da documentagdo pedagdgica em entrevista realizada
com a pesquisadora.
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Segundo Zabalza (2004), o diario como instrumento de pesquisa do professor e
um espacgo narrativo dos pensamentos que permite a expressao da sua prépria atuacao em
sala de aula. O diario possibilita 0 acesso ao mundo pessoal do professor, como recurso
para explicitar os proprios dilemas e para a avaliagdo e reajuste de processos. Ao todo, 0
didrio oferece uma visdo geral do cotidiano no ambiente escolar, as descricGes e
informacGes acumuladas ali presentes séo fontes de dados significativos sobre o processo
de ensino aprendizagem, de identificacdo, analise, interpretacdo e reflexdo sobre os fatos,
conteldos e momentos narrados.

Na turma 31 do Centro de Educacao Infantil'® ha varias criancas e infancias com
vivéncias distintas. Ao observa-las e ouvi-las, percebe-se quem viaja de barco com maior
frequéncia, por exemplo. Ha quem tenha vivéncias indigenas, ribeirinhas ou quilombolas
mais marcantes. Ha aquelas que sempre viveram no centro da cidade, com experiéncias
relativas a uma visao mais globalizada. Criangas com contato com 0s rios, com costumes,
crencas, fazeres e saberes diferentes, mas que se encontram nas culturas infantis. Sdo
multiplas criancas e infancias presentes em um mesmo espaco escolar, portanto, ainda
ocorrem silenciamentos, circunstancias e saberes pouco explorados que, com certeza,
oportunizariam experiéncias enriquecedoras se tivessem sido mais ouvidos, registrados e
salientados pela professora Anténia no cotidiano escolar.

Diante disso, 0s registros escritos, embora existentes, ainda ndo eram tao
explorados pela professora Antdnia. Registros ricos eram perdidos com o passar do
tempo. Talvez isto ocorresse devido a caréncia de conhecimento advinda da formacéo
académica sobre a documentacdo pedagdgica e a pedagogia em participacdo. Contudo,
percebe-se o esforco de se compreender e estabelecer o ambiente partindo da concepcéo
de crianca como sujeito ativo, participativo e protagonista da sua jornada, o qual €
constituido a partir de informacGes fornecidas por elementos relativos a documentacao

pedagdgica.

Caderno, mural e desenho

Outros métodos utilizados pela professora que forneciam investigacdo e

proporcionam analises e reflex6es eram aqueles mais frequentes na rotina desse contexto

10 Jocus da pesquisa
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de educacéo infantil que, no caso, sdo os préprios cadernos das criangas, 0 mural e suas

producdes, principalmente o desenho (Ver Figura 28, 29, 30 e 31).

Excerto 6 — Caderno, mural e desenho
Figura 28 — Concepcdo de moradia Figura 29 — Caminho para a escola (calcada,
(Casa em érea de ponte) ciclovia e rua idéntica a realidade)
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Fonte: Registro de campo (2019)

Os cadernos das criancas, o0 mural e suas producdes, em especial o desenho,
apresentam informacGes sobre a crianca e suas concepgdes. Por meio deles, a crianca
expressa suas ideias, saberes e sentimentos. Como por exemplo, ao desenhar, segundo
Moreira (2009), ha criancas que desenham para dizer sobre algo, para fazer de conta, ou
seja, para representar alguma coisa. Outras ndo desenham para ndo contar, o siléncio
também diz muito sobre as criancas.

Os murais exibiam as producgdes, concepcoes, relacbes, sentimentos, mensagens
e marcas de identidades das criancas e dos adultos participantes. Favoreciam a revisitagao
das criangas em suas obras e, com isso, a criagdo de novas ideias. Parafraseando Ostetto

(2017), os murais sdo pontes de dialogos de pessoas com diferentes culturas e identidades
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que circulavam pelo espaco da escola de educacao infantil, & vista disso se constituem de
objetos culturais e configuram como canal privilegiado de comunicagéo.

Mediante as maltiplas linguagens, seja falada ou escrita, no caderno, no mural,
na arte ou no desenho, a crianga interage, desenvolve sua imaginacéo e criatividade, conta
sobre suas concepcdes, experiéncias e saberes. E, ao dialogar com as criancas sobre o que
foi feito, a professora consegue compreender melhor as narrativas. Em diferentes
momentos, foi possivel perceber que a professora utilizava desses meios para
compreender acerca das criangas.

Os seus saberes culturais regionais apareciam como elementos em alguns
momentos, era interessante ver a composicao dos seus desenhos a partir da sua realidade.
As concepgdes de moradia partiam desde um imdvel de dois pavimentos a uma casa
construida em area de ponte. As ideias de familia eram distintas, assim como os caminhos
percorridos e 0s meios de transportes utilizados para chegar a escola. Cada crianca
apresentava teoria, experiéncias e multiplos saberes em suas producoes.

Dessa forma, o caderno, o mural ou as producbes, no geral, revelavam
informacGes sobre as criangas que se constituiam em orientacdes para o professor planejar
suas acOes e rever certas praticas. Atraves desses instrumentos, é possivel perceber os
mais variados campos de saberes das criangas e a unido dos elementos oriundos da
imaginacéo e da vida real que compdem as suas obras criativas. As vozes, os fazeres, 0s
modos de vida e o0s saberes das criancas encontram-se presente nesses instrumentos.
Estes, assim como o0s outros registros, fornecem informac6es significativas que
contribuem para a construcdo de novas possibilidades educativas e experienciais para as
criancas.

Na escuta da crianca, através das multiplas linguagens, torna-se possivel o
registro, em diferentes meios, da aprendizagem e do desenvolvimento da mesma, o qual
favorece o conhecimento, a analise e reflexdo dos processos que as envolvem. Assim, as
atividades no caderno, os murais e as producdes, mediados pelo adulto, transformam-se
em meios que as criancas utilizam para narrar e se expressar sobre si € sobre 0 mundo.
Portanto, ao ser observado continuamente e acompanhado pelo docente, possibilita uma
infinidade de informac®es registradas, oferta também ensejos de cria¢do, imaginacdo e

vivéncias que contribuem para o desenvolvimento da crianga.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo, realizado em um Centro de Educacao Infantil em Santana — Amapa,
buscou investigar se a documentacao pedagdgica referente aos saberes culturais regionais
das criancas da Amazdnia amapaense possibilita a construgdo das culturas infantis.
Ademais, também representa as vozes, 0s sentimentos, as resisténcias das criancas e da
professora Antonia.

As criancas deram sentido a investigacao, as histdrias das viagens pelos rios a
fora, das idas ao interior, das visagens, lendas, costumes, sabores e cores que tecem o
imaginario, o brincar e a vida dos pequenos amapaenses. Fazer pesquisa com criangas é
de grande responsabilidade, o cuidado para ndo as silenciar e respeita-las deve ser
constante, contudo, é inexplicavel a experiéncia de conviver por um longo periodo com
elas e desfrutar de tamanha sabedoria. Reviver histdrias, lendas, mitos e brincadeiras que
fizeram parte da minha infancia na Amazénia amapaense e marajoara, foi, sem davida,
gratificante e inspirador.

Os saberes culturais das criancas da Amazonia amapaense sdo tecidos nas teias
das culturas infantis, nas relacbes com seus pares e com 0s adultos. Séo revelados pela
documentacdo pedagogica, nas vozes, nos desenhos, no brincar e em todas acdes e
producdes realizadas no espaco escolar. Ao adentrar no universo infantil da crianca da
Amazonia amapaense, 0 que se observa é a multiplicidade de infancias que se encontra
em um Unico espago escolar. Seus saberes culturais séo marcados por relacbes sociais,
partilhas e vivéncias.

As culturas infantis sempre diziam muito dos lugares, dos fazeres, dos saberes,
das vivéncias com o ambiente natural e social no Estado do Amapa. As criancas dao
sentido as coisas a partir das suas experiéncias e compartilham socialmente esses
sentidos, podendo dar origem a um novo sistema simbolico, sendo assim, a cultura esta
sempre em transformacdo, ndo € Unica e nem padrdo. As acdes sociais das criangas
contribuem para a aprendizagem, entdo, no momento de socializacao, seja ele no brincar
ou nas atividades ladicas, nas regras estipuladas, no contato com outras culturas e com os
artefatos culturais ou, ainda, em outros momentos cotidianos das relagdes sociais, as
criancas aprendem, exploram, criam e recriam sentidos, significados e representagdes.

O professor que observa as criancas, registra e analisa a documentagéo
pedagdgica, identifica os pontos positivos e negativos das atividades exercidas, pode

refletir sobre as atividades e a sua pratica, tendo em vista melhorar a qualidade da
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aprendizagem e das experiéncias para as criangas. Como foi ressaltado durante o percurso
tedrico, a documentacéo pedagdgica é rica em informagdes sobre o contexto e 0s sujeitos,
mas € preciso compreendé-la, o que ndo é simples. E necessério fazer o registro para
questionar, investigar, monitorar, refletir, planejar, negociar e avaliar.

Ao reunir os registros, a partir da observacéo continua dos escritos, vozes e de
todos os instrumentos utilizados pela professora ao longo das situagGes de aprendizagem,
notou-se que era exequivel a triangulacdo das informagdes e a organizagdo para que,
entdo, fosse possivel analisar e refletir sobre as condutas e decisdes tomadas nos caminhos
percorridos na aprendizagem.

Com as informacdes, a professora conseguia descontruir concepcdes e praticas
que representavam mais a pedagogia tradicional e modificar o ambiente para que fosse
exercido o direito da crianca a voz e participacdo em seus proprios processos de
aprendizagem. Nesse sentido, apesar das lacunas devido a uma série de fatores, a
documentacdo pedagogica se fazia presente neste cenario, portanto, a mesma dava
oportunidade a professora para refletir acerca de sua praxis e pensar em novas
possibilidades provocativas para as criancas e para a melhoria na qualidade da educacao.
Este ato de refletir contribui, também, para a comunica¢ao com as criangas, uma vez que
se entende a importancia de observar, escutar, atendé-las e registrar suas situacdes de
aprendizagem.

Por intermédio dos registros da documentacdo pedagogica, tornou-se possivel,
para a professora Antdnia, a compreensao e obten¢édo de informacdes acerca da crianca,
além de possibilitar o planejamento em conjunto com elas e, a partir de seus interesses,
rever suas praticas, compreender os saberes culturais e proporcionar um ambiente
favoravel a construcdo das culturas infantis.

Em outras palavras, neste caso em particular, observou-se que, a partir da
documentacdo pedagdgica, os saberes culturais regionais, as multiplas culturas e
identidades das criancas eram reveladas e valorizadas pela professora.

Para a professora Antdnia, se documentava para conhecer mais sobre a crianga,
para refletir, avaliar e planejar a partir dos interesses e saberes dos sujeitos pequenos. E,
ainda que precisasse de mais aprofundamento, os instrumentos utilizados por ela se
articulavam com a monitoracdo e a avaliagdo, as quais revelavam o0s processos e
resultados e geravam informagdes que visavam o ensino e aprendizagem participativo e

de qualidade.
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Com a andlise e discussdo dos resultados decorrentes dos dados da pesquisa,
tornou-se possivel identificar o tipo de documentacdo pedagdgica realizada, averiguar
como as criangas vivenciam os saberes culturais regionais por meio da documentacao
pedagogica na possibilidade da construcdo das culturas infantis no cotidiano da sala de
aula. Buscou-se entender como a professora Antdnia registra nas multiplas linguagens a
documentacdo pedagdgica, principalmente referente aos saberes culturais regionais das
criancas, bem como refletir sobre culturas infantis e saberes culturais na educagao infantil
e acerca da concepcdo de crianca e da pedagogia-em-participacdo como possibilidade
para a construcdo de uma educacdo infantil democratica que respeite a 0s saberes e as
culturas infantis.

O referencial tedrico da pesquisa possibilitou a compreensao e articulacdo dos
saberes culturais regionais e as culturas infantis reveladas por meio da documentagédo
pedagdgica. A pesquisa aqui realizada fora tecida em 3 categorias, as quais apresentaram
a percepcao da professora, os saberes culturais regionais na construcdo da cultura infantil,
e 0s registros da professora Antdnia nas multiplas linguagens da documentagéo
pedagdgica. Diante disso, conseguiu-se responder as perguntas norteadoras, o problema
e atender os objetivos gerais e especificos.

Investigar sobre a Documentacao Pedagdgica da Educacgéo Infantil e os saberes
culturais das criangas no contexto da Amazonia amapaense foi desafiador. As incertezas
e descobrimentos estavam presente em todo o percurso da pesquisa. E, de certa forma,
um campo que ainda ha muito o que ser investigado, com areas de pesquisa de grande
importancia e contribuicdo para a realizagdo da pratica de Documentacao Pedagogica no
Estado do Amapa, mais especificamente no municipio de Santana.

Assim, concluiu-se?, por meio da Documentagdo Pedagdgica, que os saberes
culturais regionais das criancas da Amazdnia amapaense possibilitam a construcdo da
cultura infantil considerando a crianga como protagonista de sua aprendizagem. Espera-
se que este estudo contribua para novos dialogos sobre o tema, que muito seja tecido sobre
as criangas e suas vozes, 0s saberes culturais, as culturas infantis e a documentacéo

pedagdgica, especialmente no contexto da Amazdnia amapaense gque aqui se faz presente.

11 Conclui-se este estudo especificamente, contudo as discussdes ndo se finalizam.
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APENDICE | - ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Identificacéo:
Curso:
Pds-graduacdo:
Ano de experiéncia:

Tempo que atua na escola:

CONCEPCAO DE CRIANCA
. O que vocé entende por crianga?

. Qual a concepcao de crianca que norteia sua pratica pedagogica?

CULTURA INFANTIL

. O que vocé entende por cultura infantil?

. Como a estrutura da escola contribui para as vivencias de construgéo de culturas
infantis?

. Como vocé percebe que ocorre 0s processos de interagdo das criangas com as

outras criancas e com os adultos?
. Quais séo as atividades, jogos e brincadeiras que as criangas escolhem com mais
frequéncia?

. O que voce trabalha relacionado a cultura das criangas em sua pratica pedagdgica

SABERES CULTURAIS

. O que vocé entende por saberes culturais?

. Vocé percebe nas producdes das criancas 0s saberes culturais regionais? Se sim,
de que forma?

. Na sua pratica voceé utiliza saberes culturais regionais? Quais? Cite exemplo ou

evidencias?

DOCUMENTACAO PEDAGOGICA, PLANEJAMENTO, PARTICIPACAO,
PEDAGOGOGIA PARTICIPATIVA

. O que vocé entende por documentacdo pedagogica?
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. Vocé utiliza a documentacdo pedagdgica em sala de aula? Se sim, quais 0s tipos
ou linguagens utilizadas.

. Como, na sua concepcao, as praticas de documentacdo pedagdgica auxiliam na
aprendizagem das criangas?

. Na sua concepcdo, a documentacdo pedagdgica que envolve os saberes tem

relacdo com a construcgdo das culturas infantis?

. H& possibilidade das criangas de revisitarem as suas producfes? Como isso
acontece?
. Ao realizar o planejamento das rotinas, acdes e atividades, os registros que foram

realizados sdo considerados?
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APENDICE Il - TERMO DE ANUENCIA

DIOCESE DE MACAPA
CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL DOM JOAO RISATTI

TERMO DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execucéo do projeto
de pesquisa intitulado “Culturas Infantis e a Documentacgdo Pedagogica na Educacao
Infantil: saberes culturais regionais das criancas da Amazonia Amapaense” sob
responsabilidade da pesquisadora Maria Carolina Henrique Marques, vinculada do
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — Mestrado em Educacdo da Universidade

Federal do Amap4, a qual terd o apoio desta instituicdo de ensino.

Santana, de de 2019

Sebastiana Renilde de Sa Duarte

Travessa Nove, 288, Bairro: Remédio 1
CEP: 68925-000, Santana — AP.



141

APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE) AOS PAIS OU RESPONSAVEIS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA D
» "* PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO @Pg,“-
e PROGRAMA DE POS- GRADUACAO EM EDUCACAO )
MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA: EDUCACAO, CULTURAS E DIVERSIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolucéo 466/2012 CNS/CONEP)

A sua crianca estd sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
“Culturas Infantis e a Documentacdo Pedagdgica na Educacdo Infantil: saberes
culturais regionais das criancas da Amazonia Amapaense” que tem como
pesquisadora responsavel Maria Carolina Henrique Marques, vinculada ao Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo, Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do
Amapa, orientada pela Prof? Dr2 Angela do Céu Ubaiara Brito.

A presente pesquisa tem por objetivo analisar, por meio da documentagéo
pedagdgica, os saberes culturais regionais das criancas da Amazénia Amapaense e a sua
relacdo com a construcao da cultura infantil. A participacdo da sua crianca envolve suas
falas, producdes, interacGes, brincadeiras e saberes compartilnados no ambiente escolar.
Para isso solicito sua permissao para que sua crianga possa participar dessa pesquisa e
para que possa ser feito os registros através de anotacoes, fotografias, gravacdo de video
e audio, e da documentacédo pedagogica.

A pesquisa oferece riscos minimo a sua crianga por acontecer em um ambiente
que natural para ela, porém por se tratar de uma pesquisa realizada com individuos, deve-
se considerar possiveis riscos. Dessa forma, 0s riscos sdo de constrangimento e
desconforto em relacdo aos momentos de gravacdo de video, audio e fotografias, e da
observacao participante.

Os beneficios da pesquisa estdo associados a possibilidades de promover reflexdes
em torno da tematica, contribuindo para a valorizacdo dos saberes culturais das criancas,
resgatando e revelando aspectos culturais imersos no contexto da Amazonia Amapaense.
Além disso contribui para salientar a importancia de praticas pedagogicas que envolvem
processos democraticos, participacao e da escuta das criancas nos ambientes escolares e
sociais e possibilita a colaboracdo entre adultos e criangcas. Os beneficios estéo

relacionados também ao sentimento de pertencimento social e ao reconhecimento das
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criangas enquanto sujeitos participantes o que desencadeia oportunidades de vivéncias,
experiéncias e aprendizagem dialogada e solidaria a partir de suas vozes e interesses.

Esta pesquisa possui finalidade cientifica, as informages obtidas serdo utilizadas
unicamente para fins cientificos, seguindo as diretrizes éticas da pesquisa, assegurando,
assim, o sigilo e a privacidade de meu/minha filho/a. O (a) Sr. (a) terd o direito e a
liberdade de negar-se a participacdo de sua crianca nesta pesquisa ou retirar seu
consentimento quando quiser, sem que isso que lhe traga qualquer prejuizo ou penalidade
com relacdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a Resolugdo CNS
n°466/12 e complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacdo, estarei disponivel
através do telefone (96) 98133-0669 e do e-mail: mariacarolina.nmarques@hotmail.com.
O senhor (a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal do Amapéa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador -
Macapa/AP, para obter informagdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participacao,
atraves dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja agradecemos!

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu, :
RG , concordo com a participar participacdo de meu/minha filho/a

na pesquisa “CULTURAS INFANTIS E A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA
EDUCACAO INFANTIL: saberes culturais regionais das criancas da Amazonia
Amapaense”. Declaro que fui informada sobre os objetivos da pesquisa, obtive todas as
informacGes que julguei necessarias, sendo assim esclareci todas as minhas davidas. Foi-
me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso
leve a qualquer penalidade. Tenho ciéncia que ndo receberei nenhum pagamento pela
participacdo de meu/minha filho/a. Este documento serd emitido em duas vias que serdo
ambas assinadas por mim e pela pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Santana, de de 2019.

Assinatura dos pais ou responsaveis

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE IV — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO (TCLE) A PROFESSORA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

4 PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

%

PROGRAMA DE POS- GRADUAGAO EM EDUCAGCAO
MESTRADO EM EDUCACAO
LINHA: EDUCACAO, CULTURAS E DIVERSIDADES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolucéo 466/2012 CNS/CONEP)

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Culturas
Infantis e a Documentacdo Pedagdgica na Educacdo Infantil: saberes culturais
regionais das criancas da Amazonia Amapaense” que tem como pesquisadora
responsavel Maria Carolina Henrique Marques, vinculada ao Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacdo, Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Amapa,
orientada pela Prof2 Dr2 Angela do Céu Ubaiara Brito.

A presente pesquisa caracteriza-se em uma investigagao pelo universo cultural das
criancas de educacdo infantil que tem por objetivo analisar, por meio da documentagéo
pedagdgica, os saberes culturais regionais das criangas da Amazo6nia Amapaense e a sua
relacdo com a construcdo da cultura infantil.

Sua participacdo é voluntaria e consiste em se disponibilizar a participar de
entrevista previamente agendada a sua conveniéncia, bem como permitir a aplicacdo da
escala de empenho do adulto, o uso da fotografia, gravacdo de video e audio; da
observacdo participante, e 0 acesso a documentacao pedagogica.

Os riscos da sua participacdo nesta pesquisa sdo pesquisa sdo de possibilidade de
desconforto emocional constrangimento e cansaco durante a entrevista que sera gravada
e a observacdo participante. E também em relacdo a aplicacdo da escala de empenho do
adulto. Os beneficios da pesquisa estdo associados a possibilidades de promover reflexbes
em torno da tematica, contribuindo para a valorizacdo dos saberes culturais das criancas,
resgatando e revelando aspectos culturais imersos no contexto da Amazonia Amapaense.
Além disso contribui para salientar a importancia de praticas pedagogicas que envolvem
processos democraticos, participacao e da escuta das criancas nos ambientes escolares e
sociais e possibilita a colaboracdo entre adultos e criancas. Os beneficios estdo
relacionados também ao sentimento de pertencimento social e ao reconhecimento das
criangas enquanto sujeitos participantes o que desencadeia oportunidades de vivéncias,

experiéncias e aprendizagem dialogada e solidaria a partir de suas vozes e interesses.
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Esta pesquisa possui finalidade cientifica, as informac6es obtidas serdo utilizadas
unicamente para fins cientificos e divulgadas seguindo as diretrizes éticas da pesquisa,
assegurando, assim, sua privacidade. O (a) Sr. (a) ter4 o direito e a liberdade de negar-se
a participar desta pesquisa ou retirar seu consentimento quando quiser, sem que iSso que
Ihe traga qualquer prejuizo ou penalidade com relagdo ao seu atendimento nesta
instituicdo, de acordo com a Resolucdo CNS n°466/12 e complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, estarei disponivel
através do telefone (96) 98133-0669 e do e-mail: mariacarolina.nmarques@hotmail.com.
O senhor (a) também podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
da Universidade Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador -
Macapé&/AP, para obter informacGes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participacao,
através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805. Desde ja agradecemos!

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu, ,
RG , concordo em participar da pesquisa “CULTURAS INFANTIS E A
DOCUMENTAGAO PEDAGOGICA NA EDUCAGCAO INFANTIL: saberes culturais
regionais das criancas da Amazdénia Amapaense”. Declaro que fui informada sobre os
objetivos da pesquisa, obtive todas as informacdes que julguei necessarias, sendo assim
esclareci todas as minhas duvidas. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento
a gualquer momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Tenho ciéncia que nédo
receberei nenhum pagamento por essa participacao.

Este documento é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pela
pesquisadora, ficando uma via com cada um de nos.

Santana, de de 2019

Assinatura do Sujeito Participante

Assinatura da Pesquisadora

Universidade Federal do Amapa - Campus Marco Zero.
Rod. Juscelino Kubitschek, KM-02, Jardim Marco Zero, Macapa - AP CEP 68.903-419
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ANEXO V - TERMO DE ASSENTIMENTO

LINHA: EDUCACAO, CULTURAS E DIVERSIDADES

TERMO DE ASSENTIMENTO
(RESOLUCAO 466/2012 CNS/CONEP)

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa “Culturas Infantis e a
Documentacdo Pedagogica na Educacéo Infantil: saberes culturais regionais das
criancas da Amazonia Amapaense” que tem como pesquisadora responsavel Maria
Carolina Henrique Marques, vinculada ao Programa de P0s-Graduagdo em Educacéo,
Mestrado em Educacdo da Universidade Federal do Amapa, orientada pela Prof® Dr?
Angela do Céu Ubaiara Brito.

A pesquisa tem por objetivo analisar, por meio da documentacdo pedagogica, 0s
saberes culturais regionais das criangas da Amazonia Amapaense e a sua relacdo com a
construcdo da cultura infantil. A sua participacdo envolve suas falas, producdes,
interacdes, brincadeiras e saberes compartilhados no ambiente escolar.

Seus pais permitiram que voceé participe. Mas queremos de saber se vocé gostaria
de participar dessa pesquisa e se vocé permite que eu faca os registros. Vocé nao precisa
participar se ndo quiser, € um direito seu e ndo terd nenhum problema se desistir.

A pesquisa sera feita na sua escola. O uso do material como camera fotogréafica e
gravador de audio € considerado seguro, porém é possivel ocorrer riscos como
constrangimento e desconforto em relacdo aos momentos de gravacdo de video, audio e
fotografias, e da observacao participante. Ha coisas boas que podem acontecer também
como valorizacdo dos seus saberes culturais, participacdo e escuta em um ambiente
democratico e o reconhecimento enquanto sujeitos participantes, ativos e criativos.

Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa e além disso vocé pode
escolher um nome ficticio para aparecer nos resultados da pesquisa, pois ndo utilizaremos
seu nome para que seja mantido sua privacidade e o sigilo. As informacBes serdo

utilizadas somente para a fins cientificos.
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Se vocé tiver alguma duvida, pode me perguntar. Para qualquer esclarecimento no
decorrer da sua participacao, estarei disponivel através do telefone (96) 98133-0669 e do
e-mail: mariacarolina.hmarques@hotmail.com. VVocé também podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapa Rodovia
JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter informacGes sobre esta
pesquisa e/ou sobre a sua participacdo, através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805.
Desde ja agradecemos!

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar
da pesquisa intitulada Culturas Infantis e a Documentacdo Pedagogica na Educacéo
Infantil: saberes culturais regionais das criancas da Amazénia Amapaense. Entendi
as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer. E que posso dizer “sim” e participar,
mas que a qualquer momento, posso dizer “ndo” e desistir, sem que ninguém fique
furioso. Sei que ndo receberei nenhum pagamento por minha participagdo. A
pesquisadora Maria Carolina Henrique Marques tirou minhas davidas, garantiu minha
privacidade e conversou com 0S meus responsaveis.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento.

Santana, de de 2019.

Assinatura da crianca

Assinatura da pesquisadora

Universidade Federal do Amapa - Campus Marco Zero.
Rod. Juscelino Kubitschek, KM-02, Jardim Marco Zero, Macapa - AP CEP 68.903-419



