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RESUMO

Esta dissertacdo que tem como tema “O Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ)
no Torrao do Matapi/AP nas vozes de académicos do curso de Pedagogia”, buscou responder
ao seguinte Problema de Pesquisa: Como os académicos quilombolas do curso de Pedagogia
do Torrdao do Matapi compreendem o processo que garantiu o acesso € as possibilidades de sua
permanéncia no ensino superior? Teve como objetivo geral: analisar as percepcdes de
académicos quilombolas sobre o0 acesso e possibilidades de sua permanéncia no ensino superior
no Torrdo do Matapi. Assim como os objetivos especificos alinham-se para: a) contextualizar
a importancia do movimento social negro e sua articulagao na implantagao do PIQ, bem como
os caminhos da educagdo para os negros e seus desdobramentos; b) descrever a trajetoria da
implantacao do PIQ na formagao inicial de professores de “Educagao Escolar Quilombola™ da
Universidade Federal do Amapa no Torrdo do Matapi; ¢) compreender a percep¢do dos
académicos quilombolas sobre seu acesso € permanéncia no ensino superior, com foco no curso
de Pedagogia do Torrdo do Matapi. A pesquisa se configurou em um estudo de caso, a partir de
uma abordagem qualitativa. O percurso metodologico materializou-se na andlise de
documentos relativos a implantagio do Programa de Interiorizagdo Quilombola da
UNIFAP/PIQ, do proprio curso de Pedagogia, a qual os estudantes estdo vinculados, na
aplicagdo de questionarios com perguntas semiestruturadas, buscando dar visibilidade a
percepgao dos académicos quilombolas sobre o processo de implantagao dessa politica publica
e suas condi¢des de ingresso, participagdo, formagao e continuidade. O locus da pesquisa foi o
Polo da Universidade Federal do Amap4, onde esta sendo ofertado o curso de Pedagogia, na
comunidade quilombola Torrdo do Matapi. Os dados coletados foram tratados por meio da
Andlise de Conteudo, que nos permitiu relacionar essas experiéncias ao debate tedrico sobre
educacdo em quilombos, identidade, raca, racismo e ag¢des afirmativas. O conjunto de dados
foram analisados em consonancia com o referencial tedrico, tendo como base autores que
abordam a temadtica da educagdo para as relacdes étnico-raciais como Munanga. (2016), Gomes
(2017) entre outros autores como Saviani (2013), Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel (2020),
Fonseca (2016), Gohn (1997, 2011), Gomes (2017), Nascimento (2019), Quijano (2005),
Santos (2006). Como resultados da pesquisa identificou-se que o PIQ ¢ percebido como um
instrumento de reparacdo histdrica e transformagao social, mas que sua efetividade depende da
continuidade, da ampliagdo do suporte institucional e da integracdao de contetidos que valorizem
a identidade quilombola. A analise dessas falas evidencia que a presenga quilombola na
universidade ndo € apenas uma conquista individual, mas um movimento coletivo que tensiona
estruturas excludentes, reafirma a educagao como pratica de resisténcia e fortalece a construgao
de um espago académico plural, critico e inclusivo, comprometido com a decolonialidade e a
educacao antirracista.

Palavras-chave: Educagdo. Acdes afirmativas. Ensino Superior no Quilombo Torrdo do
Matapi/AP.



ABSTRACT

This dissertation, titled “The Quilombola Internalization Program (PIQ) in Torrdo do
Matapi/AP from the perspectives of Pedagogy students,” sought to answer the following
Research Question: How do quilombola students in the Pedagogy course at Torrdo do Matapi
understand the process that guaranteed their access to and opportunities for staying in higher
education? Its general objective was to analyze the perceptions of quilombola students
regarding access to and opportunities for remaining in higher education in Torrdo do Matapi.
The specific objectives are aligned to: a) contextualize the importance of the black social
movement and its role in the implementation of the PIQ, as well as the pathways of education
for black people and its developments; b) describe the trajectory of the PIQ implementation in
the initial training of teachers for “Quilombola School Education” at the Federal University of
Amapa in Torrdo do Matapi; ¢) to understand the perception of quilombola students about their
access to and retention in higher education, with a focus on the Pedagogy course at Torrdo do
Matapi. The research was configured as a case study, based on a qualitative approach. The
methodological path was realized through the analysis of documents related to the
implementation of UNIFAP/PIQ's Quilombola Internalization Program, as well as the
Pedagogy course to which the students are enrolled, and through the application of
questionnaires with semi-structured questions, aiming to give visibility to the perception of
quilombola students regarding the implementation process of this public policy and their
conditions of entry, participation, training, and continuity. The research site was the Campus of
the Federal University of Amapa, where the Pedagogy course is being offered in the
Quilombola community of Torrdo do Matapi. The data collected were processed through
Content Analysis, which allowed us to relate these experiences to the theoretical debate on
education in quilombos, identity, race, racism, and affirmative action. The data set was analyzed
in accordance with the theoretical framework, based on authors who address the theme of
education for ethnic-racial relations such as Munanga (2016), Gomes (2017), among other
authors like Saviani (2013), Costa, Maldonado-Torres, Grosfoguel (2020), Fonseca (2016),
Gohn (1997, 2011), Gomes (2017), Nascimento (2019), Quijano (2005), Santos (2006). As a
result of the research, it was identified that the PIQ is perceived as an instrument of historical
reparation and social transformation, but its effectiveness depends on continuity, the expansion
of institutional support, and the integration of content that values quilombola identity. The
analysis of these statements highlights that the quilombola presence in the university is not
merely an individual achievement, but a collective movement that challenges exclusionary
structures, reaffirms education as a practice of resistance, and strengthens the construction of
an academic space that is plural, critical, and inclusive, committed to decoloniality and anti-
racist education.

Keywords: Education. Affirmative actions. Torrdo do Matapi/AP. Higher Education in
Quilombo.
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CONSIDERACOES INICIAIS

E através da educagio que a heranga social de um povo é
legada as geragdes futuras e inscrita na historia. Privados
da escola tradicional, proibida e combatida, para os filhos
negros a unica possibilidade ¢ o aprendizado do
colonizador. (Kabengele Munanga, 2009, p 35)

As palavras de Munanga fazem uma critica contundente a exclusdo histdrica da
populagdo negra do sistema educacional tradicional, apontando como a educac¢do, que deveria
ser um instrumento de preservagdo e transmissao da identidade e da heranga cultural de um
povo, foi usada como ferramenta de apagamento e dominagdo. Ao afirmar que "privados da
escola tradicional [...] a unica possibilidade ¢ o aprendizado do colonizador" denuncia que, para
os filhos negros, o acesso ao saber se deu muitas vezes por meio de uma educagdo imposta,
eurocéntrica, que ignorava — ou deliberadamente negava — suas origens, historias e saberes.
Um pensamento totalmente colonial que nos privava de escrevermos nossas proprias historias.
No entanto, esse cenario vem mudando. Fomos capazes de romper os grilhdes que por anos nos
aprisionavam e nos invisibilizavam. E ¢ através dessa nova visdo, desse rompimento com a
historia que criaram sobre nos que pretendo abordar nessa pesquisa.

Sou uma mulher preta, quilombola, filha de agricultores, nascida em Macapa e criada
no bairro Santa Rita, onde minhas raizes neste torrdo do Amap4a sdo herancas negras ancestrais.
Minha geografia de vida se divide em zona rural e urbana, o que me fez ainda na adolescéncia,
uma eximia conhecedora da realidade da capital Macapa as margens do Rio Matapi. Mae de
um casal de filhos, hoje adultos e razdo de muitas das batalhas que venci. Professora de Lingua
Portuguesa da Educagao Basica amapaense desde 1994, advogada e ativista social engajada nas
lutas em defesa dos direitos humanos.

Quilombola de origem materna, minha ancestralidade cultivou sua terra em uma regiao
especial da Amazonia amapaense, em meus caminhos, mato da infancia, as vezes iamos para o
Ariri, comunidade mais proxima, de carro e depois seguiamos de canoa rio acima, até chegar
em Sao Francisco do Matapi. Atualmente, ¢ possivel fazer o percurso até a comunidade de
carro, em um percurso de 60 km, via BR 156. Nesta zona rural foi onde meus pais cresceram e
dedicaram parte de suas vidas ao trabalho na agricultura, no cultivo de pequenas rogas, cada um
em seu pedago do rio Matapi. Ainda na adolescéncia eles iniciaram o namoro, que foi proibido,
mas contrariando as ordens, os dois seguiram firmes.

Minha mae, como tantas mulheres do interior da Amazodnia, precisou sair da casa dos
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pais para continuar seus estudos na cidade, pois, naquela época, na zona rural o ensino era até
a 4* série do ensino primario. Tal fato € pautado por Loureiro (2007, p. 18) quando afirma que
“nas paisagens esverdeadas do interior da regido havia poucas escolas e raras ofereciam as
séries mais avangadas de ensino primario”.

Aos 16 anos, ja morando na capital, minha mae engravidou. Meu pai, entdo com 20
anos, assumiu a responsabilidade e ambos decidiram morar juntos. Alugaram uma pequena casa
em Macapd e, no dia 17 de outubro de 1973, minha mae me trouxe ao mundo, no Hospital Sao
Camilo e Sdo Luis, em um parto natural.

No transcurso de nossas vidas, minha familia e eu, encontramos pessoas maravilhosas
que nos estenderam as maos, seja ao nos ceder uma casa, seja a0 conseguir uma vaga em uma
escola particular renomada em Macapd. Uma dessas pessoas foi a irma Giovana Perotonni,
freira que realizava cultos dominicais nas comunidades rurais e atuava como tesoureira no
Hospital Escola Sao Camilo e Sao Luiz.

Ela conheceu a historia dos meus pais e, sensibilizada, conseguiu em 1979 uma bolsa
de estudo para uma crianca preta no Colégio Santa Bartolomea Capitanio. Ainda nesse ano,
nasceu meu irmao Wagner, hoje um conceituado ginecologista e obstetra.

Permaneci no Santa Bartolomea até a 4* séria do ensino fundamental e, em 1984, conclui

o primeiro ciclo educacional com sucesso. A imagem 1 comprova este relato.

Imagem 1 - Diploma do Jardim de Infincia

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora
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Em 1985 iniciei a 5% séria do 1° grau no Instituto de Educac¢ao do Territorio Federal do
Amapa (IETA), onde permaneci até a conclusdo do 2° grau, com habilitacdo em Magistério,
em 1991. Como aduz Loureiro (2007), a educagdo formal era uma forma eficaz para uma
melhor posicdo social. No caso do magistério, significava prestigio, reconhecimento social
e possibilidade de ascensdo profissional.

Naquele momento, eu ja tinha consciéncia de que o acesso a educacdo representava
melhores condi¢des de inser¢ao no mercado de trabalho, maior qualificagdo e perspectivas de
prosperidade. Valho-me aqui dos ensinamentos de Freire (1996, p. 28): “minha presenga no
mundo n3o é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posi¢io de quem luta
para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da Histéria”. Era exatamente isso que eu
aspirava. Nem mesmo o Onibus lotado diminuia minha determinagao. Entendia plenamente a
responsabilidade de construir uma vida melhor, sobretudo quando comparada a realidade de
muitos dos meus parentes que nao tiveram as mesmas oportunidades. A formagao significava,
também, a possibilidade de contribuir com meu entorno.

Minha trajetéria académica teve inicio em 1995, quando fui aprovada, na segunda
tentativa, no curso de Licenciatura Plena em Letras da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP). Fui a primeira pessoa da minha familia a ingressar em uma universidade federal e
conclui o curso em 1999. Esse ingresso marcou o inicio de uma fase de descobertas intelectuais,
de perspectivas de crescimento profissional € de compreensao de que o conhecimento poderia
transformar ndo apenas a minha vida, mas a das pessoas a minha volta. Estava profundamente
feliz com a conclusdo do curso de Letras e com as novas possibilidades de formacao que se
abriam.

Na UNIFAP, tive a oportunidade de conhecer professores que foram fundamentais em
minha formagdo, como a Professora Eduiza, o Professor Maneca e a Professora Regina Lucia,
que me proporcionaram um aprendizado para a vida toda. Na pratica docente, pude aplicar os
fundamentos teoricos aprendidos na graduacdo. Como afirma Freire (1996, p. 13), “ensinar
ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
constru¢do”. Meus mestres incorporavam esse principio e nos ofereciam condigdes para
construir nossa propria realidade.

Em meio a esse entusiasmo, surgiu, por intermédio do professor Antonio dos Martirios
Barros, em margco de 2000, a possibilidade de cursar uma Pos-Graduacao lato sensu em
Linguistica. E assim aconteceu: tornei-me especialista em Linguistica pela UNIFAP em 31 de
julho de 2001.

Sou uma mulher inquieta, sempre em busca de conhecimento. Assim, em 2008, iniciei
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o curso de Direito na Faculdade Estacio do Amapa (FAMAP), minha segunda graduacdo. Foi
um periodo bastante desafiador. Mae solo de duas criangas, precisei leva-las comigo para as
aulas, durante dois semestres, por nao ter com quem deixa-las. Meu esforco, contudo, nao foi
em vao: fui aprovada na Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) ainda no 9° semestre e conclui
o curso em 2012. Em 2014, iniciei uma P6s-Gradua¢ao em Direito Penal e Processo Penal,
concluida em 2016. Todo esse conhecimento permitiu-me ajudar muitas pessoas que nao
dispunham de condigdes para arcar com custas processuais € que me procuravam em busca de
auxilio. Sentia-me — e ainda me sinto — feliz por poder ajudar aqueles que me viram crescer
e conhecem minha historia.

Sou servidora publica estadual desde 1994, ano em que fui aprovada em concurso
publico. Apds cerca de dois anos de atuacdo, fui direcionada a ministrar aulas de Lingua
Portuguesa, por ja estar cursando Letras. Desenvolvi minhas atividades profissionais no Centro
de Estudos Supletivos Emilio Médici (CESEM) até 2004 e, por opg¢ao, continuei atuando no
Ensino Modular até 2008, quando retornei ao Ensino Regular. Em 2023, fui nomeada para um
cargo comissionado na Assessoria de Controle Interno da Funda¢do Estadual de Politica de
Promocao da Igualdade Racial (FEPPIR) — Funda¢do Marabaixo, instituicdo que tem como
objetivo formular e coordenar politicas publicas afirmativas de promocao da igualdade racial,
de protecdo dos direitos dos afrodescendentes e de resgate e preservacdo das manifestagcoes
culturais das Comunidades Negras Tradicionais do Amapa. Pedi exoneragao em 2024 para
concorrer as eleigdes municipais e, apos nao ter sido eleita, decidi retornar a sala de aula, lugar
onde melhor me reconhego.

Como mencionei anteriormente, minha familia é oriunda da comunidade rural
quilombola Sao Francisco do Matapi. Na infancia, eu passava as férias escolares com meus
avos e participava ativamente de suas vivéncias: plantava, buscava o gado no lago, colhia frutas,
ajudava na produgdo de farinha e pescava. Como boa catodlica, durante a adolescéncia participei
de forma ativa dos festejos dos santos padroeiros da comunidade, Sao Jodo Batista e Sao
Francisco de Assis.

Na fase adulta, essa participa¢do tornou-se ainda mais intensa, pois eu desejava
contribuir para o desenvolvimento da comunidade. Entretanto, os recursos sempre foram
escassos. Nesse periodo, contdvamos com a presenca de meus avos maternos, Oscar Moraes e
Aurea Lina. Com o falecimento de meu avd, em 1996, minha avo assumiu o comando da familia
e dos festejos tradicionais.

Em 2001, para homenagear minha avé Aurea Lina Barbosa, conhecida como Tia Sinha,

criamos o grupo de Marabaixo Tia Sinhd, do qual participo como “resposta’ (backing vocal).
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O grupo tem como objetivo manter viva a cultura que tanto encantava minha avo. Dessa forma,
preservamos o legado deixado por nossos ancestrais € perpetuamos nossa histéria por meio das
cangoes.

A imagem a seguir retrata a unido de filhos, netos, bisnetos e amigos de Aurea Lina
Barbosa, a Tia Sinh4, minha av6 materna. O registro foi feito no Centro de Cultura Negra do

Amapa (CCN), durante o Encontro dos Tambores, no ano de 2024.

Imagem 2: Grupo de Marabaixo Tia Sinha

BT
. o I

Fonte: arquivo pessoal da autora

Em homenagem ao meu avo, iniciamos a constru¢do da Casa de Apoio Oscar Moraes,
com a finalidade de acomodar participantes de outras comunidades durante os festejos
tradicionais e, ao longo do ano, servir como espago para atendimentos nas acdes de saude
desenvolvidas pela comunidade. A intencdo € oferecer assisténcia médica aos nossos parentes
e demais moradores; contudo, ainda ndo conseguimos conclui-la como planejado. A estrutura
existente atende apenas a funcdo de alojamento dos visitantes, e, no que se refere aos
atendimentos médicos, ainda buscamos parcerias para sua adequada implementagao.

Em 2007, alcangamos uma grande conquista: nossa comunidade foi certificada, por
autodefini¢cdo, como Comunidade Quilombola Sao Francisco do Matapi, registrada no Livro
de Cadastro Geral n°® 017, Registro n°® 2.253, fl. 073, conforme o Decreto n® 4.887/2003 da
Fundag¢ao Cultural Palmares.

Em 2016, iniciei minha caminhada politica ao me candidatar ao cargo de vereadora no
municipio de Macapa. Nao fui eleita, mas descobri meu potencial de atuagdo politica e a

alegria de lutar por melhorias para as pessoas. No final de 2018, candidatei-me novamente,
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desta vez ao cargo de deputada federal. Também ndo me elegi, mas tive a oportunidade de
integrar a Coordenagao Nacional de Articulagdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas
no Amapa (CONAQ-AP). A partir de entdo, ndo parei mais. Segui firme e atuante no
movimento negro, participando da coordenacao juridica, orientando aqueles que buscavam
apoio junto 8 CONAQ-AP e contribuindo nas lutas travadas pelo meu povo.

Foram muitos os desafios impostos ao movimento quilombola, mas sempre contamos
com parceiros que nos auxiliavam, permitindo-nos levar beneficios as comunidades. Dessa
forma, fomos ocupando espagos e fortalecendo o movimento. Esse fato remete a afirmacao de
Gomes (2017, p. 24), segundo a qual o “Movimento Negro ¢ um ator politico capaz de
construir, sistematizar e articular saberes emancipatdrios produzidos pela populacdo negra no
percurso da historia social, politica, cultural e educacional brasileira”.

A cada dia, surgia uma nova necessidade em nossas comunidades. Assim, apos longas
discussdes com as liderangas quilombolas, em busca de melhorias na area da educacao,
concluiu-se que o melhor caminho para que os quilombolas alcangassem o ensino superior
seria por meio da presenga da universidade dentro do territorio quilombola. Foi ai que comegou
uma longa caminhada até a implementa¢do do Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ)
pela UNIFAP.

No inicio de 2023, uma amiga enviou-me o edital do Programa de P6s-Graduagao em
Educagdao (PPGED). Era a oportunidade que eu esperava. Li atentamente o edital e, em
seguida, busquei orientagdo de amigos mais experientes, que me incentivaram € me guiaram
sobre como proceder. Nao perdi tempo e iniciei as leituras. Alguns dias depois, tomei
conhecimento do edital referente as agdes afirmativas e imediatamente segui nessa diregao,
sem, contudo, desprezar o trabalho que j& havia iniciado. Ao final do processo, eu tinha
materiais preparados para ambos os editais, mas decidi concorrer por meio do memorial.

Diante de toda a minha trajetéria de vida e, mais recentemente, da atuagcdo no
movimento quilombola, escolhi escrever sobre o PIQ, pois participei diretamente dessa
caminhada e dessa conquista. Meu desejo ¢ registrar a luta do movimento quilombola e sua
vitoria em levar a universidade para dentro dos quilombos. Trata-se de uma conquista que
ultrapassara os limites do Amapa e alcancaré o Brasil inteiro. E a oportunidade de mostrar que
¢ possivel efetivar politicas publicas que beneficiem o povo preto, demonstrando que essa
parcela da populacdo também merece ser vista, reconhecida e valorizada.

Durante séculos, a questdo negra foi tratada como um tema que nido merecia

consideracdo; direitos foram negados, vidas foram ceifadas e tudo parecia absolutamente

normalizado. Ao longo dos anos, pessoas negras foram invisibilizadas e tratadas como objetos,
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valorizadas apenas quando serviam aos interesses de poucos. Com o passar do tempo e por
meio de muitas lutas, a populagdo negra conseguiu conquistar alguns espagos que
possibilitaram certa visibilidade, bem como a oportunidade de acessar o conhecimento nos
bancos escolares.

Infelizmente, nem todas as pessoas negras tiveram — ou tém — as mesmas
oportunidades de acesso a educacgdo, devido a questdes sociais, raciais, financeiras e outras
que dificultam a permanéncia na escola. Essa realidade torna-se ainda mais preocupante
quando se trata de comunidades quilombolas, pois muitas ndo possuem escolas e, onde ha, o
ensino médio representa o ponto final da trajetoria escolar de muitos estudantes.

Diante desse contexto, tdo presente no Estado do Amapa, surgiu a necessidade de buscar
alternativas que possibilitassem a esses estudantes cursar uma universidade dentro de seu
proprio territorio quilombola.

Essas inquietagdes foram compartilhadas e mobilizaram o movimento negro no Amapa
que, por meio da CONAQ-AP, passou a buscar alternativas para atenuar essa realidade. Apds
inimeros debates sobre o tema, concluiu-se que era necessario agir de forma mais incisiva
junto a UNIFAP, a fim de verificar a possibilidade de ofertar formagao universitaria dentro

das comunidades quilombolas. A imagem a seguir registra o momento desse debate.

Imagem 3 - Reunido da CONAQ-AP com liderancas quilombolas em 2019

Fonte: arquivo pessoal da autora

A Universidade vai ao quilombo ¢ uma realidade construida pelo movimento negro

quilombola do Amapa que por anos empenhou-se na luta por garantias de direitos deste povo
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sofrido. E como membro do movimento quilombola, senti-me muito orgulhosa de fazer parte
desse projeto’. Foi uma luta 4rdua que beneficiou 6 (seis) comunidades quilombolas, sendo
elas: Torrao do Matapi, curso de Pedagogia; Maruanum, curso de Pedagogia; Igarapé do Lago,
curso de Letras; Curiau, curso de Letras; Abacate da Pedreira, curso de Ciéncias Biologicas;
Mazagao Velho, curso de Letras.

A escolha do tema desta dissertagdo, intitulada Ensino Superior em Comunidades
Quilombolas, deve-se, em primeiro lugar, a0 meu pertencimento quilombola, por ser filha do
quilombo Sao Francisco do Matapi — um local cercado de belezas naturais, mas onde sé
existiu escola entre 1961 e 1965, ofertando apenas o ensino da 1* & 4* série. Para dar
continuidade aos estudos, era necessario sair da comunidade e morar na cidade. As
dificuldades eram inimeras: quem nao tinha casa propria na area urbana precisava residir com
parentes ou trabalhar em casa de familia durante o dia para estudar a noite. Esse contexto ¢
comum as populagdes menos favorecidas e remete ao que afirma Videira (2009, p. 53), ao
relatar que sua historia de vida se assemelha “ao contexto das relagdes sociais e étnicas
brasileiras, em que os afrodescendentes quase sempre deixam para tras sonhos e desejos [...]”.

Em segundo lugar, € preciso compreender como os académicos percebem o processo de
implantacdo do PIQ, que garantiu seu acesso ao ensino superior em um pais marcado por
profundas desigualdades educacionais. Segundo dados do IBGE (2022), mais de 70% da
populagdo amapaense se declara negra (pretos e pardos); contudo, foi necessaria a
implementagdo de politicas afirmativas para assegurar o acesso a esse direito. Conhecer esse
percurso e suas lutas evidencia a realidade daqueles que, desde cedo, precisam enfrentar os
desafios de morar longe da familia, trabalhar na ro¢a durante o dia e, a noite, ocupar um banco
escolar. Soma-se a isso o preconceito e a discriminagdo, que muitas vezes sao tao violentos
que fazem com que pessoas negras se sintam diminuidas diante das adversidades e desistam
de seus sonhos.

Além disso, justifica-se a escolha do tema pela necessidade de compreender as politicas
afirmativas que visam garantir cidadania a populacao negra e quilombola, também por meio
da educacdo superior. Busca-se compreender como se da a inser¢ao dessa parcela da populacdo
no ensino superior, no ambito dessas politicas, as quais a CONAQ-AP se alia como parte do
movimento quilombola no estado. A insercdo da populacdo negra e quilombola no ensino

superior, bem como os desdobramentos locais dessas politicas, estd no cerne de importantes

1 Fago no decorrer do texto pequenos relatos de minha experiéncia como participante do processo de
implantagao do Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ) na Universidade Federal do Amapa-UNIFAP.
Por isso, em alguns momentos do texto utilizo o verbo em primeira pessoa do singular.



24

debates contemporaneos, pois integra estratégias politicas, econdmicas e sociais adotadas por
varios paises e pelo Brasil, com o proposito de mitigar desigualdades historicas.

Assim, o objeto deste estudo ¢ a andlise das percepcdes de académicos do Programa de
Interiorizagdo Quilombola da Universidade Federal do Amapa (PIQ/UNIFAP), mais
especificamente dos estudantes do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia na comunidade
de Torrao do Matapi, a respeito do acesso e da permanéncia da populacdo negra no ensino
superior, considerando os desafios e as potencialidades desse programa.

Buscamos compreender, por um lado, como a presenca da UNIFAP em territdrio
quilombola, no estado do Amapa, pode influenciar o desenvolvimento critico-social ¢ a
valorizacao da cultura quilombola; e, por outro, como a inser¢ao dos quilombolas no curso de
Pedagogia pode fortalecer suas trajetorias por meio de acdes afirmativas, refor¢ando politicas
compensatdrias e transformando o PIQ em um projeto-modelo para outras comunidades,
estados e, quicd, para o Brasil.

Salienta-se que o curso de Pedagogia desenvolvido em comunidades quilombolas
formara professores para atuarem na Educagao Escolar Quilombola — profissionais que terao
a importante missao de promover uma educagao que enfatize os saberes locais, a ancestralidade,
a religiosidade e outros aspectos pertinentes a essa populagao especifica.

A 1mplantacdo dos polos universitarios em comunidades quilombolas representa uma
oportunidade concreta para que jovens quilombolas alcancem o tao almejado ensino superior
sem precisar deixar seu local de residéncia, sua familia, seus amigos e, enfim, seu territdrio.
Nao se pode ignorar que as dificuldades permanecerao, pois um territorio quilombola abrange
diversas comunidades situadas em areas mais afastadas, que nem sempre dispdem de condi¢des
adequadas de transporte ou de acesso facil.

A presenga desse polo constitui uma grande conquista para seus moradores, tanto os
locais quanto os limitrofes, visto que também recebe académicos de comunidades proximas.
Ademais, dados indicam que estudantes negros apresentam uma trajetoria educacional marcada
por descontinuidades: muitos sdo obrigados a abandonar os estudos para trabalhar e contribuir
com o sustento da familia. Para os estudantes quilombolas, essa realidade nao ¢ diferente. A
situagdo agrava-se diante do isolamento geografico, da precariedade no transporte e da falta de
apoio governamental para a efetivacao de politicas publicas — fatores que contribuem para
trajetorias educacionais significativamente mais frageis quando comparadas ao contexto
urbano.

Este estudo oferecerd um retorno qualificado ao proprio curso de Pedagogia

Quilombola, permitindo conhecer o processo histérico da inclusao da populacdo negra nas
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universidades por meio das politicas de acdo afirmativa. Possibilitard ao curso avaliar-se, voltar-
se para si mesmo e verificar de que forma a formagao ofertada atende as necessidades desses
estudantes e de suas comunidades, bem como contribui para a construcao e o fortalecimento da
identidade negra. O estudo também nos permitira acessar o mundo que os académicos
constroem em seus cotidianos, expresso em suas falas, saberes e em suas relagdes pessoais e
sociais — uma forma de ler a contrapelo® o processo educativo na universidade, também
captado pela observacgao do cotidiano.

Ressalta-se que este ¢ um fato sem precedentes em nosso estado, pois, durante anos, os
quilombolas almejaram uma aproximagdo efetiva com a Universidade Federal do Amapa,
enfrentando dificuldades para ingressar nos processos seletivos devido ao nimero reduzido de
vagas, mesmo ja existindo a Lei de Cotas Raciais (Lei n® 12.711/2012), que reserva vagas em
universidades e institutos federais de ensino para alunos de determinados grupos sociais, dentre
eles os quilombolas.

Nesta andlise, foi fundamental compreender as experiéncias dos estudantes, os desafios
enfrentados para acessar o ensino superior e suas percepgoes sobre o racismo e a ancestralidade
negra. Debrugar-se sobre essas concepg¢des constitui uma forma de revelar como essa politica,
bem como a atuagdo da universidade e do proprio curso de Pedagogia, vem impactando a
comunidade. Além disso, o estudo busca identificar elementos que indiquem a viabilidade da
continuidade do PIQ como acdo afirmativa voltada a valorizagdo da identidade desses
estudantes, com impactos positivos nas esferas cultural, social e profissional.

Diante disso, emerge nosso interesse pela relevancia do tema, o que nos levou a
formulagdo do seguinte problema de pesquisa: Como os académicos quilombolas do curso
de Pedagogia do Torrao do Matapi compreendem o processo que garantiu seu acesso e as
possibilidades de permanéncia no ensino superior?

O fato da UNIFAP, por meio da luta do movimento quilombola, adentrar nas
comunidades quilombolas, sugere outras indagagdes: a) até que ponto ela vai influenciar no
modo de vida dessas comunidades? b) Que perspectivas se abrem e se concretizam nesse
dialogo?

Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar as percepcdes de académicos

quilombolas sobre o acesso e as possibilidades de permanéncia no ensino superior no Torrdo

2 Segundo Walter Benjamin na obra "Teses sobre o Conceito de Historia" (Uber den Begriff der Geschichte,
1940), leitura a contrapelo significa interpretar a historia e os textos a partir da perspectiva dos vencidos, dos
marginalizados e dos silenciados, em oposi¢ao a leitura oficial ou dominante, que costuma ser feita do ponto de
vista dos vencedores ou dos que detém o poder.
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do Matapi. Assim, enfatizando os desafios enfrentados, os impactos dessa politica afirmativa
na valorizagdo — ou invisibilizacdo — dos saberes quilombolas e afro-brasileiros e sua
influéncia na formacgao de educadores comprometidos com suas comunidades.

Como objetivos especificos definimos os seguintes: a) contextualizar a importancia do
movimento social negro e sua articulagdo na implantacdo do PIQ, bem como os caminhos da
educacdo para os negros e seus desdobramentos; b) descrever a trajetéria da implantacdo do
PIQ na formagao inicial de professores de “Educagao Quilombola” da Universidade Federal do
Amapa no Torrdo do Matapi; c) compreender a percepcao dos académicos quilombolas sobre
seu acesso e permanéncia no ensino superior, com foco no curso de Pedagogia do Torrdo do
Matapi.

Dessa forma, o polo universitario — locus desta pesquisa — funciona na Comunidade
Quilombola Torrao do Matapi, localizada na zona rural de Macap4, a 28 km da area urbana, e
que, por longos anos, vem lutando por melhorias.

Como forma de fundamentagao desta dissertacao, foram realizadas leituras de artigos e
capitulos de livros recentes sobre o tema, além de um levantamento de pesquisas académicas
centrado na analise de dissertagdes e teses publicadas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o que nos permitiu
situar o campo de produgdes existentes e compreender suas contribuicdes. Utilizamos um
recorte temporal compreendido entre 2019 e 2024 como periodo de publicacido dos trabalhos
analisados, adotando trés descritores, a saber: (1) ensino superior em quilombos; (2) educacao
superior em quilombo; e (3) acesso e permanéncia no ensino superior.

No repositorio da CAPES, entre 2019 e 2024, nao foram encontrados resultados para os
descritores “ensino superior em quilombos” e “educacdo superior em quilombo”. Foram
identificados 118 (cento e dezoito) trabalhos — entre dissertacdes e teses — que abordam
“acesso e permanéncia no ensino superior” sob diferentes vieses. No entanto, tais resultados
apresentam apenas uma aproximagao parcial com o objeto desta pesquisa, qual seja, analisar as
percepgdes sobre o acesso € a permanéncia no ensino superior de académicos quilombolas
vinculados ao curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi, no ambito do PIQ. Isso porque os
estudos encontrados tratam, majoritariamente, do ensino superior em centros urbanos e das
trajetorias de estudantes que deixam suas comunidades para estudar em outras cidades.

A realidade investigada nesta dissertagdo caminha em sentido inverso, uma vez que 0s
académicos passam a contar com um polo universitario instalado em seu proprio territorio.

Assim, no recorte temporal definido, foram encontradas 1 (uma) tese e 7 (sete)

dissertagdes sobre o descritor “acesso e permanéncia no ensino superior’” no repositorio da
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CAPES que se aproximam do objeto desta pesquisa. Esses dados revelam a existéncia de um
numero reduzido de estudos sobre o tema e evidenciam que ndo hd, em outros contextos, a
realidade de uma universidade que se desloca para dentro de um quilombo, caracterizando essa
acdo afirmativa como uma experiéncia singular do estado do Amapa.

Ao buscar no repositorio da UNIFAP, no periodo de 2019 a 2024, nao foi encontrado
qualquer registro para os descritores utilizados: “ensino superior em quilombo” e “educacao
superior em quilombo”.

De acordo com as buscas realizadas, pode-se considerar que ainda ndo ha referéncias
consolidadas acerca do ensino superior em quilombos ou da educagao superior em quilombos.
Nao existe registro de universidades que tenham criado polos de graduacdo presencial dentro
de territdrios quilombolas. Os estudos sobre acesso e permanéncia no ensino superior
apresentam tematicas diversas e multiplas abordagens; contudo, as pesquisas especificas sobre
0 contexto amazonico permanecem escassas, sendo a maior parte das produgdes oriunda das
regides Nordeste e Sudeste. No estado do Pard, identificam-se mais trabalhos do que no Amapa,
conforme o repositério da CAPES, embora ainda componham uma amostra pequena quando
comparada ao cenario nacional.

Constata-se, portanto, uma lacuna nas producdes cientificas que abordam o ensino
superior em quilombos. Esperamos, com esta pesquisa, contribuir para modificar essa realidade
e difundir a historia de luta do movimento quilombola, que influencia diretamente a trajetoria
socioeducacional de muitos quilombolas do estado do Amapa.

No quadro a seguir, listamos as pesquisas que incluiram os quilombolas como tema na

produgdo de pos-graduagdo stricto sensu:

Quadro 1 — Teses e dissertacoes sobre Trajetérias quilombolas do banco da CAPES (periodo de
2019 a 2024)

Ano Autor Titulo do Trabalho Modo/Instituicao
2019 ELMA VITAL DA | Memorias e trajetorias | Dissertagao
SILVA formativas de jovens | Universidade do Vale do Rio dos
universitarios da comunidade | Sinos
quilombola Ilha de Sdo Vicente,
em Araguatins/TO
Trajetérias  de  longevidade | Dissertacao
2019 FRANCISCO ERICK |escolar e disposi¢cdes sociais de | Universidade de Integracao
DE OLIVEIRA cotistas negros nos cursos de | Internacional da Lusofonia Afro-
graduacdo da UNILAB Brasileira
2020 PAULA ARISTEU | Trajetérias  Quilombolas e | Dissertacao
ALVES KILL Escolares: um Estudo a partir de | Universidade Federal do Espirito
Retiro, Santa Leopoldina—ES. Santo
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2020 MARCIA BASILIA DE | Corpos docentes negros: | Tese

ARAUJO identificando trajetorias e | Universidade Federal de Minas
experiéncias no Instituto Federal | Gerais

de Minas Gerais

2021 JAMILE DO CARMO [Do acesso as expectativas | Dissertacdo
CONCEICAO SANDES | profissionais:  trajetérias e | Universidade Federal do Reconcavo
desafios de estudantes | da Bahia
quilombolas na UFRB
2022 ADAILES AGUIAR | Mulheres negras na educagdo: | Dissertacdo
LIMA narrativas da trajetoria | Universidade Federal do Amapa

socioeducativa de professoras
negras na aldeia Mazagao Velho-
AP

2023 CINTIA VALERIA | Trajetorias de cotistas negros e | Dissertagdo
LIMA DOS REIS quilombolas da Universidade | Universidade Federal do Para
Federal do Para

2023 VALDRIANA  LIRA |DA COMUNIDADE A | Dissertacio

COSTA UNIVERSIDADE: uma anélise | Universidade Federal do Para
da trajetoria académica de
estudantes quilombolas em Boa
Vista, Baifio-PA (2018-2023)
Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados encontrados no banco de dados CAPES (2019 a 2024)

Na dissertac¢ao de Silva (2019), o objetivo foi investigar a escolarizagdo de jovens em
uma comunidade quilombola, com énfase no acesso ¢ permanéncia no ensino superior. A
metodologia incluiu revisao bibliografica, observacdo com base etnografica, entrevistas e
analise de narrativas. Os resultados mostraram que o ingresso no ensino superior ¢ uma
conquista importante, mas marcada por barreiras estruturais, especialmente o racismo —
presente em atitudes discriminatorias e na negligéncia institucional a diversidade. Os jovens
relataram preconceito racial, dificuldade de acesso a recursos e auséncia de propostas
pedagdgicas adequadas a realidade quilombola. A pesquisa conclui que, apesar dos marcos
legais, a educacdo quilombola ainda enfrenta fragilidades devido ao racismo institucional e a
omissdo do Estado.

A dissertacao de Oliveira (2019) investigou a trajetoria de permanéncia escolar de sete
estudantes negros (quilombolas e pardos) da Universidade da Integragdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira -UNILAB, ingressantes pelo SISU nas cotas da Lei n® 12.711/2012.
Utilizando questionarios socioecondmicos € entrevistas aprofundadas, a pesquisa identificou
fatores que favoreceram a permanéncia na universidade, como apoio materno, vinculos
positivos com a escola, envolvimento de professores, participagdo em atividades
extracurriculares, ensino médio vocacional e integral, e valoriza¢ao da educagdo no ambiente
familiar.

Na dissertagao de Kill (2020), analisam-se as trajetorias escolares de quilombolas que

concluiram o ensino superior, destacando os desafios desde o acesso até a permanéncia na
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universidade. Com base na etnosociologia de Bertaux (2010), o estudo revela obstaculos como
a falta de escolas e transporte nos quilombos, a evasao escolar por necessidade financeira e as
dificuldades de adaptacao nos centros urbanos. A decisdo de ingressar na universidade envolve
interesses pessoais, familiares e comunitarios, tornando o processo complexo. A permanéncia
exige conciliar estudo, trabalho e adaptag¢do a novos contextos.

A tese de Aratijo (2020) analisou a presencga e atuacao de professores negros no Instituto
Federal de Minas Gerais - IFMG, destacando o impacto do racismo em suas trajetorias. A partir
de entrevistas narrativas, observou-se que, apesar de estarem proporcionalmente mais
representados que em outras institui¢des, esses docentes ainda sdo minoria e enfrentam racismo
velado, exclusdo institucional e microagressodes. O apoio de familia, escola e colegas funciona
como estratégia de resisténcia. Mesmo atuando em diversas areas, os professores negros
enfrentam barreiras na pesquisa e extensao, devido a prioridade institucional dada ao ensino. A
pesquisa aponta que o IFMG adota uma postura reativa frente as questdes raciais, enquanto os
docentes negros contribuem para uma produgdo de conhecimento voltada a justica social e a
valorizagao de saberes diverso

Sandes (2021) buscou, na dissertacdo, compreender a quais capitais os agentes
quilombolas t€m acesso ao longo de sua trajetoria no ensino superior € como transformam seus
habitus/disposicoes, tragando a formacdo desses estudantes na universidade. Os resultados
revelam que a relacdo entre os quilombolas e a Universidade Federal do Reconcavo da Bahia
(UFRB) ¢ atravessada por intensos conflitos, embates e negociagdes, nos quais os estudantes
constroem estratégias cotidianas de afirmagao e resisténcia frente as estruturas excludentes da
universidade. Apesar dos obstaculos impostos pelos processos de estratificacdo social, que
refletem suas origens, esses sujeitos resistem e reconfiguram seus percursos, protagonizando o
que Sandes denomina de transi¢do simbdlica — um movimento que expressa tanto mobilidade
simbolica quanto a conquista de capital cultural, rompendo, ainda que parcialmente, com os
limites impostos as geracdes anteriores.

A dissertacdo de Aguiar (2022) analisou a trajetoria socioeducativa de professoras
negras da aldeia Mazagdo Velho-AP, destacando os impactos continuos do colonialismo em
suas vidas e formacdes. Com abordagem qualitativa e método de estudo de caso, a pesquisa
utilizou entrevistas semiestruturadas, observagao direta e analise do discurso para interpretar a
relagdo das participantes com seu contexto social. Os relatos evidenciam que o colonialismo,
longe de ser apenas historico, ainda estrutura desigualdades, sendo enfrentado diariamente pelas

professoras por meio da resisténcia ao racismo € ao sexismo.
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Ja na dissertag@o de Reis (2023) analisou-se as trajetorias de estudantes que ingressaram
na Universidade Federal do Para -UFPA, campus Belém, por meio de agdes afirmativas entre
2020 e 2022, com foco nos desafios de acesso € permanéncia no ensino superior. Com base na
afrocentricidade, a pesquisa valorizou as vivéncias e epistemologias afro-diasporicas,
resgatando memdrias historicamente negadas. A coleta de dados ocorreu por meio dos relatos
dos proprios estudantes. Os resultados destacam o papel transformador das agdes afirmativas e
da Lei de Cotas na promocgao da equidade racial e social, possibilitando o ingresso de negros e
quilombolas na universidade. No entanto, ainda persistem barreiras como dificuldades
financeiras, racismo institucional e falta de apoio a permanéncia, evidenciando a necessidade
de fortalecer essas politicas para garantir inclusdo e sucesso académico.

Costa (2023) investigou, em sua dissertagdo, a trajetoria académica de estudantes
quilombolas da comunidade de Boa Vista (Baido-PA) que ingressaram na Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para -UNIFESSPA por meio de agdes afirmativas. A pesquisa qualitativa,
baseada em entrevistas autobiograficas e histdria oral, analisou as condigdes de acesso e,
principalmente, de permanéncia desses estudantes no ensino superior. Os dados revelaram um
aumento no numero de quilombolas matriculados — de dois na UFPA em 2016 para 16 na
UNIFESSPA em 2023 — mas também destacaram a precariedade dessa permanéncia,
fortemente dependente de bolsas estudantis. Entre os seis entrevistados, dois haviam
abandonado o curso por falta de apoio institucional. O estudo conclui que, embora o acesso
tenha melhorado, a permanéncia ainda ¢ fragil e demanda politicas mais eficazes e sensiveis as
especificidades quilombolas.

A analise da tese e das dissertacdes revela a persisténcia de tracos da colonialidade e do
racismo na trajetoria de sujeitos negros e quilombolas que, para acessar o ensino superior, foram
obrigados a deixar seus territorios e se deslocar para grandes centros urbanos. Esse processo de
deslocamento ndo ¢ apenas geografico, mas também simbolico, evidenciando uma estrutura
educacional que, historicamente, exclui e marginaliza as comunidades negras e quilombolas. A
necessidade de adaptacdo a um sistema educacional predominantemente eurocéntrico,
localizado em espagos urbanos, reflete o legado colonial que ainda subordina os corpos negros
e suas formas de saber. A experiéncia desses sujeitos, portanto, ¢ marcada por um duplo
movimento: a busca por uma educacao superior € a constante transgressao de um espago que,
ao mesmo tempo em que os acolhe, também os submete a violéncia simbodlica do racismo
estrutural e a negacdo de suas identidades e culturas origindrias.

Em relagdo a realidade dos sujeitos quilombolas do Amapd, quando se trate de ensino

superior em quilombo, nao foram identificadas pesquisas de Teses e Dissertagdes até o
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momento do levantamento. Isso se deve ao fato de que a experiéncia do PIQ representa um
projeto piloto em andamento, ainda em fase de conclusao de seu primeiro ciclo. Embora existam
iniciativas como o Plano Nacional de Formag¢ao de Professores da Educagao Basica-PARFOR,
voltadas para polos universitarios, essas politicas ndo sdo direcionadas de forma especifica a
populagdo negra quilombola.

A pesquisa realizada na base de dados da CAPES evidenciou a escassez de estudos na
regido Norte sobre o tema em questdo, o que reforca a necessidade de pesquisas que abordem
0 ensino superior em quilombos. Outro fator relevante diz respeito as diversas produgdes —
artigos, dissertagdes, teses e livros — que tratam de alguns quilombos do estado do Amapa;
contudo, nenhuma delas faz referéncia ao Torrdo do Matapi ou ao fato de existir um polo
universitario instalado em seu territorio.

Diante disso, buscou-se esclarecer o acesso € a permanéncia de quilombolas no ensino
superior da UNIFAP, com foco no quilombo Torrdo do Matapi. Destaca-se a importancia da
presenga da universidade no fortalecimento da identidade quilombola e na promogdo de
melhorias sociais, educacionais e profissionais. Ademais, o estudo contribui para o debate sobre
acdes afirmativas, diversidade étnico-racial e visibilidade da populacdo negra, evidenciando a
conquista do povo quilombola do Amapa ao levar a universidade para seu territorio.

Assim, por meio dos relatos dos estudantes quilombolas e de suas percepgdes a respeito
do acesso e da permanéncia no ensino superior no ambito do PIQ, busca-se apresentar
elementos que permitam compreender essa realidade e demonstrar a relevancia dessa iniciativa
estimulada pela CONAQ-AP e implementada pela Universidade Federal do Amapéa no
quilombo Torrdo do Matapi.

E importante ressaltar que a abordagem desta pesquisa foi orientada pela perspectiva da
decolonialidade, entendida, segundo Oliveira e Candau (2010, p. 24), como um instrumento
capaz de “tornar visiveis as lutas contra a colonialidade do ponto de vista das pessoas, de suas
praticas sociais, epistémicas e politicas”. Também se apoia na perspectiva da educagdo
antirracista, definida por Munanga (1999) como um processo de transformacao da sociedade
por meio da valorizagdo das identidades negras e da critica ao racismo estrutural. Tais
perspectivas mostram-se essenciais a tematica em discussdo, pois nao ¢ possivel abordar a
educagdo de negros e quilombolas sem investigar as marcas da colonialidade em suas
trajetorias, considerando a apropriacdo de modos de vida, a exploragdo histérica a que foram
submetidos e o fato de a educacdo formal ter sido moldada pelos padrdes da colonizagdo e

negada a populagao negra por séculos.
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As marcas da colonialidade estdo bem presentes em toda a historia onde a negagdo do
direito do colonizado comeca pela afirmacao do direito do colonizador, quando a negacdo de
um direito coletivo ¢ superada por um direito individual, o do colonizador. Esse processo de
colonizagdo ndo foi apenas territorial, mas também cultural, racial e epistemologico,
estabelecendo uma hierarquia de saberes e valores que privilegiava o europeu branco em
detrimento dos povos nativos e dos negros.

Lander (2005, p. 13), a esse respeito, afirma que:

Esta ¢ uma construgdo eurocéntrica, que pensa e organiza a totalidade do tempo e do
espago para toda a humanidade do ponto de vista de sua propria experiéncia,
colocando sua especificidade histdrico-cultural como padrdo de referéncia superior e
universal. Mas ¢ ainda mais que isso. Este metarrelato da modernidade ¢ um
dispositivo de conhecimento colonial e imperial em que se articula essa totalidade de
povos, tempo e espagco como parte da organizagdo colonial/imperial do mundo. Uma
forma de organizagio e de ser da sociedade transforma-se mediante este dispositivo
colonizador do conhecimento na forma normal do ser humano e da sociedade. As
outras formas de ser, as outras formas de organizacao da sociedade, as outras formas
de conhecimento, sao transformadas ndo s6 em diferentes, mas em carentes, arcaicas,
primitivas, tradicionais, pré-modernas.

Esse pensamento traz uma critica profunda ao eurocentrismo como um dispositivo de
poder e dominagdo simbolica. Ao transformar sua propria experiéncia histdrica e cultural em
parametro universal, o pensamento eurocéntrico ndo apenas ignora a diversidade de formas de
ser e de conhecer, mas as rebaixa, deslegitima e subalterniza. O que se revela aqui ¢ que o
eurocentrismo nao ¢ apenas uma perspectiva entre outras — € uma estrutura de poder que define
o que ¢ valido, moderno e civilizado, enquanto relega outras cosmovisdes a uma suposta
inferioridade

Ainda, segundo Lander (2005, p. 83), baseado nos estudos realizados na obra de Anibal
Quijano, este vé que na “colonialidade do poder”, a espoliagdo colonial ¢ legalizada por um
imaginario que estabelece diferengas desmedidas entre o colonizador e o colonizado. As ideias
de raca e de cultura atuam como um dispositivo taxondmico que gera identidades distintas.
Dessa forma o colonizado apresenta-se como o ser que precisa ser disciplinado pelo
colonizador, tornando todos os seus atos de atrocidade justificaveis.

Com este imaginario os negros foram tratados sempre com desprezo e repulsa por nao
aceitarem passivamente as imposicoes dos senhores que sempre se julgaram superiores. Para o
colonizador a maldade, a barbarie e a incontinéncia sdo marcas identitarias do colonizado, que
se rebelava contra o sistema criado para oprimi-lo.

Segundo Mota Neto (2015), € a partir da insatisfagdo com a vida, da nega¢ao de direitos
— sobretudo os mais elementares, como o direito a vida —, da servidao de corpos e de formas

de pensamento e da proibi¢do de uma educacao independente que nasce a concepgao decolonial.
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E preciso romper com os grilhdes que aprisionam e impedem o povo negro de galgar novos
espacos. Por meio da resisténcia, do enfrentamento e da busca pela garantia dos direitos sociais
e politicos, as lutas sempre caminharam junto ao povo africano escravizado, configurando agdes
decoloniais que promovem o enfrentamento ao pensamento colonial, no exercicio necessario e
constante de aprender e reaprender a propria historia.

A decolonialidade sustenta-se como um movimento que busca desconstruir esse legado
colonial, resgatando saberes, culturas e identidades que foram sistematicamente silenciados.
Propde-se a questionar a ldgica eurocéntrica que impds a ideia de que apenas os conhecimentos
e valores europeus eram validos, desafiando a hierarquizagdo das culturas e conferindo
visibilidade as contribuigdes dos povos negros ¢ indigenas para a constru¢do da sociedade
brasileira.

Dessa forma, a concepcao decolonial revela-se constituida pela negagdo da negacdo —
pela recusa a toda e qualquer forma de silenciamento e subalternizagdo. A decolonialidade,
segundo Mota Neto (2015, p. 49), “¢, assim, anticolonial, ndo eurocéntrica, antirracista,
antipatriarcal, anticapitalista, em seus devidos desdobramentos”, assumindo um embate critico
contra todas as formas de segregacdo derivadas da situacdo colonial e de suas consequéncias
histéricas. Do “ndo ao nao” tém surgido, de maneira propositiva, “distintas propostas de
reinven¢do da existéncia social, do pensamento, da educagdo, da cultura, da ciéncia, da
filosofia” (Mota Neto, 2015, p. 49).

Nesse contexto de lutas e resisténcias, de superacdo das mais diversas formas de
opressao e segregacao, os grupos subalternizados vém se apropriando de direitos e ocupando
lugares de destaque na sociedade contemporanea. Por esse motivo, analisar as percepgoes de
académicos quilombolas do curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi sobre o acesso € a
permanéncia no ensino superior torna-se relevante, pois permite compreender de que forma
esses estudantes superaram dificuldades, segregacdes e violéncias para ocupar um banco
universitario em seu proprio territorio.

Reporto-me aqui a Gomes (2005, p. 76), que afirma: “A educacdo escolar precisa se
reconstruir com base na valorizagdo das histdrias e culturas negras, respeitando os sujeitos € 0s
saberes que foram historicamente excluidos.” Ainda segundo Gomes (2017), o ingresso de
estudantes quilombolas no ensino superior representa uma conquista do movimento negro e das
lutas coletivas por justica educacional e social.

Percebemos, assim, que o territério quilombola ultrapassa a dimensao fisica da terra.
Ele representa um espaco simbolico, politico e espiritual, no qual se reproduzem a vida coletiva,

os saberes ancestrais € os modos de existir. Para Almeida (2010), o territorio quilombola ¢ um
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espaco vivido, que carrega marcas da ancestralidade, da resisténcia e da coletividade. Nao ¢
apenas terra: ¢ memoria e identidade. Ao falar de identidade cultural quilombola, ¢ necessério
compreender que ela ¢ atravessada por praticas coletivas de memoria, oralidade, solidariedade
e pertencimento ao territério. Como aponta Hall (2006), a identidade cultural é um processo
historico, construido por meio das relagdes sociais e politicas.

A partir das contribui¢des das disciplinas cursadas, bem como das significativas trocas
de saberes possibilitadas pelos debates em sala de aula entre professores, mestrandos e
mestrandas, as op¢oes metodologicas foram sendo definidas gradativamente. Optou-se pelo
Estudo de Caso como método, numa abordagem qualitativa, cujos dados serdo coletados por
meio de Observacdo Direta e de Questionario Semiestruturado, ¢ analisados por meio da
Andlise de Conteudo. O locus da pesquisa ¢ a Escola Quilombola Estadual Professor Antonio
Figueiredo da Silva, onde funciona o Polo Torrdo do Matapi da Universidade Federal do
Amapa, no qual estd sendo ofertado o curso de Pedagogia para a comunidade quilombola do
Torrdo do Matapi. Os participantes serdo os académicos de Pedagogia regularmente
matriculados.

Importante ressaltar a relevancia da linha de pesquisa Educagdo, Cultura e Diversidade,
que estuda a relagdo entre educacao, culturas diversas e as diferengas que compdem a sociedade
brasileira. Evidencia-se, aqui, a intrinseca relacdo entre o tema abordado e essa linha de
pesquisa, que defende a igualdade de direitos, valorizando a diversidade cultural e a realidade
de escolarizacdo de grupos historicamente excluidos — como ¢ o caso do povo negro, em
especial o povo quilombola.

Para a organizacdo e escrita desta pesquisa cientifica, utilizei diversas fontes com o
objetivo de alcangar uma produgdo de exceléncia. Contudo, € preciso destacar alguns autores e
autoras de renomado conhecimento que contribuiram significativamente para esta construcao,
entre eles: Saviani (2013); Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2020); Cunha (1999);
Fonseca (2016); Gohn (1997, 2011); Gomes (2017); Munanga (2016); Nascimento (2019);
Quijano (2005); Santos (2006), entre outros e outras que serviram de base tedrica para a
elaboragdo desta dissertacao.

A dissertagdo esté estruturada em quatro se¢des interligadas, elaboradas com o propdsito
de responder as inquietacdes € questionamentos que impulsionaram a execugao deste estudo.

As “Consideracoes Iniciais” apresentam a contextualizacao do problema de pesquisa,
explicitando os objetivos geral e especificos do estudo. Discute-se a relevancia da investigacao

diante do cenario educacional contemporaneo, destacando a importancia da educagdo superior
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nos quilombos. Nessa parte, sdo delineadas as questdes norteadoras e a justificativa para a
escolha do tema, ressaltando sua pertinéncia académica, politica e social.

A primeira sec¢io, intitulada “Aspectos Metodologicos da Pesquisa”, descreve o
caminho metodoldgico que orientou a investigagdo, evidenciando suas etapas, procedimentos e
instrumentos. Esse percurso ¢ apresentado como uma travessia, com paradas significativas que
permitem visualizar o processo de constru¢do do conhecimento e suas implicagdes éticas e
epistemologicas.

A segunda secio, “A acdo do movimento negro e processos de resisténcia”, aborda a
trajetoria historica da escravidao e seus desdobramentos na formacao social brasileira. Analisa
0 movimento negro como sujeito politico e coletivo de resisténcia, destacando suas lutas e
conquistas, até aportar no movimento quilombola no Amapa, que se constitui como espago de
reivindicagdo, memoria e luta por direitos.

A terceira secio, intitulada “Educacdo para os negros: um caminho de lutas”, discute
a trajetoria da educacdo destinada a populacdao negra no Brasil, evidenciando os processos
historicos de negacdo do direito a educagdo e as resisténcias construidas frente a essas
exclusodes. Nessa parte, o foco recai sobre a educagao superior em comunidades quilombolas,
culminando com a analise do processo de implantacio do Programa de Interiorizagdao
Quilombola (PIQ) da Universidade Federal do Amapa, compreendido como politica de agao
afirmativa e como horizonte de permanéncia e transformacao social.

A quarta secido, “A universidade vai ao quilombo: vozes de académicos quilombolas
sobre o PIQ/UNIFAP”, apresenta o [ocus da pesquisa e expoe a analise dos dados empiricos,
articulando-os com o referencial teorico. A partir do didlogo com as perspectivas decoloniais,
a secdo evidencia as percepgoes dos académicos quilombolas sobre o acesso € a permanéncia
no ensino superior, revelando suas trajetorias, desafios e conquistas no contexto do PIQ.

Por fim, nas “Considerac¢oes Finais”, sdo retomados os principais achados do estudo,
destacando as contribuigdes tedricas, sociais € educacionais da pesquisa. Este fechamento busca
refletir sobre os sentidos e impactos do Programa de Interiorizagao Quilombola na construgao
de uma educacdo superior antirracista e decolonial, bem como apontar possibilidades para a
continuidade e o fortalecimento de politicas publicas voltadas a inclusdo de povos quilombolas

na universidade.
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1. ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresenta-se o caminho metodoldgico que norteou a construgdo deste
projeto, tendo em vista que, para que uma investigagdo cientifica seja bem-sucedida, ¢
necessario analisar todos os aspectos que envolvem a realizagdo de pesquisas. Assim, tornou-
se imperioso destacar os caminhos percorridos, os quais demarcaram os elementos pertinentes
a este estudo, tomando como parametro pesquisas, discussoes, debates, as aulas das disciplinas
Seminario de Dissertagao I, II e III, bem como da disciplina Pesquisa em Educacdo, que

contribuiram significativamente para o delineamento da metodologia desta investigagao.

MAS, O QUE E PESQUISA?

Buscando compreender o significado da palavra pesquisa, recorremos ao diciondrio
Aurélio (Ferreira, 2001), que a define como “investigagdo e estudo, minucioso e sistematico,
com a finalidade de descobrir fatos relacionados a um campo de conhecimento”. O ato de
pesquisar envolve “buscar diligentemente; perguntar; investigar para descobrir”. Todas essas
defini¢des ajudaram o pesquisador a entender a pesquisa como uma a¢do voltada ao
conhecimento da realidade, um processo de investigacdo minuciosa e sistematica, seja natural
ou social. O essencial, nesse contexto, foi conceber a pesquisa como um processo de produgdo
de conhecimento para a compreensdo da realidade analisada, ou seja, um instrumento para
auxiliar na sua interpretagdo.

Para Minayo (2002, p. 17) a pesquisa ¢

atividade bésica da ciéncia em sua investigagio e construgio da realidade. E a
pesquisa que alimenta a atividade docente e a atualiza diante da realidade do mundo.
Portanto, embora seja uma pratica teorica, a pesquisa articula pensamento e agdo. Ou
seja, nada pode ser intelectualmente um problema se ndo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida pratica. As questdes da investigagdo estdo, portanto,
relacionadas a interesses e circunstancias socialmente condicionados. Sdo o resultado
de uma certa inser¢do na vida real, encontrando nela suas razdes e objetivos.

Na concepg¢do do professor Zanella (2013), a pesquisa tem como objetivo conhecer e
explicar os fendomenos que ocorrem no mundo. Nessa perspectiva cientifica, ela compreende
aspectos teoricos, metodologicos e praticos, indo além do reducionismo empirista. A realidade
¢ analisada a partir de uma base teodrica, sem a pretensao de desveld-la plenamente, seguindo

um caminho metodolégico proprio, sustentado por instrumentos cientificamente adequados.
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Desse modo, a metodologia resultou de um conjunto de procedimentos adotados pelo
pesquisador na aquisi¢ido de conhecimentos. E a aplicagdo do método, por meio de processos e
técnicas, que garante a legitimidade do conhecimento produzido.

De acordo com Yin (2010, p. 48), “um projeto de pesquisa ¢ um plano légico para chegar
daqui até 14, onde aqui pode ser definido como o conjunto inicial de questdes a serem
respondidas, e /¢ como algum tipo de conjunto de conclusdes (respostas) sobre essas questoes”.

Ainda segundo Marconi e Lakatos (2018, p. 31), “a pesquisa pode ser vista como uma
atividade realizada por meio da investigagdo de um problema tedrico ou pratico, na qual sdo
empregados métodos cientificos”.

Assim, o percurso metodolégico deste estudo caracterizou-se por uma abordagem

qualitativa, com foco no Estudo de Caso.

1.1. METODO DE PESQUISA: ESTUDO DE CASO

O Estudo de Caso, como método de pesquisa, foi amplamente utilizado em situagdes
que contribuiram para a compreensdo de fendomenos individuais, grupais, organizacionais,
sociais, entre outros. Por ser um método comum na area da educagdo, assim como em outros
campos do conhecimento, ele foi escolhido por permitir que o pesquisador se concentrasse em
um caso e buscasse compreender as razdes do fendmeno social envolvido. No estudo em
questdo, o fendmeno investigado envolveu o ensino superior em territdrio quilombola, no qual
analisei as percepcdes de académicos quilombolas do curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi
sobre 0 acesso € a permanéncia no ensino superior, no contexto do PIQ. A Universidade
Federal do Amapa ultrapassou seus muros institucionais e, em articulagdo com o movimento
quilombola, implantou o ensino superior na comunidade quilombola Torrdo do Matapi.

Neste contexto de investigagao cientifica, adotei o Estudo de Caso como método para
guiar o percurso metodoldgico. De acordo com Yin (2010, p. 39), “o estudo de caso ¢ uma
investigacao empirica que investiga um fendmeno contemporaneo em profundidade e em seu
contexto de vida real”. Assim, o objetivo central deste estudo foi realizar uma investigacao
aprofundada sobre as percepgdes de académicos quilombolas do curso de Pedagogia do
Torrdo do Matapi acerca do acesso € da permanéncia no ensino superior, no ambito do PIQ,
articulando-as ao contexto historico das lutas dos movimentos sociais negros e aos caminhos
da educacdo, até alcancar a realidade de estudantes quilombolas cursando o ensino superior

dentro de um quilombo.
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Além disso, o Estudo de Caso possibilitou reter as caracteristicas holisticas e
significativas dos eventos da vida real dos participantes envolvidos, o que corrobora os

fundamentos apresentados por Yin (2010, p. 24):

O estudo de caso permite que os investigadores retenham as caracteristicas holisticas
e significativas de eventos da vida real — como ciclos individuais da vida, o
comportamento dos pequenos grupos, 0s processos organizacionais ¢ administrativos,
as mudangas de vizinhanga, o desempenho escolar, (...).

Nesse sentido, o Estudo de Caso permitiu preservar as caracteristicas genuinas presentes
no ato de pesquisar, como modos de vida, concepgoes, relagdes e transformacdes que ocorreram
no ambiente investigado, revelando, assim, uma forma aprofundada de produgdo do
conhecimento.

Em consonancia com o pensamento de Gil (2008, p. 57-58), observa-se que o Estudo de
Caso ¢ um método que vem ganhando destaque entre pesquisadores, caracterizando-se “pelo
estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de modo a permitir seu conhecimento
amplo e detalhado, tarefa praticamente impossivel com os demais tipos de delineamentos
considerados”.

Assim, a partir da investigagdo empirica em contexto real, tornou-se fundamental
exercer zelo, ao longo da pesquisa, em relacdo aos participantes que voluntariamente se
comprometeram com a construcdo deste conhecimento cientifico. Dessa maneira, o Estudo de
Caso mostrou-se adequado para investigar o ensino superior no Quilombo Torrao do Matapi/AP
e eficaz para responder as questdes relativas as percepgdes dos académicos sobre o acesso € a

permanéncia no ensino superior, no ambito do PIQ.

1.2.ABORDAGEM DE PESQUISA: QUALITATIVA

Nesse enfoque, a pesquisa apresentou uma abordagem qualitativa, um método de
investigacao cientifica de carater subjetivo, voltado ao estudo das peculiaridades e vivéncias
individuais, com o proposito de compreender o comportamento de um determinado grupo ou
determinadas praticas, bem como as razdes de certos acontecimentos. Trata-se de um estudo
desenvolvido com base em fontes documentais e orais, destinado a professores, pedagogos e

académicos. Minayo (2002, p. 21) afirma que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis.
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Além disso, Minayo (2002) explica que a pesquisa qualitativa estuda fendmenos ou
fatos que envolvem o ser humano em suas diversas relagdes sociais, pois, como ser pensante,
ele precisa analisar suas agoes a partir da realidade vivenciada com seus semelhantes e com sua
comunidade. Esse entendimento conduz a ideia de que a pesquisa qualitativa pode ser vista
como facilitadora da compreensdo dos fatos estudados cientificamente. Seu objetivo ¢
compreender e explicar a dinamica das relagdes sociais, as quais sdo permeadas por crengas,
valores, atitudes e habitos.

A pesquisa qualitativa se destaca no cotidiano e busca compreender estruturas e
instituicdes como resultados da agdo humana objetivada. Assim, linguagem, praticas e objetos
sdo elementos inseparaveis.

Nessa perspectiva, Zanelli (2002, p. 83) ressalta que o objetivo principal da pesquisa
qualitativa “é¢ buscar compreender o que as pessoas aprendem quando percebem o que acontece
em seus mundos”.

A pesquisa qualitativa possibilita uma leitura aprofundada da realidade, pois, segundo

Chizzotti (2000, p. 79):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que existe uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo ¢ a subjetividade do sujeito. O
conhecimento nao se reduz a uma lista de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; O sujeito-observador ¢ parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo ¢ um dado
inerte e neutro, ele ¢ possuidor de significados e relagdes que os sujeitos concretos
criam em suas agoes.

Assim, por meio da pesquisa qualitativa, foi possivel vislumbrar a relagdo dos sujeitos
com o objeto investigado, compreendendo como essa relacdo se constituiu e quais foram suas

consequéncias na vida desses participantes.

1.3. PESQUISA DE CAMPO

A pesquisa de campo tem se consolidado como uma metodologia essencial na
investigacdo educacional, permitindo a compreensao aprofundada dos fendmenos que ocorrem
no ambiente escolar e em outros contextos formativos. Trata-se de um tipo de pesquisa empirica
realizada fora de laboratdrios ou ambientes controlados, desenvolvida diretamente no local
onde os fatos acontecem, com a finalidade de coletar dados da realidade.

Segundo Gil (2008), a pesquisa de campo caracteriza-se pela observagdo dos fatos tal
como ocorrem naturalmente, sem manipulacdo por parte do pesquisador. No campo da

educagdo, essa metodologia ¢ particularmente relevante, pois permite captar as multiplas



40

dimensdes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem, nas relagdes interpessoais € nas
praticas pedagogicas cotidianas.
Ainda conforme Gonsalves (2001, p. 67):

A pesquisa de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informacdo
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno ocorre, ou
ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...].

Desse modo, foi necessario que o pesquisador fosse a campo para conhecer a realidade
investigada, utilizando técnicas e instrumentos adequados para a coleta de dados. As fontes de
dados que subsidiaram a pesquisa encontravam-se no préprio local onde ocorreu o fenomeno
estudado.

Minayo (2012) enfatiza que a pesquisa de campo qualitativa se propde a estudar o
universo dos significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes — dimensao
essencial quando se deseja investigar sujeitos envolvidos em processos educativos. Para a
autora, a escuta atenta e a inser¢ao do pesquisador no contexto investigado sdo fundamentais
para que os dados coletados reflitam com fidelidade a realidade vivenciada pelos participantes.
Assim, conforme preceitua Tozoni-Reis (2009, p. 28): “A pesquisa de campo em educacao,
portanto, caracteriza-se pela ida do pesquisador ao campo, aos espacos educativos, para coleta
de dados, com o objetivo de compreender os fendmenos que neles ocorrem.”

Portanto, a pesquisa de campo em educagdo constitui uma ferramenta valiosa para
compreender os processos educativos em sua complexidade. Ao possibilitar o contato direto
com os sujeitos e com o ambiente onde a educagdo acontece, favorece a produgdo de
conhecimentos contextualizados e socialmente relevantes. A atuacdo do pesquisador, nesse
contexto, exigiu sensibilidade, ética e compromisso com a realidade investigada — aspectos

fundamentais para que os resultados contribuam efetivamente para a melhoria da educagao.
1.4. INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Considerando as caracteristicas da pesquisa, que elegeu o Estudo de Caso como método,
0 questiondrio semiestruturado e a observacdo direta foram definidos como os principais

instrumentos de coleta de dados para a abordagem e o tratamento do objeto de estudo.

A. QUESTIONARIO SEMIESTRUTURADO
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O questiondrio semiestruturado (Apéndice B) foi utilizado como um dos principais
instrumentos de coleta de dados, sendo amplamente adotado em pesquisas qualitativas por
permitir uma abordagem flexivel, que combina perguntas previamente elaboradas com a
possibilidade de exploragdo de novos temas a partir das respostas dos participantes.

Segundo Gil (2008), o questionario semiestruturado “¢ composto de perguntas
previamente elaboradas, mas que admitem respostas abertas, sendo possivel ao entrevistador
fazer indagagdes adicionais de acordo com o andamento da entrevista” (GIL, 2008, p. 130).
Esse tipo de instrumento mostrou-se particularmente adequado, uma vez que o estudo buscou
compreender as percepgoes, experiéncias e significados atribuidos pelos sujeitos da pesquisa a
determinado fenomeno.

Triviios (2008, p. 146) refor¢a essa compreensdao ao afirmar que “o questionario
semiestruturado se constitui em um roteiro flexivel que permite ao pesquisador aprofundar os
aspectos considerados relevantes para a compreensao do objeto de estudo”. Essa flexibilidade
possibilitou que o pesquisador ndo se limitasse as respostas diretas, mas explorasse, junto aos
participantes, nuances e sentidos emergentes durante a interagao.

Para Minayo (2014, p. 97), essa técnica ¢ fundamental na pesquisa qualitativa, pois
“contribui para a apreensao do universo simbolico dos sujeitos, revelando representacoes,
valores e praticas sociais”. Ao permitir maior liberdade nas respostas, o questionario
semiestruturado facilitou o acesso ao ponto de vista dos participantes, o que ¢ central na
abordagem qualitativa.

Assim, ao utilizar esse instrumento, o pesquisador atuou nao apenas como alguém que
aplica um roteiro de perguntas, mas como um interlocutor atento, capaz de adaptar e expandir
a investigacao conforme as singularidades expressas na fala de cada participante.

A utilizagdo do questionario também se apresentou vantajosa por possibilitar sua
aplicacdo junto a um nimero significativo de participantes, com baixo custo e em tempo
reduzido. Gil (2008) ressalta que a constru¢ao adequada do questiondrio € essencial para
garantir a validade dos dados coletados, o que exige clareza, objetividade, neutralidade e
pertinéncia das perguntas em relagcdo aos objetivos da pesquisa. Além disso, Melo e Bianchi
(2015) destacam que o questionario ndo deve ser confundido com a metodologia, pois constitui
apenas uma ferramenta de coleta de dados. E, como tal, sua fungdo ndo ¢ diminuida; ao
contrario, torna-se um elemento propulsor do andamento do estudo.

Em sintese, o questionario semiestruturado foi uma ferramenta fundamental para esta
pesquisa qualitativa, promovendo uma escuta atenta e respeitosa aos sujeitos envolvidos. Seu

uso, embora demandasse maior cuidado na andlise, enriqueceu o processo investigativo e
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ampliou a compreensdo sobre o objeto estudado. Assim, o questiondrio semiestruturado
apresentou-se como o instrumento adequado para a investigagao das percepgdes sobre o acesso
€ a permanéncia no ensino superior por académicos quilombolas do curso de Pedagogia do

Torrdao do Matapi, no ambito do PIQ da UNIFAP.

B. OBSERVACAO DIRETA

Inimeras sdo as fontes as quais se pode recorrer para ampliar e enriquecer o
conhecimento sobre uma tematica, com o objetivo de desenvolver um trabalho cientifico s6lido
e confiavel. Partindo do pressuposto de que o Estudo de Caso ¢ uma técnica que deve ocorrer
em um contexto real € contemporaneo, ¢ considerando os diversos meios de coleta de dados no
desenvolvimento da pesquisa, optou-se também pelo uso da observagao direta, instrumento que,
juntamente com o questiondrio, forneceu aporte essencial para a constru¢do do conhecimento.

A observagao direta constituiu-se em uma das técnicas fundamentais no processo de
coleta de dados em pesquisas qualitativas, especialmente quando se buscou compreender
praticas e dindmicas sociais em contextos especificos, como o caso da implantagdo do PIQ e da
formacgao de professores para a Educacao Quilombola. Nao consiste apenas em ver e ouvir, mas
também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar (Marconi; Lakatos, 2018).

Essa técnica possibilitou captar os comportamentos dos sujeitos no momento exato em
que ocorreram, sem a mediacdo de documentos ou testemunhos. A observacdo permitiu
identificar aspectos implicitos que o questionario ndo seria capaz de revelar. No contexto desta
pesquisa, que analisou a trajetoria e a importancia da implantagdo do PIQ pela Universidade
Federal do Amap4, a observagdo direta foi utilizada para compreender as percepgdes dos
académicos do curso de Pedagogia acerca da implanta¢do do programa e do processo de acesso
e permanéncia desses licenciandos no ensino superior.

Como bem salienta Yin (2015, p. 118), em um aspecto menos formal, “as observagdes
diretas podem ser feitas durante seu trabalho de campo, incluindo as ocasides em que outras
evidéncias, como as das entrevistas, estdo sendo coletadas”. Esse contato mais préximo com os
participantes da pesquisa possibilitou ao pesquisador perceber detalhes somente captados por
meio da observacgao.

Além disso, a observacao direta revelou-se essencial para identificar tensdes, avancos e
desafios na implementa¢do de uma proposta pedagdgica que valorizasse as especificidades
culturais dos povos quilombolas. Nesse sentido, foi possivel perceber como o PIQ tem

contribuido para uma formagdo docente que reconhece e valoriza os saberes tradicionais, a
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oralidade e as praticas comunitarias como elementos estruturantes da educacao quilombola.

1.5.LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Pelo fato de esta pesquisa pautar-se na andlise das percep¢des de académicos
quilombolas do curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi sobre o acesso e a permanéncia no
ensino superior, no contexto do Projeto de Interiorizacdo Quilombola (PIQ) da Universidade
Federal do Amapa, o estudo foi desenvolvido na Escola Estadual Quilombola Professor
Antonio Figueiredo da Silva, localizada na comunidade quilombola Torrdo do Matapi, onde
funciona o Polo da Universidade Federal do Amapa responsavel pela oferta do curso de
Pedagogia.

A E.E.Q. Professor Antonio Figueiredo da Silva foi fundada em 1978 e funcionava as
margens do rio Matapi, com a denominagao de Escola de 1° Grau Altino. Em 1986, na gestao
do entdo governador Jorge Nova da Costa (a época do Territério Federal do Amapad), foi
construida uma nova escola, com estrutura em madeira, na comunidade entdo conhecida como
Bacabeira — atualmente denominada Torrdao do Matapi — em terreno doado pelo senhor
Wilmar Lemos da Costa (falecido em 25/08/2010). No momento de sua inauguragdo, recebeu
o nome de Escola de 1° Grau Torrdo do Matapi e ofertava apenas o ensino de 1* a 4* série.

A partir de 1998, devido a grande demanda, a escola passou a ofertar o Ensino
Fundamental de 5% a 8 série, instituido em regime modular, e, em 2004, foi implantado o Ensino
Médio, também em regime modular.

No dia 23 de setembro de 2005, em ato impositivo protagonizado pelo poder publico na
Assembleia Legislativa do Estado, foi aprovada a mudanca do nome da Escola Estadual Torrdao
do Matapi para Escola Estadual Professor Antdnio Figueiredo da Silva. A justificativa
apresentada foi a de prestar homenagem pdstuma ao geoeducador Antonio Figueiredo da Silva,
que atuou na area educacional na localidade da Pedreira. Entretanto, a decisdo foi tomada sem
qualquer consulta prévia a comunidade local, desconsiderando o direito dos moradores de
participarem de uma escolha simbolica e representativa de sua propria historia.

Esse episodio evidencia a persisténcia da colonialidade do poder, conceito formulado
por Anibal Quijano, que denuncia a manutencdo de estruturas hierdrquicas herdadas do
colonialismo, nas quais certos grupos — historicamente marginalizados — sdo
sistematicamente excluidos dos processos de decisdo e de construgdo de sentido. Nesse caso, a

comunidade foi reduzida a condi¢ao de objeto de uma decisdo externa, reafirmando o padrao
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de dominacdo em que o saber e o poder permanecem concentrados em esferas superiores, que
silenciam vozes locais e lhes negam autonomia.

Em agosto de 2019, por meio do Decreto n® 3.652, a escola passou a ser chamada de
Escola Quilombola Estadual Professor Antonio Figueiredo da Silva. Atualmente, atende alunos
da propria comunidade e de outras 14 localidades circunvizinhas, quais sejam: Formigueiro,
Areal do Matapi, Sao Tiago, Igarapé das Armas, assentamentos Monte Sinai e Nova Colina,
Ramal do Bonito (Ilha Redonda), Km 17, Km 18, Km 20, Ramal do Parica, Campina Grande,
Sao Jodo do Maruanum e Bacaba do Maruanum.

A seguir, apresentamos, na Imagem 4, a Escola Estadual Quilombola Professor Antonio

Figueiredo da Silva.

Imagem 4 - Escola Estadual Quilombola Antonio Figueiredo da Silva

Fonte: arquivo pessoal da autora

E nessa escola quilombola que funciona o Polo Universitirio da UNIFAP. E
imprescindivel ressaltar que, quando se iniciaram as aulas do PIQ, a estrutura fisica ainda era a
mesma de 1986 e necessitava de reforma — ou mesmo de uma nova edificagdo — por parte do
poder publico. Em resposta as solicitagdes da comunidade escolar, a institui¢ao foi contemplada
com uma reforma estrutural. Apods as intervengdes, a escola passou a dispor de sete salas de
aula, uma sala para a direcdo, uma sala para a coordenacdo pedagodgica, uma sala de

Atendimento Educacional Especializado (AEE), biblioteca (ainda com acervo reduzido),
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refeitorio, deposito e banheiros masculino e feminino. Infelizmente, a escola ainda ndo possui
quadra poliesportiva.

Em 2025, a escola conta com um corpo pedagogico composto por uma diretora, uma
secretaria, trés coordenadores pedagogicos, uma professora do ensino especial, duas cuidadoras
e uma professora responsavel pela biblioteca. Esse grupo técnico desenvolve um trabalho de
exceléncia junto ao corpo discente, valorizando os saberes locais, a ancestralidade e difundindo
a cultura da comunidade, especialmente o Marabaixo.

A Comunidade Quilombola Torrdo do Matapi esté localizada as margens da BR-156, a
28 km do centro urbano de Macap4, proxima a estrada que da acesso ao municipio de Laranjal
do Jari. A certificagdo como comunidade remanescente de quilombo foi concedida pela
Fundacao Cultural Palmares, por meio do processo n® 01420.010348/2013-50, em 19/12/2013.

A comunidade ¢ cercada por vegetagdo nativa, rios e igarapés que subsidiam a
alimentacdo de muitos moradores, os quais pescam e cacam para sustentar suas familias. Além
disso, possui arvores frutiferas — como o agai e a bacaba — essenciais na alimentacao
cotidiana. A imagem a seguir apresenta parte da paisagem natural que envolve a Comunidade

Quilombola Torrdao do Matapi.

Imagem 5 - Comunidade Quilombola Torrao do Matapi
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Fonte de dados: SEMA, 2014 e IBGE 2022- Elaborado por Viviane Amanajas, nov. 2024.
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Para a realizagdo da coleta dos dados empiricos desta pesquisa, participaram 27 (vinte e
sete) académicos do curso de Licenciatura em Pedagogia, vinculados ao Polo Universitario
Quilombola do Torrdao do Matapi, cuja oferta ocorre no turno noturno. Desses participantes, 17
se identificaram como mulheres ¢ 10 como homens, configurando um grupo diverso em termos
de trajetdrias pessoais, experiéncias educacionais e pertencimentos comunitarios. A maioria ¢
oriunda de comunidades quilombolas vizinhas ao Torrdo do Matapi, o que evidencia o alcance
territorial e a relevancia social do PIQ enquanto politica de acesso e permanéncia no ensino
superior.

Cada participante traz uma histéria marcada pelas lutas coletivas de seu territorio, assim
como pelas expectativas e desafios de vivenciar uma formagdo académica situada em uma
comunidade quilombola — espaco no qual o conhecimento cientifico dialoga com os saberes
tradicionais e ancestrais. Essa diversidade de experiéncias enriquece o campo empirico e
contribui para uma compreensdo mais ampla das intersecgdes entre educacdo superior,
identidade quilombola e territorialidade.

Cumpre destacar que todas as informacdes coletadas foram tratadas com rigor ético,
assegurando o anonimato e o respeito a dignidade dos participantes. Para tanto, optou-se por
substituir os nomes reais por nomes de plantas medicinais tradicionais utilizadas na
comunidade, gesto simbdlico que, além de garantir o sigilo, reafirma a valorizacdo dos saberes
locais e da relacdo ancestral com a natureza — elementos centrais na constru¢ao das identidades

quilombolas.

1.6, TRATAMENTO DE DADOS: ANALISE DE CONTEUDO

No que tange as diversas possibilidades e técnicas de andlise de dados qualitativos,
destaca-se a Analise de Contetdo, que, segundo Valle e Ferreira (2024), ¢ uma das mais
empregadas nas pesquisas sociais € no campo educacional. Isso ocorre porque os dados gerados
nesse tipo de pesquisa sao obtidos por meio de entrevistas, questionarios, observagdes, grupos
focais, entre outras técnicas que buscam apreender aquilo que os participantes compreendem
em relacdo ao objeto de estudo.

Franco (2005, p. 13) afirma que, nessa técnica, “o ponto de partida ¢ a mensagem, seja
ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente
provocada”. A mensagem expressa um sentido que ndo pode ser considerado um ato isolado,

pois as diversas maneiras pelas quais o sujeito se apresenta no texto revelam as diferentes
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representacdes que ele tem de si mesmo, bem como o controle que exerce sobre as formas de
discurso que utiliza ao se expressar.

Percebe-se, assim, que a pluralidade de significados fornecidos pelos participantes da
pesquisa ampliara as possibilidades de andlise. Os desdobramentos dessas diferentes
percepcdes ndo apenas se concretizam em potenciais caminhos de aprofundamento e
significacdo acerca do objeto, como também desafiam o pesquisador a captar a esséncia dessas
compreensdes — muitas vezes presente nas entrelinhas da fala ou do texto analisado.

Para Franco (2005, p.14),

A Analise de Conteudo baseia-se nos pressupostos de uma concepgdo critica e
dindmica da linguagem. A linguagem, entendida aqui, como uma construcéo real de
toda a sociedade e como uma expressdo da existéncia humana que, em diferentes
momentos historicos, elabora e desenvolve representagdes sociais no dinamismo
interacional que se estabelece entre linguagem, pensamento ¢ agéo.

A citagdo apresenta uma visdo ampla e critica da linguagem, destacando seu papel social
e historico na construcdo da realidade. Ao afirmar que a Analise de Contetido se fundamenta
em uma concepgao critica e dinamica da linguagem, reconhece-se que os discursos ndo sao
neutros, mas produtos de contextos historicos, culturais e sociais especificos. Nesse sentido, a
linguagem ndo ¢ apenas um meio de comunica¢do, mas uma forma de a¢do e de produgdo de
sentidos, revelando valores, ideologias e representagdes sociais. Essa abordagem reforga a
importancia de analisar os contetdos levando em conta o entrelagamento entre linguagem,
pensamento e agdo, compreendendo como esses elementos se influenciam mutuamente na
constru¢do do conhecimento e na organizacao das relagdes sociais.

Corroborando essa perspectiva, Bardin (2016, p. 15) afirma que a Analise de Contetdo
pode ser compreendida como “um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis,
em constante aperfeigoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos e continentes)
extremamente diversificados”, cujo objetivo € perscrutar os sentidos e significados atribuidos
pelos participantes de estudos qualitativos a um tema, problema e/ou fendmeno, a partir da

sistematizagdo minuciosa e estruturada de:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitem a interferéncia de
conhecimentos  relativos as  condigdes  de producdo/recepgdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens (Bardin, 2016, p. 48).

Assim, a escolha da técnica deve estar em conformidade com o delineamento da
pesquisa, os objetivos, o problema, o referencial teorico, as intencionalidades e o conhecimento
que se busca produzir a partir do objeto de estudo, devendo prevalecer uma organizagao logica,

coerente e sistematizada sobre todas as etapas que serdo percorridas.
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Ainda segundo Bardin (2016), a Analise de conteudo se constitui em trés etapas, a saber:
a pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados e interpretagao.

Na pré-analise, realiza-se a organizacao inicial do material empirico. Procede-se a
leitura flutuante dos registros de observagao e das respostas aos questionarios, com o objetivo
de familiarizar-se com o contetido e selecionar os documentos que serdo analisados. Nessa
etapa, definem-se também o corpus da anélise, os objetivos e os critérios de categorizacao.

Na fase de exploracao do material, ocorre a codificacdo dos dados, por meio da definigao
de categorias tematicas. As informacdes sdo organizadas em unidades de registro (palavras,
frases, expressoes) e classificadas conforme sua frequéncia ou relevancia em relagdo ao
problema de pesquisa. As categorias podem ser pré-estabelecidas ou emergir do proprio
material, respeitando os principios de flexibilidade, exaustividade e pertinéncia.

A analise sera concluida com o tratamento dos resultados e a interpretacao, etapa em
que os dados categorizados sao examinados em profundidade. Busca-se compreender os
significados produzidos nas falas dos académicos quilombolas, relacionando-os aos objetivos
da pesquisa e ao referencial tedrico adotado. Essa etapa permite realizar inferéncias que
possibilitam identificar padrdes, contradi¢des, tensdes e sentidos atribuidos pelos sujeitos as
suas percepgoes sobre acesso € permanéncia no ensino superior em contexto quilombola.

Essas etapas apresentam convergéncias e exigem rigor € comprometimento do
pesquisador, uma vez que o ndo cumprimento adequado de uma delas compromete as
subsequentes, dada a interdependéncia entre todas. Assim, ndo € possivel realizar inferéncias e
interpretacdes sem antes concluir a pré-andlise e a exploragdo do material. A auséncia de rigor
ou o desrespeito a sequéncia proposta por Bardin incorre no risco de comprometer a
consisténcia da analise e das consideragdes produzidas.

Dessa forma, ao adotar a Andlise de Conteudo, esta pesquisa buscou captar as
percepcdes, sentimentos, desafios e conquistas vivenciados pelos estudantes quilombolas, a fim
de compreender como suas experiéncias académicas se constroem a partir de suas realidades
socioculturais e territoriais. Trata-se, portanto, de um processo interpretativo que visa nao
apenas descrever os dados, mas compreendé-los em profundidade, respeitando a singularidade

dos sujeitos e o contexto historico-social em que estio inseridos.

1.7. ASPECTOS ETICOS
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Quando falamos em ética, remetemo-nos imediatamente a valores morais socialmente
estabelecidos. Assim, ser ético implica agir de acordo com padrdes e principios reconhecidos e
legitimados pela sociedade.

Desse modo, ao longo do desenvolvimento desta pesquisa, os principios éticos foram
rigorosamente observados e serviram como diretrizes para todas as etapas do trabalho.
Reconhece-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos implica riscos — maiores ou
menores — aos participantes, o que exige do pesquisador um compromisso prioritario com a
prote¢ao, o respeito e a dignidade dos colaboradores da pesquisa.

Nesse sentido, foram adotadas as normas e diretrizes técnicas aplicaveis as pesquisas
cientificas com seres humanos, conforme determina o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Para tanto, observou-se o disposto na Resolucao

n°® 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, que:

A pesquisa nas ciéncias humanas e sociais exige o respeito ¢ a garantia do pleno
exercicio dos direitos dos participantes, ¢ deve ser concebida, avaliada e realizada de
forma a prever e evitar possiveis danos aos participantes.

Sob esse ponto de vista, Galvao e Luvizotto (2012, p. 1095) esclarecem que:

A ética ¢ usada para conceituar deveres e estabelecer regras para um individuo, seja
em sua vida social, em suas atividades profissionais, em suas relagdes com clientes e
outras pessoas, ou mesmo em amizades. Preocupados com a forma como os
profissionais atuam em suas areas ¢ levam a ética acima de qualquer decisdo que
envolva outro ser humano, surgem os codigos de ética profissional, que oferecem
orientagdo, estabelecem diretrizes, vistos como um conjunto de principios que regem
a conduta de uma profissao.

Assim, o cumprimento do codigo de ética e suas diretrizes foi essencial para o
desenvolvimento da investigacdo, levando em consideragdo que sem a eficacia de tais regras,

ndo seria possivel realizar uma pesquisa com rigor e confiabilidade.

Um bom pesquisador de estudo de caso, como qualquer outro cientista social, se
esforgara para obter os mais altos padrdes de ética ao fazer a pesquisa. Isso inclui ser
responsavel pela producdo cientifica, ndo plagiar ou falsificar informagdes, ser
honesto, evitar erros e aceitar a responsabilidade pelo proprio trabalho. Os padroes
também incluem conduta profissional, manter-se informado sobre pesquisas
relacionadas, garantir precisdo e credibilidade e compreender e disseminar os
qualificadores metodologicos necessarios e as limitagdes do trabalho (Yin, 2015,
p-80-81).

Como o método adotado nesta pesquisa foi o Estudo de Caso — cujo foco foi analisar
as percepcoes sobre 0 acesso € a permanéncia no ensino superior de académicos quilombolas
do curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi, no ambito do PIQ/UNIFAP —, o contato direto
com os participantes foi essencial para a aplicagdo do questiondrio. Assim, coube a
pesquisadora assegurar a protecdo, o sigilo e o tratamento ético das informacdes, em

conformidade com os principios estabelecidos pela Resolugdo n° 510/2016 do Conselho
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Nacional de Satude, que dispde sobre as normas aplicaveis as pesquisas em Ciéncias Humanas
e Sociais envolvendo seres humanos.

Como afirma Yin (2015), a necessidade de prote¢do dos seres humanos vem do fato de
que praticamente todos os estudos de caso tratarem de assuntos pessoais. O mesmo se aplica a
esta investigagdo. O autor enfatiza ndo apenas a responsabilidade do pesquisador em conduzir
o estudo com zelo e sensibilidade, mas também aponta cuidados essenciais, tais como: obtencao
do consentimento informado; formalizacdo da voluntariedade da participacao; protecdo dos
participantes contra qualquer dano; vedacao de ocultacdo de informagdes no estudo; garantia
de privacidade e confidencialidade; protecao de grupos especialmente vulneraveis; e sele¢ao
equitativa dos participantes, evitando inclusdes ou exclusdes injustas.

A pesquisa foi submetida a apreciagdo do Comité de Etica em Pesquisa, por meio da
Plataforma Brasil, com o objetivo de garantir a defesa dos direitos e interesses dos participantes,
assegurando sua integridade, dignidade e seguranca, em consonancia com as diretrizes éticas
nacionais e internacionais. O procedimento atendeu ao disposto na Resolugdo n°® 466, de 12 de
dezembro de 2012, do Conselho Nacional de Saude, que estabelece que “as pesquisas
envolvendo seres humanos deverdo ser submetidas a apreciagdo do Sistema CEP/CONEP”.
Apos andlise, o projeto obteve parecer favoravel, registrado sob o n° 7.777.391, por atender a
todas as exigéncias éticas previstas na referida resolucao.

Dessa forma, reafirma-se o compromisso desta investigacado com a observancia rigorosa

dos critérios éticos e legais que regem a pesquisa cientifica com seres humanos.

1.8. ANALISE CRITICA DOS RISCOS E BENEFICIOS OFERECIDOS PELA
PESQUISA

Para a realizagdo deste estudo, intitulado A universidade vai ao quilombo: o Programa de
Interiorizacdo Quilombola (PIQ) no Torrdo do Matapi/AP nas vozes de académicos do curso
de Pedagogia, serdo rigorosamente seguidas as diretrizes éticas estabelecidas pelas Resolugdes
n°466/2012 e n° 510/2016 do Conselho Nacional de Satude, por meio da Comissao Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP), as quais sio adotadas pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Amapa — UNIFAP. Tais resolugdes orientam sobre os procedimentos
éticos para pesquisas que envolvem seres humanos, assegurando a prote¢do, a dignidade e os
direitos dos participantes.

Reconhece-se que toda pesquisa envolvendo seres humanos pode implicar em certos

riscos. Neste estudo, os possiveis riscos aos participantes incluem:
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e Riscos fisicos, como eventuais desconfortos relacionados ao ambiente em que as
entrevistas ocorrerao;

e Riscos emocionais, como cansago, aborrecimento, constrangimento, ansiedade, tristeza,
culpa, medo ou saudade, que possam emergir durante a realizagao das entrevistas ou no
contexto da observacao direta conduzida em locus pela pesquisadora;

e Riscos sociais, como estigmatizacdo, vergonha ou prejuizos & imagem € ao respeito
social dos envolvidos;

e Riscos relacionados a privacidade, especialmente quanto a possibilidade de exposi¢ao
de informagoes sensiveis ou confidenciais;

e Riscos de interferéncia na rotina e no cotidiano dos participantes, decorrentes da
presenca e das atividades da pesquisadora durante o processo de coleta de dados.

Apesar desses riscos potenciais, a pesquisa também podera trazer beneficios relevantes:

e Contribuird para a produgdo de conhecimento cientifico, educacional, profissional e
sociocultural, fortalecendo o debate académico acerca da interiorizacdo do ensino
superior em comunidades quilombolas;

o Subsidiar reflexdes sobre epistemologias outras, fomentando discussdes sobre o acesso
e permanéncia no ensino superior € estimular acdes voltadas ao aprimoramento da
educagdo superior publica e inclusiva;

e Promover o fortalecimento da autoestima, identidade, pertencimento e contribui¢do para
a educagdo superior comunitéria no Torrdo do Matapi;

e Apresentar um trabalho pioneiro sobre a educagdo universitdria em territorio
quilombola, compreendendo todo o contexto significativo de tal acdo afirmativa;

Ainda que ndo haja beneficios diretos e imediatos aos participantes, espera-se que 0s

resultados da pesquisa ampliem a compreensdao sobre os desafios e conquistas da presenca

universitaria em territorios quilombolas, como o Torrdo do Matapi/AP.
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2 A ACAO DO MOVIMENTO NEGRO E PROCESSOS DE RESISTENCIA

A historia de lutas dos negros para ocupar seus espagos € suas terras sao bem longinquas
e, de fato a modificagdo dessa triste realidade comecou a mudar a partir da Constituicdo de
1988, cem anos apds o fim da escravidao, precisamente através do artigo 68 do ADCT.

Realiza-se uma analise do papel dos movimentos sociais na sua trajetoria historica e o
movimento de resisténcia dos negros, destacando sua presenca em territorio amapaense.
Buscando-se fazer um sobrevoo pela historia dos movimentos sociais de uma forma mais
ampliada para depois chegar a realidade os povos negros do Amap4. Procura-se conceituar o
que sdo e o que significam os movimentos sociais, suas estratégias e suas lutas. Por fim,

destaca-se alguns aspectos do movimento negro e a resisténcia como afirmacao sociocultural.

2.1. SISTEMA ESCRAVOCRATA AFRO-BRASILEIRO: O PONTO DE PARTIDA

A histdria sempre mostrou o negro escravizado como um ser submetido a trabalhos
forcados e maus-tratos que durante anos aceitou esse tipo de tratamento sem contribuir em nada
para o desenvolvimento da nagdo. Eles eram vistos como negros fugitivos que, ndao mais
capazes de suportar a vida triste que levavam, fugiam das plantagdes ou fazendas. Foi a maneira
que eles encontraram para ndo serem mais submetidos ao trabalho doloroso.

Mas esqueceram de mencionar que foi o negro escravizado que proporcionou grande
desenvolvimento na economia do Brasil e de outros paises. Munanga e Gomes (2016, p. 78)

esclarecem que:

Foi o negro escravizado que criou, com sua obra, a grande massa de artigos tropicais
vendidos na Europa por trés séculos, enriquecendo as classes dominantes do Brasil e
de outros paises. Com o trabalho escravo e a compra ¢ venda de africanos, a Europa
também se colocou na vanguarda da civilizagdo ocidental por trés séculos. Podemos
dizer que, sem o trabalho escravo, a historia certamente teria acontecido de forma
diferente.

Também ¢ importante ressaltar que as fugas de negros escravizados demonstram que
eles ndo aceitavam passivamente os maus-tratos praticados pelos senhores. Eles fugiram para
poder se organizar em grupos e dessa unido lutar pela liberdade de seus semelhantes. Munanga
e Gomes (2016, p.69) afirmam que “Esse processo de luta e organizacao negra que existe desde

a época da escravidao, podemos chamar de resisténcia negra”. Segundo os autores:

Os movimentos espontaneos de ocupagdo de terras disponiveis, revoltas, fugas,
abandono de fazendas por escravos, assassinatos de senhores e suas familias, abortos,
quilombos, organiza¢des religiosas, entre outros, foram algumas das estratégias
utilizadas pelos negros em sua luta contra a escraviddo. (Munanga e Gomes, 2016,
p-69).
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Assim, ¢ possivel perceber que os negros foram submetidos a condi¢ao de escravizagao,
mas nunca aceitaram passivamente essa condi¢cdo, nunca se conformaram com tal condicao,
mas, ao contrario, sempre lutaram contra o sistema escravista da época. Assim, pode-se concluir
que o sentimento de revolta, o inconformismo e as iniciativas de luta e resisténcia ao sistema
escravista constituem a historia do povo negro brasileiro.

Pode-se ainda dizer que a escravidao dos povos negros no Brasil deixou consequéncias
terriveis para os afro-brasileiros e seus descendentes, como o racismo, as desigualdades sociais
e o silenciamento de um povo que muito contribuiu para a formagao da sociedade brasileira.
Assim, toda e qualquer politica publica afirmativa ¢ necessaria para tentar compensar ou
minimizar as desigualdades entre negros e brancos em nosso pais.

Segundo Iolanda de Oliveira, desde a Primeira Republica, no final do século XIX, o
Brasil se apropriou do chamado racialismo, por meio de instituigdes de ensino superior,
institutos historicos e geograficos e museus que disseminavam ideias sobre inferioridade racial,
afirmando a inviabilidade da entdo nagdo devido a alta presenca negra na populagao e a presenga
indigena, ambos considerados inferiores.

Lembrando que esse pensamento racialista tem inicio no periodo Iluminista, no século
XVIII, quando se passa a questionar a natureza humana e a buscar compreender o que € o
homem. Nesse momento, os iluministas deixam de priorizar a tentativa de desvendar os
mistérios do mundo para concentrar-se na descricdo e na classificacio dos fendomenos.
Corroborando essa perspectiva, Santos (2002, p. 25) afirma que “para os iluministas, o homem
ndo se separa da natureza e deve ser pensado e questionado segundo o mesmo método que
estuda os demais seres presentes nela. Deve ser observado e descrito, detalhadamente, em todos
0s seus aspectos”.

Nesse contexto, diversos estudiosos defendem suas teses e, apds longo periodo de
observacdo do comportamento das diferentes espécies, comecam a produzir explanagdes sobre
os resultados obtidos. Em 4 invengdo do negro, Santos (2002), apds apresentar contribuicdes
de varios autores, discute também a visao de Voltaire (1978b) sobre suas observagdes a respeito

das espécies, na qual aduz que:

Apo6s observar os comportamentos das varias espécies de “bestas” que aparentavam
todas elas possuir um lampejo de uma razao imperfeita, pode perceber que o negro, a
longo prazo, apresenta um pequeno grau de superioridade em relagdo aos outros
animais. (Santos, 2002, p. 27)

Percebe-se que, mesmo antes da formulagdo moderna da ideia de raga, ja se atribuia a
populacdo negra uma posicao de inferioridade, classificando-a como situada acima de outros

animais apenas por apresentar, em longo prazo, um pouco mais de discernimento que as demais
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espécies. A partir desse periodo, as teorias evoluiram e culminaram no darwinismo social, cujos
teoricos defendiam a ideia de uma “raca pura”, mais forte e mais sabia, que naturalmente
eliminaria aquelas consideradas mais frageis e menos inteligentes, dando origem as concepgoes
que fundamentaram a eugenia’.

Nesse sentido, Santos (2002, p. 53) registra a afirmacdo de que “o sangue negro
deteriora o branco. O negro seria marcado pela imagina¢ao, sensibilidade e sensualidade e o
branco pela inteligéncia, praticidade, €tica e moral”. Na mesma linha, o autor destaca que,
segundo essa logica racialista, a populagao negra nao teria produzido, ao longo da histéria, nada
politicamente ou culturalmente relevante que pudesse indicar grandeza, ndo havendo, portanto,
motivo para glorificagdo de sua trajetéria. A partir dessa estrutura de pensamento, inimeros
especialistas passaram a tentar comprovar cientificamente a suposta inferioridade da raga negra
em relagao a branca.

Assim, o racialismo pode ser compreendido como a crenca de que caracteristicas fisicas
e culturais de um grupo étnico determinam sua superioridade ou inferioridade em relacdo a
outros. A disseminagdo dessas ideias produziu danos sociais e subjetivos profundos, cujos
efeitos permanecem presentes na contemporaneidade. Embora tenhamos conquistado avangos
significativos nas ultimas décadas, ainda estamos longe de um cenéario de igualdade racial.

No contexto brasileiro, a racializagdo — isto ¢, 0 modo como as diferengas raciais sao
produzidas, tratadas e hierarquizadas socialmente — possui consequéncias sociais, politicas e
culturais profundas. A histéria do pais ¢ atravessada por um processo de constru¢do da
identidade nacional que, embora tenha difundido a narrativa de uma nagdo “racialmente
misturada”, na pratica refor¢ou e perpetuou desigualdades raciais.

O sociologo Florestan Fernandes foi um dos primeiros autores a evidenciar a
profundidade dessas desigualdades. Em 4 integracdo do negro na sociedade de classes (2008),
Fernandes afirma que, embora o Brasil tenha se apresentado ao mundo como uma nagao
miscigenada, essa “democracia racial” constitui uma ilusdo, utilizada para ocultar divisdes
sociais profundas entre brancos e negros. Para o autor, a discriminagdo racial no pais ndo se
resume a atitudes individuais, mas se estrutura como um fendomeno social amplamente
enraizado.

O gedgrafo Milton Santos, em artigo publicado na Folha de S. Paulo (2000), reforca

essa critica ao observar: “Ser negro no Brasil ¢é, pois, com frequéncia, ser objeto de um olhar

3 Souza (2022): A eugenia emergiu no inicio do século XX como um movimento cientifico e social fortemente
associado as teorias raciais e evolutivas em voga no periodo, sobretudo aquelas relacionadas ao racismo
cientifico e ao darwinismo social.
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enviesado. A chamada boa sociedade parece considerar que hd um lugar predeterminado, 14
embaixo, para os negros e assim tranquilamente se comporta.”

O racismo no Brasil ¢ uma questdo estrutural que atravessa toda a historia do pais,
moldando suas instituigdes, relagdes sociais e a vida cotidiana dos individuos. Desde o periodo
colonial, marcado pela escravidao, até a contemporaneidade, a sociedade brasileira tem sido
atravessada por um profundo abismo racial. Embora o Brasil seja um dos paises com a maior
populagdo negra fora do continente africano, ndo escapa de uma realidade em que pessoas
negras enfrentam, de maneira constante, discriminagdo, violéncia e desigualdades sociais.

Essa negacao explicita de direitos perdurou por séculos na vida da populagdo negra, que
foi impedida de ocupar os mesmos espacos que a populacdo branca por ser considerada inferior.
Nessa perspectiva, Nascimento (2019, p. 300) define racismo como “a crenga na inerente
superioridade de uma raca sobre a outra. Tal superioridade ¢ concebida tanto no aspecto
bioldgico como na dimensdo psico-socio-cultural”. Corroborando essa discussdo, Munanga

(2003, p. 05) enfatiza que:

Assim, os individuos da raga “branca”, foram decretados coletivamente superiores aos
daraca “negra” e “amarela”, em funcdo de suas caracteristicas fisicas hereditarias, tais
como a cor clara da pele, o formato do cranio (dolicocefalia), a forma dos labios, do
nariz, do queixo, etc. que segundo pensavam, os tornam mais bonitos, mais
inteligentes, mais honestos, mais inventivos, etc. € consequentemente mais aptos para
dirigir ¢ dominar as outras ragas, principalmente a negra mais escura de todas e
consequentemente considerada como a mais estupida, mais emocional, menos
honesta, menos inteligente e portanto a mais sujeita a escraviddo e a todas as formas
de dominagdo.

Diante de todo esse cendrio onde os negros sdo inferiorizados, trazemos a realidade dos
negros que vivem em quilombos, que, dependendo do ponto de vista, € apenas um territorio
ocupado por negros, onde muitos ndo sdo alcangados por politicas publicas.

Moura (2020, p. 21) preleciona que:

Quilombo era, segundo defini¢do do rei de Portugal, em resposta a consulta do
Conselho Ultramarino, datada de 2 de dezembro de 1740, ‘toda habitacdo de negros
fugidos que passem de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos
levantados nem se achem pildes neles’.

Assim, pode-se inferir que, no Brasil, bem como em outras regides das Américas onde
existiu o escravismo, a formacao desses ajuntamentos se espalhou como forma de resisténcia e
protesto dos negros escravizados as condi¢des desumanas e alienantes as quais eram
submetidos. Os negros ndo aceitavam os maus-tratos e humilhagdes constantes e viam na fuga
uma possibilidade de libertacdo da vida opressora que levavam. Eram tratados como
mercadorias, descartaveis quando deixassem de ter utilidade para seus senhores.

Como afirma Moura (2020, p. 14):
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Se os senhores de escravos assim procediam, era porque sabiam que uma pega
comprada e produzindo por sete anos (a média de vida 1til do escravo) daria lucro
suficiente para descartd-la apds esse periodo e substitui-la por outra, que iria
reproduzir o mesmo ciclo de trabalho, em iguais condi¢des ¢ proporgdes.

A historia das lutas negras pela ocupagdo de seus espagos e pela preservagao de suas
terras € longa, e a transformagdo dessa realidade comecou a ganhar for¢a apenas com a
Constituicao de 1988, cem anos ap6s o fim formal da escravidao. Foi por meio do artigo 68 do
Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitorias (ADCT) que se reconheceu, pela primeira
vez, o direito territorial dos remanescentes de quilombos: “Aos remanescentes das comunidades
dos quilombos que estejam ocupando suas terras ¢ reconhecida a propriedade definitiva,
devendo o Estado emitir-lhes os respectivos titulos”. (Brasil, 1988, p. 32).

Importa destacar que a aprovacao desse artigo ocorreu sob intensa disputa politica e
somente foi possivel devido a forte atuacdo do movimento negro, que, desde a década de 1970,
ressignificou o termo “quilombo” como simbolo de resisténcia politica e luta contra o racismo
no Brasil. Essa militancia reivindicou ndo apenas o direito as terras historicamente ocupadas,
mas também o direito a uma educacdo que assegurasse a preservacao dos valores, saberes e
memorias ancestrais.

A luta pela regulamentacgdo do artigo 68 estendeu-se por mais de 15 anos, até que os
debates sobre regularizagdo fundiaria avangassem. As discussdes evidenciaram a necessidade
de reconhecer que a manutengdo e protecao dos quilombos estd diretamente relacionada a
salvaguarda da diversidade, dos modos de existir, dos saberes tradicionais e dos valores das
comunidades negras, tanto no campo quanto nas cidades.

Historicamente considerados locais de abrigo para negros africanos e afrodescendentes
escravizados que fugiam do cativeiro entre os séculos XVI e XIX, os quilombos acolhiam nao
apenas fugitivos, mas também indigenas e, em alguns casos, pessoas brancas marginalizadas,
espalhando-se por varias regides do pais. Muitas comunidades quilombolas se constituiram
igualmente por meio da expansao territorial, com terras adquiridas por compra, heranga ou
doagdo, formando espagos onde negros livres, libertos e fugitivos estabeleceram suas moradias
e lavouras.

De acordo com Munanga e Gomes (2016, p. 71), a palavra kilombo tem origem na lingua
bantu umbundo, falada pelo povo ovibundu, e refere-se a uma instituicdo sociopolitica de
carater militar existente na Africa Central.

Além disso, segundo os autores:

Segundo alguns antrop6logos, na Africa, a palavra quilombo refere-se a uma
associacdo de homens, aberta a todos. Os membros desta associacdo foram



57

submetidos a rituais de iniciagdo que os integraram como co-guerreiros em um regime
de super-homens invulneraveis as armas inimigas. (Munanga e Gomes, 2016, p. 71).

Essas explicacdes revelam uma significativa semelhanca entre o quilombo na Africa e
no Brasil, ambos formados em periodos histdricos proximos. Isso nos permite compreender que
os quilombos brasileiros podem ser vistos como praticas de inspiracdo africana, ressignificadas
pelos escravizados como uma forma de enfrentamento a estrutura escravista. Ao implantarem
outro modo de vida e outra forma de organizacao politica, os quilombolas criaram espacos de
acolhimento que reuniam diversos grupos oprimidos.

No Brasil, o debate sobre a definicdo de quilombo foi regulamentado com a
promulgacao do Decreto n® 4.887/2003, que dispde sobre o procedimento de identificagdo,
reconhecimento, delimitagdo, demarcagao e titulagao das terras ocupadas por remanescentes de
comunidades quilombolas, conforme o artigo 68 do ADCT. Esse decreto incorporou resultados
de estudos antropolégicos e pesquisas de diferentes areas das Ciéncias Humanas, chegando-se
a seguinte defini¢do:

Art. 2° Para fins deste Decreto, consideram-se remanescentes de comunidades
quilombolas os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribuicdo, com
trajetdria historica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presungdo
de ancestralidade negra relacionada a resisténcia a opressao historica sofrida

§ 1° Para os fins deste Decreto, a caracterizagdo dos remanescentes das comunidades
quilombolas sera atestada pela autodefini¢do da propria comunidade.

Assim, “garantir terra para as comunidades quilombolas € assegurar para esse grupo
étnico sua reproducdo fisica, social, economica e cultural, de acordo com seus usos, costumes
e tradi¢des” (Barboza, 2021, p. 31). Trata-se de um direito reconhecido, porém ainda distante
de sua plena efetivacdo, especialmente porque, nas ultimas décadas, diversas acdes politicas
tém buscado fragilizar ou impedir sua implementagao. Persistem grupos sociais e institucionais
que tentam negar direitos historicamente reivindicados pela populagdo negra e quilombola.

E importante destacar que, assim como a sociedade ¢ dinimica, o termo quilombo

também adquirira novos significados. Nesse sentido, Barboza (2021, p. 17) esclarece:

Todavia, como as sociedades ndo sdo estaticas e sim dinadmicas, o termo atual de
quilombo se refere ndo somente as comunidades que t€ém vinculo historico e social
com os quilombos conceituados classicamente pela Historia, mas também
comunidades, descendentes de escravizados negros e ex-escravizados libertos que em
um territorio (em terras obtidas por meio de doagdo, de compra ou da simples posse)
desenvolveram um modo proprio de resisténcia e de reproducao social.

Dessa forma, torna-se evidente que o conceito de quilombo foi ampliado, deixando de
ser visto apenas como um espago formado por negros que fugiam da servidao escravista. Hoje,
ele engloba comunidades que, independentemente da forma de aquisicdo de suas terras,

desenvolveram modos particulares de organizagao, resisténcia e continuidade sociocultural.
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Esse entendimento também ¢ reforcado por Abdias Nascimento (2019, p. 289) em sua
obra Quilombismo, na qual afirma: “quilombo ndo significa escravo fugido. Quilombo quer
dizer reunido fraterna e livre, solidariedade, convivéncia, comunhdo existencial”.

Abdias nos convoca a uma reinterpretagao profunda da histéria sob uma perspectiva
decolonial, rompendo com a narrativa dominante — de carater colonial e eurocéntrico — que
reduz os quilombos a espagos apenas de fuga e resisténcia circunstancial. Pelo contrério,
evidencia suas dimensdes politicas, culturais, filoséficas e ontologicas, fundamentais para a
compreensao das lutas negras no Brasil.

Do ponto de vista da decolonialidade, essa afirmacao propde uma inversao do olhar: em
vez de compreender os quilombos como simples reagcdes ao sistema escravista, reconhece-0s
como projetos de mundo alternativos ao modelo colonial. Ao enfatizar valores como
fraternidade, liberdade, solidariedade e comunhao, o quilombo passa a ser entendido como um
modo de vida que se opde estruturalmente a ldgica colonial — baseada na exploragdo, na
hierarquia, na dominagao e na desumanizagao.

A perspectiva decolonial propde o rompimento com os saberes e as epistemologias
coloniais que moldaram a maneira como a histoéria dos povos colonizados foi narrada.
Reivindicar o quilombo como espaco de existéncia plena, e ndo apenas como lugar de
resisténcia, constitui um ato de reconstrucdo da memoria a partir de saberes afrocentrados,
comunitarios e ancestrais. Trata-se também de um gesto politico que afirma que outros mundos
sdo possiveis — e que ja foram vividos — ainda que tenham sido silenciados pela narrativa
colonial.

Essa leitura resgata a poténcia dos quilombos como experiéncias de autonomia,
territorialidade e producao de conhecimento, reforcando a urgéncia de descolonizar a histdria,

a linguagem e a propria concepgao de liberdade.

2.2. UM BREVE PASSEIO PELA HISTORIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS NO
BRASIL

Todos os movimentos sociais que marcaram a historia do Brasil travaram grandes lutas
e embates contra governos autoritarios e lutaram pela liberdade e democracia.

No Brasil, os movimentos sociais ganharam maior notoriedade, articulacao e proporgao,
especialmente apoOs o regime politico autoritario que se instalou a partir da década de 70, como

aponta Medeiros (2015, p. 1):
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Os movimentos sociais no Brasil comegaram a se intensificar a partir da década de
1970, com fortes movimentos de oposigdo ao regime militar entdo vigente, mantendo
uma luta social e forte resisténcia, como afirma Ilse Scherer-Warren: "o movimento
social mais significativo apds o golpe militar de 1964 foi o de resisténcia a ditadura e
ao autoritarismo estatal".

Dessa forma, os movimentos se posicionaram contra o regime militar instaurado no pais,
travando grande luta social e forte resisténcia a politica autoritaria que perseguia, silenciava e
negava os direitos dos cidadaos.

Houve uma grande mobiliza¢do da populacdo brasileira para se manter firme diante
desse regime ditatorial que assolava o pais, prevalecendo a forca e a organizagcdo dos
movimentos estudantis e da classe trabalhadora por meio de seus sindicatos, bem como das
comunidades eclesidsticas de base (CEBs) e pastorais, encontrando grande apoio de outros
setores da sociedade, descontentes e horrorizados, que sofreram com as atrocidades dessa forma
de governo.

O periodo da ditadura militar no Brasil levou ao surgimento da presenga e da atuagdo
dos movimentos sociais, especialmente nas Universidades, onde a inser¢ao e consolidagao dos
cursos de Ciéncias Sociais com a reforma pedagogica dos cursos estimulou um pensamento

mais critico diante da interpretacdo da realidade vivenciada pela populagao.

Medeiros (2015, p. 2) reforca esse pensamento ao afirmar que:

Os estudantes, com a compreensdo da situacdo e a indignag¢do de outros individuos
que ndo aceitavam esse modelo de governo ditatorial, formaram uma massa de
combate organizado. Sobre o papel dos movimentos sociais nesse contexto, Gohn
(2011, p. 23) pondera o qudo inegavel ¢ "os movimentos sociais das décadas de 1970
e 1980, no Brasil, contribuiram decisivamente, por meio de demandas e pressdes
organizadas, para a conquista de diversos direitos sociais, que foram inscritos em leis
na nova Constitui¢do Federal de 1988".

Assim, era notdrio que o movimento de oposicdo e contestacdo ao regime militar
alcancava seu grande objetivo, que era a defesa dos valores do Estado democratico e a critica a
todas as formas de autoritarismo estatal.

Nesse contexto de lutas contra o autoritarismo imposto, a supressdo de Direitos
Fundamentais, o excesso de violéncia, a aniquilagdo da liberdade, a imposi¢do da censura,
surgiram novos movimentos sociais que se estruturaram e se fortaleceram, constituindo-se em
elementos de grande relevancia na historia das conquistas sociais do pais. Esses movimentos

sociais, segundo Molina (2015, p. 28),

[...] constituiram elementos de grande relevancia na historia das conquistas sociais em
nosso pais. Assim, nascem da iniciativa popular, cujo objetivo se origina e € motivado
pelas mazelas ocorridas no interior da sociedade, seja pela imposi¢do de um regime
autoritario, seja entre o universo do capital em detrimento do trabalho, pela exclusao
de determinados grupos sociais, pela assimetria de género e raga, entre outras
intemperangas.


https://www.sabedoriapolitica.com.br/ciência-politica/movimentos-sociais/
https://www.sabedoriapolitica.com.br/ciência-politica/movimentos-sociais/
https://www.sabedoriapolitica.com.br/ciência-politica/poder-e-soberania/constituicao-federal/
https://www.sabedoriapolitica.com.br/ciber-democracia/democracia/

60

Esse pensamento corrobora a ideia de que as lutas sempre estiveram e estardo presentes
em acdes coletivas constituidas por grupos organizados que compartilham os mesmos objetivos
sociais de buscar mudangas por meio das lutas politicas, de acordo com seus valores e
ideologias dentro de uma determinada sociedade e de um contexto especifico, ladeadas por
constantes tensoes sociais. Esses embates visam a mudanca, transicao ou mesmo revolugao de
uma realidade que ¢ degradante para um determinado grupo ou classe social.

Assim, pode-se dizer que no Brasil e em varios outros paises da América Latina, no final
da década de 1970 e parte da década de 1980, os movimentos sociais populares articulados por
grupos contrarios aos regimes militares, principalmente por movimentos de base crista, sob a
ideologia da teologia da libertagdo, ganharam muita notoriedade. No final da década de 1980 e
durante a década de 1990, o panorama sociopolitico passou por uma mudanga radical. Primeiro,
houve o declinio das manifestacdes de rua, o que deu visibilidade aos movimentos populares
nas cidades. Segundo alguns analistas, isso ocorreu porque eles estavam em crise, porque
haviam perdido seu alvo e principal inimigo, ou seja, os regimes militares.

E claro que as causas da desmobilizagio sdo diversas, mas ndo se pode negar que os
movimentos sociais das décadas de 1970 e 1980 no Brasil contribuiram decisivamente, por
meio de demandas e pressOes organizadas, para a conquista de diversos direitos sociais, que

estdo presentes em leis na nova Constituicao Federal de 1988.

2.3. MOVIMENTO NEGRO: A RESISTENCIA COMO AFIRMACAO
SOCIOCULTURAL

De acordo com Gohn (2008, p. 335), os movimentos sociais sdo “acdes sociais coletivas
de natureza sociopolitica e cultural que possibilitam diferentes formas de a populagdo se
organizar e expressar suas demandas”. Na pratica, essas agdes utilizam estratégias variadas que
vao desde a simples denuncia at¢ mecanismos de pressdao direta — como mobilizagdes,
marchas, concentragdes, disturbios a ordem constituida, atos de desobediéncia civil e
negociagcdes —, além da pressdo indireta exercida por meio de articulagdes politicas e
institucionais.

Segundo Lorencena e Gonzatti (2018, p. 3):

Gohn (2014) define as caracteristicas de um movimento social como: ter lideranga,
base, demanda, opositores ¢ antagonistas, conflitos sociais, um projeto sociopolitico,
entre outros. Warren (2006) concorda com a autora quando define em sentido amplo
os movimentos sociais em torno de uma identificagdo de sujeitos coletivos, que t€ém
adversarios e adversarios, em torno de um projeto social.
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Nesse contexto, dentre os muitos movimentos sociais existentes, destaca-se o
Movimento Negro, que luta pela afirmac¢ao da identidade étnica negra e pelo enfrentamento ao
colonialismo, ao racismo e a expropriagao historica sofrida pela populacao negra.

E fato que a historia do povo negro no Brasil sempre foi marcada por lutas e resisténcias,
passando por diversas insurreigdes e rebelides, até chegar a formagao de quilombos — como o
emblematico Quilombo dos Palmares, lembrado até os dias atuais. A organizagdo dessas lutas
foi fundamental para o desenvolvimento dos movimentos negros contemporaneos, que se
inspiram nessas experiéncias historicas para combater o racismo e reivindicar cidadania plena
para a populacdo negra.

Conforme explica Nascimento (2019), por volta de 1590, africanos escravizados no
Brasil, inconformados com as condigdes desumanas a que eram submetidos, romperam os
grilhdes que os aprisionavam e adentraram as matas localizadas onde hoje estdo os estados de
Alagoas e Pernambuco. Inicialmente eram poucos, mas, com o tempo, 0 grupo cresceu até se
constituir em uma comunidade organizada. Assim, formou-se a Republica dos Palmares,

posteriormente reconhecida como Quilombo dos Palmares.

Inicialmente foram uns poucos, pequeno bando de fugitivos. Porém o grupo cresceu
pouco a pouco até se tornar uma comunidade de cerca de trinta mil africanos, homens
e mulheres. Estabeleceram o primeiro governo de africanos livres nas terras do Novo
Mundo, indubitavelmente um verdadeiro estado africano — pela forma de sua
organizagdo socioecondmica e politica — conhecido na histéria como a republica dos
Palmares (Nascimento, 2019, p. 69).

Na Republica dos Palmares predominava a produg¢ao agricola, cujo resultado do trabalho
coletivo era compartilhado entre todos. Plantavam e colhiam uma variedade de produtos, em
contraste com a monocultura vigente na colonia, adotando e defendendo formas de propriedade
e uso coletivo da terra.

Assim, esse modelo de organizacao pode ser considerado uma das primeiras expressoes
de movimento camponés no Brasil.

Para Gohn, (2000, p. 11),

desde os tempos do Brasil Colonia, a sociedade brasileira tem sido pontilhada de lutas
e movimentos sociais contra a dominacdo, a exploracdo econdmica e, mais
recentemente, contra a exclusao social. A memoria historica registra as lutas de indios,
negros, brancos, mesticos e pobres que viviam nas aldeias, e brancos pertencentes as
classes médias influenciadas por ideologias libertarias, contra a opressdo e
subordinacéo dos colonizadores europeus. A maioria das lutas e movimentos no Brasil
Colonia foi empreendida por escravos negros e plebeus, comumente conhecidos como
"ralé". Eles eram os individuos pobres e livres. A categoria "pessoas" na era colonial
era dada a comerciantes e artesdos. No topo da pirdmide social estavam os
proprietarios de planta¢des, os militares e altos funcionarios e o clero. Eles foram
seguidos por fazendeiros, grandes comerciantes e artesaos. Os pobres livres eram os
penultimos, porque os ultimos eram os cativos, 0s escravos.



62

Nota-se claramente que o tema trata do Brasil colonial e da forma hierarquica como as
pessoas negras, cativas ou escravizadas, eram apresentadas a sociedade brasileira, sempre em
condi¢do de subordinacdo e de exploragdao extrema. Nesse periodo, a participagdo ¢ a
organizagdo dos negros, enquanto movimento, podem ser compreendidas como praticas de
resisténcia. E, no curso da cruel escraviddao, o Quilombo dos Palmares se evidencia como uma
das organizacdes mais exponenciais e contundentes contra os colonizadores e o regime
imperial.

Nagquela época, o Quilombo dos Palmares representava uma grande ameaca a economia
acucareira, bem como ao poder politico vigente, pois, devido as suas relagdes sociais, politicas,
econdmicas € comunitdrias, era considerado um dos mais importantes “movimentos”,
constituindo uma ameaga real ao Estado colonial. Por isso, seus habitantes foram perseguidos,
massacrados e dizimados por for¢as oficiais, a mando do proprio Estado.

Palmares tornou-se um marco na historiografia da resisténcia e da luta do povo negro.
Consolidou-se como referéncia simbolica na cultura politica das relagdes raciais no Brasil,
tendo na figura de Zumbi dos Palmares um legado fundamental para o fortalecimento das lutas
historicas que se mantém até os dias atuais. Ao longo dessa trajetéria, o quilombo pode ser
considerado o primeiro movimento social de base camponesa protagonizado por negros, cujo
territorio rural se tornou simbolo identitario dos afro-brasileiros.

O quilombo pode ser entendido como uma das mais potentes formas de reagdo a
escravidao. Onde houve escraviddo, houve resisténcia. Durante mais de trés séculos de
opressao, “os africanos e africanas se autolibertaram da escraviddo através da fuga; constituiam-
se em agrupamentos denominados quilombos como um meio de organizarem sua existéncia
individual e coletiva e como forma de combater ao sistema de opressao” (Nascimento, 2002, p.
90).

Moura (1992, p. 23), ao analisar a quilombagem como agente de mudanga social, afirma
que se trata do “modulo de resisténcia mais representativo (quer pela sua quantidade, quer pela
sua continuidade histérica) que existiu”, caracterizando o quilombo como o centro
organizacional dessa quilombagem. Essa forma de resisténcia configurou-se como a
manifestagdo mais significativa da contradicdo fundamental do regime escravista, pois,
enquanto os senhores de escravos mantinham o controle por meio de aparatos institucionais e
praticas repressivas, os quilombos se estruturavam como espagos de autonomia, organizagao e
enfrentamento coletivo.

A quilombagem, portanto, ultrapassava o simples ato de fuga: constituia uma estratégia

politica de sobrevivéncia, liberdade e constru¢do de novas sociabilidades. Os quilombos
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tornaram-se nucleos de resisténcia a ordem colonial e imperial, articulando a luta contra a
escraviddo e contra os mecanismos de opressdo racial. E essa resisténcia ndo se encerrou com
a abolicdo da escravidao, pois a populacdo negra permaneceu excluida do sistema politico,
econdOmico e social da recém-proclamada Republica — processo que, como observa Fernandes
(2008, p. 29), marcou profundamente a inser¢do do negro na sociedade brasileira, pois “a
desagregagdo do regime escravocrata e senhorial se operou, no Brasil, sem que se cercasse a
destitui¢do dos antigos agentes de trabalho escravo de assisténcia e garantias que os
protegessem na transi¢do para o sistema de trabalho livre”.

Dessa forma, o liberto se viu senhor de seus proprios atos, responsavel por si e por seus
dependentes, sem, no entanto, dispor das condi¢des materiais, sociais ou morais necessarias
para assumir tamanha responsabilidade, ja que, por toda a vida, fora submetido a ordens e a
coercdo. Assim, o negro liberto foi lancado no mundo dos “homens livres”, um ambiente
competitivo, no qual se tornaria alvo facil de discriminacdo e exploragdo. A esse respeito,
Florestan Fernandes (2008) observa que a legislacdo, os poderes publicos e os circulos
politicamente ativos mantiveram-se insensiveis e inertes diante dessa realidade, um drama
material e moral reconhecido e previsto, abandonando o negro ao penoso destino que teria de
construir “por ele e para ele mesmo”. Ao negro, portanto, foi imposta a responsabilidade de
reeducar-se e transformar-se para enquadrar-se aos novos padrdes e ideais de humanidade.

Domingues (2008), afirma que o pds-aboli¢ao da escravatura, em 1888, e a Proclamacgao
da Republica, em 1889, marcam decisivamente o futuro dos negros brasileiros. A populacao
negra aspirava por direitos iguais, ndo queria ser vista como inferior e queria vivenciar a
cidadania plena. Este era o grande sonho almejado pela populacdo negra da época,
principalmente dos setores mais organizados. E entre as varias reivindicagdes, a educagdo era
0 ponto prioritario, pois o analfabetismo era um dos mais sérios problemas que assolavam a
populacdo negra.

Como forma de combater este quadro educacional, Domingues (2008) afirma que os
jornais da imprensa negra paulista solicitavam aos negros que procurassem o caminho da
educacdo formal. E esse trabalho era compartilhado, também, pelas associacdes negras que
surgiram nas décadas iniciais do século XX, que viam na educacao, sendo a solugdo, pelo menos
uma condicao prévia para solucionar os problemas da populacao negra.

O papel da imprensa negra no Brasil foi fundamental na luta contra o racismo e na
valorizagdo da identidade negra. Surgida no final do século XIX e fortalecida ao longo do século
XX, essa imprensa foi essencial para dar voz a populag@o negra, denunciando discriminagdes e

promovendo debates sobre cidadania, educacao e cultura.
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Desde os primeiros jornais negros, como " O Kosmos" e "A Voz da Raga", a imprensa
negra funcionou como um espago de resisténcia, contrapondo-se a marginalizag¢ao da populacao
afrodescendente nos grandes veiculos de comunicagao. Esses periddicos discutiam temas como
a abolicdo da escravatura, o acesso a direitos basicos e a necessidade de politicas publicas
inclusivas. Gomes (2017, p. 29) corrobora com o tema afirmando que “os jornais tinham um
papel educativo, informativo e politizavam a populagdo negra sobre os seus proprios destinos
rumo a constru¢cdo de sua integracdo na sociedade da época”. Tal fato ratifica o papel da
imprensa negra enquanto instrumento de luta dos negros frente a sociedade da época.

Uma das organizagdes mais relevantes associadas a imprensa negra foi a Frente Negra
Brasileira (FNB), fundada em 1931. A FNB foi uma organizagao politica e social fundada em
1931, com o objetivo de combater o racismo e promover a igualdade racial, numa época em
que a sociedade brasileira vivia sob a forte influéncia de ideais racistas ¢ de uma visao de
branqueamento da populagao.

A organizacdo foi composta por militantes, intelectuais, artistas e trabalhadores que
buscavam a valoriza¢do da cultura afro-brasileira e a defesa dos direitos civis dos negros no
Brasil. Um dos marcos importantes da FNB foi a realizagdo de eventos culturais e artisticos,
como desfiles e festas, que promoviam a identidade negra e buscavam fortalecer a autoestima
da populacao afrodescendente. Isso ajudou a criar um espago de resisténcia e afirmagao cultural
em um momento de ampla discriminagdo e exclusdo social.

Além de suas atividades culturais, a FNB atuou politicamente, defendendo os direitos
dos negros em foruns publicos e até mesmo nas eleigdes. A organiza¢do se inseriu em um
contexto mais amplo de efervescéncia social e politica que marcava a época, como o inicio da
luta por direitos civis em varias partes do mundo. Por meio de suas acdes, a FNB ajudou a
construir uma consciéncia de classe entre os negros e a mobilizar a populagdo para reivindicar
suas necessidades e direitos.

Outro movimento de grande impacto foi o Teatro Experimental do Negro (TEN), criado
em 1944 por Abdias Nascimento. O TEN “nasceu para contestar a discriminag¢ao racial, formar
atores e dramaturgos negros e resgatar a heranga africana na sua expressdo brasileira” disse
Gomes (2017, p. 30).

O TEN foi um movimento teatral que se destacou principalmente a partir do século XX,
sendo um marco na histdria das artes cénicas. Sua proposta de trazer inovagado e explorar novas
formas de expressao foi fundamental para a evolugdo do teatro, englobando diversas vertentes
que buscavam libertar-se das amarras das tradicdes convencionais. Esse movimento tem sido

objeto de estudo e reflexdo por diversos autores, que ressaltam sua importancia historica e
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cultural. Ao longo das décadas, ele se provou uma plataforma essencial para a exploracao de
novas ideias, questionamentos sociais e experimentacdes artisticas, consolidando-se como um
dos pilares fundamentais da arte contemporanea. O TEN deixou um legado e saberes que
perpetuam até os dias atuais através dos negros e negras que atuam artistica e culturalmente, na
literatura e na midia.

Trazendo todo esse contexto de lutas e resisténcias para os dias atuais, percebe-se que o
Movimento Negro sai da invisibilidade social e ganha espagos significativos na sociedade,
ganhando um lugar de existéncia afirmativa ao ressignificar a ideia de raca. Ao trazer o debate
sobre o racismo para o espago publico e questionar politicas publicas que visam a superagdo
das desigualdades raciais, segundo Gomes (2017, p. 21) "esse movimento social ressignifica e
politiza a raca, dando-lhe um tratamento emancipatdrio € ndo inferiorizante".

Domingues (2007), apud Gomes (2017, p.22), define 0 Movimento Negro como:

[...] a luta dos negros na perspectiva de resolver seus problemas na sociedade mais
ampla, em especial aqueles decorrentes do preconceito e da discriminagdo racial, que
os marginaliza no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e
cultural. Para o Movimento Negro, a "raga" e, consequentemente, a identidade étnico-
racial, sdo utilizadas ndo apenas como elemento de mobilizagdo, mas também como
mediacdo de demandas politicas. Em outras palavras, para o Movimento Negro, a
"raca" € o fator determinante na organizagdo dos negros em torno de um projeto
comum de agao.

Ao ressignificar e politizar afirmativamente a ideia de raga, o Movimento Negro passou
a entendé-la como um poderoso instrumento de emancipacdo, € ndo mais como uma
regulamentac¢ao conservadora, perpetuada pelo preconceito. O Movimento Negro escreve uma
nova historia onde ele € o autor principal. Ndo ¢ mais visto como a minoria que grita € ndo ¢
ouvida, invisivel para a sociedade. E preciso compreender seu poder e destacar a grandeza de
seu carater emancipatdrio, vingativo e afirmativo, que o transformam em um eminente ator
politico e como educador de pessoas, coletivos e institui¢cdes sociais no curso historico de varias
geracoes.

A partir do final da década de 1970, o Movimento Negro, juntamente com alguns
intelectuais negros e ndo negros, alertou a sociedade e o Estado para o fato de que a
desigualdade que atinge a populagdo negra brasileira ndo ¢ apenas um legado de um passado
escravocrata, mas um fendmeno mais complexo e multicausal, produto de uma complexa trama
entre o plano econdmico, o politico e cultural (Gomes, 2017).

Ainda para Gomes (2017) o Movimento Negro ¢, portanto, um ator coletivo e politico,
formado por um conjunto variado de grupos e entidades politicas (e culturais) distribuidas por

todo o pais, que, mesmo travando lutas internas e tendo ambiguidade, consegue construir pautas
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importantes para o progresso da populag¢do negra, com ganhos significativos que se perpetuarao
para as geragdes futuras.

Conforme Borges Filha (2022) os movimentos negros foram e estdo sendo fundamentais
na transformacao social em areas onde o Estado ndo consegue atuar no interesse de seus
membros, ou porque ndo quer fazé-lo. A importancia do movimento negro esta na penetragao
de espagos onde os governos nao promovem ou s3ao contrarios aos interesses da populacio,
lutando por politicas publicas e justica social.

Assim, o movimento negro no Brasil tem desempenhado um papel fundamental na luta
por politicas afirmativas, buscando garantir direitos e combater a desigualdade histérica
enfrentada pela populacdo negra. A partir do final do século XX, intensificaram-se as
reivindicagdes por medidas que pudessem reparar as injusticas sociais, educacionais e
econOmicas resultantes do racismo estrutural. As politicas afirmativas, como as cotas raciais
em universidades e concursos publicos, surgiram como uma resposta a exclusao histdrica dos
negros do acesso a espagos de poder e prestigio social. Essas politicas visam promover a
igualdade de oportunidades e garantir a representatividade em setores-chave da sociedade. O
movimento negro, com suas mobilizagdes, debates e articulacdes, foi essencial para a conquista
dessas politicas, que representam um passo importante para a construcao de uma sociedade

mais justa e igualitaria.

2.4. 0 MOVIMENTO NEGRO NO AMAPA: UMA TRAJETORIA DE LUTAS

Desde os tempos do Brasil Colonia, a sociedade brasileira ¢ pontilhada de lutas e
movimentos sociais contra a dominagado, a exploracao econdmica e, mais recentemente, contra
a exclusdo social. Exemplos como o Quilombo dos Palmares constituiu-se como um marco na
historiografia de resisténcia de luta do povo negro. Firmou-se como referéncia simbolica na
cultura politica das relagdes raciais no Brasil, tendo na figura de Zumbi dos Palmares um legado
no fortalecimento de lutas historicas que sao travadas ainda atualmente.

A historia do Brasil revela um longo e doloroso processo de escravizagdo dos povos
indigenas e africanos, que perdurou desde o periodo colonial até o Império. Nesse cenario de
opressao e violéncia estrutural, emergiram as lutas e resisténcias negras, fundamentais para a
construgdo de alternativas de liberdade e dignidade. Contudo, mesmo apds a aboligdo formal
da escravidao, a populagdo negra continuou submetida a condigdes precarias de existéncia e a
multiplas formas de exclusdo social, uma vez que a recém-proclamada Republica ndo lhes

garantiu direitos politicos, acesso a terra ou qualquer forma de reparagao historica efetiva.
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Como se pode perceber, as condi¢des socioecondmicas da populagdo negra apos a
aboli¢cdo eram extremamente precarias, resultado direto do abandono por parte do poder publico
e da implementacao de politicas de higienizagdo social. Essas politicas tinham como proposito
remover as populacdes negras dos centros urbanos, empurrando-as para as periferias e favelas,
espacos marcados pela vulnerabilidade e pela exclusdo. Nessas circunstancias, restava aos
negros a sujei¢cdo aos trabalhos mais arduos e mal remunerados, mantendo-se a submissao as
classes dominantes. Registros historicos indicam que essa realidade também se manifestou no
Amapa, reproduzindo as desigualdades estruturais que marcaram o processo de formacao social
brasileira.

Compreender o contexto do Movimento Negro no Amapa implica reconhecer a
trajetoria historica do povo negro, marcada por lutas, resisténcias e protagonismo na formacao
social do territorio. Esses povos estdo presentes desde os primdrdios da antiga Vila de Sdo José
de Macapa até a constitui¢ao do atual Estado do Amapa, contribuindo de forma decisiva para
sua construcdo histoérica e cultural. O movimento de resisténcia negra tem suas origens
vinculadas a chegada da populacdo escravizada em 1765, durante a constru¢do da Fortaleza de
Sao José de Macapa. Naquele periodo, o governo da Provincia do Grao-Pard mantinha 177
negros escravizados trabalhando na obra da fortaleza. Alguns deles conseguiram escapar,
refugiando-se na regido do Lago do Curial, conforme registros do Conselho Estadual de
Politica Cultural do Amapa (CEPC, 2018).

Em 1943 fora nomeado, no Rio de Janeiro, o primeiro governador do entdo Territdrio
Federal do Amapa, capitdo Janary Gentil Nunes, que comandava a 1* Companhia Independente
de Metralhadoras Antiaéreas. O entdo governador e sua comitiva aportaram em Macapa dia 25
de janeiro de 1944, quando a cidade contava com um “nucleo urbano na época de 1.286
habitantes, sem luz elétrica, esgoto e 4gua encanada” (Santos, 2006, p. 26). Um vilarejo que
vivia sob absoluta situa¢do de isolamento, sem qualquer atendimento e servigos essenciais ao
bem-estar coletivo, sem progresso. Era uma situacao de total dependéncia geografica, politica
e econdmica do governo do Para, ao qual o Amapa pertencia, sendo desmembrado quando da
criacdo dos territorios federais. O descaso do governo do Paré era tanto para com a cidade de
Macapa que ‘“chegou a também considerd-la ‘zona de castigo’, para cd transferindo,
compulsoriamente, os servidores publicos que caiam no desagrado do governo estadual”
(Santos 2006, p. 27).

Diante de tantos problemas sociais enfrentados pela populagdo macapaense, Janary
Nunes chegava para consolidar seu projeto de povoar, sanear, educar. Esta seria a maneira para

conquistar o povo e fortalecer-se no poder. Além do grande indice de doengas devido a falta de
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agua tratada, esgoto e medidas de combate a maléria, dengue, disenteria, dentre outras, grande
parte da populagdo era analfabeta e pouco era o numero de escolas para que as criangas tivessem
acesso a educacgao.

A partir de entdo, o primeiro governador do entdo Territorio do Amapa, Janary Gentil
Nunes (1943) inicia uma série de mudangas “visando” a melhoria estrutural da cidade. Assim,
sob o pretexto de urbanizacdo da cidade de Macap4, Janary Nunes, desapropriou os negros do
centro da cidade, buscando estes novos lugares para habitagdo, dentre eles os mais conhecidos
inicialmente foram as localidades do bairro do Laguinho e bairro da Favela.

Sobre este fato Videira (2009, p. 91) se posiciona afirmando que:

A falta de organizag@o politica da comunidade, instrucdo e clareza das verdadeiras
intencdes de Janary Nunes fez todas as familias negras deixarem para traz anos de
construcdo de um territdrio que representava sua propria existéncia e parte
significativa da historia antiga dos amapaenses.

Janary Nunes buscava implementar a politica de modernizacdo da cidade de Macapa
com a construcao de prédios publicos, conjuntos residenciais, juntamente com o remanejamento
da populagdo mais pobre das zonas centrais para a area periférica consolidam o ordenamento
urbanistico de Macapa. Veladamente € possivel perceber a presenga do racismo e preconceito

nessas agoes. Neste sentido, Santos (2006, p. 34) infere que:

Na incorporacdo de amapaenses ao servigo publico, que igualmente fazia parte do
conjunto de agdes governamentais para desarticular “ntcleos de reagdo ao progresso
e a autoridade”, geralmente as pessoas brancas ou com a predominancia de caracteres
desse tipo étnico ocupariam cargos e fungdes relevantes. Os mestigos bem evidentes,
quase sempre desempenhariam atividades de carater intermediario. Ja os negros
atuavam sobretudo nos servigos gerais, e, na capital, trabalhariam na prefeitura, na
limpeza publica.

Assim, o racismo pode ser compreendido como um sistema de opressdo baseado nessa
construcdo. Para a filosofa Davis (2016), o racismo estrutural ¢ uma caracteristica fundamental
das sociedades contemporaneas, enraizado nas instituigdes e nas praticas cotidianas,
perpetuando a desigualdade racial. Essa compreensao € essencial para o movimento negro, que
luta ndo apenas contra atitudes individuais de preconceito, mas também contra um sistema que
marginaliza e desumaniza pessoas negras.

No entanto, em meio a tantas atrocidades que sofreram estes povos ao longo da historia,
ao invés de supressao ou aniquilacao cultural, sobressaiu-se as lutas por afirmacao, através da
resisténcia negra, mesmo tendo custado a vida de muitos nessa trajetoria.

Nesse contexto histdrico de luta contra o preconceito e o racismo, ¢ fundada em 25 de
novembro de 1986, pelo movimento negro, com objetivo de enfrentar os casos de racismo na

cidade, a Unido dos Negros do Amapa (UNA). Ali iniciava uma gestdo pautada “no trabalho
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de valorizacao do negro e na busca de redimensionamento da cultura e suas especificidades”
(Videira, 2009, p. 217). Além da UNA, outros movimentos negros tiveram destaque no contexto
amapaense, como o Instituto de Mulheres Negras do Amapa (IMENA), criado em 2000, que
atua em pautas reivindicatorias onde a mulher negra € a protagonista. Enquanto movimento de
mulheres negras protagonizou inimeras conquistas sociais e politicas, destacando-se com a
eleicdo de uma de suas fundadoras ao mandato de deputada estadual, levando para o campo
politico o debate racial. (Vieira, 2022)

Ainda, ha de se mencionar a criacao, em 2004, através da Lei n® 0811/2004, a Secretaria
Extraordinaria de Politicas para Afrodescendentes — SEAFRO, que nascia com a missao
institucional de promover a igualdade racial no Estado. Atualmente a SEAFRO foi extinta e
assumindo sua missao criou-se através da Lei 2.650/2022 a Fundacao Estadual de Politicas de
Promocdo da Igualdade Racial do Amapéa- FEPPIR — Fundacdo Marabaixo. E no ambito
municipal, foi instituido através da Lei Municipal 083/2011, o Instituto Municipal de Promogao
da Igualdade Racial — IMPROIR, que detém uma pluralidade de atribuigdes, que vao desde
apoio a religiosidade de matriz africana até auxilio para a regularizacdo de terras quilombolas.

Ao trazer esse contexto historico de lutas e resisténcias para a atualidade, observa-se
que o Movimento Negro emerge da invisibilidade social e conquista espagos significativos na
sociedade brasileira. Passa a escrever uma nova historia, na qual assume o papel de
protagonista. Deixa de ser visto como uma minoria silenciada e invisibilizada para afirmar-se
como forga coletiva de transformacio. E fundamental reconhecer sua poténcia e destacar o
carater emancipatodrio, reivindicatorio e afirmativo que o constitui, tornando-o um importante
ator politico e um educador de pessoas, grupos e instituigdes ao longo de diversas geracoes.

Nos dizeres de Gomes (2017), o Movimento Negro — compreendido como sujeito
politico, produtor e produto de experiéncias sociais diversas que ressignificam a questao étnico-
racial em nossa historia — € reconhecido, neste estudo, como sujeito de conhecimento. Trata-
se de um agente atuante que luta incessantemente por suas prioridades. Ainda segundo a autora,
o Movimento Negro “¢ um dos principais atores politicos que nos reeduca nessa caminhada e
ndo nos deixa desistir da luta” (Gomes, 2017, p. 20).

Nessa perspectiva, no Amapa, especialmente a partir de 2018, ocorreu uma aproximagao
entre a UNIFAP e a CONAQ-AP, estabelecendo um marco importante para que a gestdo
universitaria a época compreendesse que as comunidades remanescentes de quilombolas —
assim como qualquer grupo tradicional do pais, nos termos da Constitui¢do — organizam-se

como espagos de resisténcia, luta pela liberdade e preservacdo do patrimdnio cultural negro.
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A resisténcia quilombola, fruto de um processo histérico de construcao que se estende
ao longo do tempo e se manifesta de diferentes formas conforme o contexto de cada periodo,
conseguiu pautar, junto a UNIFAP, uma agdo afirmativa inédita na historia do pais.

E importante destacar que as A¢des Afirmativas, que ganharam forga no inicio do século
XXI, sdo resultado de uma intensa mobilizagdo do Movimento Negro ao longo de décadas.
Embora o Movimento — especialmente a partir da década de 1970 — defendesse a inclusdo,
nas politicas publicas e privadas, de todos os segmentos sociais em situacao de vulnerabilidade,
como indigenas, minorias sexuais e de género e pessoas com deficiéncia, observou-se, segundo
Gomes (2017), que, a medida que essas politicas universalistas avangavam, a populagdo negra
permanecia estagnada ou apresentava avangos minimos nos indicadores de qualidade de vida.

Borges Filha (2022) refor¢ca que as Acdes Afirmativas consistem em recursos e
beneficios que visam interromper processos histéricos de discriminacdo contra grupos como
negros, indigenas e outros coletivos. Nesse sentido, o combate a cultura do racismo e das
desigualdades sociais latentes na sociedade brasileira tornou-se urgente e necessario — um
desafio para a sociedade em geral e, especialmente, para os movimentos sociais negros.

Considerando a importancia dessas agoes, destaca-se a necessidade de proporcionar aos
quilombolas — que, muitas vezes, ndo conseguem continuar seus estudos apds o ensino médio
— a oportunidade de ingressar no ensino superior sem precisar deixar seus territorios. Nesse

sentido, Alves (2003, p. 31) afirma que:

A sociedade brasileira precisa ser instigada a redimensionar suas atitudes e
concepgdes sobre as africanidades presentes nesta nagdo. [...] Cunha Junior (1999)
entende que, embora haja uma gama de aspectos relativos a experiéncias particulares
que formam um universo rico em processos culturais iniciados na Africa e recriados
no Brasil, esses aspectos tém sido pouco explorados nos estudos que tratam da
educagdo.”

Nesse caminhar, o Movimento Negro Quilombola no Amapa alcangou uma conquista
significativa: a universidade no quilombo. Ressalta-se que, como todas as demais conquistas,
essa também foi fruto de lutas constantes do movimento negro, que se manteve firme diante de
inimeras negacdes e desafios. No Brasil, com excecdo do Estado do Amap4, ndo ha lei ou

projeto que se refira a presenca institucionalizada da universidade no interior dos quilombos.

2.5. COORDENACAO DAS COMUNIDADES NEGRAS RURAIS QUILOMBOLAS NO
AMAPA (CONAQ-AP)

A Coordenacdo Nacional de Articulacao das Comunidades Negras Rurais Quilombolas

(CONAQ) criada em 12 de maio de 1996, em Bom Jesus da Lapa, Bahia, estd presente em 24
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estados da Federacdo e tem como objetivo representar e defender os direitos dos quilombos
presentes em todas as regides e biomas do Brasil, tanto rurais quanto urbanos.

Sua principal pauta ¢ a defesa dos territorios quilombolas, buscando efetivar o direito a
titulacao de terras com base na propriedade coletiva e se opondo a grandes empreendimentos
econdmicos exploradores, cujas atividades tém impactado seriamente o modo de vida
quilombola.

No Amap4a, como forma de manter uma relagao mais proxima com a CONAQ nacional,
foi criada a Coordenacao das Comunidades Negras Rurais Quilombolas do Amapa - CONAQ-
AP. Assim, atua desde 2000 junto as Comunidades Quilombolas, por ocasido de sua
estruturacdo como movimento representativo das preocupagdes de sua clientela social. Em
2003, com a publicag¢do do Decreto n® 4887/2003, que regulamentou a aplicacdo do artigo 68
da Lei de Disposigoes Transitorias da Constitui¢ao Federal de 1988, a CONAQ-AP intensificou
suas lutas junto as comunidades, buscando a efetivagao do direito conquistado.

Seguindo esses principios, em 20 de novembro de 2008, foi fundada legalmente a
Coordenacdo das Comunidades Negras Rurais Quilombolas do Amapd — CONAQ-AP, uma
associacdo sem fins lucrativos, com personalidade juridica que busca, dentre suas diversas
finalidades, representar e defender os direitos dos quilombolas localizados em todo o Estado do

Amapa. A seguir apresentamos a bandeira que simboliza a CONAQ-AP.

Imagem 6 - Bandeira da CONAQ-AP

Coorcdaracio Maciornal doe
Artculac o odas Comuniclacie s MRNaeoras
Fuirais Cuilormilisodaas oo Ao

Fonte: arquivo pessoal da Pesquisadora
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Assim, a CONAQ-AP atuou ativamente no periodo da pandemia para que as
comunidades do estado do Amapa recebessem o minimo necessario para enfrentarem aquele
momento e nao fossem esquecidas pelo poder publico. A doagado de cestas basicas e a prioridade
na vacinagao foram agdes pontuais deste periodo. E assim a CONAQ-AP continua sua atuacgao
junto as comunidades pautando as lutas pela regularizagdo e titulagdo das terras junto ao
INCRA, o pertencimento quilombola, acesso a projetos coletivos para implementacdo da
agricultura familiar e o acesso a educagao.

Destaca-se, ainda, que, desde 2012, os esforgos por parte do poder publico e do proprio
movimento social negro organizado ainda estdo dando passos curtos para garantir que o
cumprimento da Lei n° 10.639/2003 seja efetivo. Infelizmente, as escolas ainda ndo colocaram
em pratica os ditames da Lei e o que ainda vemos sdo atitudes discriminatérias, racismo €
desrespeito a populacdo negra. A organizagdo hegemonica ainda prevalece em nosso pais.

Detentora de um profundo conhecimento das realidades dos quilombos do Estado do
Amapa, a acdo que move a CONAQ-AP tem como foco apoiar os processos de mobilizacio e
organizac¢do politico-social-fundiaria dos diferentes grupos sociais que reivindicam, perante o
Estado brasileiro, a regularizag¢do fundidria das terras ocupadas nos termos previstos no artigo
68 da Constituicao Federal. Dessa forma, a agdo motriz, por meio da busca de parcerias
institucionais, publicas e/ou privadas, tem sido ampliada com o proposito de se estruturar no
sentido de produzir informacdes e/ou diagndsticos sociais, culturais, economicos e educacionais
sobre as realidades desses grupos tradicionais.

Em meio a tantos embates na linha de frente das comunidades quilombolas, a CONAQ-
AP nunca desistiu de lutar por uma educagdo de qualidade para os quilombolas. E ¢ com esse
sentimento que a partir de 2017 surgiu um desejo diferente no movimento negro. Os
quilombolas ndo queriam mais lutar por uma vaga na universidade. Eles queriam a universidade
dentro do quilombo. Assim, seria possivel mudar o rumo da histéria dos negros quilombolas
que saem de suas terras para a cidade e acabam afastando-se de seus valores, sua ancestralidade.
Como escreveu Fanon (2008), quanto mais o colonizado adotar os valores culturais da
metropole, mais ele se afastard de suas origens. Ao renegar sua identidade negra e suas raizes,
ele acreditara estar se tornando mais branco. E justamente este fato que devemos evitar.

E, com este sentimento semeado entre os quilombolas, a CONAQ-AP buscou uma
agenda com a UNIFAP e propos uma Licenciatura Quilombola. A ideia foi bem aceita pelo
entdo reitor do IFES a época, que prontamente solicitou mais informagdes sobre o projeto. Era
uma necessidade do povo quilombola que ndo conseguia encontrar formas de buscar o ensino

superior na cidade, havia inimeras dificuldades, mesmo com a politica de cotas. Tal realidade
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¢ pontuada por Penha, Silva e Machado (2020, p. 63) ao aduzirem que: “A porcentagem de
nivel superior representa apenas 4% dos respondentes e o acesso a educacdo ¢ uma das
principais preocupagdes das comunidades”.

Cabe destacar que essa proposta foi resultado de um processo historico de luta da
CONAQ-AP por uma educagao publica, gratuita e de qualidade para os povos tradicionais,
descendentes de pessoas escravizadas, que compdem as populacdes quilombolas do Amapa.
Além disso, a luta se intensificou a partir da necessidade de implementagdo de politicas publicas
mais efetivas com o advento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao Escolar
Quilombola na Educagdo Basica — DCNEQ, definidas na Resolu¢do CNE/CEB n° 8, de 20 de
novembro de 2012. Desde entdo, um grande esfor¢o tem norteado as agdes da CONAQ-AP no
sentido de mobilizar instituigdes publicas, professores das redes federal, estadual e municipal,
estudantes ¢ membros da comunidade, visando o cumprimento dos principios previstos na
ordem resolutiva.

O caminho ainda ¢ muito longo, mas ja foi possivel comecar. Isso demonstra que o
movimento negro no Amapa tem forca para avangar na luta e ndo se deixar intimidar pelas
dificuldades. Nao se pode esquecer que a histoéria dos negros ¢ marcada pela resisténcia e pela
luta por equidade. Desde as revoltas de escravizados até os movimentos contemporaneos como
a criacdo de coletivos negros e o fortalecimento de iniciativas como as cotas raciais nas
universidades, o movimento negro tem sido protagonista na reivindicagdo de justi¢a social e na

constru¢ao de uma sociedade mais justa.

2.6. IDENTIDADE QUILOMBOLA: TERRITORIO, CULTURA E RESISTENCIA

Para melhor continuar nesta trilha ¢ imperioso trazer ao debate a identidade quilombola.
Compreender essa identidade e seu pertencimento ¢ de grande importancia tanto para os
proprios quilombolas quanto para a sociedade como um todo. Esse debate envolve questdes de
identidade, direitos, reconhecimento histdrico, justica social e preservacao cultural.

A identidade quilombola ¢ forjada por um conjunto de elementos histdricos, culturais,
politicos e territoriais que se articulam na experiéncia coletiva dos descendentes de africanos
escravizados que resistiram ao regime escravocrata no Brasil. Mais do que uma categoria
étnico-racial, a identidade quilombola esta profundamente enraizada na nogao de pertencimento

comunitario, resisténcia a opressao e reprodu¢do de modos proprios de vida.
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Segundo Arruti (2008), o reconhecimento contemporaneo das comunidades
quilombolas como sujeitos de direitos estd vinculado ao processo de reinterpretacao da historia
dos quilombos, tradicionalmente marginalizados pela historiografia oficial. Neste sentido,
segundo Penha, Silva e Machado (2020), os quilombos constituidos historicamente como
espacos de luta e resisténcia do povo negro no Brasil contra a escravidao, contribuiram para o
enfraquecimento do sistema escravista e, atualmente, continuam a desafiar o projeto colonial-
moderno ao buscar resistir e existir, garantindo a permanéncia e a producao em seus territorios.

A identidade quilombola, nesse sentido, ndo ¢ estatica nem imutavel. Trata-se de uma
constru¢do social que envolve tanto a memoria coletiva quanto a reivindicacdo de direitos
territoriais e culturais. Ribeiro (2014, p. 87) afirma que "a identidade quilombola ¢ construida
a partir da relagdo com a terra, com 0s ancestrais € com as praticas culturais que conferem
sentido a existéncia coletiva". Essa relagao simbolica e pratica com o territorio € fundamental,
pois os espacos ocupados por essas comunidades ndo sdo apenas locais fisicos, mas também
espacos de memoria, espiritualidade e produgdo de saberes.

Hoje, ser quilombola vai além da territorialidade: representa a manutencdo de uma
identidade coletiva que resiste as desigualdades historicas e reafirma a cultura afro-brasileira.

Como se observa na obra Penha, Silva e Machado (2020, p. 21)

a resisténcia vai desde a necessidade de afirmagdo cotidiana do seu ser, até a
resisténcia a um conjunto de fatores que operam nas vidas das/dos quilombolas e que
lutam para n3o perder suas identidades, permanecer e pertencer a um espago
fundamentado da ancestralidade com as especificidades de cada territdrio.

O reconhecimento dos quilombolas como sujeitos de direitos € essencial para sua
valorizacdo social e politica. As comunidades quilombolas se organizam de maneira propria,
baseadas em tradicdes transmitidas ao longo de geragdes. Mas, a vida social e as formas de
organiza¢do das comunidades quilombolas ndo se alinham a loégica de desenvolvimento
predominante no pais. Esse desencontro ¢ um dos principais fatores dos conflitos, tornando as
comunidades quilombolas as mais vulneraveis nessa disputa. Apesar da resisténcia e da luta
continua, muitas vezes ndo conseguimos impedir os danos causados aos nossos territorios, € 0s
lagos de irmandade e heranca ancestral acabam sendo enfraquecidos por esses confrontos.

Para Almeida (2010), a construcdo da identidade quilombola deve ser compreendida
dentro de um campo de disputas simbolicas e politicas. A autora pontua que a identificagao
como quilombola ¢ também uma estratégia de resisténcia e sobrevivéncia diante da constante
ameaga de expropriacdo territorial e invisibilizagcdo cultural: "A identidade quilombola ¢, ao
mesmo tempo, produto de uma historia de exclusdo e um projeto de futuro sustentado na

resisténcia" (Almeida, 2010, p. 112).
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E preciso entender que nesses espagos de confrontos, 14 estio os quilombolas. Sdo
homens e mulheres que, com seus jeitos proprios, plantam, colhem, rezam, benzem, curam,
produzem artesanato, praticam a agricultura familiar e educam seus filhos. E no quilombo que
se combatem as questdes advindas do género e € no quilombo que a vida acontece.

E ¢ nesse chao que os quilombolas langcam mao da medicina alternativa, pois em muitos
o servico publico ainda ndo chegou, e sdo esses saberes ancestrais que sustentam a existéncia e
o fazer-viver do povo quilombola. Corroborando com o tema Dealdina (2020, p. 37) assim

aduz:

Nos quilombos, os valores culturais, sociais, educacionais e politicos sdo transmitidos
as ¢ aos mais jovens pela oralidade. A mulher quilombola tem um papel fundamental
na transmissdo ¢ na preservagdo das tradi¢des locais; na manipulagdo das ervas
medicinais, no artesanato, na agricultura, na culinaria e nas festas. Sdo as mulheres
quilombolas que desempenham um papel central, estabelecendo vinculo de
solidariedade e transmitindo experiéncias.

Aqui destaca-se o papel essencial da oralidade na transmissao de saberes nos quilombos,
enfatizando a centralidade das mulheres quilombolas como guardias das tradigdes. Elas sdo
pilares culturais e sociais, atuando ativamente na preservagdo de praticas ancestrais € no
fortalecimento comunitario por meio da solidariedade e da partilha de experiéncias. Importante
ainda ressaltar que os quilombolas vivem sob constante tensdo de varios desafios e ameagas.
Uma das mais significativas ameagas, conforme Plinio dos Santos (2021, p.17) “¢ a perda por
meio do apagamento e silenciamento de suas historias”.

Além disso, a luta pelo reconhecimento da identidade quilombola estd intimamente
ligada a politica de titulacdo dos territorios tradicionalmente ocupados por essas comunidades.
A Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 68 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias, assegura o direito a propriedade definitiva dessas terras, cabendo ao Estado
promover a sua titulagdo. Contudo, a efetivacdo desses direitos enfrenta entraves juridicos e
politicos, muitas vezes sustentados por uma visdao que deslegitima as formas de vida e
organizagado social quilombolas.

A identidade quilombola é expressao de uma trajetoria de resisténcia histdrica, marcada
por lutas por reconhecimento, territério e dignidade. Compreendé-la implica reconhecer a
diversidade de experiéncias quilombolas no Brasil e valorizar os saberes e praticas que
sustentam essas comunidades frente a logica excludente da sociedade dominante.

Nesse sentido, compreender o outro a partir de uma perspectiva decolonial ¢
fundamental. Como afirmam Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2020, p. 36),
“a busca por uma outra ordem mundial ¢ a luta pela criagdo de um mundo onde muitos mundos

possam existir, e onde, portanto, diferentes concep¢des de tempo, espago e subjetividade
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possam coexistir € se relacionar produtivamente”. Ao enfatizar a necessidade de compreender
o outro por meio de paradigmas que rompem com a logica colonial eurocentrada, ele aponta
para a valorizagdo de epistemologias plurais ¢ modos de existéncia historicamente
marginalizados. A citagdo dos autores Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel
(2020) ¢ especialmente potente ao propor um mundo onde “muitos mundos possam existir” —
ideia que se alinha diretamente a luta das comunidades quilombolas pelo reconhecimento de
suas formas proprias de viver, pensar o tempo, habitar o territorio e construir subjetividades. A
identidade quilombola, nesse contexto, nao deve ser reduzida a esteredtipos ou enquadrada em
categorias normativas do Estado-nac¢do, mas reconhecida em sua complexidade, historicidade
e relagdo indissocidvel com o territério, a ancestralidade e a resisténcia. Assim, o pensamento
decolonial ndo apenas contribui para a valorizacdo da identidade quilombola, mas também
exige que as institui¢des académicas, juridicas e politicas revejam suas praticas, abrindo espaco
para o protagonismo dos saberes € modos de vida quilombolas.

Portanto, valorizar a identidade quilombola e os saberes tradicionais dessas
comunidades ¢ um passo essencial para romper com a légica colonial que ainda estrutura a
sociedade. E por meio do reconhecimento dessa pluralidade de existéncias que se constrdi um
mundo mais justo, onde diferentes formas de vida e pensamento podem coexistir em igualdade

e respeito.
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3. A TRAJETORIA DE IMPLANTACAO DO PIQ: CONHECENDO A HISTORIA

O Brasil ¢ um dos paises que mais prolongou a condi¢ao de Estado Escravocrata. Esse
processo manteve-se por mais de trés séculos e deixou marcas que ainda afetam a populagao
negra. Embora persista a ilusdo de que vivemos em um pais livre da escravidao, da colonizagao
e do racismo, alimentada por mitos como o da democracia racial, o projeto de nagao brasileira
foi construido sobre bases profundas de dominacao de um povo (o branco) sobre outros povos
(negros e indigenas).

A dominagdo e a colonizagdo se manifestam de diversas formas e por diferentes meios:
nos produtos e veiculos de comunicagdo, na distribui¢do de oportunidades no mercado de
trabalho, no acesso as instituicdes de ensino publicas e privadas, e nas desigualdades entre
estudantes em termos de aprendizagem, perspectivas profissionais e espagos de
representatividade, entre outros aspectos. Como enfatiza Batista, Bezerra e Foster (2018, p. 71)
“a ambivaléncia da origem da divisdo de classes permeara todo o processo educacional que vai
distinguir um grupo de outro, mostrando sempre que nao ha espaco para igualdade nas relagdes,
sendo que um dominara o outro hierarquicamente”.

Quando se trata de conhecimento institucional deve-se atentar para o fato de que a
educagdo ¢ um dos pilares fundamentais para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa
e igualitaria. No entanto, quando se trata da populagdo negra, o acesso € a permanéncia no
sistema educacional ainda sdo marcados por desafios historicos e estruturais. O legado da
escraviddo e da colonizagdo se reflete nas desigualdades educacionais, seja na falta de
representatividade nos curriculos escolares, na evasao decorrente de barreiras socioecondmicas
ou nas dificuldades de ascensdo académica e profissional.

A seguir abordar-se-4 a trajetoria da educacdo direcionada ao povo negro, enfatizando
as lutas ao acesso a educacao, legislagdes pertinentes, bem como as peculiaridades do processo
de implantagdo do PIQ em territério quilombola, fazendo ainda uma abordagem sobre o Curso

e Pedagogia da UNIFAP, enfatizando as conquistas e contradigdes em relacao ao PIQ.

3.1. AS LUTAS PELO ACESSO A EDUCACAO E PRINCIPAIS LEGISLACOES

Ao falar sobre educagdo € preciso fazer uma viagem aos anos de 1549, que segundo os
estudos de Saviani (2013) ¢ neste periodo que se da o inicio da histéria da educagdo no Brasil,
com a chegada do primeiro grupo de jesuitas em terras brasileiras. Assim da-se inicio ao

processo de colonizagdo, onde a educacao colonial aconteceu por meio da missao jesuitica, que
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trazia como objetivo converter os gentios a aceitarem a fé catolica, sendo-lhes incumbida a
tarefa de educar por meio da aculturagdo, vez que “as tradi¢cdes e os costumes que se busca
inculcar decorrem de um dinamismo externo, isto ¢, que vai do meio cultural do colonizador
para a situacao objeto de colonizagao” (Saviani 2013, p. 27).

Ainda, conforme Saviani (2013), no periodo colonial a base pedagogica, no Ocidente,
fora elaborada e executada pelo Ratio studiorum, que era um plano geral de estudos que deveria
ser implantado em todos os colégios da Ordem em todo o mundo, com base nos principios da
Companhia de Jesus, perdurando por quase dois séculos € moldando um processo de
aculturacdo que teve seu fim em 1759, quando os jesuitas foram expulsos das terras brasileiras
com a implantagdo das reformas do Marqués de Pombal. Estas reformas consistiam numa
politica de substituicdo da agcdo do Estado pela inciativa privada.

No entanto, esta estrutura social fora passando por transformacdes ao longo dos anos,
motivo pelo qual é necessario relacionar os estudos sobre a educagdo com a sociedade em que
estd inserida, fazendo uma andlise conjunta, pois somente assim sera possivel entender os
acontecimentos educacionais. Assim, nao se pode dissociar historia da educacao do estudo das
lutas mantidas pelas classes subalternas contra as classes dominantes, em busca da conquista
do direito a educagao.

Conforme Lima (2022), neste periodo as praticas escravistas eram defendidas por
renderem muito lucro a coroa, fosse no trafico ou na exploragao do trabalho dos diversos setores
econdmicos. Logo, nos projetos de Pombal ndo havia espago para a educagdo formal a negros
e negras na colonia brasileira. Por esta razdo o acesso a escolarizag¢do era algo inatingivel a
maioria da populagdo negra do periodo colonial. Todos estes atos de inclusao e exclusao levam-
nos a fazer uma reflexdo sobre a histéria contada e a historia que se deixou de ser contada sobre
negros e negras no sistema educacional brasileiro.

Em 25 de marco de 1824 fora outorgada a Constituicdo Imperial que contemplava no
rol dos cidadaos brasileiros, no art. 6°, inciso I, negras e negros, os “libertos”. Ja no art. 179,
inciso XXXII, determinava “a instruc¢ao primaria, e gratuita a todos os Cidadaos”, no entanto,
os negros em razao da sua condicao juridica de escravizados, ndo eram considerados cidadaos,
logo, eram impedidos de receber instru¢do. Neste contexto, mesmo os libertos ndo acessavam
com facilidade essa instrugdo, pois os entraves eram de varias ordens: falta de recurso financeiro
para custear os estudos, proibicao velada de frequentar a escola por conta do preconceito racial,
cansac¢o devido ao trabalho exaustivo para a manutencdo propria, enfim, inimeros foram os

motivos que impediram e dificultaram a escolarizagdo de negras e negros.
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Assim, percebe-se que a primeira Constitui¢do do Brasil inaugura a legalizacdo de um
processo historico que, além de impedir o acesso a educagdo formal a populacao negra vitima
da escravidao, legalizou as bases para a producdo das desigualdades de cor ou raga e de género,
tao presentes em nossa sociedade.

Neste caminhar, assimilando os critérios de exclusdo ou inacessibilidade a educagao
formal, institui-se, antes da Constituicao de 1891, a Lei n° 1 de 1837, bem como o Decreto n°
15 de 1839, que mantinham a proibi¢do de escravos e pretos africanos, ainda que fossem livres
ou libertos, de frequentar as escolas publicas. E ainda, conforme o Decreto n° 1.331 de 1854,
ratifica-se a proibi¢do para os escravos ao estabelecer em seu art. 69, §3° que aos escravos nao
seria permitido solicitar matricula, nem frequentar as escolas.

Para Del Priori (2018, p. 445), as sucessivas leis que, lentamente afrouxavam os lagos
do escravismo, ndo objetivaram, como consequéncia direta, oportunidades de ensino aos
negros. Eram vistas como de carater excepcional e de cunho filantrépico as determinagdes que
orientavam a aceitagdo de criangas negras em escolas ou classes isoladas, o que comeca a
ocorrer no final do século. A escravidao da populacdo de origem africana, representava a total
negacdo de acesso a escolarizacdo, além do que a educagdo dessas criangas se dava na violéncia
do trabalho e nas formas de luta pela sobrevivéncia.

O acesso a educacao formal, tdo almejado por negros e negras, foi uma demanda que
ganhou forc¢a e destaque a partir da aprovagao da Lei n® 2.040 de 28 de setembro de 1871 — Lei
do Ventre Livre, que assim dispOs em seu art. 1°: “Os filhos de mulher escrava que nascerem
no Império desde a data desta lei, serdo considerados de condigdo livre”.

Esse novo contexto foi possivel devido aos constantes movimentos de luta e resisténcia
dos negros escravizados que nunca aceitaram pacificamente a situagdo que lhes era imposta.
Ainda ¢ necessario considerar que a Inglaterra fazia pressao pela libertagdo dos escravos com
vistas a0 mercado promissor que se vislumbrava a época. Unido a isso, ainda existia a eminente
preocupacao dos senhores de escravos que ja temiam pelo momento de libertar os escravos,
pois, nesta época, ja havia a proibicdo do trafico de negros no Brasil, devido a Lei Eusébio de
Queiros, em vigor desde 1850.

Com o advento da Lei do Ventre Livre, a escolarizagdo passa a ser visualizada como
uma questao fundamental para a adaptacao dos ex-escravizados a nova sociedade que comegava
a ser esbogada no Brasil, agora sustentada pelo trabalho livre. Malheiros (2011) defendia que o
processo de emancipagdo dos individuos oriundos do cativeiro deveria ocorrer de forma lenta

e gradual, como preparagdo para sua inser¢cdo em uma sociedade livre. Nesse contexto, a
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educacao foi apresentada como um elemento essencial para moldar a conduta dos negros livres,
libertos ou recém-saidos do cativeiro. O autor aduz que:

O essencial ¢ que além da educagdo moral e religiosa, tomem uma profissdo, ainda
que seja lavrador ou trabalhador agricola; ele continuara a servir ai se lhe convier, ou
ira servir a outrem, ou se estabelecerd sobre si; em todo caso, aprenda um oficio
mecanico, uma profissdo, de que possa tirar recursos para se manter e a familia, se
tiver (Malheiros, 2011, p. 233).

De outro lado existia, uma forte critica ao modelo de educagdo direcionada a formagao
dos trabalhadores escravizados. Ou seja, a educagdo para os negros livres, libertos ou vindos do
cativeiro foi apenas o elemento de condugdo e adaptacdo que tinha por objetivo manter a
servidao, sob outro prisma.

No periodo compreendido entra a Constituicao de 1824 e a Constituicao de 1891 existiu
um sistema escolar que reservava aulas domiciliares aos ricos; escolas publicas aos pobres ¢
livres nascidos no Brasil, ou cursos em seminarios catolicos, para a minoria. Aos nascidos na
Africa era negado o direito de frequentar esses espagos.

Tobias (1972, p. 97) afirma que “mesmo depois da Proclamacdo da Independéncia e
mesmo com negros libertos, ndo lhes serd, muitas vezes em mais de uma provincia, permitido
frequentar escolas”. Mesmo a educagdo sendo negada aos escravizados, as formas de
resisténcias dos negros se tornaram fartas. Sendo assim, ja no Brasil Império, se verifica a
existéncia de escolas informais para negros.

E neste contexto de segregacao de direitos ao povo negro, aportamos na Constituigao
Cidada de 1988 que ¢ um marco importante no reconhecimento dos direitos da populacdo negra.
Em seu Art. 5° Constituicdo Federal de 1988 garante a igualdade de todos perante a lei, sem
distingdo de qualquer natureza, inclusive de raga, o que promove um avango significativo para
a constru¢ao de um Estado democratico de direito. Ainda, CF/88, estabelece em seu Art. 68, o
reconhecimento das terras quilombolas, outorgando visibilidade e protecdo juridica as
comunidades negras remanescentes de quilombos. Quanto a educacdo, assegura em seu art. 205
que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serda promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho
(Brasil, 1988).

E mais, dentre as sete constituigdes existentes no Brasil desde 1824, a Carta Magna de
1988 foi a primeira a incluir o racismo no rol de crime inafiancavel, imprescritivel e passivel
de pena.

Esta garantia no texto constitucional foi em resposta a demanda historica do movimento

negro que, dentro e fora do Congresso, lutou para desmistificar o 13 de maio, como o tdo famoso
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dia da libertagdo dos escravos. Na oportunidade formou-se uma grande marcha, que tinha como
lema “falsa abolicdo” ocorrida em 1888. A marcha envolveu milhares de pessoas que
protestavam contra a falsa ideia de liberdade, vez que nao fora criada qualquer tipo de
assistencialismo aos novos libertos.

Ainda assim, com os direitos garantidos constitucionalmente, existiam silenciamentos e
discrimina¢des em relacdo a raca negra. Dessa forma, o movimento negro intensificava sua
atuacdo para romper as barreiras racistas e foi ator importante para a criacao e implementacgao
de politicas publicas voltadas ao povo negro. E, segundo Gomes (2017, p. 29) entre as inimeras
reivindicagdes, a educagdo foi prioridade, vez que o analfabetismo ¢ a lenta inser¢ao nas escolas
oficiais transformaram-se em um dos principais problemas para a populacdo negra que
encontrava dificuldade para inserir-se no mundo do trabalho.

Nesse contexto de lutas e reivindicacdes, o0 Movimento Negro manteve-se atuante e
fortemente engajado na defesa dos direitos da populagdo negra, participando, em 2001, da III
Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia ¢ Formas
Correlatas de Intolerancia, realizada em Durban e promovida pela Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU). Nessa ocasido, o Brasil reconheceu internacionalmente a existéncia do racismo
institucional no pais e comprometeu-se a adotar medidas para sua superacdo. Entre essas
medidas, destacaram-se as a¢des afirmativas na educagao e no trabalho.

Em 2003, foi sancionada a Lei n° 10.639, que alterou a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, responsavel por estabelecer as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, para incluir
no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”. A Lein® 10.639/2003 visa combater o preconceito e a discriminagao racial por meio
da educagdo, oferecendo aos estudantes uma compreensao mais abrangente da histéria do Brasil
e da Africa. Além disso, instituiu o Dia Nacional da Consciéncia Negra, comemorado em 20 de
novembro, como forma de rememorar a luta pela liberdade e igualdade de direitos da populagao
negra, bem como valorizar suas contribui¢des historicas, culturais e sociais ao pais.

Entretanto, ¢ importante reconhecer que legislagdes nao surgem repentinamente. Houve
um extenso percurso de lutas para que a igualdade racial fosse incorporada ao ambiente escolar,
e por tras dessas conquistas esteve sempre a atuagdo persistente do Movimento Negro.

A Politica Nacional de Promocao da Igualdade Racial (PNPIR), criada pela Lei n°
12.288, de 2010, tem como objetivo combater o racismo estrutural e assegurar a populagao
negra o acesso aos direitos fundamentais, como saude, educagdo, trabalho e moradia. A PNPIR
também busca promover a valorizagdo da cultura afro-brasileira e de suas tradigdes,

fortalecendo a identidade e a autoestima da populagao negra.
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As legislagcdes e politicas publicas direcionadas ao povo negro no Brasil t€ém
desempenhado papel essencial na promo¢ao da igualdade racial e no enfrentamento da
discriminacao. Tais agdes resultam de uma longa trajetoria de lutas, marcada pela escravidao,
pela marginalizacao social e pela exclusao dos negros das esferas politicas, educacionais e
econdmicas. O reconhecimento oficial das desigualdades raciais € 0 compromisso com medidas

reparatorias tém constituido eixos centrais das politicas publicas voltadas a populagdo negra.

3.2. EDUCACAO, RELACOES ETNICO-RACIAIS E A PARTICIPACAO DAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR NO CONTEXTO DO PIQ

A Constituicdo Federal de 1988 consolidou o Brasil como Estado Democratico de
Direito, fundado na cidadania e na dignidade da pessoa humana (BRASIL, 1988). Apesar desse
marco juridico, a sociedade brasileira permanece atravessada por praticas de racismo e
discriminagao, que impactam historicamente a populacio afrodescendente, sobretudo no acesso
e permanéncia nos espagos educativos.

A educagdo, nesse cenario, ¢ reconhecida como um dos principais instrumentos de
transformagdo social. Cabe a escola, em consonancia com 0s principios constitucionais,
promover uma formag¢ado integral que contemple valores, atitudes € comportamentos pautados
no respeito a diversidade e na valorizacao das contribuigdes culturais e historicas dos diferentes
grupos sociais.

Neste contexto, ressalta-se que a educacao quilombola e a educacdo escolar quilombola
sao fundamentais para a valorizagdo e preservacao das culturas, saberes e tradicdes das
comunidades remanescentes de quilombos no Brasil. Essas praticas educativas sdo essenciais
na luta por reconhecimento, cidadania e justica social, promovendo a constru¢do de uma
sociedade mais plural e democratica.

A educagdo quilombola ¢ uma pratica pedagdgica profundamente enraizada nas
tradigoes, histérias e valores dos povos negros que formaram comunidades quilombolas ao
longo da resisténcia a escravidao e a opressao no Brasil. Ela se configura como um espacgo de
manuten¢do da ancestralidade, transmissdo de saberes e preservacdo do conhecimento
produzido por essas populacdes, reconhecendo suas especificidades culturais, sociais e
historicas.

A ancestralidade, dentro da educagdo quilombola, ndo é apenas uma referéncia ao
passado, mas uma for¢a viva que orienta o presente e projeta o futuro. Essa concepcao de

ancestralidade envolve o respeito aos mais velhos, a valorizagdo das memorias coletivas € o
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reconhecimento dos rituais, praticas espirituais e tradigdes que estruturam a vida nessas
comunidades. Assim, a escola quilombola ndo ¢ um espago neutro, mas um territério de
resisténcia, onde a identidade étnica e a historia do povo negro sao resgatadas e fortalecidas.

Além disso, a educacao quilombola tem um papel essencial na promocado da justica
social e no combate ao racismo estrutural. Ao afirmar a importincia da cultura e do
conhecimento negro, essa pratica pedagdgica contribui para a constru¢do de uma sociedade
mais igualitaria, onde a diversidade ¢ reconhecida e respeitada. Ela fortalece a autoestima das
criangas e jovens quilombolas, a0 mesmo tempo em que promove a conscientizagao sobre os
direitos dessas comunidades.

Assim, a educacao quilombola se revela como um instrumento poderoso de manutencao
da ancestralidade, transmissao de saberes e valorizacdo do conhecimento do povo negro. Ela
ndo apenas preserva tradigdes, mas também fortalece a identidade cultural ¢ promove a
resisténcia, sendo um exemplo de educagdo libertadora, critica e transformadora.

Ao aportar na Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) referenda-se que ela ¢ essencial
para a valorizagdo e preservacdo das culturas, saberes e tradicdes das comunidades
remanescentes de quilombos no Brasil. Essa pratica educativa desempenha um papel crucial na
luta por reconhecimento, cidadania e justi¢a social, promovendo a constru¢ao de uma sociedade
mais plural e democratica. Conforme Silva (2019, p. 41) “pensar educacao quilombola ¢
desconstruir preconceitos em torno da historia no negro no Brasil”, ¢ compreender que a
educagdo quilombola vai além do ensino tradicional: ela propde uma reinterpretagdo da historia
a partir das vivéncias, resisténcias e contribui¢des do povo negro, historicamente invisibilizado
e estigmatizado no sistema educacional brasileiro.

Historicamente, a educagdo brasileira foi construida com base em uma perspectiva
eurocéntrica, que minimizou ou distorceu a contribuicdo dos povos africanos e indigenas.
Pensar uma educacio quilombola €&, portanto, questionar e recontar essa historia sob a dtica de
quem foi marginalizado, trazendo a tona a resisténcia, a cultura, e as conquistas dos negros no

Brasil. Batista, Bezerra e Foster (2018, p. 76) se alinham ao pensamento ao afirmar que:

A sociedade brasileira, e em especial a educagdo nacional, precisa considerar e
reconhecer a ancestral histéria, a contribuigdo sociocultural e a resisténcia da
populagdo negra em nosso pais, em um processo continuo de emancipagao, afirmagio
étnico-racial e territorial, possibilitando a formagao humana, na qual sejam desfeitos
estereotipos, preconceitos e discriminagdes contra os negros/as brasileiros/as.

Os autores destacam uma necessidade fundamental para a constru¢do de uma sociedade

mais justa e igualitaria: o reconhecimento da historia, cultura e resisténcia da populagdo negra

no Brasil como parte essencial da formacdo da identidade nacional e da educacdo. Esse
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reconhecimento ndo ¢ apenas um resgate histoérico, mas um ato politico de afirmagdo e
valorizacdo de saberes e experiéncias que foram sistematicamente silenciados ou
marginalizados ao longo do tempo.

Regulamentada pela Resolugao n° 8, de 20 de novembro de 2012, do Conselho Nacional
de Educacdo, a EEQ estabelece diretrizes para a oferta de uma educacdo diferenciada nas
escolas situadas em territorios quilombolas. Essa modalidade educativa busca a valorizagao das
praticas culturais, das linguas, das histérias e das tradi¢des locais, contribuindo para a formacao
integral dos estudantes quilombolas.

Esclarece-se por oportuno que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Escolar Quilombola seguem as orientacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

Educacao Basica. De acordo com tais Diretrizes:

A Educagio Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia propria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade ¢ formagéo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estruturagdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.
(Brasil, 1996, p. 46).

O contexto da EEQ enfatiza a pratica de um ensino especifico, respeitando as
particularidades de cada comunidade e a forma como vivenciam suas tradigdes. Nesse cenario
educativo, sdo adotados principios constitucionais que garantem o direito da populagdo
quilombola a uma educagdo diferenciada. Esses principios estdo claramente expressos na
Constituicao Federal de 1988, que, no artigo 208, inciso I, assegura a todas as criangas em idade
escolar o “Ensino Fundamental, obrigatorio e gratuito” e o direito a “frequéncia a escola” como
forma de garantir a permanéncia na escolarizacao (Brasil, 2002).

A partir das deliberagdes da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) e em
conformidade com os Pareceres e Resolucdes do CNE e da CEB, foi instituida uma portaria
que criou a comissao responsavel pela elaboragdo das diretrizes que servem como documento
orientador para o ensino em todas as etapas da educagdo. Considerando esses dispositivos
legais, os arranjos regimentais e as orientacdes da CONAE (2010, p. 131-132), cabe a Unido,
aos Estados, aos Municipios e ao Distrito Federal a responsabilidade de assegurar a efetivagao

dessas diretrizes, quais sejam:

a) Garantir a elaboragdo de uma legislagdo especifica para a Educacdo Quilombola,
com a participagdo do movimento negro, assegurando o direito a preservagdo de suas
manifestagoes culturais e a sustentabilidade de seu territorio tradicional. b) Assegurar
que a alimentagdo e a infraestrutura escolar quilombola respeitem a cultura alimentar
do grupo, observando o cuidado com o meio ambiente e a geografia local. ¢) Promover
a formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada) aos/as profissionais das
escolas quilombolas, proporcionando a elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos
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contextualizados com a identidade étnico racial do grupo; d) Garantir a participagdo
de representantes quilombolas na composi¢do dos conselhos referentes a educagao,
nos trés entes federados. e) Instituir um programa especifico de licenciatura
quilombola, para garantir a valorizagdo e a preservagdo cultural dessas comunidades
étnicas. f) Garantir aos/as professores/as quilombolas a sua formagdo em servigo e,
quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolarizagdo. g) Instituir o
Plano Nacional de Educacdo quilombola, visando a valorizagdo plena das culturas das
comunidades quilombolas, & afirmagdo e manutencdo de sua diversidade étnica. h)
Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professores/as oriundos das comunidades quilombolas.

A proposta da EEQ para as comunidades remanescentes quilombolas resulta das
diretrizes estabelecidas entre os entes politicos na constru¢do de politicas educacionais em
regime de colaboracdo, adotando um modelo de organizacdo escolar que abrange todas as
etapas e modalidades da Educacao Basica.

Assim, a EEQ ¢ um campo de estudo e pratica educacional que visa respeitar, valorizar
e fortalecer as culturas e identidades dos povos quilombolas, muitas vezes marginalizados pela
educagao convencional. De acordo com Custodio (2023, p. 32), “os que fazem a educagdo
acontecer precisam valorizar esses saberes que as comunidades quilombolas tém e pelos quais
expressam seus conhecimentos, sua cultura, sua religiosidade, ou seja, os saberes que
expressam seu modo de ser, criar e fazer”. Essa educagdo, ao ser construida dentro de uma
perspectiva de valorizacdo da cultura quilombola, busca promover o protagonismo desses
povos, ndo apenas dentro da sala de aula, mas em diversos espagos da sociedade.

Os quilombos, entendidos como comunidades formadas por descendentes de africanos
que resistiram a escravidao e instituiram modos proprios de organizag¢do social, politica e
cultural, tém suas praticas, historias e saberes frequentemente invisibilizados ou subvalorizados
no contexto da escola tradicional. Essa invisibilidade revela a persisténcia de uma logica
colonial que hierarquiza conhecimentos e deslegitima epistemologias oriundas dos territorios
quilombolas. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar

Quilombola na Educacao Bésica (DCNEEQ) enfatizam que:

A Educagdo Escolar Quilombola, desenvolvida em unidades educacionais situadas
dentro ou fora do territorio quilombola, observados os principios legais que orientam
a Educagdo Basica brasileira, requer uma concep¢do e uma pratica pedagogica que
reconheca e valorize a especificidade étnico-cultural de cada comunidade [...].

Esse direcionamento normativo refor¢a a necessidade de praticas educativas que
superem perspectivas homogeneizadoras e assumam o compromisso de reconhecer e valorizar
a diversidade presente nos territorios quilombolas, contribuindo para uma educacao antirracista

e alinhada ao paradigma decolonial.
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Nesse sentido, a escola quilombola ndo pode ser pensada como uma escola comum, mas
como um espaco de luta, onde as praticas pedagdgicas, curriculares e metodoldgicas sdao
construidas a partir das necessidades da comunidade. Isso implica na valorizacao de saberes
tradicionais, como a agroecologia, a musica, a danga e as linguas originarias, que sdo parte
fundamental da resisténcia e preservagao da identidade quilombola.

Os principios que fundamentam as diretrizes dessa educagdo estio relacionados a uma
pratica pedagdgica que integra reflexdo e a¢do, ndo como elementos separados, mas como
partes indissociaveis das praxis (Nunes, 2006). Nessa perspectiva, Freire (2001) destaca que a
praxis envolve a a¢do e a reflexdo dos individuos sobre o mundo com o objetivo de transforma-
lo, sendo uma teoria do fazer que se constréi de forma conjunta com os educandos.

Conforme Nunes (2006, p. 142):

Existe um passado ¢ um presente de populagdes negras que vém se educando
secularmente através de uma resisténcia que ndo & passiva, que apenas reage as
diversidades, mas que ¢, igualmente, provocadora de reagdes. Assim, o que antecedeu
aos antigos quilombolas foi a historia da colonizagdo, do escravizar que, ndo obstante
o contexto de perversidade, estes (as) reafirmavam o desejo/direito a liberdade; se
havia escraviddo, havia resisténcia, havia reago, os capitdes-do-mato ndo surgiram
da imobilidade: foram reag¢des do outro campo, do campo da opressao.

A educacdo escolar quilombola também tem um papel fundamental na luta contra o
racismo estrutural e a desigualdade social. Ela propde uma educacdo que ndo apenas ensina
conteudos, mas também fomenta uma conscientizagao critica sobre a historia e os direitos dos
povos quilombolas. Ribeiro (2019), em seu livro "Pequeno Manual Antirracista", destaca a
importancia de uma educagdo que promova a equidade racial e combata o racismo estrutural
presente nas instituicdes de ensino. A educagdo escolar quilombola se apresenta como uma
ferramenta essencial para descolonizar os curriculos escolares e construir praticas pedagogicas
antirracistas. Assim, a escola quilombola torna-se um espaco de resisténcia e de reinvengao de
possibilidades para o futuro das novas geragdes.

Munanga (2001), na obra "Rediscutindo a Mesticagem no Brasil", também enfatiza a
relevancia do reconhecimento da diversidade étnico-racial nas politicas educacionais. Segundo
ele, a educagdo escolar quilombola desempenha um papel crucial na constru¢do de uma
identidade positiva para os alunos negros, fortalecendo o respeito a pluralidade cultural.

Portanto, a educagdo escolar quilombola ¢ um importante instrumento de luta por
igualdade, pela preservacdo da memoria e pela afirmagdo das identidades culturais negras. Para
que ela cumpra seu papel de transformagdo social, ¢ fundamental que seja respeitada e

fortalecida como um projeto que contemple as especificidades dos povos quilombolas,
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garantindo-lhes uma educacdo que dialogue com suas realidades e seus valores, contribuindo
para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Assim percebe-se que a luta do movimento negro quilombola que caminha em direcao
a educagdo de qualidade, inserindo os jovens negros nos bancos universitarios e, por
conseguinte no mercado de trabalho, abre caminho para uma nova percep¢ao historica, cultural,
psicossocial e abrupta relacdo de racismo que ainda persiste em nossa sociedade, salientando
que o conhecimento ja ndo pertence apenas ao branco. Mas que negros também podem romper
essa barreira da branquitude imposta pelo poder hegemonico.

Sendo assim, a educagdo escolar quilombola é mais do que uma pratica pedagdgica —
¢ um instrumento de resisténcia, afirmacdo e transformacdo social. Ela possibilita o
reconhecimento das lutas e das contribuigdes das comunidades quilombolas para a sociedade

brasileira, promovendo uma educa¢do mais justa, equitativa e plural. E o momento de, segundo

Gomes (20217, p. 118), “descolonizar os curriculos e o conhecimento™.

Corroborando com todo esse contexto da EEQ, apresentamos um quadro com

legislacdes direcionadas a esta especificidade.

Quadro 2 - Quadro de legislacées sobre Educagao Escolar Quilombola

MARCO LEGAL NACIONAL

CAPUT DA LEI

FONTE

Lein®9.394 de 20 de dezembro de
1996.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos
de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-
se obrigatorio o estudo da historia
e cultura afro-brasileira e indigena.

Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional.

MEC
https://www.planalto.gov.br/cci
vil_03/leis/19394.htm

Lei n° 10.639 de 09 de janeiro de
2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo
nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e

da outras providéncias.

MEC
https://www.planalto.gov.br/cci
vil_03/1eis/2003/110.639.htm

Lei n° 10.678 de 23 de maio de
2003

Cria a Secretaria Especial de Politicas
de Promocao da Igualdade Racial, da
Presidéncia da Republica, e da outras
providéncias.

MEC
https://www.planalto.gov.br/cci
vil 0

Lei n° 11.645, de 10 marco de
2008.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela
Leino 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as Diretrizes e

Bases da Educagdo Nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica

MEC
https://legislacao.presidencia.go
v.br/atos/?tipo=LEI&numero=1
1645&ano=2008&ato=dc6QTS
61UNRpWTcd2
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MARCO LEGAL NACIONAL

CAPUT DA LEI

FONTE

“Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”.

Lei n° 12.288. de 20 de julho de
2010.

Institui o Estatuto da Igualdade
Racial; altera as Leis n®7.716, de 5 de
janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril
de 1995, 7.347, de 24 de julho de
1985, ¢ 10.778, de 24 de novembro de
2003.

https://www.planalto.gov.br/cci
vil_03/ ato2007-
2010/2010/1ei/112288.htm

DECRETO N° 4.886, DE 20 DE
NOVEMBRO DE 2003.

Institui a Politica Nacional de
Promogdo da Igualdade Racial -
PNPIR e d4 outras providéncias.

MEC
https://www.planalto.gov.br/cci
vil 0

DECRETO N° 4.887, DE 20 DE
NOVEMBRO DE 2003.

Regulamenta o procedimento para
identificagao, reconhecimento,
delimitagdo, demarcagdo e

Titulagdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos
quilombos de que trata o art. 68 do Ato
das  Disposicdes  Constitucionais
Transitorias.

https://www.gov.br/palmares/pt-
br/midias/arquivos-menu-
acesso-a-
informacao/legislacao/legis09.p
df

DECRETO N° 6.040, DE 7 DE
FEVEREIRO DE 2007.

Institui a Politica Nacional de
Desenvolvimento  Sustentavel dos
Povos e Comunidades Tradicionais

https://www.planalto.gov.br/cci
vil_03/ ato2007-
2010/2007/decreto/d6040.htm

DECRETO N° 7.352, DE 4 DE
NOVEMBRO DE 2010

Dispoe sobre a politica de educagio
do campo e Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria -
PRONERA.

http://portal.mec.gov.br/docman
/marco-2012-pdf/10199-8-
decreto-7352-de4-de-novembro-
de-2010/file

Resolugdo N° 1, de 17 de junho de
2004

Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

MEC
http://portal.mec.gov.br/dmdocu
ments/cnecp_003.pdf

RESOLUCAO N° 8, DE 20 DE
NOVEMBRO DE 2012

Define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola na Educagdo Basica.

https://www.gov.br/mec/pt-
br/cne/resolucoes/resolucoes-
ceb-2012

Lei DO ESTADO DO AMAPA n°

Torna obrigatoria o Ensino da Histdria
e Cultura Afro-brasileira e Africana

https://www2.faccat.br/portal/sit
es/default/files/POLITICAS%2

1.196/2008 nos estabelecimentos de ensino | OEDUCACIONAIS%20E%20D
’ fundamental e médio, oficiais e | IVERSIDADE%20CULTURA
particulares. L.pdf

RESOLUCAO N
CEE/AP

51/2012-

Estabelece normas complementares as
diretrizes curriculares nacionais para a
educagdo das relagdes étnico-raciais e
para o ensino de historia e cultura
afro-brasileira, africana e indigena no
curriculo da educacdo basica e
superior do sistema estadual de ensino
do estado do amapd e revoga a
resolugdo n°® 075/2009-CEE/AP.

https://cee.portal.ap.gov.br/

Resolucao N° 025 de 2016

Estabelece Normas para Criagdo e
Funcionamento das Institui¢des de
Educacdo Escolar Quilombola, no
Ambito da Educagio Bésica no Estados
do Amapa e da Outras Providéncias

https://cee.portal.ap.gov.br/

RESOLUCAO N°
CEE/AP

060/2023-

Dispde sobre normas, para criagdo,
credenciamento de estabelecimentos de
ensino, autorizagdo para 0

https://sigdoc.ap.gov.br/public/v
erArquivo.jsf?token=ab5bc97b6
af9edca89aa50e7b7851c994&tid



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.288-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.288-2010?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%204.886-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%204.886-2003?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.040-2007?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.040-2007?OpenDocument
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MARCO LEGAL NACIONAL CAPUT DA LEI FONTE
funcionamento, reconhecimento, | =e2ed74al15681d161f8e5c68e785
renovacdo de reconhecimento ¢ | 80b079

cessacdo de etapas e modalidades da
educagdo basica no sistema de ensino
do Amapa, revoga a resolugdo
077/2014-CEE/AP

e da outras providéncias

Fonte: Quadro construido pala autora, 2025.

A promulgacdo da Lei n® 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB), tornou obrigatério o ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira
nos curriculos da educagdo basica (BRASIL, 2003). Essa medida buscou corrigir a
invisibilidade histérica dos povos africanos e de seus descendentes no processo de formagao da
sociedade brasileira. No mesmo ano, a criacao da Secretaria Especial de Politicas de Promogao
da Igualdade Racial (SEPPIR) reafirmou o compromisso governamental com a formulagdo e a
execucao de politicas publicas voltadas ao enfrentamento do racismo e a promogao da igualdade
de oportunidades.

Esses avancos foram consolidados com a Resolu¢gdo CNE/CP n° 1, de 17 de junho de
2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004). Essa
normativa determinou que todas as instituicdes de ensino incorporassem praticas pedagdgicas
voltadas a valorizagdo da diversidade étnico-racial. De modo especial, atribuiu as Institui¢des
de Ensino Superior a responsabilidade de incluir, em suas disciplinas e atividades curriculares,
conteudos que abordem as relagdes €tnico-raciais, com énfase nas questdes que envolvem a
populagdo afrodescendente. Além disso, o cumprimento dessas diretrizes passou a constituir
critério de avaliagdo institucional, refor¢cando a obrigatoriedade de sua implementagao.

Nesse contexto, destaca-se o Programa de Interiorizagdo Quilombola (PIQ), executado
pela UNIFAP, como iniciativa que materializa as orientagdes da Resolugao CNE/CP n° 1/2004
ao articular ensino superior, politicas afirmativas e territorialidade quilombola. O PIQ
representa uma pratica decolonial no campo da educagdo, pois promove a presenca da
universidade em territorios historicamente marginalizados, reconhecendo-os como espagos
legitimos de produgdo de saberes. Ao ampliar as oportunidades de acesso a educagao superior
para estudantes quilombolas, o programa contribui para a efetivagdo do direito a educacdo em
bases equitativas e respeitosas as especificidades culturais e territoriais dessas comunidades

Assim, ao articular a legislacao educacional com praticas institucionais concretas, como

o PIQ, observa-se que a efetivacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das



90

Relagdes Etnico-Raciais requer o compromisso ativo das Institui¢des de Ensino Superior. Cabe
a elas o papel de confrontar as estruturas coloniais do conhecimento e formar profissionais
capazes de construir praticas educativas antirracistas, democraticas ¢ comprometidas com a
transformagao social — elementos essenciais a consolidacio de wuma sociedade

verdadeiramente plural e justa.

3.3. POLITICAS AFIRMATIVAS PARA O ACESSO DA POPULACAO NEGRA E
QUILOMBOLA AO ENSINO SUPERIOR

Historicamente, o acesso dos negros ao ensino superior no Brasil foi limitado por uma
série de fatores sociais, econOmicos e raciais que remontam ao periodo da escravidao e se
estendem ao longo da historia republicana. Mesmo apds a aboli¢do da escraviddao em 1888, os
negros foram excluidos dos principais espacos de formagdo académica e profissional,
enfrentando um sistema educacional estruturado para perpetuar desigualdades raciais e
econdmicas.

Durante boa parte do século XX, a presen¢a negra nas universidades brasileiras era
escassa e, muitas vezes, invisivel. O ensino superior permaneceu como um privilégio de elites
brancas urbanas, enquanto a populaciao negra enfrentava barreiras significativas como a baixa
qualidade do ensino basico, discriminagdo racial e falta de politicas publicas especificas que
considerassem sua trajetoria historica de exclusdo. A situagdo das comunidades quilombolas
— formadas por descendentes de africanos que resistiram a escravidao — € ainda mais critica,
pois muitas vivem em areas rurais com acesso limitado a educacdo bésica de qualidade.

Foi apenas no final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000 que o Brasil passou a
implementar, de forma mais efetiva, politicas afirmativas voltadas ao acesso de negros e outros
grupos historicamente marginalizados ao ensino superior. A criacdo de cotas raciais e sociais
em universidades publicas representou um marco fundamental. Essas medidas foram
impulsionadas por movimentos sociais, intelectuais negros e organizagdes da sociedade civil
que reivindicavam o reconhecimento do racismo estrutural e a necessidade de reparagdo
historica.

Dessa forma, as politicas afirmativas configuram-se como ac¢des implementadas pelo
Estado ou por instituicdes com o proposito de promover a equidade entre grupos historicamente
desfavorecidos. No Brasil, um marco decisivo nesse processo foi a Lei n® 12.711, de 29 de
agosto de 2012, sancionada pela entdo presidenta da Reptiblica, Dilma Rousseff, que institui as

cotas sociais e raciais para ingresso nas universidades federais e nas institui¢des federais de
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ensino técnico de nivel médio. A Lei de Cotas tornou-se referéncia nas politicas de inclusdo por
reservar parte das vagas em institui¢cdes federais a estudantes oriundos de escolas publicas,
destinando 50% dessas vagas a candidatos negros, pardos e indigenas. Essa legislagdo busca
corrigir desigualdades estruturais, ampliando o acesso a educagdo superior para populagdes
historicamente excluidas desse espaco.

Os impactos dessa politica foram expressivos: nos anos posteriores a sua
implementag¢do, registrou-se um aumento significativo na presenga de estudantes negros nas
universidades publicas, contribuindo para uma maior diversidade académica e fortalecendo a
equidade no acesso ao conhecimento e as oportunidades profissionais.

Dados recentes do Censo Demografico de 2022, divulgados pelo IBGE, demonstram
que a propor¢do de pessoas pretas e pardas com ensino superior cresceu mais de cinco vezes
em relagdo aos anos anteriores — um avango substancial para a populagdo negra no pais.
Segundo o analista Bruno Perez, esse crescimento ocorreu em todos os grupos de cor ou raga.
Contudo, ¢ fundamental recordar o quadro de desigualdade observado no ano 2000: entre
brasileiros com 25 anos ou mais, a propor¢ao de brancos com nivel superior era quase quatro
vezes maior que a de pessoas negras. Enquanto 9,9% dos brancos possuiam diploma
universitario, apenas 2,4% dos pardos e 2,1% dos pretos haviam alcangado esse nivel de
formagao.

No Censo de 2022, verificou-se um crescimento superior a duas vezes no percentual da
populagdo branca com ensino superior, cuja taxa chegou a 25,8%. Entre os pardos, o indice
aumentou 5,2 vezes, alcancando 12,3% das pessoas com 25 anos ou mais; e, no caso da
populacdo preta, a taxa cresceu 5,8 vezes, atingindo 11,7%. O grafico a seguir sintetiza de
maneira clara esse avango.

Grafico 1 — Comparativo de Negros no Ensino Superior nos anos 2000 e 2022
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Fonte: Gréfico construido pela autora, 2025.
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A Lei de Cotas, criada em 2012 e atualizada em 2023, tem um papel fundamental nessa
mudanga. Ela abriu portas e criou oportunidades que antes pareciam inalcangdveis para muitas
pessoas que hoje enxergam no ensino superior um caminho real.

Entretanto, o desafio ndo se encerra com o ingresso. A permanéncia e a inclusdo plena
desses estudantes no ambiente universitario ainda exigem politicas de assisténcia estudantil,
combate ao racismo institucional e valorizacdo da diversidade étnico-racial como parte do
curriculo e da vida académica. Corroborando com a afirmag¢do trazemos Castro, Foster ¢
Custodio (2022, p. 514) que aduzem que: “dificuldades essas, ndo somente do ponto de vista
de continuidade dos cursos naquele ambiente, mas também no enfrentamento ao racismo
inculcado e disseminado no imaginario da sociedade.”

A historia do acesso dos negros ao ensino superior no Brasil ¢, portanto, recente, fruto
de lutas persistentes por justica social e reconhecimento. As politicas afirmativas representam
ndo apenas um mecanismo de reparagdo no sentido de corrigir desigualdades historicas
profundamente enraizadas na sociedade brasileira, mas também um passo fundamental na
construcdo de uma sociedade mais justa e plural. Elas se baseiam no reconhecimento de que a
exclusao social e educacional dessas populacdes nao ¢ fruto apenas de diferengas individuais,
mas de um sistema estruturalmente desigual.

Segundo Almeida em "Racismo Estrutural" (2019), o racismo no Brasil opera de forma
estrutural, ou seja, estd entranhado nas institui¢des e praticas sociais, tornando natural a
desigualdade racial. Isso se reflete na educagdo superior, onde historicamente as universidades
publicas eram ocupadas majoritariamente por estudantes brancos e de classes mais altas.

Para Ribeiro, filosofa e autora de "Quem tem medo do feminismo negro?" (2018), as
politicas afirmativas nao sao privilégios, mas instrumentos de justica social. Elas devem existir
justamente porque a sociedade ¢ excludente e injusta com a populagdo negra. Essa presenca
negra e quilombola nas universidades contribui para a diversificagdo do conhecimento e para a
formac¢do de uma elite intelectual mais plural, capaz de influenciar politicas publicas e romper
com o ciclo da exclusdo social.

Apesar dos avangos, as politicas afirmativas ainda enfrentam resisténcias, muitas vezes
baseadas em argumentos meritocraticos. Para responder a essas criticas, autores como Munanga
(2005) defendem que a meritocracia no Brasil € ilusoria, pois ndo ha mérito onde nao ha
igualdade de oportunidades. Assim, a inclusdo de negros e quilombolas no ensino superior deve
ser entendida como uma reparacao histdrica, e ndo como favorecimento indevido.

As politicas afirmativas voltadas a populacdo negra e quilombola sdo essenciais para o

fortalecimento da democracia e da justi¢a social no Brasil. Elas devem ser acompanhadas de
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acdes de permanéncia, como bolsas, moradia estudantil e apoio psicoldgico, além de estratégias
para o enfrentamento do racismo institucional nas universidades. O acesso a educacao superior
¢ um direito, e garantir esse acesso a todos os grupos sociais ¢ dever do Estado e da sociedade.

E fundamental destacar que a efetivagdo dessas politicas ptblicas e leis exige um
compromisso constante tanto da sociedade quanto do Estado na promogao da equidade. Como
afirmou o educador Paulo Freire, ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao. Essa ideia se aplica a luta pela inclusao social da populacao

negra, que deve ser conduzida de forma coletiva e continua.

3.4. PROGRAMA DE INTERIORIZACAO (PIQ): A TRAJETORIA

Pensando nas agdes afirmativas, que buscam compor “medidas compensatorias”
destinadas a viabilizar a implementagdo do principio constitucional da igualdade em prol da
comunidade negra brasileira, cogitou-se oportunizar aos quilombolas, inviabilizados de darem
prosseguimento aos estudos apos a conclusdo do Ensino Médio, vez que ndo dispunham de
condigdes financeiras para tanto, a iniciagdo ao curso superior sem terem que sair de seus
territorios para poder estudar. Tal pensamento foi idealizado pela Coordenagdao das
Comunidades Negras Rurais Quilombolas do Amapa (CONAQ-AP), que vem atuando desde o
ano 2000 junto as Comunidades Quilombolas, por ocasido da sua estruturagao como movimento
representativo das inquietagdes de sua clientela social.

Assim, ap6ds uma longa discussdo com as liderancas das comunidades quilombolas, em
busca de melhorias na area da educagao, concluiu-se que o melhor caminho para os quilombolas
alcancarem o ensino superior seria por meio da universidade dentro do quilombo.

Dentre os relatos compartilhados nos encontros do Movimento Quilombola, destacou-
se a percep¢ao de que, apesar de tantos desafios enfrentados nas comunidades, a CONAQ-AP
jamais desistiu de lutar por uma educagdo de qualidade para os quilombolas. E a partir desse
compromisso historico que, em 2017, surgiu um novo anseio dentro do movimento negro.

Diante das inimeras dificuldades enfrentadas pelos quilombolas para permanecerem nas
cidades e cursarem o ensino superior — mesmo com a existéncia da politica de cotas
estabelecida pela Lein® 12.711, de 29 de agosto de 2012, que determina que instituigdes federais
de ensino superior e técnico de nivel médio destinem 50% de suas vagas as agdes afirmativas
—, tornou-se evidente a necessidade de uma ag@o mais direta: levar a universidade para dentro
dos quilombos.

Conforme os ensinamentos de Silva (2003, p.59)
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A universidade ¢ o divisor de dguas numa sociedade racialmente dividida onde o
critério para a incorporagdo as classes profissionais também ¢ critério da exclusdo
social. Até existir uma classe média negra profissional, com dominio dos mesmos
codigos e competéncias da elite, ndo havera combate efetivo a discriminagdo racial. E
o ensino superior detém as maiores taxas de retorno para o individuo. Portanto, na
procura de mobilidade ou de ascensdo social, este ¢ o nivel que mais influencia na
ruptura do ciclo da pobreza.

Ressalta-se ainda que, conforme declaragdes da coordenadora da CONAQ-AP, esta
proposta de levar a UNIFAP para dentro dos quilombos foi resultado de um processo historico
de luta da CONAQ-AP, diga-se o movimento negro quilombola, por uma Educagao publica,
gratuita ¢ de qualidade aos povos tradicionais, descendentes de pessoas escravizados, que
compdem as populacdes quilombolas amapaenses. E mais, a luta foi intensificada a partir da
necessidade de serem implementadas politicas publicas mais efetivas com o advento das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educagdo Bésica
(DCNEQ), definidas na Resolu¢do CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012. A partir de
entdo, um grande esfor¢o tem norteado as agdes da CONAQ-AP com o intuito de mobilizar
institui¢des publicas, professores das redes federal, estadual e municipal, estudantes e
comunitarios, visando ao cumprimento dos principios previstos no mando resolutivo.

Concretizar o desejo de levar a UNIFAP para dentro dos territorios quilombolas exigiu
um longo processo de articulagcdo junto a Instituicdo. Com o objetivo de dar celeridade as
tratativas, formou-se uma comissdo que, ap6s intensos debates com a Universidade, constatou
que esta ndo dispunha de recursos financeiros para viabilizar o projeto.

Segundo relatos de participantes do Movimento Quilombola, a comissao — liderada
pela CONAQ-AP — organizou uma plenaria no Torrdo do Matapi, reunindo representantes de
mais de 40 comunidades, com a finalidade de discutir a implantacdao dos polos da Universidade
Federal do Amapa em territorios quilombolas. O encontro contou com a presenc¢a das Pro-
reitoras de Cooperacdo e Relagdes Interinstitucionais € de Graduagcdo da UNIFAP, cujos
representantes ouviram as demandas e esclareceram duvidas dos participantes.

A criagdo de polos universitarios em comunidades quilombolas constituiu uma
alternativa concreta para superar a dificuldade vivenciada por inimeras familias que ndo tinham
condi¢des de manter seus filhos na cidade apds o término do ensino médio. Essa dificuldade
decorria da auséncia de oferta de cursos superiores na regiao, o que obrigava apenas as familias
com maior estabilidade financeira a enviar seus jovens para continuar os estudos, ainda que
enfrentassem o alto custo de vida urbano.

A 1magem seguinte evidencia a relevancia desse debate para as familias quilombolas,

que participaram ativamente das reunides para a implantacdo dos polos. A presenca da
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universidade nas comunidades representava, portanto, a possibilidade de romper com barreiras
historicas que restringiam o acesso ao ensino superior e reforcavam a légica hegemdnica que

privatiza espacos de formagado para grupos economicamente privilegiados.

Imagem 7 - Plenaria Quilombola

Fonte: https://www.diariodoamapa.com.br

Essa realidade dialoga com o pensamento de Maldonado-Torres (2020, p. 44), ao
afirmar que “os condenados sdo representados em formas que os fazem se rejeitar e, enquanto
mantidos abaixo das dindmicas usuais de acumulagdo e exploragdo, podem apenas aspirar
ascender na estrutura de poder pelos modos de assimilagdo que nunca sio exitosos”.

Assim, visando atender as demandas colocadas pelas comunidades quilombolas, a
UNIFAP junto as comunidades decidiu que os polos seriam instalados em comunidades mais
proximas ao centro da capital e com uma melhor estrutura fisica para receber alunos e
professores. Ressaltando-se que os polos receberiam ndo apenas as demandas internas, mas
todas as localidades vizinhas que também participariam do processo.

Dessa forma, a plendria quilombola, conforme imagem a seguir, foi um momento
importante para a realizacdo do sonho de ter a UNIFAP oferecendo seus cursos dentro dos

territorios quilombolas do Estado.


https://www.diariodoamapa.com.br/
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Imagem 8 — Votaciio na Plenaria Quilombola

Fonte: https://www.diariodoamapa.com.br

A participagdo das comunidades nesses eventos foi altamente prestigiada, calcula-se que
na plenaria havia em média 700(setecentas) pessoas, todas devidamente credenciadas e unidas
na luta por uma educagdo universitaria em territorio quilombola. Apos longo debate, encerrava-
se mais uma fase de um processo historico para as comunidades quilombolas.

Dentre os procedimentos para a execugao dos polos em territorios quilombolas coube a
UNIFAP apresentar o projeto do PIQ para alguns colegiados, para aprovacdao ou ndo da
participagdo. Mas a luta pelo direito a educagdo superior dentro dos territorios quilombos
enfrentava outras barreiras, a busca por recursos financeiros para custear o programa, ja que a
inciativa era do movimento negro quilombola e ndo uma politica publica instituida pelos
poderes governamentais.

Foram muitas visitas aos parlamentares do Estado do Amapad que, a principio,
demonstravam interesse pelo projeto e até comprometiam-se publicamente com emendas para
que a UNIFAP pudesse adentrar os quilombos. Aqui as palavras de Maldonado-Torres (2020,
p. 46) emergem com forga quando afirma que “com amor e raiva, o condenado emerge como
um pensador, um criador/artista, um ativista”. Os muitos “ndos” encorajaram a comissao a nao
desistir de encontrar alguém que pudesse, realmente, abragar o projeto de levar a universidade
para dentro dos quilombos. A imagem a seguir demonstra que a unido dos membros do

movimento os fortalecia a nao recuar diante das dificuldades.
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Imagem 09 — Debates sobre a implantacao do PIQ
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1
Fonte: https://www.diariodoamapa.com.br

Entre os varios parlamentares a quem foi apresentado o projeto de levar a UNIFAP para
dentro dos territdrios quilombolas, a iniciativa foi acolhida por uma deputada da bancada
federal, que aceitou apoiar a proposta principalmente em razdo da amizade que mantinha com
uma lideranca quilombola de Igarapé do Lago. Foi ela quem se comprometeu com a causa e
destinou a emenda necessaria para a implantagao do programa pela UNIFAP. Vale ressaltar que
essa adesdo ocorreu, sobretudo, em funcao da relagdo de confianga estabelecida entre a
deputada e essa lideranca, reconhecida como uma importante articuladora do Movimento
Quilombola.

Esse cenario revela um aspecto urgente e profundamente revelador da légica que ainda
orienta a formulacdo de politicas publicas no Brasil: a educagao superior nos quilombos, apesar
de sua relevancia para a sociedade amapaense, continua sendo tratada como algo periférico e
nao prioritario. O fato de a implantagdo do programa ter dependido mais de vinculos pessoais
do que do reconhecimento institucional da importancia estratégica da educagdo quilombola
evidencia um padrdo historico de descaso, coerente com estruturas coloniais que insistem em
definir quais vidas e quais territorios merecem investimentos educacionais.

Sob a luz do pensamento decolonial e da educagdo antirracista, esse episoddio expode a
necessidade de romper com préaticas que naturalizam a marginalizacao de comunidades negras
e que condicionam o acesso a educagado a relagdes de favor, amizade ou benevoléncia. A luta
por politicas educacionais que reconhecam a centralidade dos quilombos na produgdo de

conhecimento e no desenvolvimento regional implica deslocar essas estruturas, afirmando o
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direito a educacdo superior como dimensdo inegocidvel da cidadania quilombola e da
constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente democratica e plural.

Somente apos esse processo inicial de articulacio politica — marcado tanto por avangos
quanto por tensdes estruturais — foi possivel dar prosseguimento as etapas seguintes.
Realizaram-se, entdo, plendrias individuais nos quilombos, destinadas a verificagdo da
aceitacdo comunitéria e das condi¢des estruturais para o funcionamento dos cursos. A partir
dessas discussoes, foram aprovados os seguintes polos e cursos: Torrdo do Matapi, Maruanum
e Igarapé do Lago, com o curso de Pedagogia; Curiai e Mazagdo Velho, com o curso de
Letras/Francés; e Abacate da Pedreira, com o curso de Ciéncias Bioldgicas.

Nesse cenario de mobilizacdo e pactuacao institucional, um marco simbolico e politico
importante foi a assinatura da Carta Compromisso pela Deputada Federal, ato que consolidou

publicamente o apoio a implementacdo do Programa. A imagem a seguir ilustra esse momento:

Imagem 10 — Assinatura da Carta Compromisso pela Deputada Federal

-
Fonte: arquwo pessoal da autora, 2023

Em consonancia com as deliberagdes dessas plendrias e diante da demanda legitimada
pelas comunidades, a UNIFAP iniciou sua preparagdo para assumir esse novo desafio: instalar-
se em territério quilombola. Assim surgiu o Programa de Interiorizagao Quilombola (PIQ), que,
de acordo com o documento institucional (PIQ, 2021, p. 13), nasce com a missdo de
proporcionar formagdao em nivel superior para concluintes do Ensino Médio e professores de
escolas publicas situadas nas comunidades quilombolas do Estado do Amap4, atendendo a

demanda induzida pela CONAQ/AP.
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A instala¢do de um polo universitario da UNIFAP em territorio quilombola representa
uma conquista histérica e de profundo significado para o movimento negro quilombola. Esse
avango ¢ fruto da luta continua pelo direito a educagdo superior, protagonizada por
comunidades que, ao longo de séculos, foram marginalizadas e excluidas dos espagos de
formagao académica.

Ter a universidade dentro do territdrio ndo se limita ao acesso fisico ao ensino superior;
significa afirmar o direito a permanéncia, fortalecer identidades, promover o reconhecimento
das especificidades culturais e sociais e, sobretudo, contribuir para uma reparacao historica.
Trata-se de reconhecer o papel estratégico da educacdo na constru¢do da autonomia, no
fortalecimento comunitario e na transformacao social.

E fundamental destacar que esse publico exige uma abordagem pedagégica especifica,
que considere suas trajetdrias, saberes locais e experiéncias socioculturais, sem restringir o
acesso ao conhecimento cientifico e académico. Nesse sentido, Gomes (2020, p. 235) enfatiza
que “so € possivel descolonizar os curriculos € o conhecimento se descolonizarmos o olhar
sobre os sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma como os produzem”.

A universidade, portanto, deve ampliar e qualificar o didlogo entre saberes cientificos,
técnicos, culturais e populares, dado que os profissionais formados pelo PIQ atuardo em
contextos marcados por tensdes €tnico-raciais € pela necessidade de promover a construgao de
uma sociedade mais justa.

De acordo com o documento institucional Interiorizacdo Quilombola (2021, p. 13), a
organiza¢ao didatico-pedagdgica do Programa segue a mesma estrutura ja adotada nos cursos
regulares da UNIFAP, com o propdsito de unificar metodologias e observar as concepgoes
filosoficas e educacionais presentes nos Projetos Pedagogicos. A proposta curricular em anélise
assume a diversidade como eixo central, reconhecendo as relagdes entre mundos particulares e
culturas objetivas e produzindo um percurso comunicativo e reflexivo entre sujeito e sociedade.

Entretanto, evidencia-se que a UNIFAP tende a reproduzir praticas ja consolidadas na
institui¢ao, sem construir um projeto especifico para o PIQ. Ao deslocar-se para fora de seus
muros, a universidade deveria considerar essa nova realidade e suas demandas. E necessario
compreender que as praticas pedagogicas se constituem no interior das relagdes sociais e

culturais. Nesse sentido, Gomes (2020, p. 228) afirma que:

A descolonizagdo dos curriculos ndo ¢ tarefa facil, uma vez que encontra forte
oposi¢ao. Vivemos, nas primeiras décadas do século XXI, no Brasil, uma série de
situagdes que podem ser tomadas como exemplo de resisténcia colonial a um curriculo
decolonial.
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O curriculo, muitas vezes, privilegia saberes eurocentrados, silenciando ou
marginalizando conhecimentos produzidos por populacdes indigenas, africanas e outras
culturas subalternizadas. Essa sele¢ao de contetidos reflete ¢ reforca a colonialidade do saber,
pois determina o que ¢ considerado valido ou legitimo como conhecimento. Assim, mesmo em
tempos contemporaneos, o curriculo continua a reproduzir desigualdades, contribuindo para a
manuten¢do de estruturas de poder e exclusdo.

Dessa forma, a escola, enquanto instituicdo social, torna-se um dos principais espagos
onde a colonialidade se perpetua, ainda que de maneira muitas vezes sutil. Descolonizar o
curriculo, portanto, ndo ¢ apenas uma tarefa pedagdgica, mas um ato politico que exige o
reconhecimento ¢ a valorizagdo de outras epistemologias e formas de existéncia historicamente
apagadas ou inferiorizadas.

A UNIFAP, ao elaborar o projeto do PIQ, descreve a presente proposta buscando a
valorizacdo da cultura quilombola no ambito curricular, percorrendo todas as areas de
conhecimento da formacgdo docente. Dessa forma, o contetido programatico do PIQ devera
atender ao que estd estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar
Quilombola (DCNEEq), que foi aprovada pela Resolucdo n° 8, de 20 de novembro de 2012,
com desdobramento em cada disciplina do curriculo, que assim dispde em seu artigo 50 a

respeito da formagao de professores:

Art. 50 - A formagdo inicial dos professores que atuam na Educagdo Escolar
Quilombola devera:

I - ser ofertado em cursos de licenciatura aos professores que atuam em escolas
quilombolas e em escolas que atendem alunos de territorios quilombolas;

I - quando for o caso, também ser oferecido em servigo, concomitantemente ao
efetivo exercicio da docéncia;

IIT - prever a participagdo de graduandos ou normalistas na elaboragdo,
desenvolvimento e avaliagdo de curriculos e programas, considerando o contexto
sociocultural e historico das comunidades quilombolas;

IV — assegurar a producdo de materiais didaticos especificos e de apoio pedagogico,
de acordo com a realidade quilombola em didlogo com a sociedade em geral;

V — assegurar a utilizagdo de metodologias e estratégias de ensino adequadas no
curriculo voltadas a pesquisa, insercdo e articulagdo entre o conhecimento cientifico
e o conhecimento tradicional produzido pelas comunidades quilombolas em seus
contextos socio-historico-culturais;

VI - ter como eixos norteadores do curriculo: [...]

f) o estudo da memoria, da ancestralidade, da oralidade, da corporeidade, da estética
e do etnodesenvolvimento, entendidos como saberes e parte da visdo de mundo
produzida pelos quilombolas ao longo de seu processo historico, politico, econdomico
e sociocultural; (DCNEEq, p.16 e 17)

O PIQ se constitui como uma agao afirmativa resultante da mobilizagdo do movimento
negro quilombola, que buscou responder as multiplas barreiras historicas que dificultaram o

acesso e, sobretudo, a permanéncia de estudantes quilombolas nos cursos de graduacao. Seu
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surgimento expressa uma reivindicagao coletiva por justica educacional e por reconhecimento
das especificidades dos territorios quilombolas no ambito da educagdo superior.

E fundamental que haja um acompanhamento sistematico para compreender de que
maneira os colegiados dos cursos estao adaptando seus curriculos — originalmente estruturados
para uma légica universalizante, como disposto no documento institucional Interiorizagao
Quilombola (2021) — a nova realidade instaurada pelo PIQ. Considerar os saberes locais, as
praticas culturais, as trajetorias comunitarias e as especificidades socioterritoriais dos
quilombolas constitui um elemento imprescindivel nesse processo, garantindo que a formagao
académica se alinhe aos principios da educacgdo antirracista e as perspectivas decoloniais que
orientam a politica. Assim, os ensinamentos de Gomes (2020, p. 241) sdo pontuais ao inferir
que:

A presenca negra de estudantes ¢ docentes, destacando-se aqueles que possuem
posicionamento, pensamento e postura indagadora e afirmativos no campo da
producdo do conhecimento, traz inflexdes potentes. E sdo esses sujeitos que
questionam os curriculos e a cultura universitaria. Sdo aqueles que, muitas vezes
apresentam, aos docentes e aos discentes, intelectuais negras e negros que também
produzem conhecimento e refletem sobre o Brasil e o mundo. E cobram a sua presenca
afirmativa nos curriculos e nas praticas académicas.

Oportunizar o conhecimento institucionalizado, sem desconsiderar o conhecimento
local, trard uma vasta experiéncia ao publico quilombola que nunca desistiu de lutar por seus
direitos e que busca na educagdo formal uma oportunidade para sair da invisibilidade e mostrar
seu potencial ao mundo, deixando de ser “objeto de estudo” para ser o autor de sua propria
historia. Corroborando com este contexto, Silva, Pereira, Rodrigues (2022, p. 156) afirmam
que:

os discentes quilombolas, indigenas e pessoas de comunidades tradicionais [...] tém
apresentado novas formas de fazer ciéncia, de se posicionar enquanto sujeito politico
e critico, ao transcender o lugar de “objeto de estudo” que foi lhe imposto pela ciéncia
eurocéntrica e meritocratica.

No entanto, ¢ importante destacar que se trata de uma a¢ao viabilizada por meio de uma
emenda parlamentar destinada a um curso de graduagdo com duragao de quatro anos. Em outras
palavras, ndo ha garantia de continuidade do PIQ. A UNIFAP estd apenas executando o
resultado de uma luta construida pelo movimento quilombola. Além disso, at¢ 0 momento, nao
houve qualquer sinalizacdo de que a institui¢do pretenda transformar o PIQ em um programa

permanente.
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3.5. 0 CURSO DE PEDAGOGIA E O PIQ: CONQUISTAS E CONTRADICOES

A oferta de cursos superiores no Amapa comecou com o Nucleo de Educagdo da
Universidade Federal do Para, em Macapa, que funcionou até 1991, quando foi criada a
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). Na época, o curso de Pedagogia foi um dos nove
cursos de licenciatura implantados. Desde o inicio, o curso seguiu as diretrizes da Resolucao
02/69 e do Parecer 252/69, do Conselho Federal de Educagao. Essas normativas orientavam o
Plano Global do curso, com o objetivo de atender as demandas do Estado, identificadas por
meio de pesquisas realizadas pelo Nucleo de Pesquisa Educacional da Secretaria de Estado da
Educacdo. Tais estudos revelaram um elevado nimero de professores atuando sem a devida
formagdo para a docéncia e para fungdes técnicas (PPC/UNIFAP, 2009).

Além disso, o Projeto Pedagogico do Curso (PPC) enfatiza que, com a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB/96), surgiu a necessidade de redefinir os
objetivos da formacdo docente. As intensas discussdes sobre o perfil do profissional da
educacdo alimentaram a urgéncia de revisar a abordagem adotada na formacao académica do
pedagogo na UNIFAP (PPC/UNIFAP, 2009). Esse processo de revisao se aprofundou ainda
mais com a publicagdo da Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, que estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, Licenciatura.

A nova estrutura curricular buscava nido apenas cumprir a legislagdo, mas também
oferecer fundamentos tedrico-metodologicos que capacitem o aluno para atuar de forma eficaz
diante das demandas sociais.

E necessario esclarecer que, segundo Castro (2023), o Projeto Pedagogico Institucional
(PPI) de 2001 apresentava o curso de Pedagogia estruturado em duas énfases: Pedagogia —
Orientagdo Escolar e Pedagogia — Supervisdo Escolar, conforme estabelecido pela Portaria n°
1.251, de 12 de junho de 1996. A autora destaca que, apesar dessa organizagdo, a matriz
curricular da época nao incluia conteudos voltados a educacao das relagdes raciais. Ainda assim,
o PPI daquele ano estabelecia como um de seus objetivos a promogdo da criacao e difusao
cultural, além do estimulo ao desenvolvimento da capacidade cientifica e do pensamento

reflexivo ou critico. A autora ainda afirma que:

Para que haja essa reflexao e criticidade, € preciso que esse desenvolvimento perpasse,
também, pelo estudo/discussdo das questdes inerentes a educagdo para as relagdes
étnico-raciais, uma vez que esse debate ndo se restringe somente a populacao negra,
mas, sobretudo, a todos aqueles que buscam uma sociedade sem desigualdades
(Castro, 2023, p. 92).
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O PPC de 2003 da UNIFAP indicava a intencao de estruturar o curso de Pedagogia com
ferramentas teodrico-metodoldgicas que integrassem os aspectos socioeducacionais, politicos,
culturais, economicos e filosoficos do conhecimento, além do uso das novas tecnologias. O
objetivo era promover uma formagao critica, transformadora e voltada para a emancipagao
humana (PPC/UNIFAP, 2003). No entanto, ndo foram identificadas naquele documento
mengoes especificas ao estudo das questdes raciais negras na matriz curricular.

Apesar disso, importante ressaltar que o eixo tematico “Educacdo e Diversidade
Cultural” incluia a linha de pesquisa “Cultura, Representagdes Sociais ¢ Educagdao”, que
abordava temas como diversidade étnica, de género e de minorias no contexto educacional,
além do papel da pedagogia nos movimentos sociais e o estudo da escola como espago cultural.
Destaca-se também a disciplina “Educag¢ao Inclusiva”, que tratava de trés linhas de pesquisa:
Educacdo de Jovens e Adultos, Educagdo Especial, Educa¢do Indigena.

Aqui trazemos os ensinamentos de Gomes (2020, p. 227) afirmando que:

A colonialidade ¢ resultado de uma imposi¢@o do poder e da dominagao colonial que
consegue atingir as estruturas subjetivas de um povo, penetrando na sua concepgao de
sujeito e se estendendo para a sociedade de tal maneira que, mesmo apos o término
do dominio colonial, as suas amarras persistem. Nesse processo, existem alguns
espagos e institui¢des sociais nos quais ela opera com maior contundéncia. As escolas
da educacdo basica e do campo da produgdo cientifica sdo alguns deles. Nestes, a
colonialidade opera, entre outros mecanismos, por meio dos curriculos.

A citacdo destaca a permanéncia da colonialidade como uma for¢a estrutural que
continua a moldar subjetividades e praticas sociais mesmo apds o fim do colonialismo formal.
Ao refletirmos sobre o curriculo escolar a partir dessa perspectiva, torna-se evidente que ele
ainda carrega tragos hegemodnicos profundamente enraizados na loégica colonial.

A nova configuragdo curricular proposta para o curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Amapa (UNIFAP), instituida pela Resolu¢do CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006,
visava ndo apenas o cumprimento das normativas legais da educagdo nacional, mas também a
promocao de uma formacdo que possibilitasse aos discentes a apropriacdo dos saberes
necessarios a pratica educativa, em consonancia com as demandas sociais contemporaneas
(PPC/UNIFAP, 2009).

Conforme delineado no PPC/UNIFAP (2009, p. 2) que vale até os dias atuais, destacam-

se 0s seguintes objetivos:

1.Formar profissionais da Pedagogia aptos a atuar na docéncia na Educagdo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como em outras areas previstas no Art.
64 da Lei n® 9.394/1996 e no Art. 14 da Resolu¢do CNE/CP n° 1/2006; 2.Qualificar o
educador como agente integrador e mediador critico no processo de ensino-
aprendizagem, atuando tanto no ambiente escolar quanto em outros espagos
educativos, estimulando a ag¢do pedagogica; 3.Fomentar de forma continua a pesquisa
e a produgdo cientifica com vistas a proposi¢ao de alternativas para a resolucao de
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problematicas educacionais; 4.Promover a articulagdo com 6rgdos governamentais,
instituigdes empresariais ¢ movimentos sociais, assegurando aos discentes uma
formagdo em constante didlogo com a realidade social; SProporcionar aos estudantes
a compreensao critica dos movimentos sociais e populares, permitindo o diagnéstico
e a sistematizacdo das diversas formas de manifestacdo da educagéio.

Pode-se afirmar que o PPC de Pedagogia da UNIFAP, elaborado em 2009, cumpre o
papel de formar professores reflexivos, criticos e mediadores, especialmente no que diz respeito
aos processos constitutivos da sociedade em suas multiplas dimensdes. Embora os objetivos do
curso nao facam mencao explicita a educagdo das relagdes raciais na formagao docente, destaca-
se a proposta de promover a compreensao acerca dos movimentos sociais € populares. Nesse
contexto, a questdo racial deve ser considerada, visto que seus elementos integram os
movimentos que atravessam e constituem a sociedade.

No PPC de 2009 do curso de Pedagogia da UNIFAP, ja € possivel identificar a presenca
da disciplina Educacdo e Relagées Etnico-Raciais, ofertada apenas no 8° semestre. Sua ementa
contempla temas centrais para a formacdo docente: o estudo dos povos indigenas e
afrodescendentes e suas relagcdes com a sociedade nacional; a critica a visoes estereotipadas; os
movimentos sociais e suas conquistas; a educagdo escolar indigena, afrodescendente e
quilombola; além das politicas nacionais voltadas para essas populagdes. Trata-se, portanto, de
um componente curricular que convoca a reflexdo critica sobre os processos historicos de
exclusdo e resisténcia, incentivando praticas pedagogicas comprometidas com a justiga social
e o reconhecimento da diversidade étnico-racial.

Entretanto, embora o contetdo seja de grande relevancia, a disciplina apresenta uma
limitagdo significativa: possui carga horaria de apenas 75 horas/aula, e ainda assim esse tempo
¢ dividido entre duas areas de enorme complexidade — educagdo indigena e educagdo negra e
quilombola, conforme salienta Castro (2023, p. 98): “a disciplina ¢ dividida em dois momentos,
o primeiro com carga horaria de 40h, onde ¢ abordada a questdo étnico-racial negra, o segundo,
com carga horaria de 35h, ¢ ministrada a questdo indigena”.

Essa divisdo reduz substancialmente o aprofundamento necessario para que os futuros
professores compreendam, de maneira consistente, as especificidades historicas, culturais,
politicas e epistemoldgicas dessas populacdes. Castro (2023) evidencia que a insuficiéncia da
carga horaria compromete a formagao critica dos estudantes, especialmente daqueles oriundos
de comunidades quilombolas. No ambito do PIQ, essa fragilidade adquire uma dimensao ainda
mais sensivel, pois impacta diretamente a formacdo de académicos que vivenciam
cotidianamente os efeitos do racismo estrutural, da colonialidade e da negag¢ao historica de seus

saberes.
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Apesar dessas limitagcdes curriculares, ¢ importante reconhecer que o curso de
Pedagogia apresenta, desde a década de 2000, um movimento consistente de tensionamento
dessa logica. Em 2006, foi criado o Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo, Relagdes
Etnico-Raciais e Interculturalidade, sob coordenagdo da Professora Doutora Eugenia da Luz
Silva Foster e do Professor Doutor Elivaldo Serrdo Custodio. Credenciado no CNPq e
certificado pela PROPESPG/UNIFAP, o grupo constitui um marco na constru¢do de uma
perspectiva formativa que desafia o eurocentrismo e busca afirmar epistemologias negras,
indigenas e interculturais.

Foster (2016) evidencia que a inclusdo do tema Rela¢des Raciais e Educagdo na Pos-
Graduacao foi decisiva para ampliar esse debate no Amapa, configurando-se como um divisor
de dguas em seu processo formativo. Seu relato expressa o movimento de ruptura com
naturalizacgdes, certezas e zonas de conforto — elementos fundamentais do projeto decolonial,
que exige coragem epistémica, deslocamento e abertura ao “outro”, historicamente silenciado
pelos paradigmas hegemonicos.

Conforme relatam Custodio e Foster (2021), a partir dos relatos de professores da
educagao basica, tornou-se evidente que o racismo permanece operando mesmo entre docentes
que nao se percebem como racistas, revelando sua dimensdo estrutural e cotidiana. A partir
desse diagnostico, e em didlogo direto com uma perspectiva de educagdo antirracista, emergiu
a necessidade de reorganizar o curriculo e as praticas formativas do curso de Pedagogia. Esse
movimento ganhou forca com o projeto PET/Pedagogia/Relacdes Raciais e Educacdo,
financiado pelo MEC entre 2011 e 2019.

Todavia, como apontam Custodio e Foster (2021), a tentativa de consolidar o debate
racial no curso enfrentou resisténcias internas significativas. A tematica foi vista como
secundaria, cientifica e politicamente inferior, ¢ o projeto PET sofreu tentativas de
esvaziamento. Essas resisténcias expressam a permanéncia da colonialidade do saber no interior
da universidade: ao hierarquizar temas e epistemologias, produz-se uma valoragao desigual dos
conhecimentos, reforcando a supremacia de matrizes eurocentradas e minimizando outras
formas de produzir ciéncia e educagao.

O PET/Pedagogia/Conexdes de Saberes: Relagdes Etnico-Raciais integrou um conjunto
mais amplo de agdes do Programa de Educagdo Tutorial (PET/MEC). Ao articular ensino,
pesquisa e extensao, atuou justamente no sentido contrario: buscou romper com a fragmentagao
disciplinar, fortalecer vinculos entre universidade e comunidade, valorizar epistemologias
negras, indigenas e quilombolas e promover a formagao inicial e continuada de professores em

uma perspectiva antirracista. Seu alinhamento com a linha de pesquisa “Educagdo, Relagdes
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Etnico-Raciais e Interculturais” do CNPq reforcou seu compromisso com a produgio de
conhecimento situada, critica ¢ socialmente referenciada.

As agdes do Grupo de Estudos — pesquisas, palestras, formagao docente, producao
cientifica e articulagdo com a pos-graduacao e com redes de ensino — consolidaram um
movimento institucional que tensiona a estrutura curricular limitada e reafirma uma pratica
comprometida com a decolonialidade e com a educacdo antirracista. O grupo vem ampliando
os horizontes formativos da universidade ao reconhecer dimensdes da pratica educativa que a
racionalidade moderna tende a invisibilizar, compreendendo o racismo ndao apenas como
fendmeno explicito, mas como sutileza que se metamorfoseia nos discursos, nos silenciamentos
e nas dindmicas institucionais.

Assim, mesmo diante das limitacdes estruturais do curriculo, as iniciativas
desenvolvidas pelo grupo de pesquisa e pelo PET constituem importantes contrapontos a
colonialidade ainda presente na formagao docente. Esses movimentos internos evidenciam que
ha uma disputa epistémica em curso na UNIFAP, na qual se afirmam perspectivas alinhadas
aos principios da decolonialidade e da educagdo antirracista — perspectivas essenciais para
compreender o PIQ, os processos formativos de seus académicos quilombolas e as
possibilidades de reconfigurar a universidade como espago plural, critico € comprometido com
a justica racial.

No ambito do PIQ, essa articulagdo entre curriculo formal e producdo académica critica
torna-se ainda mais urgente. A presenca de estudantes quilombolas na universidade demanda
uma formacdo que ultrapasse a simples inclusdo de disciplinas, convocando a constru¢do de
conteudos, metodologias e praticas que reconhegam e valorizem seus saberes, suas experiéncias

4
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e suas formas proprias de produzir conhecimento. Como argumenta Gomes (2020),
possivel descolonizar os curriculos e o conhecimento se descolonizarmos o olhar sobre os
sujeitos”, reafirmando a necessidade de uma pedagogia que confronte o racismo estrutural,
descentralize epistemologias hegemdnicas e legitime as produgdes intelectuais oriundas de

territorios quilombolas.

Quadro 3 — Matriz Curricular do Curso de Pedagogia da UNIFAP (2009)

1°Semestre 2°Semestre 3°Semestre 4°Semestre 5°Semestre | 6°Semestre 7°Semestre 8°Semestre

Introdugdo a Pratlycg Pratica Pratica Pratl,c? Pratica Pratica Pratica
. Pedagogica . - Pedagogica L - .
Pedagogia 1 Pedagogica 11 Pedagogica 111 v Pedagogica V | Pedagogica VI | Pedagdgica VII
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Historia Historia da POl.ltlcaf: ~ Literatura | Educagdo de ~ Educacdo e
~ Legislagao Educagéo e Educagdo e ~
Geral da Educagdo d ional dicidad Infanto- Jovens e balh Relagoes
Educagdo Brasileira Educaciona Ludicidade Juvenil Adultos Trabalho Etnico-Raciai
Brasileira nico-Raciais
Teoria e Teoria e
. . Sociologia Pratica do . » Pratica do |Teoria e Pratica| Educagéo Educagdo e
Sociologia da Teoria e Pratica da . . .
Educacdo I da Ens. na Alfabetizagio Ens. da do Ensino de |Inclusiva paraa| Movimentos
Educacdo 11 Educacao Lingua Historia PNEE Sociais
Infantil Portuguesa
Teoria e Teoria e Pratica Lingua
Antrop 010~g1a Didatica I Didatica II Teong ¢ Pritica do Prat}ca do do Ensino de | Brasileira de Educag:aole
e Educagao Ensino de Artes Ensino de A o Tecnologia
i Ciéncias Sinais
Matematica
. . a . i ati izaca Organizagio e
Filosofia da Filosofiada | Planejamento Edu?agao, Avaliagdo Teoria e_Prat1ca Orge}mzag:ao N g~ ¢
5 ~ . Curriculo e . do Ensino de |Gestdo do Trab.|Gestdo do Trab.
Educagéo I Educagao IT Educacional Educacional .. et
Cultura Geografia Pedagogico I | Pedagogico 11
. . . . . . . . o Agi Estagio
Pesquisa em Pesquisa em Psicologia da Psicologia da Psicologia da| Seminario de Su Zsji%;ia dolSu ervisgiona do
Educagdo I Educagao II Educagdo I Educagdo II Educacéo III| Pesquisa IV P I p I
L L L Estagio Trabalho de Trabalho de
Seminario de Seminario de Seminario de P ~ N
. . . Supervisionado| Conclusdo de | Conclusdo de
Pesquisa [ Pesquisa II Pesquisa III
1 Curso [ Curso 11

Fonte: Quadro construido pela autora, 2025.

Ao abordar a visdo estereotipada acerca dos povos indigenas e afrodescendentes, a
disciplina contribui para desvelar os mecanismos de invisibilizacdo, subalternizacdo e
preconceito que persistem na sociedade e que frequentemente se refletem também no ambiente
escolar e universitario. O PIQ, ao promover a interiorizacdo da universidade em territorios
quilombolas, desafia esses esteredtipos, permitindo que os proprios sujeitos quilombolas sejam
protagonistas de suas historias e saberes.

O estudo dos movimentos indigenas e afrodescendentes e dos direitos conquistados
permite compreender o processo de luta e resisténcia dessas populacdes, que culminaram em
politicas publicas como a Politica Nacional de Educagdo Escolar Indigena e Afrodescendente,
e programas como o PIQ. Tais iniciativas reconhecem a diversidade étnico-racial como
constitutiva da identidade nacional e buscam corrigir desigualdades historicas por meio da
educacao.

Outro aspecto fundamental da ementa ¢ a énfase na a¢do pedagdgica do educador frente
as diferengas socioculturais e linguisticas. No contexto do PIQ, essa dimensdo exige uma
pratica pedagogica sensivel as especificidades culturais, aos modos préprios de organizacao
social e ao vinculo identitario das comunidades quilombolas com o territorio. Isso demanda do
educador uma postura de escuta, didlogo e valorizagao dos saberes locais, rompendo com uma

logica colonizadora e eurocentrada.
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Ao incluir conteudos referentes a educagdo escolar indigena e afrodescendente, a
disciplina reafirma a necessidade de curriculos que contemplem as historias, linguas, culturas e
epistemologias dos povos origindrios e das populagdes negras. No contexto do PIQ, essa
perspectiva torna-se fundamental para a construgdo de uma educagao antirracista e decolonial,
que reconheca a identidade quilombola como direito e como patrimonio social, politico e
cultural.

Para esse publico — majoritariamente formado por estudantes oriundos da escola
publica — ¢ indispensavel uma metodologia diferenciada, na qual ensino, pesquisa e extensao
dialoguem com os saberes locais, valorizando as experiéncias dos académicos sem restringir o
acesso aos conhecimentos cientificos. Nesse sentido, Gomes (2020, p. 235) afirma que “s6 €
possivel descolonizar os curriculos € o conhecimento se descolonizarmos o olhar sobre os
sujeitos, suas experiéncias, seus conhecimentos e a forma como os produzem”.

Assim, cabe a universidade ampliar e qualificar o didlogo entre saberes cientificos,
técnicos, culturais e populares, considerando que o PIQ formara profissionais que atuardo em
contextos marcados por tensdes étnico-raciais e pela necessidade de promover praticas
educativas voltadas a justiga social.

Importante esclarecer que a decisdo de manter a mesma estrutura didatico-pedagogica
utilizada no curso de Pedagogia da UNIFAP constituiu-se como uma estratégia para garantir
celeridade ao processo de implantacao dos polos, especialmente porque a emenda parlamentar
j& havia sido liberada. Contudo, essa escolha ndo impedia a elaborag¢do de um projeto especifico
para a nova realidade institucional, devidamente ajustado as demandas das comunidades
quilombolas.

Assim, observa-se que a UNIFAP acaba por reproduzir a estrutura ja existente na
instituicdo, sem desenvolver um projeto pedagoégico proprio para o PIQ. No entanto, ao
deslocar-se para fora de seus muros, a universidade deveria considerar as especificidades desse
territorio educativo. E essencial compreender que as praticas pedagogicas se constituem tanto
no espago escolar quanto no interior das relagdes socioculturais. Nesse contexto, Gomes (2020,

p. 228) afirma que:

A descolonizagdo dos curriculos ndo € tarefa facil, uma vez que encontra forte
oposi¢do. Vivemos, nas primeiras décadas do século XXI, no Brasil, uma série de
situagdes que podem ser tomadas como exemplo de resisténcia colonial a um curriculo
decolonial.

O curriculo, muitas vezes, privilegia saberes eurocentrados, silenciando ou
marginalizando conhecimentos produzidos por populacdes indigenas, africanas e outras

culturas subalternizadas. Essa selecao de contetidos reflete ¢ reforca a colonialidade do saber,
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pois determina o que ¢ considerado valido ou legitimo como conhecimento. Assim, mesmo em
tempos contemporaneos, o curriculo continua a reproduzir desigualdades, contribuindo para a
manutengdo de estruturas de poder e exclusao.

Dessa forma, a escola, enquanto instituicdo social, torna-se um dos principais espagos
de reprodu¢do da colonialidade, ainda que, muitas vezes, de maneira sutil. Descolonizar o
curriculo, portanto, ndo se limita a uma tarefa pedagogica: trata-se de um ato politico que exige
o reconhecimento e a valorizagdo de epistemologias e formas de existéncia historicamente
apagadas ou inferiorizadas.

Nesse sentido, os ensinamentos de Gomes (2020, p. 241) sdo fundamentais ao afirmar
que:

A presenca negra de estudantes e docentes, destacando-se aqueles que possuem
posicionamento, pensamento e postura indagadora e afirmativos no campo da
producdo do conhecimento, traz inflexdes potentes. E sdo esses sujeitos que
questionam os curriculos e a cultura universitaria. Sdo aqueles que, muitas vezes
apresentam, aos docentes e aos discentes, intelectuais negras e negros que também
produzem conhecimento e refletem sobre o Brasil e o mundo. E cobram a sua presenca
afirmativa nos curriculos e nas praticas académicas.

Oportunizar o acesso ao conhecimento institucionalizado, sem desconsiderar os saberes
locais, proporciona uma experiéncia formativa significativa ao publico quilombola, que
historicamente resistiu, lutou por seus direitos € encontrou na educacao formal uma via para
romper com a invisibilidade, afirmando-se como sujeito de conhecimento e autor de sua propria

historia. Nessa perspectiva, Silva, Pereira e Rodrigues (2022, p. 156) afirmam que:

Os discentes quilombolas, indigenas e pessoas de comunidades tradicionais [...] tém
apresentado novas formas de fazer ciéncia, de se posicionar enquanto sujeito politico
e critico, ao transcender o lugar de “objeto de estudo” que foi lhe imposto pela ciéncia
eurocéntrica e meritocratica.

Nao obstante a relevancia desse avanco, ¢ importante destacar que o PIQ resulta de uma
articulacao politica viabilizada por emenda parlamentar para a oferta de um curso de graduagao
com duragdo de quatro anos. Assim, sua continuidade permanece incerta, uma vez que, até o
momento, ndo ha indicagdo institucional de que a UNIFAP pretenda consolidd-lo como um
programa permanente. Desse modo, o PIQ expressa, sobretudo, a conquista de uma luta

quilombola, cuja manutencao ainda depende de esforgos politicos e institucionais futuros.

4. A UNIVERSIDADE VAI AO QUILOMBO: VOZES DE ACADKEMICOS
QUILOMBOLAS SOBRE O PIQ/UNIFAP
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Nesta se¢do apresentaremos um panorama do Amapd, centralizando no quilombo
Torrdo do Matapi, locus da pesquisa, onde serd desenvolvido o trabalho de campo. Assim,
também faremos a caracterizagdo dos participantes e em seguida traremos os resultados da
pesquisa em discussdo com as teorias epistemoldgicas num didlogo com a perspectiva
decolonial a partir da percep¢ao dos académicos sobre o acesso € permanéncia no ensino

superior.

4.1. CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA PESQUISA

O Estado do Amapa, localizado na regido Norte do Brasil, ¢ uma das unidades
federativas mais recentes, tendo sido oficializado como estado em 1988. Situado nos
hemisférios Norte e Sul, integra a Amazonia brasileira — um dos maiores biomas do pais —
caracterizada por elevada diversidade de fauna e flora, além da presenga de numerosas
comunidades indigenas, tradicionais e quilombolas.

A trajetdria historica do Amapa ¢ marcada por disputas territoriais, pluralidade cultural
e um processo de desenvolvimento institucional gradual. Sua formacdo enquanto entidade
politico-administrativa remonta ao periodo colonial, quando as terras que hoje compdem o
estado eram disputadas por diferentes poténcias europeias, especialmente portugueses e
franceses. A definicdo das fronteiras resultou de um longo processo, que culminou no Tratado
de Utrecht, em 1713, o qual reconheceu a posse portuguesa sobre a regido.

Nos séculos seguintes, 0 Amapa permaneceu relativamente isolado, sustentando sua
economia na extracdo de recursos naturais, como borracha e castanha. Em 1943, no contexto
da Segunda Guerra Mundial e da necessidade estratégica de prote¢ao e controle da Amazonia,
o entdo territorio do Amapa foi desmembrado do estado do Para por decisdo do presidente
Getulio Vargas. Esse marco inaugurou uma nova fase historica, caracterizada pela maior
atencao do governo federal ao desenvolvimento da regido.

A transformacao do territorio em estado ocorreu de forma gradativa, refletindo tanto a
necessidade de uma administragdo mais proxima quanto o desejo da populagdo por maior
autonomia politica e econdmica. Finalmente, em 5 de outubro de 1988, com a promulgacao da
Constituicdo Federal, o Amapa foi elevado a condicdo de estado da federacdo brasileira.
Contudo, conforme argumenta Santos (2006), essa mudan¢a ndo se deu em razao de um suposto
progresso que o teria integrado definitivamente a comunidade nacional; ao contrario, decorreu
do reconhecimento, pelo Governo Federal, da inadequagdao do modelo administrativo vigente

por quase 45 anos. Assim, a elevagdo a categoria de estado representou a integracdo do Amapa
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a uma estrutura moderna de organizagdo politica, econdmica, social e administrativa,
possibilitando que, sob autogoverno, se tornasse mais democratico e progressista.

Esse marco historico representou ndo apenas uma conquista politica, mas também a
abertura de novas perspectivas para o desenvolvimento social € econdmico da regido.

Atualmente, o Amapa se destaca por sua riqueza ambiental, com vastas areas de floresta
preservada, incluindo o Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque, uma das maiores areas
de conservacao de floresta tropical do mundo. Sua fauna e flora sdo exuberantes, abrigando
espécies raras e endémicas, como a onca-pintada, além de diversas variedades de peixes e
plantas medicinais. Os rios, cachoeiras e lagos complementam a paisagem natural, tornando o
estado um destino promissor para o ecoturismo. Ainda se ressalta a diversidade cultural de sua
populagdo, formada pela mistura de povos indigenas, africanos, europeus e migrantes de
diferentes partes do Brasil.

Outro aspecto importante da cultura amapaense é a presenca de comunidades
quilombolas, que preservam tradigdes ancestrais, como a culindria, o artesanato, a musica ¢ as
festividades tipicas. Essas comunidades, descendentes de africanos escravizados que buscaram
refagio e liberdade, desempenham um papel essencial na constru¢do da identidade cultural do
estado, mantendo viva a memoria e os costumes de seus antepassados.

No Amapa, existem atualmente 35 comunidades quilombolas certificadas pela
Fundagao Cultural Palmares e 05 tituladas pelo Governo Federal por meio do Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA). H4, ainda, mais de 50 comunidades que aspiram
a certificacdo, segundo informag¢des da Fundacdo Estadual de Politicas de Promog¢do da
Igualdade Racial (FEPPIR), instituicao responsavel pelo monitoramento dos processos junto ao
INCRA.

Essas comunidades quilombolas sdo compostas, em sua maioria, por grandes grupos
familiares que, ao longo dos anos, foram se organizando em seus territorios, transmitindo de
geracdo em geragdo suas crencas, saberes e praticas culturais. Assim também se constituiu o
Quilombo Torrdao do Matapi, 16cus desta pesquisa, cuja trajetoria € marcada pela resisténcia e
pela continuidade de uma ancestralidade que se mantém viva no cotidiano comunitario.

As comunidades quilombolas possuem relevancia singular ndo apenas por sua historia
de resisténcia, mas também por sua presenga em um ecossistema de grande importancia para o
planeta. Mantém, historicamente, um relacionamento profundo com a natureza, dedicando-se
ao cuidado e a preservagdo dos territdrios que habitam — espagos que, por séculos, tém sido

fontes de inspiragdo, riqueza e sabedoria.
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E, pela primeira vez em toda a historia do Brasil, foi realizada uma pesquisa censitaria,
onde "a populacdo quilombola foi identificada como um grupo étnico, no mais importante
retrato demografico, geografico e socioecondmico do pais" (IBGE 2022, p. 4). Sabe-se que o
Censo Demografico ¢ o levantamento estatistico mais globalizante realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, realizando, a cada 10 anos, um levantamento
detalhado da populagao brasileira.

No Amapa, a populacao quilombola, segundo o Censo Demografico de 2022, divulgado
pelo IBGE, ¢ composta por 12.524 pessoas, o que corresponde a 1,71% da populacio do estado,
que totaliza 733.508 habitantes. Desse montante, 4.701 (37,54%) pessoas vivem em quilombos
e 7.823 (62,46%) vivem fora dos territorios quilombolas.

E importante destacar que o primeiro quilombo titulado no Amapa foi o Quilombo do
Curiat em 1999, anos depois Concei¢do do Macacoari e Mel da Pedreira em 2005, seguido por
Sado Raimundo do Pirativa em 2006, e mais recentemente o Quilombo do Rosa em 2024. Como
se pode observar, o processo ¢ muito lento e depende de recursos financeiros para que todas as
etapas sejam cumpridas a risca. Ainda € preciso contar a sensibilidade do governo em querer
implementar essa politica para a populagdo quilombola. E possivel perceber que ap6s a titulagdo
do Quilombo Sao Raimundo do Pirativa em 2006, até o atual, Quilombo do Rosa em 2024, se
passaram 18 (dezoito) anos. Infelizmente ainda ¢ um processo muito lento e que necessita de

acOes mais pontuais para que tenha celeridade e eficécia.

Quadro 4 - Comunidades certificadas e tituladas no estado do Amapa até maio/2025

N° COMUNIDADE MUNICIPIO CLASSIFICACAO | N°PROCESSO NA FCP
| ALTO PIRATIVA SANTANA CERTIFICADO 01420.001757/2007-17
ABACATE DA MACAPA CERTIFICADA

) PEDREIRA 01420.002351/2015-61

3 AMBE MACAPA CERTIFICADO 01420.000133/2006-00

4 | CAMPINA GRANDE MACAPA CERTIFICADO 01420.008998/2013-35
CARMO DO .

5 MARUANUM MACAPA CERTIFICADO 01420.009442/2013-66

6 CINCO CHAGAS SANTANA CERTIFICADO 01420.002363/2009-48
CONCEICAO DO .

; MACAGOARI MACAPA TITULADO 01420.002182/20005-98

g CUNANI CALCOENE CERTIFICADO 01420.000018/2005-46

9 CURIAU MACAPA TITULADO 08100.004127/1997-23
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" CURRALINHO MACAPA CERTIFICADO 01420.003000/2009-20
ENGENHO DO
. o SANTANA CERTIFICADO 01420.001680/2009-47
1, | 1GARAPE DO LAGO SANTANA CERTIFICADO 01420.007090/2011-42
3 IG@%{;&D 0 E %IO“M{EI%A CERTIFICADO 01420.001511/2010-41
14 | ILHAREDONDA MACAPA CERTIFICADO 01420.000266/2006-78
KULUMBU DO
s A OIAPOQUE CERTIFICADO 01420.003031/2009-20
LAGO DO ,
y oo MACAPA CERTIFICADO 01420.006766/2014-23
LAGOA DE N
17 Ao MAZAGAO CERTIFICADO 01420.012797/2012-51
\¢ | LAGOA DOS INDIOS MACAPA CERTIFICADO 01420.000072/2002-49
{0 | MEL DA PEDREIRA MACAPA TITULADO 01420.002395/2005-10
NOSSA SENHORA
20 | DO DESTERRO 2 SANTANA CERTIFICADO 01420.002984/2009-21
IRMAOS
PORTO DO ,
o NP MACAPA CERTIFICADO 01420.001513/2006-53
2 RESSACA DA ,
G MACAPA CERTIFICADO 01420.000124/2010-97
23 RIO PESCADO MACAPA CERTIFICADO 01420.009440/2013-77
o ROSA MACAPA TITULADO 01420.000262/2006-90
SANTA LUZIA DO ,
25 NIV MACAPA CERTIFICADO 01420.010618/2011-61
SANTO ANTONIO .
26 SRR MACAPA CERTIFICADO 01420.002873/2007-53
SANTO ANTONIO .
) AN, MACAPA CERTIFICADO 01420.015467/2015-61
SAO FRANCISO DO )
o5 BRI MACAPA CERTIFICADO 01420.006763/2014-90
SAO JOAO DO ,
2 NIRRT MACAPA CERTIFICADO 01420.010619/2011-13
SAO JOAO DO ,
0 VAN MACAPA CERTIFICADO 01420.003001/2009-74
. SAO JOSE LAR‘?:{Q’?L DO 1 cErTIFICADO 01420.009189/2012-60
SAO JOSE DO .
" SO IOSE D MACAPA CERTIFICADO 01420.000263/2006-34
SAO JOSE DO
33 | MATAPI DO PORTO MACAPA CERTIFICADA 01420.002945/2010-68
DO CEU
SAO MIGUEL DO
" NV ITAUBAL CERTIFICADA 01420.006712/2010-34
35 SAO P]];SI};O DOS MACAPA CERTIFICADO 01420.000268/2006-10
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SAO RAIMUNDO
36 DO PIRATIVA SANTANA TITULADO 01420.002942/2006-48
SAO TOME DO TARTARUGALZI
37 APOREMA NHO CERTIFICADO 01420.000123/2010-42
TAPEREIRA VITORIA DO CERTIFICADO 01420.010417/2012-44
38 JARI
TORRAO DO .
39 MATAPI MACAPA CERTIFICADO 01420.010348/2013-50
VILA VELHA DO
40 CASSIPORE OIAPOQUE CERTIFICADO 01420.012605/2013-98

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir dos dados coletados.

Infelizmente, as politicas publicas voltadas para essa parcela da populagdo ainda sdo
muito timidas e precisam de implementagdes para realmente atingir seu proposito. Sao anos
aguardando o andamento processual iniciado no INCRA para que a titulagdo seja realizada.

Dentre os muitos quilombos existentes no Amapa, encontra-se o Quilombo Torrdo do
Matapi, onde estd localizada a Escola Estadual Quilombola Anténio Figueiredo da Silva,
institui¢do que abriga também o Polo Universitario Torrdo do Matapi da Universidade Federal
do Amapd, /ocus desta pesquisa. Conforme destaca Piedade Videira (2011, p. 105) “os
quilombos sdo territorios heterogéneos com direitos garantidos por lei e de diferentes culturas
que se constituem dessa forma por estarem imbricados com o espago geografico e a constituicao
historica que os origina”. Nesse contexto, a escola se apresenta como um espago simbdlico e
concreto de resisténcia, afirmagdo identitaria e promog¢do do acesso a educag@o superior em

territorio quilombola. Na imagem a seguir apresentamos a comunidade quilombola em foco:

Imagem 11 - Imagem aérea da Comunidade Quilombola Torrdo do Matapi

Fonte: arquivo pessoal da autora, 2025.
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A comunidade remanescente de quilombo Torrdo do Matapi esta localizada as margens
da BR-156, a 28 km da capital Macapa. E composta por aproximadamente 80 familias, muitas
delas oriundas da regido ribeirinha do rio Matapi, em razdo dos lacos familiares existentes.
Como explica Videira (2009), a miscigenagao, as relagdes de parentesco consanguineo € a
adocdo de sobrenomes contribuiram para que a populacdo de Macapa se configurasse como
uma grande familia. Esse fendmeno também se observa na comunidade quilombola Torrao do
Matapi. Muitas familias viviam as margens do rio Matapi, onde sobreviviam da pesca e de
pequenas plantagdes. Com a abertura da BR-156 (Macapa/Jari), iniciou-se um processo de
migracdo da 4area ribeirinha para as margens da rodovia, dando origem a um vilarejo
inicialmente chamado Bacabeira, devido a presenga de uma bacabeira situada a beira da estrada.
Ao longo dos anos, foi criada a associag@o de agricultores e, em votacdo, decidiu-se alterar o
nome do vilarejo para Torrdo do Matapi.

E importante esclarecer que “Torrdo” era o nome do local, as margens do rio Matapi,
onde residiam o Sr. Benedito Silva e sua familia. A denominag¢ao se deve a altura consideravel
existente — e ainda existente — entre as margens do rio e a residéncia da familia Silva; a casa
estava situada em um torrao de terra.

Atualmente, a comunidade remanescente de quilombo ¢ formada, estruturalmente, por
cerca de 83 casas residenciais, a maioria construidas em madeira; uma escola estadual que
atende do ensino fundamental I ao ensino médio, por meio do ensino modular, além de abrigar
o Polo Universitario; uma igreja em alvenaria; e um posto de saude que, apds permanecer
desativado por mais de nove anos devido a falta de manutengao, foi recentemente ampliado,
reformado e entregue a comunidade pela Prefeitura de Macapa. Ha, ainda, um centro
comunitario onde ocorrem festas tradicionais — especialmente em homenagem a Sao Benedito
e Nossa Senhora da Assun¢do, padroeiros da comunidade — e um centro de distribui¢do de
agua tratada, mantido pelo governo estadual, que atende a todos os moradores.

E nessa escola quilombola que funciona o Polo Universitario da UNIFAP, 1écus desta
pesquisa. Cabe destacar que, no inicio das aulas do Programa de Interiorizagdo Quilombola
(PIQ), a estrutura fisica da escola ainda correspondia a de 1989, apresentando condigdes
precarias e necessitando de reforma ou reconstrucao por parte do poder publico.

Em resposta as reivindica¢des da comunidade escolar, a instituicao foi posteriormente
contemplada com uma reforma estrutural realizada pelo Governo do Estado do Amapa. Apds a
intervengdo, a escola passou a contar com sete salas de aula; uma sala destinada a dire¢cdo; uma
sala de coordenacao pedagogica; uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE);

biblioteca — ainda com acervo limitado —; refeitério; deposito; e banheiros masculino e
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feminino. Entretanto, a instituicdo ainda ndo dispde de quadra poliesportiva, o que limita o
desenvolvimento de atividades esportivas e recreativas.

Quanto ao corpo técnico-pedagdgico, a escola conta atualmente com cinco professores,
sendo um efetivo e os demais contratados por meio de vinculo administrativo temporario. No
turno da tarde, funciona o ensino modular, cuja composi¢do docente ¢ varidvel, uma vez que as
disciplinas sdo ministradas em regime de rotatividade.

E importante salientar que, mesmo apos a recente reforma, a infraestrutura da escola
utilizada pelo PIQ ainda nao atende plenamente as demandas de um polo universitario. Torna-
se imprescindivel que as autoridades competentes planejem e implementem politicas publicas
capazes de assegurar um espago adequado, que favore¢a o desenvolvimento das atividades
académicas e potencialize o processo de ensino-aprendizagem. Apesar dessas limitagdes, a
escola representa, no momento, o Unico espago capaz de acolher os académicos e viabilizar a
continuidade do PIQ. Gracas a essa estrutura, ainda que provisoria, 45 quilombolas do territorio
do Torrao do Matapi tém acesso a educagdo superior e a oportunidade concreta de transformar
suas realidades, fortalecendo sua identidade cultural e conquistando maior reconhecimento e
participacdo social. Mais do que garantir o acesso a universidade, o PIQ reafirma o direito
histérico dos quilombolas a educacao como instrumento de emancipagao e resisténcia frente as

desigualdades produzidas pelo modelo colonial-moderno.

4.2 PRIMEIRAS IMPRESSOES: UM POUCO DO QUE VI E OUVI

Antes de iniciar a andlise propriamente dita, considero importante apresentar
brevemente o contexto da turma e dos participantes envolvidos. O curso de Pedagogia do Torrao
do Matapi teve inicio em outubro de 2022, com 57 estudantes matriculados. Entretanto, ao
longo do tempo, por diferentes razdes, ocorreram desisténcias, resultando em 45 alunos ativos
no periodo da pesquisa.

A etapa de Observacdo Direta foi realizada no Polo Universitario Torrdo do Matapi, a
partir de 20 de agosto de 2025, ap6s a aprovagio do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Na ocasido, estava em andamento a disciplina Gestao do Trabalho Técnico-Pedagogico
I. Ao chegar ao local, estabeleci contato com a professora responsavel e, em seguida, apresentei
a proposta da pesquisa aos académicos, explicitando seus objetivos, a natureza do questionario
semiestruturado e os principios éticos envolvidos, incluindo a assinatura do Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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Durante a visita, os estudantes apresentavam seminarios relacionados ao conteudo da
disciplina, ocasido em que foi possivel observar o engajamento com autores centrais da
educacdo e da luta do povo negro, como Paulo Freire e Négo Bispo, frequentemente
mencionados nas exposi¢oes. Os debates que se seguiram revelaram-se densos e significativos,
ancorados nas experiéncias cotidianas e nos contextos socioculturais vivenciados pelos proprios
estudantes quilombolas.

A seguir, apresenta-se uma imagem de alguns académicos durante as apresentagdes.

Imagem 12 — Seminario da disciplina Gestao do Trabalho Técnico-Pedagégico I

Fonte: Pesquisa de Campo, 2025.

A pesquisa de campo teve continuidade durante o desenvolvimento da disciplina Jogos
e Brincadeiras, conduzida de forma participativa e fundamentada na memoria das experiéncias
de infancia dos académicos. Essa vivéncia coletiva, realizada no refeitoério da escola onde
funciona o polo, mostrou-se especialmente significativa por favorecer o resgate de praticas
culturais vinculadas as comunidades quilombolas de origem dos estudantes.

No decorrer das atividades, foi possivel perceber que as recordagdes das brincadeiras
tradicionais — como o uso de cantigas, dangas e jogos transmitidos entre geracdoes —
assumiram um papel formativo essencial, pois reconectaram os estudantes a dimensdo
simbdlica e comunitaria de suas infincias. Esse movimento de rememoracao e partilha coletiva
evidenciou como a educagdo quilombola ultrapassa o espago formal da sala de aula, articulando

saberes do territorio, memoria e identidade.
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Sob a perspectiva da educagdo decolonial, tais experiéncias configuram-se como atos
pedagogicos de resisténcia, pois rompem com a logica escolar homogeneizadora e reafirmam a
legitimidade dos saberes tradicionais enquanto fonte de conhecimento. Como enfatiza Freire
(2022), a educagao libertadora se constroi na relagao dialdgica e na valorizagao da cultura dos
sujeitos. Nesse sentido, o trabalho desenvolvido na disciplina Jogos e Brincadeiras materializou
uma pratica educativa que, ao reconhecer as memorias e experiéncias dos estudantes
quilombolas, fortalece a identidade coletiva e a autonomia epistemoldgica desses sujeitos
historicamente subalternizados. Na imagem a seguir foi possivel registrar o momento da aula

pratica sobre a disciplina Jogos e Brincadeiras.

Imagem 13 - Pratica da disciplina Jogos e Brincadeiras

= ‘ ol
“Fonte: Pesquisa de (I?ampo, 2025.
Durante o acompanhamento da disciplina Estidgio Supervisionado II — Ensino
Fundamental e EJA (Regéncia), cujo propdsito era promover a socializagdo das experiéncias
vivenciadas em escolas urbanas e rurais de Macap4, foi possivel observar diferentes dimensoes
da realidade escolar e os desafios enfrentados cotidianamente por professores e pedagogos. Essa
vivéncia revelou aspectos importantes sobre as relacdes interpessoais e institucionais que
permeiam o fazer docente.
Entretanto, os relatos dos estagiarios evidenciaram situacdes de desrespeito e falta de
acolhimento em algumas institui¢des, o que levou parte deles a solicitar mudanga de local de

atuagdo. Tal cendrio suscita uma reflexdo necessaria: estariam os académicos do curso de
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Pedagogia do Torrdo do Matapi enfrentando manifestagdes de preconceito, ainda que veladas,
no espago escolar?

Essa hipotese ganha relevancia quando se considera que as estruturas de exclusdo e
inferiorizagdo da populacdo negra no Brasil ndo se restringem a dimensdo econdmica, mas tém
raizes historicas e raciais profundas. Como afirma Munanga (2009), aqueles que interpretam a
situagcdo da populagdo negra apenas sob a Otica econdmica ignoram que o racismo ¢ o principal
mecanismo de bloqueio ao acesso e a mobilidade social. Nesse sentido, o ambiente educacional,
longe de ser neutro, também reproduz hierarquias de poder e saber que tém origem no processo
colonial.

Sob a perspectiva decolonial, autores como Quijano (2005) e Maldonado-Torres (2007)
nos ajudam a compreender que a colonialidade do poder e a colonialidade do ser persistem nas
praticas institucionais, inclusive na educagao, naturalizando a inferioriza¢ao de sujeitos negros
e quilombolas. Por isso, a presenga de académicos quilombolas em espagos formativos
historicamente brancos e urbanos representa, em si, um gesto de resisténcia epistémica e
politica.

Diante desse contexto, a educagdo antirracista — conforme propde Gomes (2017) —
deve se constituir como pratica comprometida com o reconhecimento das identidades negras,
com a valorizacao das historias e saberes quilombolas e com a desconstrugao das hierarquias
raciais que estruturam o cotidiano escolar. Assim, o estidgio supervisionado, mais do que uma
atividade formativa, torna-se também um espaco de enfrentamento a colonialidade e de
afirmacao de uma pedagogia comprometida com a justica racial e epistemologica. O momento

do compartilhamento das experiéncias dos estagios pode ser registrado na imagem seguinte.

Imagem 14 — Compartilhamento do Estagio Supervisionado II

. ~
Fonte: Pesquisa de Campo, 2025.
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Como ja mencionado, a turma é composta por 45 alunos, dos quais 27 responderam ao
questionario semiestruturado. Alguns ndo participaram devido a problemas de satide ou
auséncia prolongada das aulas.

A seguir, apresenta-se o perfil sociodemografico dos 27 participantes, etapa que permite
contextualizar as especificidades do grupo e compreender de forma mais ampla as condi¢des
que influenciam seu acesso € permanéncia no ensino superior.

No intuito de preservar o anonimato dos participantes, cada académico foi identificado
pelo nome de uma planta medicinal existente no territorio quilombola do Torrao do Matapi,
locus da pesquisa. Esse recurso, além de garantir a ética na condugdo do estudo, estabelece
também uma relagdo simbolica entre os sujeitos e os saberes tradicionais que permeiam sua
vivéncia comunitaria, ressignificando a presenca quilombola no espago académico. No quadro

a seguir identificamos o perfil dos participantes da pesquisa.

Quadro 5 — Perfil dos participantes da pesquisa

Participante- Idade Género Estado Civil Profissao Nome
P

P-01 29 masculino solteiro Nio Barbatimao
P-02 49 masculino solteiro Técnico enfermagem Capim Santo
P-03 42 feminino casada Nio Cidreira
P-04 37 masculino solteiro Auxiliar producdo Cip¢6 d’alho
P-05 28 feminino casada Cuidadora escolar Verodnica
P-06 25 feminino casada Nio Andiroba
P-07 26 feminino casada Nio Japana
P-08 32 masculino casado Faxineiro Mucuraca
P-09 35 feminino solteira Nio Anaueird
P-10 37 feminino solteira Estagiaria Majerona
P-11 34 feminino casada Nio Crista de galo
P-12 32 masculino casado Nio Croata
P-13 30 feminino solteira Nio Estauraque
P-14 23 masculino solteiro Estagiario Sucuriji
P-15 51 masculino solteiro Nao Cravo
P-16 33 masculino solteiro Nao Boldo
P-17 50 feminino casada Agente portaria Quina
P-18 55 feminino solteira Auxiliar servigos gerais Unha de gato
P-19 46 feminino solteira Cuidadora Pataqueira
P-20 35 feminino casada Nao Babosa
P-21 27 feminino solteira Estagiario PIBID Urtiga
P-22 40 masculino casado Transportador escolar Juca
P-23 45 feminino solteira Nao Sucutiba
P-24 35 feminino separada Estagiaria do PIBID Arruda
P-25 36 feminino solteira Nao Anador
P-26 41 masculino solteiro Professor Malvarisco
P-27 33 feminino casada Nao Aroeira

Fonte: Pesquisa de campo (2025).
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Assim, a caracterizacdo do perfil dos académicos quilombolas possibilita compreender
o0s sujeitos que compdem este estudo ndo apenas em sua condicdo de estudantes do ensino
superior, mas também enquanto integrantes de comunidades tradicionais que carregam consigo
saberes, praticas culturais e experiéncias de resisténcia. Esses elementos, a0 mesmo tempo em
que situam suas trajetorias no contexto da educagdo formal, remetem a ancestralidade e as lutas
historicas por reconhecimento e direitos.

A caracterizacdo ainda nos permite observar a heterogeneidade dos académicos,
marcada por diferentes faixas etarias, trajetorias profissionais e condig¢des familiares. Esse
mosaico revela que o PIQ reune sujeitos que, em sua maioria, conciliam estudos com trabalho
e responsabilidades domésticas, enfrentando barreiras estruturais para permanecer no ensino

superior. Os graficos a seguir nos ddo uma visdo mais detalhada das informagdes acima:

Grifico 2 - Perfil Sociodemogrifico dos Participantes - Faixa etaria

50-59 anos

20-29 anos

40-49 anos

30-29 anos

Fonte: Pesquisa de Campo, 2025.

A analise da faixa etaria dos participantes, evidencia que a maioria se encontra na faixa
de 30 a 39 anos, correspondendo a 44,4% do total. Esse dado indica que o grupo € composto
majoritariamente por adultos jovens, fase marcada pela consolidagdo de percursos profissionais
e académicos e pela busca de aperfeicoamento de saberes, sobretudo no campo educacional. As
faixas de 20 a 29 anos e 40 a 49 anos representam, cada uma, 22,2% dos participantes, o que

revela certa heterogeneidade geracional entre sujeitos em diferentes momentos da trajetoria de
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formagao e de inser¢do no mundo do trabalho. J4 o grupo de 50 a 59 anos, com 11,1%,
representa a menor parcela, o que pode refletir limitacdes de acesso e de permanéncia em
processos de formacao superior nessa faixa etaria.

A presenca de participantes em distintas fases da vida adulta sugere uma diversidade de
experiéncias e perspectivas, o que enriquece o didlogo intergeracional no ambito da formagao
inicial oferecida pelo Programa de Interiorizagdo Quilombola (PIQ). Essa pluralidade contribui
para a construcao de um espago formativo mais inclusivo, que reconhece as trajetorias de vida
dos sujeitos e valoriza saberes plurais como parte integrante do processo educativo. Ao reunir
pessoas de diferentes idades e vivéncias, o PIQ reafirma o compromisso com uma educagio
decolonial e antirracista, que se fundamenta na valorizacdo das identidades quilombolas e na

producdo coletiva de conhecimento contextualizado aos territorios.

Grafico 3 - Perfil Sociodemografico dos Participantes — Género

Masculino

Feminino

Fonte: Pesquisa de campo, 2025.

A andlise da distribuicdo por género revela que 63% dos participantes sdo do género
feminino, enquanto 37% se identificam como do género masculino. Essa predominancia
feminina evidencia a presenca significativa das mulheres nas atividades formativas vinculadas
ao Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ), confirmando um movimento que vem sendo
observado em diferentes contextos educacionais: o protagonismo das mulheres negras e
quilombolas na busca por formagdo superior e na luta pela valorizagdo de seus territorios e

identidades.
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A expressiva participacdo feminina pode ser compreendida como reflexo das
transformagdes socioculturais em curso nas comunidades quilombolas, onde as mulheres vém
assumindo papel central na articulagdo de iniciativas comunitarias, na preserva¢cdo da memoria
coletiva e na defesa de uma educacdo libertadora. Esse protagonismo se alinha a perspectiva de
uma educacao decolonial, que rompe com as estruturas patriarcais e eurocentradas e reconhece
as mulheres negras como sujeitos epistémicos e politicos na producao de saberes.

Nesse sentido, o dado quantitativo ultrapassa o aspecto meramente numérico, pois
revela um movimento de resisténcia e afirma¢do de género que se inscreve no campo da
educacdo antirracista e emancipatéria. As mulheres que participam do PIQ ndo apenas acessam
0 ensino superior, mas também reconfiguram as dindmicas de poder e os modos de ensinar e
aprender em contextos quilombolas, reafirmando a centralidade da mulher na construgdo de

uma educagdo comprometida com a equidade e com a transformacao social.

Grifico 4 - Perfil Sociodemografico dos Participantes — Estado civil

Separadola)

Casadol(a)

Solteirola)

Fonte: Pesquisa de campo, 2025.

A andlise da varidvel estado civil demonstra que 55,6% dos participantes da pesquisa se
declararam solteiros (as), enquanto 40,7% informaram ser casados (as) e 3,7% identificaram-
se como separados(as). A predominancia de pessoas solteiras revela um grupo em fase de maior
disponibilidade para os estudos e para a construgdo de projetos individuais e coletivos de
formacgao, o que pode favorecer o engajamento em atividades académicas e comunitarias.

Por outro lado, a presenga significativa de casados (as) indica que o PIQ também tem

alcancado sujeitos que ja constituiram nucleo familiar e que, mesmo diante das demandas da
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vida adulta, buscam na educac¢do superior uma oportunidade de transformacdo social e
afirmacdo identitaria. Esse dado reforca o papel do PIQ como politica de democratizacdo do
acesso a universidade, voltada ndo apenas aos jovens, mas também a pessoas adultas com
responsabilidades familiares e comunitarias.

A diversidade de situagdes conjugais entre os participantes reflete a pluralidade das
trajetorias de vida presentes no contexto quilombola e reafirma a importancia de uma educagado
decolonial, que reconhece e valoriza as multiplas dimensdes da experiéncia humana. Assim, o
estado civil, mais do que um marcador demografico, expressa as formas de insercdo social e as
condi¢des de existéncia dos sujeitos que, por meio da educacdo, reafirmam o compromisso com
o fortalecimento de suas comunidades e com a construg¢do de praticas educativas

comprometidas com a justica racial e social.

Grifico 5 - Perfil Sociodemografico dos Participantes — Profissao declarada

Tecnico em enfermagem

Auxiliar de producho

Culdadora escalar Nao declarou

Faxinairo

Estaglariofal

TI'HHEFH'II'[GUQP esColar

fgente de portania Cuidadora

fuxillar de Servigos Qerasns

Fonte: Pesquisa de Campo, 2025.

A leitura conjunta das varidveis sociodemograficas permite compreender o perfil dos
participantes desta pesquisa como representativo da diversidade e da pluralidade que
caracterizam o Programa de Interiorizagdo Quilombola (PIQ). Os dados indicam um grupo
composto majoritariamente por adultos jovens, predominantemente do género feminino,
solteiros € com insercao laboral em ocupagdes técnicas, de servicos ou em condi¢des de

informalidade.
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A concentragdo de participantes na faixa etaria de 30 a 39 anos (44,4%) revela uma
presenca significativa de sujeitos em plena fase de consolidacdo profissional e académica, o
que demonstra o papel estratégico do PIQ como espaco de continuidade formativa para adultos
das comunidades quilombolas. A predominancia feminina (63%) confirma o protagonismo das
mulheres negras e quilombolas nos processos educacionais, reafirmando a centralidade dessas
sujeitas na luta pela valorizacao de seus territdrios, saberes e identidades.

Em relacdo ao estado civil, observa-se que a maioria € solteira (55,6%), seguida por
casados (as) (40,7%), o que aponta para uma heterogeneidade de condi¢des familiares e de
responsabilidades cotidianas entre os estudantes. Essa diversidade amplia o potencial formativo
do programa, ao reunir pessoas em diferentes momentos de vida, permitindo trocas
intergeracionais e experiéncias coletivas de aprendizagem. J& no tocante a profissdo declarada,
a maior parte dos participantes exerce funcdes de apoio e servigos — como cuidadora, auxiliar,
técnico em enfermagem ou agente de portaria —, enquanto uma parcela expressiva nao
declarou profissao formal (33,3%), evidenciando as desigualdades no acesso ao trabalho formal
e as condigdes de vulnerabilidade que atravessam a realidade quilombola.

De forma articulada, os dados sociodemograficos expressam o compromisso do PIQ
com a democratizagdo do ensino superior ¢ a valorizagao da diversidade social, cultural e
geracional. A presenca de sujeitos com diferentes idades, trajetorias profissionais e experiéncias
familiares reforca o carater inclusivo da politica de interiorizagdo, que reconhece e acolhe os

multiplos modos de ser, viver e aprender.

4.3 ANALISE DAS PERCEPCOES DOS ACADEMICOS QUILOMBOLAS SOBRE
SEU ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR, COM FOCO NO CURSO
DE PEDAGOGIA NO TORRAO DO MATAPI

Compreender as vivéncias dos académicos quilombolas no ensino superior ¢
fundamental para analisar os desafios e os avancos relacionados a equidade e a inclusdo
educacional no Brasil. Nesta secao, busca-se interpretar as percepgdes desses estudantes acerca
de seu acesso e permanéncia na universidade, no ambito do Programa de Interiorizagdo
Quilombola (PIQ), com foco no curso de Pedagogia ofertado na comunidade do Torrdo do
Matapi. Ao dar centralidade as vozes desses sujeitos, pretende-se evidenciar os fatores que
favorecem ou dificultam suas trajetérias formativas, considerando os aspectos estruturais,

socioculturais e politicos que permeiam suas experiéncias educacionais.
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A andlise foi organizada a partir de quatro categorias tematicas construidas com base
nas respostas ao questionario semiestruturado aplicado ao grupo de participantes. Essas
categorias permitem uma compreensao mais aprofundada das experi€ncias narradas e estdao
assim distribuidas:

(1) Identidade Quilombola;

(2) O movimento negro ¢ a luta por educacdo quilombola;

(3) O Programa de Interiorizagdo Quilombola (PIQ) e a formacao inicial; e
(4) Acesso e permanéncia no ensino superior.

A sistematizacdo dessas categorias mostrou-se essencial para apreender as percepcdes
dos académicos vinculados ao curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi, lécus desta
investigacdo. Além de possibilitar uma anélise consistente dos sentidos atribuidos pelos sujeitos
as suas trajetorias académicas, tais categorias dialogam diretamente com o referencial tedrico
que sustenta o estudo, especialmente no que se refere a decolonialidade e a educagdo
antirracista.

A luz dessas perspectivas, o perfil dos participantes evidencia que o PIQ ndo apenas
amplia o acesso de estudantes quilombolas ao ensino superior, mas também se configura como
um espaco de resisténcia e reexisténcia. Nesse contexto, a formacao docente articula-se com a
afirmacao das identidades quilombolas, com a reconstru¢ao de epistemologias negras e com a
consolidagdo de praticas educativas comprometidas com emancipagao e justica social. Assim,
as categorias analiticas que estruturam este capitulo tornam-se fundamentais para revelar os
sentidos produzidos pelos académicos sobre sua trajetoria educativa, seus desafios e as formas
de enfrentamento das desigualdades raciais historicamente impostas.

A discussdo organiza-se em quatro eixos principais. O primeiro, Identidade Quilombola,
analisa como os participantes constroem e elaboram sua pertenca comunitaria, cultural e
historica, bem como a relevancia de projetos educativos voltados as comunidades quilombolas.
O segundo eixo aborda O movimento negro e a luta por educag¢do quilombola, situando a
formac¢do no PIQ em um campo mais amplo de disputas politicas e historicas pela garantia do
direito a educagao especifica e diferenciada.

O terceiro eixo, dedicado ao PIQ e a formagdo inicial em Pedagogia, discute como o
programa articula saberes académicos e tradicionais, fortalece identidades e mobiliza liderancas
comunitdrias em um processo formativo territorializado. Na sequéncia, o quarto eixo analisa
Acesso e permanéncia no ensino superior, destacando obstaculos enfrentados, estratégias de

superacao e demandas estruturais ainda presentes no contexto do PIQ.
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Por fim, apresentam-se as consideracdes gerais dos participantes acerca do curso, da
Universidade e do proprio PIQ, sintetizando percepcdes, criticas e expectativas que emergem
dessa experiéncia formativa e que contribuem para o aprimoramento de politicas institucionais

voltadas aos estudantes quilombolas.

4.3.1 CATEGORIA DE ANALISE: Identidade Quilombola e a importancia dos projetos

educacionais voltados as comunidades quilombolas.

Esses dados dialogam com o conceito de educagdo decolonial e antirracista, uma vez
que os sujeitos reforcam a centralidade da cultura, da memoria e da luta historica na construcao
de sua identidade. Para evidenciar essas percepgdes, apresenta-se a seguir o Quadro 6 —

Categoria de Analise: Identidade Quilombola.

Quadro 6 — Categoria de Analise: Identidade Quilombola

Eixos de Sentido | Unidades de Registro (respostas/indicios) Achados Analiticos
O reconhecimento da identidade quilombola
Todos os participantes responderam “sim” alaparece  como  elemento  central  de
Auto
pergunta  “Vocé se reconhece comolpertencimento. Mesmo em comunidades ndo
reconhecimento ) ] ) o
quilombola?”. oficialmente reconhecidas, os sujeitos afirmam
a identidade como valor politico e cultural.
Referéncias as comunidades: Torrdo do Matapi| ] ]
o ) ] A identidade estd diretamente vinculada ao
(maioria), S3o Tiago, Campina Grande, Ilha| )
o ) , territorio ancestral. O espago fisico ¢
Territorialidade |Redonda, Mel da Pedreira, V6 Ursula do ) )
o ) compreendido como lugar de memoria,
Formigueiro, Areal do Matapi, Assentamento| ) o
) resisténcia e continuidade cultural.
Nova Colina.
Presenca de associagdes, CONA-AP, IMENA,|A organizagdo social é vista como estratégia de
Organizacio Marabaixo, Festas tradicionais. Parte dosfresisténcia e luta por direitos. Entretanto, ha
coletiva entrevistados ndo indicou participacdo emj|indicios de desafios de mobilizagdo interna
organizagdes. (nem todos participam de grupos organizados).
] ) ) A identidade quilombola ndo € apenas étnica,
Dimensio Citagdes a tradigdes como Marabaixo, festas ) )
o ) mas também cultural e simbolica, reafirmando
cultural tradicionais e ao papel das associagdes. . )
o valor das praticas coletivas.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2025.

A anélise dos dados de campo evidencia que todos os participantes se reconhecem como

quilombolas, o que refor¢a a identidade coletiva como eixo estruturante das comunidades

pesquisadas. Esse reconhecimento ndo se limita a uma afirma¢do individual, mas estd
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profundamente associado ao pertencimento territorial e a ancestralidade. Mesmo em
localidades que ainda ndo possuem reconhecimento oficial como comunidades quilombolas, os
sujeitos entrevistados reafirmam sua condicao identitaria, demonstrando que o ser quilombola
extrapola a dimensao juridica e se constitui como categoria politica, cultural e de resisténcia.

A identidade quilombola, conforme se observa nas falas e registros, esta
indissociavelmente ligada ao territdrio, compreendido ndo apenas como espaco fisico, mas
como lugar de memoria, ancestralidade e continuidade cultural. Nesse sentido, o territério €
vivido como espaco de vida coletiva, de solidariedade e de preservagdo das tradigoes,
reafirmando a centralidade do vinculo histérico e cultural na manuten¢do do pertencimento
étnico-racial.

Outro aspecto identificado foi a presenca de organizacdes comunitirias — como
associagoes locais, movimentos culturais (exemplo: Marabaixo) e iniciativas como a CONA-
AP e IMENA — que desempenham papel estratégico na luta por direitos e no fortalecimento da
identidade. Todavia, a andlise também revelou que nem todos os sujeitos participam
diretamente dessas organizagdes, o que pode indicar desafios de mobilizagdo interna e
desigualdade de acesso as instancias coletivas de decisao.

A luz da analise de conteudo proposta por Bardin (2016), os eixos que emergem dessa
categoria revelam a identidade quilombola como uma construgdo simbdlica e social, sustentada
pela ancestralidade, pelo territdrio e pela organizacdo comunitaria. Tais dimensdes dialogam
diretamente com as perspectivas da educac¢do decolonial e antirracista, uma vez que evidenciam
a necessidade de romper com narrativas coloniais que historicamente negaram ou
invisibilizaram a existéncia e a contribui¢do das comunidades quilombolas.

A valorizacao da identidade quilombola, nesse sentido, assume um papel pedagdgico e
politico: reafirma a resisténcia historica contra a escravidao e o racismo, a0 mesmo tempo em
que fortalece a luta contemporanea por igualdade de direitos. Assim, compreender e reconhecer
a identidade quilombola na pesquisa em questdo ndo € apenas um exercicio de descrigdo, mas
uma ac¢ao comprometida com a justica social e com a efetivacdo de uma educagdo que respeite
os saberes locais, dialogue com a ancestralidade e contribua para a desconstrugdo do racismo
estrutural.

A 1dentidade quilombola, no contexto da comunidade do Torrao do Matapi e arredores,
emerge como categoria de resisténcia e afirmacao, como podemos perceber nas informagdes de
Cip6 d’alho que entende o territorio quilombola como “lugar de resisténcia, cultura, onde hé
uma ancestralidade ligada as pessoas que ali vivem”. Os participantes ndo s se reconhecem

como quilombolas, mas vinculam essa identidade ao territoério, as memorias coletivas e a
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organiza¢cdo social. A autoafirmacdo aparece como forma de enfrentamento ao racismo
estrutural e de valorizagdo das tradi¢des, em consondncia com os principios da educacao
decolonial, que defende a centralidade do territorio, da ancestralidade e dos saberes locais no
processo educativo.

Nesse sentido, a constru¢do e o fortalecimento da identidade quilombola estdo
intrinsecamente ligados a dimensdo educativa, compreendida aqui como espago de resisténcia
e (re) existéncia. Como aponta Gomes (2017), a educacao das relagdes étnico-raciais deve
promover o reconhecimento e a valorizagao das identidades negras, favorecendo processos de
pertencimento ¢ empoderamento coletivo. De modo convergente, Hooks (2013) entende a
educacdo como pratica de liberdade, capaz de romper com a logica colonial que historicamente
subalternizou corpos e saberes negros. Nessa perspectiva, pensar a educacdo em territorios
quilombolas ¢ reconhecer o potencial politico dos processos formativos que emergem da
propria comunidade. Conforme destaca Walsh (2009), a educac¢ao decolonial parte do “lugar
da diferenga”, valorizando epistemologias outras e praticas que subvertem as hierarquias
impostas pela colonialidade do saber.

Dessa forma, fortalecer essa identidade por meio de agdes educativas torna-se
fundamental, pois a educagdo tem papel decisivo na preservagdo da memoria, na valorizagao
cultural e na consolidagdao do sentimento de pertencimento das comunidades quilombolas.
Assim, as respostas evidenciam que a presenga de projetos voltados as comunidades
quilombolas, no campo da educacgdo, ¢ compreendida como essencial para a efetivagdo da
equidade social e do direito a cidadania. A educagdo, nesse contexto, deixa de ser entendida
apenas como acesso ao ensino formal e passa a se configurar como estratégia de justica social,
uma vez que possibilita a redugdo das desigualdades historicas que marcaram a trajetoria da
populacdo negra no Brasil. Aqui nos valemos das falas de nossos participantes da pesquisa que

assim se posicionaram:

Mucuraca: “E de suma importancia que esses projetos sejam realizados para que haja
uma educagdo social duradoura, oportunizando o acesso ao saber.”

Crista de galo: “Projetos voltados as comunidades quilombolas no campo da educacao
sdo de extrema importancia porque fortalecem nossa identidade, valorizam nossa
historia e garantem que nossas criangas e jovens tenham acesso a uma educagao que
respeite nossa cultura. Além disso, esses projetos ajudam a combater desigualdades
dentro da sociedade, sem que precisemos abrir mdo das nossas raizes.”

Essa compreensdo conecta-se a perspectiva decolonial, pois rompe com a logica de
exclusdo e silenciamento que historicamente relegou os quilombolas & margem do direito a

educacdo de qualidade (Quijano, 2005).
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Outro aspecto recorrente nos depoimentos € a valorizagdo da cultura, da identidade e da
historia quilombola. Os projetos sdo vistos como instrumentos que preservam tradigdes e
fortalecem a identidade coletiva, a0 mesmo tempo em que promovem a autonomia das
comunidades. Essa visdo estd bem explicita na fala de Andiroba ao relatar que: “E importante
porque ndo apenas asseguram o direito a educagdo, mas também promovem a valorizagdo
cultural, o fortalecimento da identidade quilombola e a redugdo das desigualdades sociais no
Brasil.”

Nesse sentido, a educagdo ¢ entendida como espaco de afirmagdo cultural,
possibilitando que os sujeitos quilombolas sejam reconhecidos em sua diferenga e
especificidade. Como destaca Gomes (2017), a educagdo antirracista deve justamente promover
o reconhecimento e a valorizagdo das identidades negras, combatendo os mecanismos de
apagamento que sustentam o racismo estrutural.

Trata-se, portanto, de uma concep¢do de educacdo que reconhece os saberes locais,
articulando-os aos conhecimentos escolares, o que evidencia uma pratica pedagoégica decolonial
e antirracista, capaz de romper com curriculos eurocentrados e com a l6gica da homogeneizacao

cultural. Aqui nos valemos dos ensinamentos de Arroyo (2012, p. 24):

[...]Jos Outros sujeitos mostram o peso formador da diversidade de resisténcias de que
sdo sujeitos. Todas as suas vivéncias narradas se entrelagam as praticas coletivas de
resisténcia. Praticas de saber-se e afirmar-se resistentes e ter acumulado saberes de
resistir aos brutais processos de subalternizag@o.

Ainda corroborando com este posicionamento de Arroyo, apoiamo-nos em (Gomes
(2020), pois, segundo a autora, o reconhecimento e a vontade politica, por si sO, ndo sdo
suficientes para promover a descoloniza¢cdo da mente, da politica, da cultura, dos curriculos e
do conhecimento, sendo necessario que esse processo seja acompanhado por uma ruptura
epistemolodgica, politica e social, que também se concretiza com a presenca negra em espacos
de poder e decisao.

Os participantes também associam esses projetos ao combate ao racismo e a
discriminacao, destacando a necessidade de uma educacao que ndo apenas inclua, mas que
reconheca e valorize as especificidades das comunidades quilombolas. Essa visdo dialoga com
a concepgao de Walsh (2009), ao afirmar que a decolonialidade, no campo educativo, exige a
criacdo de praticas pedagdgicas que reconhegam os saberes ancestrais e coletivos como parte
legitima do processo formativo. Nesse sentido, a educacdo voltada aos quilombolas ndo ¢
apenas inclusdo, mas sobretudo resisténcia e emancipagao.

Além disso, os depoimentos ressaltam a importancia da permanéncia nos territorios, ao

defender que projetos como o PIQ contribuem para reduzir a necessidade de deslocamentos
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para centros urbanos e garantem a formacdo de profissionais oriundos das proprias
comunidades, que conhecem a realidade local. Essa perspectiva remete a reflexdo de Munanga
(2010), para quem a luta contra o racismo e pela valorizagdo da cultura negra passa
necessariamente pela garantia do acesso e da permanéncia nos espagos de educagdo, mas
também pelo reconhecimento da diversidade cultural como fundamento de uma sociedade
democratica. Assim, a educagdo ¢ compreendida como uma ferramenta de resisténcia e de
emancipagdo, que garante a permanéncia das comunidades em seus territorios, reduzindo a
necessidade de deslocamentos para os centros urbanos e fortalecendo a vida comunitéria.

Vejamos:

Majerona: “Muito importante, pois assim os moradores ndo precisam sair de suas
areas para a cidade para buscar educacdo.”

Cidreira: “E importante para preservagio da identidade cultural e historica, além de
promover a igualdade e o combate ao racismo.”

Japana: “E importante pois durante anos nio fomos vistos, e agora como exemplo
temos o PIQ, que ira formar profissionais para trabalhar dentro dessas comunidades e
que sdo das comunidades ¢ que conhecem a realidade local. Isso ¢ uma grande
conquista.”

Aroeira: “E de extrema importancia para valorizar a diversidade cultural de um povo
que ainda hoje luta por igualdade e por seus direitos.”

Dessa forma, os projetos educacionais direcionados aos quilombolas sdo percebidos
como praticas transformadoras, que conciliam justi¢a social, preservagdo cultural e afirmagao
identitaria. Tais elementos se aproximam das diretrizes da educacdo antirracista e decolonial,
uma vez que reconhecem os quilombolas como sujeitos de direitos, protagonistas de seus

processos formativos e detentores de saberes que dialogam com o conhecimento académico.

4.3.2 O MOVIMENTO NEGRO E A LUTA POR EDUCACAO QUILOMBOLA
(BLOCO TEMATICO 1)

A analise das respostas evidencia que o movimento negro desempenhou um papel
decisivo para a criagao do Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ). Ainda que alguns
participantes tenham declarado desconhecimento sobre esse processo, a maior parte reconhece
a atuagdo de organizagdes, liderancas e associacdes vinculadas ao movimento quilombola e
negro como protagonistas das reivindica¢des que deram origem ao programa. A divulgagdo das
informacdes ocorreu por diferentes meios: reunides comunitarias, audiéncias publicas,
plenarias, encontros da CONAQ e articulagdes diretas com a universidade, o que demonstra a

pluralidade de estratégias de mobilizagao.
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Na opinido dos participantes, a importancia dos movimentos sociais negros ¢
inquestionavel. Eles sdo vistos como sujeitos coletivos de resisténcia que, por meio da pressao
politica, asseguram direitos e garantem visibilidade as comunidades quilombolas. Muitos
relatos apontam que, sem essas lutas, dificilmente haveria conquistas no campo da educagao.

Vejamos alguns relatos que confirmam o exposto:

Capim Santo: “Os movimentos sociais negros t€ém uma importancia muito importante
nas lutas em prol da educagdo, se vocé fizer uma reflexdo as maiores conquistas na
area da educagdo para a populacdo negros vieram através das lutas dos movimentos
sociais.”

Cidreira: “Os movimentos sociais tém um papel importante na promogéo de mudangas
sociais e politicas e atuam como agentes transformadores.”

Japana: “A importancia é que os movimentos sociais negros sempre estdo na luta para
a melhoria das comunidades, e é justamente essa resisténcia que nos ajuda na
concretizacdo dos projetos.”

Esse entendimento ecoa a reflexdo de Gomes (2017), ao destacar que o movimento
negro brasileiro sempre atuou como educador coletivo, tensionando o Estado e a sociedade na
defesa de politicas publicas que reconhecam a diversidade étnico-racial.

Outro ponto recorrente ¢ a relagdo entre o movimento negro e a educagdo libertadora,
entendida nos termos de Freire (1987), como pratica emancipatoria e de afirmacao cultural.
Assim também presente na fala de Barbatimdo ao ressalta que a valorizagdo da identidade
cultural ¢ essencial, uma vez que envolve a busca e a defesa de direitos, numa perspectiva que,
conforme Freire, esta vinculada ao ideal de uma educacao libertadora.

A luta pela educagdo quilombola ¢ compreendida como acdo contra-hegemonica, que
rompe com a logica colonial de exclusdo e busca construir espacos de formagao que respeitem
a historia, a identidade e a ancestralidade dos quilombos. Walsh (2009) refor¢a que a
decolonialidade da educacao se dé justamente quando os saberes ancestrais sdo articulados ao
conhecimento académico, possibilitando novas epistemologias e pedagogias insurgentes.

No que se refere a articulagao entre o movimento negro e a universidade, as percepcoes
revelam um processo marcado por desafios, mas sobretudo por conquistas. Os participantes
reconhecem que a luta foi persistente e complexa, mas necessaria para garantir que a
universidade se abrisse as demandas quilombolas. A parceria ¢ compreendida como estratégica,
pois uniu a forca social do movimento negro com o conhecimento académico, resultando em
uma pratica educativa inovadora e inclusiva. Para alguns, essa unido também simboliza a
possibilidade de didlogo de saberes, fortalecendo identidades quilombolas dentro do espago

universitario, através do PIQ. Os participantes sdo bastante incisivos ao posicionar-se:
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Mucuraca: “A importancia dessa luta ¢ garantir o direito aos negros da dignidade na
educagdo, saude, empregos e muitos outros direitos que outrora lhe fora tirado ou
negado.”

Crista de galo: “Na minha opinido os movimentos sociais negros sdo importantes
porque garantem visibilidade as comunidades quilombolas, lutas por politicas
publicas e por uma educagdo que respeite nossa cultura, sendo fundamentais na
resisténcia e na conquista de direitos.”

Boldo: “Os movimentos negros abriram caminhos para o reconhecimento da educacgao
como direito antirracista, esses movimentos articulam politicas de educag@o do campo
e de valorizacdo da cultura quilombola.”

Essa parceria € vista como estratégia transformadora, pois permitiu que reivindicagdes
historicas se materializassem em politicas publicas de acesso ao ensino superior. Como afirma
Munanga (2010), o enfrentamento do racismo exige que a educagao se constitua como espago
democréatico de inclusdo e valorizacdo das identidades negras, tarefa que sé se torna possivel
por meio de agdes coletivas e mobilizagao politica.

Dessa forma, a analise desse bloco revela que o movimento negro ¢ percebido como
ator central na luta por educagdo quilombola, seja na mobilizagdo social, seja na articulacao
institucional com a universidade, configurando o PIQ como resultado de uma luta histdrica.
Assim, a experiéncia analisada exemplifica uma pratica educativa decolonial e antirracista, que
promove ndo apenas o acesso a educacao formal, mas também a valorizacdo cultural, o

fortalecimento da identidade quilombola e a justi¢ca social, conforme se observa no quadro a

seguir:
Quadro 7 — Sistematiza¢do do Bloco Tematico 1
Di a . . - R
a::l?::;: Eixos de sentido Exemplos de respostas Significados atribuidos
F%Z parte do  movimento Reconhecimento do
quilombola que lutou pela rotagonismo do movimento na
Participacdo direta na luta |implantacao do PIQ”;Eria égo do PIQ, fruto de
“Participando da plenaria para cao ¢ >
implantacio dos polos”. mobilizagdo coletiva.
Conhecimento

“Através de reunides e
audiéncias publicas”; “Através
da lideranga comunitaria”;
“Através da divulgagio e
reunides da CONAQ”.

Circulacdo de informagdes via
espacos comunitarios e
organizacdes do movimento
negro/quilombola.

sobre o papel do
movimento negro(Informagao por liderancas
na criacio do PIQ|e reunioes

Mostra que parte da
Desconhecimento “Nao” comunidade ainda desconhece a
dimensdo politica da conquista.

“Sem os movimentos sociais
negros as comunidades
quilombolas sdo praticamente
esquecidas”; “Tudo o que
conseguimos foi pela luta dos
movimentos sociais”.

Importiancia dos
movimentos
sociais negros na|Essencialidade da luta
luta por educacio
quilombola

Movimentos sociais sdo vistos
como condicdo de existéncia de
conquistas.
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Dimensao
analisada

Eixos de sentido

Exemplos de respostas

Significados atribuidos

Defesa de direitos e justical

“Pressionam o0s governantes
para criar e implementar
politicas publicas”; “Garantem|

Movimentos  atuam

mediadores entre quilombos e

como

Educagio libertadora

direitos, como aponta Freire,
uma busca por uma educagio
libertadora”.

social ot X . . L
visibilidade as comunidades|Estado, garantindo direitos.
quilombolas”.

“Fortalecimento da  nossaMovimentos sociais sdo

. identidade e cultura”;|compreendidos como guardides
Identidade, el. . . .

oA Garantem acesso a umalda identidade quilombola e

resisténcia ~ . o
educagdo que respeite nossajpromotores da  resisténcia
cultura, histéria e identidade” .|cultural.

“Essencial para a valorizagdo
da identidade cultural, pelaEducacao associada a
busca e também a defesa de|perspectiva freiriana de

emancipacdo e transformagdo
social.

Parceria
estratégica

positiva

“A articulagdo foi
superimportante para que O
PIQ tornasse realidade”; “Unir
luta social com conhecimento
académico”.

Reconhecimento da
universidade como aliada na
concretizagdo de politicas, a
partir da pressdo do movimento
negro.

Processo

Articulacio entre conquistado
movimento negro
e universidade

dificil,

mas

“Nao foi facil. Foi um processo
duradouro, mas com
persisténcia do movimento, o
projeto esta ocorrendo”; “Foi
uma fase bem complicada de
muita luta e resisténcia”.

a ~ e
Demonstracdo de resiliéncia e

persisténcia do movimento até a
efetivacdo do PIQ.

para criacdo do
PIQ

Unido de saberes

“Essa parceria fortaleceu a

relagio  entre o  saber
académico e o0s saberes
tradicionais quilombolas”;

“Ela une movimentos sociais e
instituicdes académicas numa
constru¢do  que  valoriza
identidades quilombolas”.

O PIQ como espago de dialogo
entre epistemologias
académicas e saberes

quilombolas.

Fonte: Pesquisa de Campo 2025.

Em sintese, reconhece-se que a mobilizagao histérica do movimento negro teve papel
decisivo tanto na consolidagdo do PIQ quanto no fortalecimento das reivindica¢des por uma
educacdo voltada as especificidades quilombolas. As falas analisadas confirmam que o PIQ nao
¢ apenas um programa educacional, mas uma conquista historica resultante da articulagdo entre
mobilizacdo comunitaria, militancia politica e universidade. Essa articulagao reflete uma pratica
de educacdo decolonial e antirracista, na medida em que transforma reivindica¢des historicas
em politicas concretas, assegura o direito a educagdo superior e fortalece a identidade

quilombola como fundamento de justica social.
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433 O PIQ E A FORMACAO INICIAL EM PEDAGOGIA (BLOCO TEMATICO 2)

A formacao inicial em Pedagogia, no &mbito do Programa de Interioriza¢do Quilombola
(PIQ), revela dimensdes significativas da presenga da universidade em territorios
historicamente marginalizados. Trata-se de um processo que ultrapassa a simples oferta de um
curso de licenciatura, configurando-se como espago de encontro entre saberes académicos e
saberes tradicionais, de modo a fortalecer a identidade quilombola e promover a emancipagao
social. O PIQ, ao levar a formagao docente para o interior dos quilombos, concretiza a proposta
de uma educagdo superior comprometida com a justica social, com a diversidade e com a
reparacao historica da populacio negra.

Nesse contexto, compreender as percepcdes dos participantes sobre a formagao inicial
em Pedagogia permite analisar em que medida o programa tem contribuido para o
reconhecimento dos sujeitos quilombolas como protagonistas de seus processos educativos. Os
resultados a seguir evidenciam como os discentes percebem o papel do PIQ na construgao de

um percurso formativo que articula territorio, ancestralidade e decolonialidade.

Grifico 6 - Como conheceram o PIQ e decidiram ingressar

Cwitras mobhvagbes pessoai

Haviments wacial [CONAD e utar coletivai)
=5
§ Famillaies & arragss
(]
Neymdes, plenanas & ssyemblain

Lidarangat comuntirisuropretsanianten

0 ¥ & ]
Mienem do reTposias

Fonte: Pesquisa de Campo, 2025.

O conjunto de respostas dos participantes revela que o ingresso no curso de Pedagogia
do PIQ esteve profundamente vinculado as formas tradicionais de mobilizagao e organizagao
social quilombola. A maior parte dos estudantes tomou conhecimento do projeto por meio de
reunides comunitdrias, plendrias e assembleias, espacos coletivos de decisdo que refletem a

centralidade da vida comunitaria quilombola. Além disso, a presenga de liderancas locais e
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representantes do movimento quilombola (CONAQ) foi determinante para divulgar e legitimar
a iniciativa, evidenciando o carater politico e coletivo da conquista. Essa mediagdo comunitaria
reflete um processo de resisténcia epistémica em que o acesso a universidade nao se configura
como beneficio individual, mas como fruto de uma luta histérica do movimento negro e
quilombola pelo direito a educagdo superior. Vejamos o quadro a seguir com as avaliagdes dos

participantes da pesquisa.

Quadro 8 — Avaliacio da estrutura e organizacio do curso

0
Classificacao Justificativas recorrentes N de
respostas
. . ... |“Aulas excelentes” / “Um marco historico” / “A universidade dentro do
Muito satisfatorial = . . 8
quilombo
S “Garantia de formagdo eficiente” / “Precisa de melhorias no transporte e
Satisfatoria e 10
financeiro
Regular “Falta apoio da institui¢do” / “Sem biblioteca” / “Falta de informagoes” 9

Fonte: Pesquisa de Campo 2025

No que se refere a avaliacao da estrutura e organizagao do curso, os dados apontam um
equilibrio entre percepgdes positivas e criticas. Embora muitos considerem o curso satisfatorio
ou muito satisfatorio, destacando a aproximacdo inédita da universidade com o territorio
quilombola, ha também recorrentes insatisfacdes relacionadas a falta de infraestrutura,
materiais pedagogicos, biblioteca e apoio institucional. Essa contradi¢ao revela tanto o avanco
representado pelo PIQ como politica afirmativa inédita quanto as fragilidades de
sustentabilidade da proposta, que permanece dependente de articulagdes politicas e ainda carece
de garantias institucionais mais solidas. Nesse sentido, a experiéncia refor¢a a necessidade de
politicas publicas que assegurem ndo apenas o0 acesso, mas a permanéncia e qualidade da
formacao inicial.

Quanto ao atendimento as especificidades culturais e educacionais obtivemos os

seguintes dados, apresentados no grafico a seguir:
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Grifico 7 — Atendimento as especificidades culturais e educacionais

W&o responderam

Sim J Atencle

M&o / Parcialmento

Fonte: Pesquisa de Campo 2025.

Os dados evidenciam que 11 (40,7%) participantes consideram que o PIQ atende as
especificidades culturais e educacionais das comunidades, destacando o fato de as aulas
ocorrerem dentro do territério quilombola, a presenca de professores que valorizam tradigdes
locais e o resgate de historias e memorias comunitdrias como elementos pedagdgicos. Esse
reconhecimento indica a poténcia do PIQ como espaco formativo que rompe, ainda que
parcialmente, com as légicas eurocentradas da educagdo tradicional, abrindo caminho para
praticas curriculares contextualizadas e fundamentadas na realidade quilombola.

Entretanto, 7 (25,9%) respostas apontaram que o atendimento ¢ parcial ou inexistente,
evidenciando limitagdes estruturais e pedagogicas que ainda persistem. As criticas concentram-
se na falta de conhecimento dos professores sobre a realidade quilombola, na auséncia de
valorizacdo das expressoes culturais e na manuteng¢ao de um curriculo tradicional, distante das
experiéncias e saberes locais. Essa percepcao refor¢a o desafio de efetivar uma educagao
quilombola de base decolonial, que ndo se limite a presenca fisica do curso no territorio, mas
que promova rupturas epistemoldgicas e metodoldgicas mais profundas.

Por fim, o fato de 9 (33,3%) participantes ndo terem respondido pode ser interpretado
como um indicativo de distanciamento ou incerteza sobre a efetividade desse atendimento, o
que também revela a complexidade do processo formativo. A auséncia de resposta, nesse caso,

ndo deve ser entendida como neutralidade, mas como expressao de contradi¢des e lacunas ainda
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presentes no desenvolvimento do PIQ enquanto politica publica voltada a educacdo superior
quilombola.

Como indica Mbembe (2014), a decolonialidade requer rupturas epistemoldgicas e
institucionais, e a presenga quilombola no ensino superior materializa essa ruptura — embora
permeada por contradigdes que se expressam justamente nas diferentes percepcdes sobre o
reconhecimento das especificidades culturais no processo educativo. Assim, o resultado do
grafico revela tanto os avangos quanto as tensdes que atravessam a constru¢do de uma educagao
verdadeiramente comprometida com a justi¢a cognitiva, a identidade e o territorio quilombola.

Finalizando as analises do Bloco Tematico 2, ao tratarmos sobre os conteudos das

disciplinas, encontramos, conforme quadro a seguir, as seguintes respostas:

Quadro 9 — Contetido das disciplinas (identidade negra, ancestralidade, territorio, educacio quilombola)

N° de
Classificacio Exemplos de respostas
respostas

) “Temas abordados em rodas de conversa, oficinas, feiras culturais” / “Todas as
Sim o 15
disciplinas adequadas”

] “Ainda falta aprofundamento” / “Depende do professor” / “Algumas disciplinas
Parcialmente 8
contemplam, outras ndo”

Nao “Pouco se fala, exceto entre os académicos” 1

|
w

Nao respondeu

Fonte: Pesquisa de Campo 2025.

A andlise do conteudo das disciplinas evidencia que, embora a maior parte dos
participantes reconheca a presenga de discussdes sobre identidade negra, ancestralidade,
territério e educagdo quilombola, essas abordagens ainda sdo percebidas como parciais,
condicionadas ao engajamento individual de determinados professores e, muitas vezes,
insuficientes em profundidade. Tal percep¢do refor¢a a urgéncia de uma reformulagdo
curricular que nao apenas adicione conteudos, mas que reorganize o curso a partir das
epistemologias quilombolas, assegurando uma pedagogia vinculada a memoria coletiva, a
ancestralidade e aos saberes tradicionais, em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais. Nesse sentido, como afirma Carvalho
(2020, p. 80), ndo ¢ possivel avancar em politicas afirmativas para jovens negros e indigenas

sem promover, simultaneamente, a transformagdo do curriculo “colonizado, racista e
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branqueado que vem se repetindo cronicamente em todas as nossas institui¢des de ensino
superior”.

Em sintese, os achados do Bloco Tematico 2 demonstram que o PIQ representa uma
conquista histérica das comunidades quilombolas ao garantir o acesso a educagdo superior em
seus territorios. Contudo, a andlise revela que a formagao inicial em Pedagogia ainda oscila
entre avancos e limitagdes, sendo urgente fortalecer o compromisso institucional da
universidade com uma educacdo decolonial e antirracista, que respeite as especificidades

culturais e assegure a construcao de praticas pedagogicas efetivamente quilombolas.

4.3.4 ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR (BLOCO TEMATICO 3)

O acesso e a permanéncia de estudantes quilombolas no ensino superior configuram-se
como dimensdes centrais para compreender os limites e as potencialidades das politicas
afirmativas no Brasil. A trajetoria historica de exclusao da populagio negra dos espagos formais
de ensino, marcada pela heranca colonial e pelas persistentes desigualdades sociais, ainda
repercute de forma concreta no cotidiano académico de jovens e adultos quilombolas. Se, por
um lado, o Programa de Interiorizagdo Quilombola (PIQ) representa um avanco significativo
ao possibilitar que esses sujeitos ingressem na universidade sem a necessidade de migragao
para os centros urbanos, por outro, as dificuldades relatadas revelam que a garantia da
permanéncia demanda mais do que o ingresso formal: exige condi¢des materiais, pedagdgicas
e culturais que possibilitem uma formacao académica digna e emancipatoéria.

Nesse contexto, refletir sobre as barreiras enfrentadas por estudantes quilombolas
implica reconhecer que tais desafios ndo sdo meramente individuais, mas expressdo de um
processo estrutural de exclusdo racial, de género e de classe. Como ressaltam autores do
pensamento negro ¢ decolonial, a presenga quilombola na universidade tensiona a logica
eurocéntrica e monocultural que historicamente definiu quem poderia produzir e legitimar
conhecimento. Carvalho (2020, p. 82) afirma que, “para muitas pessoas, negros, indigenas e
quilombolas deveriam ocupar apenas o lugar de aprendiz”. Assim, compreender os relatos de
dificuldades financeiras, de transporte, de conciliagdo entre trabalho, maternidade e estudo, bem
como a importancia atribuida as bolsas e auxilios, significa também compreender o modo como
o racismo estrutural opera na educagdo superior brasileira.

Este bloco tematico, portanto, busca analisar os caminhos e obstaculos que marcam o
acesso e a permanéncia de estudantes quilombolas no ensino superior, a luz de um referencial

tedrico comprometido com a decolonialidade e a educacao antirracista. A partir dessa leitura,
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evidencia-se que o PIQ, ao mesmo tempo em que garante oportunidades inéditas, ainda carece

de maior institucionalizacdo e apoio para consolidar-se como politica de equidade e justiga

social.

Com base nessas discussdes, o quadro a seguir sistematiza os dados produzidos na

pesquisa de campo, organizando as percep¢des dos participantes sobre o acesso, a permanéncia

e a experiéncia formativa no PIQ:

Quadro 10 — Acesso e permanéncia no ensino superior

Eixo Classificacao N° de respostas Exemplos de falas dos participantes
“As maiores dificuldades foram financeiras,
Condigdes financeiras 14 pois ndo tinha como me manter na cidade e
poder fazer uma faculdade.
oA “Primeiramente o transporte e a falta de
Transporte e distancia 8 » P
bolsa.
. - “Barreiras financeiras, depois preparac¢do
Falta de informagdo e . p preparag
ceparo 3 inadequada por falta de  cursinho
prep preparatorio.”
“Primeiramente a falta de transporte e
Falta de internet 2 condigdes financeiras e segundo a falta de
1.Dificuldades internet.”
para ingresso  |Tempo afastado da escola / 4 “A minha grande dificuldade foi voltar aj
dificuldade académica estudar depois de anos parada”.
“A maternidade e as atividades domésticas sdo
Questdes  familiares  / ) um dos fatores que impedem que grande parte
maternidade das mulheres negras quilombolas acessem as
universidades.”
Trabalho pesado / “Conciliar trabalho pesadq e §nsin0. Ou vocé
o 3 trabalhava para seu proprio sustento ou
concilia¢do trabalho-estudo »
estudo.
Questdes culturais e | “Entendimento, universidade e quilombo, nem
institucionais sempre foi bom, muitas vezes controverso.”
Transporte 12 “O maior desafio ¢ o transporte.”
Dificuldades financeiras 9 “Transporte e dificuldades financeiras.”
2. Desafios paralFalta de internet 11 “Transporte e falta de internet.”
ermanéncia  |Apoi Ogi . L
P APOIO pedagogico 3 “Falta de apoio pedagogico.”
insuficiente
Questoes familiares 3 “Questoes familiares.”
Outros 3 “Conciliar com o trabalho.”
Bolsa Permanéncia 19 “Sim, bolsa auxilio permanéncia da
Palmares Palmares.”
Bolsa transporte 2 “Sim, bolsa transporte.”
3. Auxilios Auxilio alimentacgado 1 “Sim, auxilio alimentagao e transporte.”
recebidos Auxilio moradia 1 “Auxilio bolsa permanéncia da Palmares e
auxilio moradia da UNIFAP.”
Auxilio fotocopia 3 “Sim,’ bo}’sa auxilio permanéncia, auxilio
fotocopia.
Nao receberam 3 “Nao.”
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Eixo Classificaciao N° de respostas Exemplos de falas dos participantes
- “O curso oferece conhecimentos
Ampliagdo do .
. A 10 aprofundados, ajuda a ter um pensamento
conhecimento académico e
critico.
Crescimento  pessoal e 3 “O PIQ tem contribuido muito, porque
.. . . |identidade quilombola fortaleceu minha identidade quilombola.”
4. Contribuicio " :
~ . O PIQ ajuda a compreender melhor o
do PIQ Transformacgdo social e . . o
. [ 5 racismo estrutural e a importancia da luta por|
engajamento politico S
direitos.
. “Através dele realizei o sonho da formagao
Realizagdo de sonho / .
: 6 académica.
oportunidade
. . “Apoio fi i 1
Apoio financeiro e bolsas 9 poio ”mancelro e pessoal, adaptar o
curriculo.
Apoio edagdgico e . . .
P pedagog “Oferecendo apoio pedagdgico, valorizando
acompanhamento 6 .
N nossa cultura.
académico
5. A C(?mo aValolrizac;éo da cultura e “Politicas de agdes afirmativas, programas
universidade | . . 6 , . o
.. . [identidade quilombola pedagdgicos e culturais.
pode contribuir “O que falta ¢ um espaco fisico que possa
mais Estrutura fisica e logistica 5 que fa U ”p ¢ que p
chamar universidade.
Ampliacdo de cursos e 6 “Contribuir com mais cursos dentro da area da
formacdo continuada educagdo.”
Aproximagao 4 “A universidade pode contribuir vindo mais
universidade—comunidade vezes a comunidade.”
. . “Pretendo voltar e ajudar todos da comunidade
Sim, atuar na comunidade 20 "
como professora.
6.Pretensio . N . “Ainda ndo sei, na minha comunidade ndo ha
| Ainda ndo sei / incerteza 5 o
profissional espacos para atuagao.
Sim, mas com obstaculos
(competicdo, vagas, 2 “Sim, mas lutar pela vaga vai ser dificil.”
politica)

Fonte: Pesquisa de Campo 2025.

A andlise das respostas evidencia que o acesso e a permanéncia de estudantes
quilombolas no ensino superior ainda sdo atravessados por barreiras estruturais ligadas as
condi¢gdes financeiras, transporte, distancia geografica, responsabilidades familiares,
maternidade e falta de preparo académico prévio. Essas dificuldades ndo podem ser lidas apenas
como obstaculos individuais, mas como expressdo de um projeto historico de exclusdo das
populagdes negras do direito a educagdo, que remonta ao periodo colonial e a permanéncia de
uma ldgica racista que, como afirma Fanon (2008), produz ndo apenas desigualdades materiais,
mas também subjetivas, desumanizando o negro e negando-lhe o direito de se constituir como
sujeito pleno.

Nesse sentido, o PIQ emerge como uma politica que tensiona as estruturas coloniais, ao

permitir que os quilombolas ingressem e permanecam na universidade sem a necessidade de
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deslocamento para os grandes centros urbanos. Mais do que acesso fisico, trata-se de uma
disputa por lugares de enunciacdo. Como aponta Gonzalez (1988), a valorizacdo das identidades
negras ¢ quilombolas no espago académico ¢ uma forma de romper com a ldgica do “lugar do
outro”, onde o negro sempre foi colocado em posicao de subalternidade.

O dado recorrente da falta de transporte, internet e bolsas revela que a permanéncia ¢
marcada por condi¢des materiais que ainda ndo estdo plenamente asseguradas. Para Gomes
(2017), a luta pelo direito a educagdo das populacdes negras exige politicas afirmativas que nao
se limitem ao ingresso, mas que considerem também a permanéncia e a valorizacao das
identidades e culturas. Isso significa que a universidade, além de abrir as portas, precisa se
reconfigurar como espaco de acolhimento, respeito e produgdo de conhecimentos plurais,
rompendo com a monocultura eurocéntrica.

A importancia atribuida pelos estudantes aos auxilios institucionais, sobretudo a Bolsa
Permanéncia da Fundagdo Palmares, confirma o papel decisivo das politicas publicas no
enfrentamento das desigualdades. Como lembra Carneiro (2005), ndo basta a promessa de
igualdade formal; € preciso garantir condi¢cdes materiais que permitam ao sujeito negro usufruir
de direitos que historicamente lhe foram negados. Do contrario, a educagdo permanece sendo
um privilégio e ndo um direito.

Outro elemento central nos depoimentos ¢ a transformagdo subjetiva e coletiva
proporcionada pelo PIQ: fortalecimento da identidade quilombola, ampliagdo da criticidade,
melhoria na escrita e na oratoria, bem como a valorizacdo da propria historia. Essa dimensao
ecoa a reflexdo de Hooks (2013), ao afirmar que a educacdo libertadora € um ato de resisténcia,
pois possibilita que os sujeitos historicamente oprimidos se reconhe¢gam como produtores de
conhecimento e ndo apenas como receptores passivos.

Ademais, o compromisso da maioria dos entrevistados em atuar como educadores em
suas comunidades refor¢a a concepgdo de educagdo como pratica de liberdade, defendida por
Freire (1996) e atualizada pela perspectiva negra e quilombola. Trata-se de uma circulacao de
saberes que nao se encerra no individuo, mas retorna ao coletivo, fortalecendo os territorios
como espacos de producdo de conhecimento e de resisténcia. Como lembra Nascimento (1982),
a luta pela educacdo negra ¢ também uma luta pela continuidade da vida e da cultura afro-
brasileira, contra a logica genocida do racismo.

Assim, pode-se afirmar que o acesso € a permanéncia no ensino superior, no contexto
do PIQ, sdo dimensdes que se articulam a uma pedagogia decolonial e antirracista, pois nao se
reduzem a mecanismos de inser¢cao, mas se constituem como praticas de resisténcia contra a

exclusdo historica. A decolonialidade exige rupturas epistemoldgicas e institucionais, ¢ a
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presenca quilombola no ensino superior materializa essa ruptura, ainda que marcada por
contradigdes e lacunas.

A andlise dos dados deste bloco evidencia que o acesso e a permanéncia de estudantes
quilombolas no ensino superior, ainda que fortalecidos pelo PIQ, continuam atravessados por
barreiras estruturais que refletem o histérico de exclusdo da populacdo negra do sistema
educacional. As dificuldades financeiras, a auséncia de transporte adequado, a necessidade de
conciliar estudos com trabalho e maternidade e a insuficiéncia de politicas de apoio estudantil
reafirmam que a democratizagdo do ensino superior ndo se esgota no ingresso, mas depende de
condi¢des efetivas de permanéncia.

Ao mesmo tempo, os relatos revelam a centralidade da presenga quilombola na
universidade como ato politico de resisténcia e ruptura epistemoldgica, desafiando a logica
colonial de produgdao do conhecimento e afirmando novas perspectivas ancoradas na
ancestralidade e na coletividade. Assim, o PIQ cumpre um papel de reparacao histérica, mas
sua sustentabilidade e consolida¢do como politica publica exigem investimentos permanentes,
vontade politica e a amplia¢do de estratégias que considerem as especificidades dos territorios
e das identidades quilombolas.

Dessa forma, o bloco demonstra que a luta pelo direito a educacao superior ultrapassa a
dimensao individual e assume carater coletivo e decolonial, na medida em que questiona
estruturas excludentes e aponta para a constru¢do de uma universidade comprometida com a

justica social, a pluralidade epistémica e a efetivacdo de uma educacdo antirracista.

4.3.5 CONSIDERACOES FINAIS DOS PARTICIPANTES SOBRE O CURSO, A
UNIVERSIDADE E O PIQ

Encerrada a anélise sobre os desafios de acesso e permanéncia, torna-se fundamental
dar voz aos proprios sujeitos quilombolas quanto as percepcoes, criticas e sugestoes dirigidas
ao curso, a universidade e ao PIQ. As consideragdes finais apresentadas pelos participantes
revelam ndo apenas a dimensdo avaliativa de uma experiéncia educacional pioneira, mas
também explicitam expectativas, demandas e perspectivas para o fortalecimento da presenca
quilombola na universidade. Esse movimento evidencia a importancia de reconhecer a
centralidade da escuta das comunidades, uma vez que, ao problematizar limites e apontar
caminhos, os estudantes quilombolas reafirmam a educagdo como espago de resisténcia,

construgdo coletiva e decolonial do conhecimento.
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Os dados das consideragdes finais dos participantes serdo organizados em um quadro

sistematizador, agrupando as falas por categorias temadticas principais. Pelo que foi observado,

as respostas se concentram em cinco grandes categorias:

do PIQ — sugestodes para garantir que o programa nao se limite

Fortalecimento da presenca universitaria e infraestrutura — comentarios sobre transporte,

Aprofundamento dos contetidos e valorizagao da cultura quilombola — propostas de

identidade e cultura quilombola no curso.

Apoio financeiro, pedagdgico e inclusdo — solicitagdes de bolsas, apoio pedagdgico,

1. Continuidade e expansao
a uma graduacdo e que novas oportunidades sejam oferecidas.
2.
prédios, bibliotecas, acesso a recursos.
3.
maior ateng¢ao a historia,
4,
inclusdo efetiva e maior presenca da universidade nas comunidades.
5.

Agradecimento e reconhecimento da oportunidade — expressdes de gratiddo e

valorizagao do projeto, muitas vezes com mengao ao impacto pessoal e coletivo.

Quadro 11 - Consideracoes Finais

Categoria

Exemplos de falas

Continuidade e expansiao do PIQ

2

, “Desejo muito que esse
que houvesse outra

“Que ndo pare somente nesta graduacao...
projeto continuasse...”, “Seria fundamental
formacdo...”

Fortalecimento da presenca
universitaria e infraestrutura

2

“Implementar bibliotecas nos polos...”, “Em algumas disciplinas ndo
pudemos usar o transporte...”, “Que a universidade torne um espago mais
inclusivo...”

Aprofundamento dos conteudos e
valorizacio da cultura quilombola

“Aprofundem mais os contetidos sobre cultura, identidade e historia
quilombola...”, “Que os professores saibam trabalhar o reconhecimento

>

historico quilombola...”

Apoio financeiro, pedagogico e

inclusao

>

“Mais apoio financeiro, pedagodgico e cultural...”, “A universidade
deveria ter se envolvido mais...”, “Penso que precisam rever muitas
situagdes de permanéncia...”

Agradecimento e reconhecimento da
oportunidade

“Somente agradecer pelo privilégio de estar realizando o sonho...”,
“Quero agradecer por estar realizando meu sonho...”, “Um agradecimento
a Deus e a todos os envolvidos...”

Fonte: Pesquisa de Campo 2025.

As consideracdes finais

combina reconhecimento, critica

dos estudantes quilombolas revelam uma avaliagdo que

e expectativas para o fortalecimento do PIQ e da universidade

como espacos de inclusdo e valorizacao da identidade negra. Um primeiro eixo que emerge € o

da continuidade e expansao do programa, em que os participantes destacam a necessidade de

que a iniciativa ndo se limite a

graduacdo, mas contemple formagdes adicionais, como pos-

graduagdes, e seja incorporada de maneira continua na politica institucional da universidade,

como podemos observar nos relatos a seguir:
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Barbatimao: “Que ndo pare somente nesta graduagdo, que a educacao seja bem mais
ativa nas comunidades quilombolas.”

Capim Santo: “Sugestdo ¢ que a UNIFAP tornasse o PIQ como demanda continua da
universidade, porque ja existem varios quilombolas esperando uma oportunidade.”

Cidreira: “Fortalecer o vinculo com as comunidades; ofertar cursos relevantes; fazer
parceria com empresas; fazer cursos relevantes para a necessidade da regido.”

Verodnica: “Como foi o primeiro, ele teve muitas falhas e deixou a desejar em alguns
aspectos, mas foi muito necessario por causa que estarei me formando, desejo muito
que esse projeto continuasse, pois tem pessoas daqui que ainda desejam cursar o
ensino superior, ¢ gostaria que ofertassem uma pos-graduacgdo para nds que estamos
concluindo a 1* graduagédo.”

Anador: “Seria fundamental que houvesse outra formacdo para os estudantes que
pretendem ingressar na universidade.”

Esse desejo evidencia a percepcdo de que o acesso a educacgdo superior, por si so, €
insuficiente para promover transformagdes estruturais, reforcando o entendimento de Freire
(2001) sobre a educacdo como pratica de liberdade que deve se estender a coletividade e ndo se
restringir a conquistas individuais.

Outro ponto recorrente ¢ o fortalecimento da presenca universitaria e da infraestrutura,
manifestado em sugestdes que vao desde a implementagdo de bibliotecas nos polos até a

garantia de transporte adequado e espacos fisicos seguros para as aulas:

Japana: “Uma sugestio, de implementar bibliotecas nos polos, pois devido a distancia
fica inviavel nos locomover até o campus par buscarmos livros que seriam importantes
nos nossos estudos.”

Mucuraca: “Sim, sobre os transportes da instituicdo Marco Zero (UNIFAP). Em
algumas disciplinas nds do PIQ e educadores ndo puderam usar o transporte (6nibus)
por falta de combustivel, nos impossibilitando de visitar centros educacionais.”

Anaueira: “Que as proximas oportunidades sejam em prédio onde possa ser aberta as
portas e seja acesa as luzes para ndo termos aula na escuriddo e nem adentrar a escola
e fechar o portdo como se ndo fosse lugar em que a escola se compromete com a
universidade.”

Crista de galo: “Penso que precisam rever muitas situagdes de permanéncia para os
académicos.”

Babosa: “Para universidade, pode contribuir de forma muito mais efetiva para a
permanéncia dos estudantes. Que a universidade torne um espago mais inclusivo que
os educandos possam ir mais na universidade.”

Essas demandas refletem a urgéncia de politicas institucionais que contemplem as
especificidades do territério quilombola e das trajetorias dos estudantes, articulando-se as
reflexdes de Gomes (2017) sobre a importancia de medidas concretas de apoio a permanéncia

para efetivar a equidade educacional.
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A auséncia ou fragilidade desses mecanismos pode comprometer ndo apenas o
desempenho académico, mas também o sentido de pertencimento e reconhecimento cultural no
ambiente universitario.

As falas também enfatizam a necessidade de aprofundamento dos conteudos e
valorizagdo da cultura quilombola, evidenciando uma critica a permanéncia de curriculos

eurocéntricos e a sub-representa¢do da historia e identidade negra nos cursos:

Croata: “Sugiro que o curso e o PIQ aprofundem mais os conteudos sobre cultura,
identidade e histéria quilombola, e que a universidade ofere¢a maior suporte aos
estudantes dessas comunidades, fortalecendo inclusdo e valorizagdo cultural.”

Sucuriju: “Sugiro que o curso e a universidade aprofundem mais os conteudos ligados
a realidade quilombola e que o PIQ continue se fortalecendo garantindo voz e espago
para nds estudantes.”

Quina: “Sim, que os professores que serdo disponibilizados para as comunidades, que
saibam trabalhar no reconhecimento historico quilombola.”

A sugestdo de fortalecer a abordagem de cultura, histéria e identidade quilombola
dialoga diretamente com Gonzalez (1988) e Carneiro (2005), que ressaltam que o
reconhecimento das identidades negras ¢ condi¢do para a decolonialidade da educacdo, na
medida em que os sujeitos resgatam protagonismo epistemoldgico e social em espagos
historicamente excludentes.

Além disso, os participantes destacam a importancia de apoio financeiro, pedagogico e

inclusdo efetiva, corroborando a centralidade das bolsas e auxilios relatados anteriormente:

Boldo: “A universidade pode contribuir mais efetivamente com a permanéncia dos
estudantes quilombolas com mais apoio financeiro, pedagogico e cultural.”

Cip6é d’alho: “O curso em partes atende as especificidades quilombolas. A
universidade deveria ter se envolvido mais, pois esteve muito ausente ao projeto PIQ.
Somente agradecer pelo privilégio de estar realizando o sonho de muitos quilombolas
de estar em uma universidade.”

Crista de galo: “Penso que precisam rever muitas situagdes de permanéncia para os
académicos.”

A demanda por politicas que combinem suporte material, acompanhamento pedagdgico
e valorizagdo cultural reforca o argumento de Hooks (2013) de que a educacao libertadora deve
ser capaz de sustentar sujeitos historicamente marginalizados, oferecendo-lhes ferramentas para
a produgdo de conhecimento critico e emancipatério.

Por fim, um ultimo eixo compreende o agradecimento e reconhecimento da
oportunidade, presente em diversas falas. Essa dimensdo expressa o valor simbdlico e
transformador do PIQ para a vida académica e pessoal dos participantes, a0 mesmo tempo em

que evidencia a consciéncia critica sobre as limitagdes do programa:
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Cipé d’alho: “O curso em partes atende as especificidades quilombolas. A
universidade deveria ter se envolvido mais, pois esteve muito ausente ao projeto PIQ.
Somente agradecer pelo privilégio de estar realizando o sonho de muitos quilombolas
de estar em uma universidade.”

Urtiga: “Quero agradecer por estar realizando meu sonho e que venha mais vezes para
nossa comunidade trazendo muitos beneficios.”

Malvarisco: “Sim, mas um agradecimento a Deus e a todos os envolvidos nesse lindo
projeto.”

O balango entre reconhecimento e critica demonstra que os estudantes ndo apenas
usufruem de uma oportunidade inédita, mas também atuam como vozes que sinalizam
caminhos para a consolidacao de uma politica educacional decolonial e antirracista.

Em sintese, as consideracdes finais reafirmam que o PIQ ¢é percebido como um
instrumento de reparacao historica e transformagao social, mas que sua efetividade depende da
continuidade, da ampliag¢do do suporte institucional e da integracdo de conteudos que valorizem
a identidade quilombola. A andlise dessas falas evidencia que a presenca quilombola na
universidade ndo ¢ apenas uma conquista individual, mas um movimento coletivo que tensiona
estruturas excludentes, reafirma a educag@o como pratica de resisténcia e fortalece a constru¢ao
de um espaco académico plural, critico e inclusivo, comprometido com a decolonialidade ¢ a

educacao antirracista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como proposito compreender as percepcdes dos académicos
quilombolas acerca do acesso e da permanéncia no ensino superior por meio do Programa de
Interiorizacdo Quilombola (PIQ), com foco no curso de Pedagogia ofertado na comunidade do
Torrdo do Matapi/AP. Buscou-se, ao longo do percurso investigativo, dar visibilidade as vozes
dos sujeitos quilombolas, reconhecendo-os como protagonistas de suas trajetérias formativas e
como agentes produtores de conhecimento em contextos historicamente marcados por
desigualdades estruturais.

O estudo permitiu compreender que o PIQ representa um marco significativo nas
politicas afirmativas do estado do Amapa, configurando-se como uma experiéncia concreta de
interiorizagdo da educacdo superior voltada as comunidades quilombolas. Sua criagdo foi
resultado direto das lutas do movimento negro e quilombola, que ha décadas reivindicam o
direito a educagdo publica, de qualidade e socialmente referenciada. Nesse sentido, o PIQ se
insere em uma perspectiva de reparacao historica e de democratizagdo do ensino superior,
contribuindo para a formacao de educadores comprometidos com a valorizagao das identidades
e dos saberes de seus territorios.

A andlise das percepgdes dos académicos revelou que o ingresso na universidade, para
a maioria, representa a concretizacdo de um sonho coletivo, que ultrapassa o dmbito individual
e se projeta como conquista comunitaria. O acesso ao curso de Pedagogia, ofertado no interior
do territério quilombola, simboliza a possibilidade de permanecer na comunidade sem
renunciar ao direito a formacao superior. Trata-se, portanto, de um processo de territorializacao
do conhecimento, que rompe com a légica colonial de deslocamento for¢cado e com a
centralizacdo do ensino superior nas capitais.

Contudo, as narrativas dos estudantes também evidenciam tensdes e desafios
persistentes. Entre eles, destacam-se a inseguranga quanto a continuidade do programa, a
dependéncia de recursos politicos e parlamentares, a falta de estrutura fisica adequada e as
condigdes precarias de transporte, conectividade e apoio financeiro. Esses fatores impactam
diretamente na permanéncia dos estudantes e revelam a fragilidade institucional do PIQ como
politica publica de Estado, ainda marcada pela descontinuidade e pela auséncia de planejamento
de longo prazo.

No campo das praticas pedagogicas, observou-se que as disciplinas, quando conduzidas
com base na valorizagdo das experiéncias e saberes quilombolas, fortalecem a autoestima, a

identidade étnico-racial e o sentimento de pertencimento dos académicos. A presenca de autores
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como Paulo Freire, Négo Bispo, Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga nas discussdes e
leituras em sala de aula reforca a importancia de uma educacdo decolonial, que desafia os
modelos eurocentrados de produgdo do conhecimento e reconhece os saberes das comunidades
como fontes legitimas de aprendizagem e reflexao.

A categoria “Identidade Quilombola” revelou que os estudantes reconhecem na
universidade um espaco de afirmacdo de sua ancestralidade e de resisténcia as narrativas
hegemonicas que historicamente os silenciaram. Ja a categoria “O movimento negro ¢ a luta
por educacao quilombola” destacou o papel das organizacdes coletivas na conquista do PIQ e
na luta por politicas que assegurem o direito a educacdo como instrumento de emancipacao
social. Na categoria “O PIQ e a formacdo inicial”, emergiram percep¢des sobre o impacto
positivo do curso de Pedagogia na formacdo de professores comprometidos com a
transformagdo social e com a valoriza¢do cultural das comunidades. Por fim, na categoria
“Acesso e permanéncia no ensino superior”, sobressairam as dificuldades enfrentadas no
percurso académico, mas também o sentimento de superagdo e resisténcia diante dos
obstaculos.

A partir desse conjunto de elementos, compreende-se que o PIQ tem cumprido papel
estratégico na consolidacdo de uma educacao antirracista e decolonial, ao garantir o ingresso
de sujeitos historicamente marginalizados no ensino superior € ao promover a valorizagao das
epistemologias negras e quilombolas. Entretanto, sua efetividade ainda depende da
consolidacdo de uma politica institucional permanente, com recursos assegurados e gestdo
participativa, que envolva as universidades, o movimento quilombola e o poder publico.

E necessario reconhecer que a permanéncia dos estudantes quilombolas no ensino
superior ndo se sustenta apenas pelo acesso formal, mas requer condigdes materiais,
pedagbgicas e simbolicas que garantam o pleno desenvolvimento académico. Isso inclui a
oferta de bolsas de permanéncia, politicas de assisténcia estudantil especificas, formacgao
docente intercultural e curriculos que incorporem os saberes dos territérios quilombolas. A
educagdo superior quilombola deve ser compreendida como um direito coletivo, vinculado a
luta por territdrio, identidade e justica social.

Dessa forma, as reflexdes oriundas desta pesquisa reafirmam a urgéncia de se consolidar
o PIQ como politica de Estado, institucionalizada e integrada as demais politicas de educacao
superior, superando a ldgica de projetos temporarios. Somente assim serd possivel garantir que
a presenca de jovens quilombolas nas universidades ndo seja exce¢do, mas expressdo de um

pais comprometido com a equidade racial e com a valorizac¢do da diversidade.
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Além do que, esta dissertacdo ndo se encerra em si mesma. Ao contrario, abre caminhos
para novas investigagdes que aprofundem o debate sobre educacdo superior quilombola,
curriculo decolonial, epistemologias do territorio e politicas afirmativas no Amapa e na
Amazonia. O compromisso €tico e politico que atravessa esta pesquisa reafirma a convicgao de
que educar em territdrios quilombolas ¢ também um ato de resisténcia e reexisténcia, que
ressignifica o lugar da universidade e amplia os horizontes da justica social e racial no Brasil.

Portanto, a educagdo superior em territorios quilombolas ndo pode se limitar a uma
expansdo geografica da universidade. E necessario um compromisso com a constru¢io de
politicas pedagodgicas que respeitem as especificidades dos sujeitos e promovam uma real
democratizagdo do saber.

Que as vozes quilombolas aqui registradas continuem ecoando nas universidades,
inspirando praticas pedagdgicas libertadoras e reafirmando que a educag¢do ¢ um direito, um
territorio e uma forma de existéncia. Que o povo quilombola seja sujeito de sua propria historia.

Por fim, reafirmo o sentido maior que orienta o Programa de Interiorizacdo Quilombola
(PIQ) e o esforco coletivo de seus participantes: o de ocupar a universidade como espaco de
existéncia, reconstruindo historias, identidades e futuros possiveis a partir dos territdrios
quilombolas. Essa €, em esséncia, a forca que move o Torrdo do Matapi — lugar de memoria,

saber e reexisténcia, onde a educagdo se faz ato politico e emancipador.



151

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALEIXO, Rafael e PACHECO, Nubia. G1 AP. Disponivel em:<
https://gl.globo.com/ap/amapa/noticia/2023/07/27> Acesso em: 10.11.2023.

ALMEIDA, Alfredo Wagner Berno de. Territorios quilombolas e conflitos: Certificacao,
reconhecimento, direitos territoriais e politicas pablicas. Manaus: Projeto Nova
Cartografia Social da Amazoénia, 2010.

ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. Sdo Paulo: Sueli Carneiro; Polen, 2019.

ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de. e SANCHEZ. Livia. Os negros na legislaciao
educacional e educacao formal no Brasil. Universidade de Sao Paulo, USP, Sao Paulo-SP,
Brasil. Revista Eletronica de Educacao, v. 10, n. 2, p. 234-246, 2016.

ALONSO, Angela. As teorias dos movimentos sociais: um balanc¢o do debate. LuaNova,
Sao Paulo, 76: 49-86, 2009.

ALVES, Teodora de Araujo. Herancas dos corpos brincantes: corporeidade/africanidade
nas dancas afro-brasileiras. 2003. 179 f. Tese (Doutorado em Educa¢ao) — Universidade
Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2003.

AMAPA, LEI N° 2.650, DE 02 DE ABRIL DE 2022. Dispde sobre a criagio da Fundagio
Estadual de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial do Amapa - FUNDACAO
MARABAIXO e dé outras providéncias. Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/ap/lei-
ordinaria-n-2650-2022-amapa. >Acesso em 12/02/2025.

AMAPA, LEIN° 811, DE 20 DE FEVEREIRO DE 2004. Referente ao Projeto de Lei n°
0004/04-GEA. Publicada no Diério Oficial do Estado n°® 3224, de 25/02/2004. Disponivel em:
https://www .jusbrasil.com.br/legislacao/4705812632/lei-811-04-ap. > Acesso 12/02/2025.

AMAPA. Comunidades discutem implantacio de polos da Unifap em 4reas quilombolas
— Diario do Amapa - Compromisso com a Noticia. Disponivel em:
https://www.diariodoamapa.com.br/cadernos/cidades/ /comunidades-discutem-implantacao-
de-polos-da-unifap-em-areas-quilombolas/ > Acesso em: 25 de julho de 2024.

ANRADE, Daniel Pereira. Os “Novos Movimentos Sociais” e o paradigma das classes: é
possivel concilia-los? Estudos de Sociologia (ufpe.br) v. 2 n. 13(2007). Disponivel em:
<https://periodicos.ufpe.br >Acessado em: 02.11.2023.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petropolis: Vozes, 2012.

ARRUTI, José Mauricio. Mesticagem, identidade e diferenciacao: os quilombos e as
politicas da cultura no Brasil. Revista Mana, v. 12, n. 1, p. 31-66, 2006.

ARRUTI, José Mauricio. Mocambo: antropologia e historia do processo de formacao
quilombola. Sao Paulo: Annablume, 2006.

ARRUTI, José Mauricio. Quilombos. In: Raga: Perspectivas Antropolégicas. [org.
Osmundo Pinho]. ABA / Ed. Unicamp / EDUFBA, 2008.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/4705812632/lei-811-04-ap
https://www.diariodoamapa.com.br/cadernos/cidades/comunidades-discutem-implantacao-de-polos-da-unifap-em-areas-quilombolas/
https://www.diariodoamapa.com.br/cadernos/cidades/comunidades-discutem-implantacao-de-polos-da-unifap-em-areas-quilombolas/

152

BALLESTRIN, Luciana. América Latina e o giro decolonial. Revista Brasileira de Ciéncia
Politica, n°11. Brasilia, maio - agosto de 2013, pp. 89-117.

BARBOSA, Irene Maria Ferreira. Enfrentando Preconceitos. Campinas: Area de
Publicagdes CMU/Unicamp, 1997.

BARBOZA PLINIO DOS SANTOS, C. A. Escravizados, negros e quilombolas:
Reflexdes a respeito da “politica” de satide. Pos - Revista Brasiliense de Pos- Graduagao
em Ciéncias Sociais, /S. L./, v. 16, n. 2, p. 1-36, 2021.

BARDIN, Laurence. Analise de contetido; traducdo Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro. Sao
Paulo: Edigoes 70, 2016.

BATISTA, Gisele Paula, BEZERRA, Moisés de Jesus Prazeres dos Santos, FOSTER,
Eugénia da Luz Silva. Diretrizes nacionais para a educacio escolar quilombola: uma
perspectiva de educacio contra-hegemoénica. Ver. Ed. Popular, Uberlandia, v.17, n. 2, p.
68-79, maio/ago. 2018.

BERNARDINO-COSTA, Joaze, MALDONADO-TORRES, Nelson, GROSFOGUEL,
Ramon. Decolonialidade e pensamento afrodiasporico. 2? edi¢do; 3* reimpressao. Belo
Horizonte: Autentica, 2020. (Costa, Maltonado- Torres, Grosfoguel, 2020)

BEZERRA, Moisés de Jesus Prazer dos Santos. FOSTER, Eugenia da Luz Silva.
CUSTODIO, Elivaldo Serrao. Educacio para as relacées étnico-raciais no Amapa:
Analise e perspectivas, 2022.

BISPO, Antonio. Coloniza¢do, Quilombos: modos e significacdes. Brasilia: Fundagao
Cultural Palmares, 2019.

BORGES FILHA, Wanda Maria de Sousa. Quilombo do Curiati no Amapa: Histéria,
Saberes e Africanidades /material didatico, 2022.

BRASIL. Artigo 68 da Constitui¢io Federal — 1988. [CONTITUICAO DE 88] Lei de
Disposicoes Constitucionais Transitorias. Didrio Oficial da Republica Federativa do Brasil,
Brasilia, DF, XX — 1988.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacdo. Resolu¢io CNE/CP n° 1, de 17 de junho de
2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 22 jun. 2004.> Acesso em: 02 de setembro de 2025.

BRASIL. Constituicdo de 1824. Disponivel em < https://www.planalto.gov.br
/ccivil_03/Constituicao/Constituicao24.htm

BRASIL. Decreto n° 4.887, de 20 de novembro de 2003. Regulamenta o procedimento para
identificacdo, reconhecimento, delimitagdo, demarcacao e titulagdo das terras ocupadas por
remanescentes das comunidades dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2003/d4887.htm> Acesso em: 19.09.2023

BRASIL. Educacio Escolar Quilombola. Disponivel em: <https://www.gov.br/mec/pt-
br/etnico-racial/educacao-escolar-quilombola.> Acesso em: 20 de margo de 2025.



153

BRASIL. Estatuto da Igualdade Racial: Lei n° 12.288, de 20 de julho de 2010, ¢ legislacdo
correlata. 4. Ed. Brasilia: Camara dos Deputados (Série Legislagdo, 171).

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Os quilombolas no Censo
de 2022. Disponivel em: <https://educa.ibge.gov.br/criancas/brasil/nosso-povo/22325-
osquilombolas-no-censo-2022.html> Acesso em: 08.02.2025.

BRASIL. Lei n° 10.639/2003. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
96 de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e d4 outras
providéncias. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/.htm> Acesso em: 19.09.2023.

BRASIL. Lei n° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/.htm> Acesso em: 19.09.2023.

BRASIL. Lei n° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010. Institui o Estatuto da Igualdade
Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5 de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347,
de 24 de julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/.htm> Acesso em: 19.09.2023.

BRASIL. Lei n° 12.990, DE 9 DE JUNHO DE 2014. Reserva aos negros 20% (vinte por
cento) das vagas oferecidas nos concursos publicos para provimento de cargos efetivos e
empregos publicos no ambito da administragdo publica federal, das autarquias, das fundacdes
publicas, das empresas publicas e das sociedades de economia mista controladas pela Unido.
Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/.htm> Acesso em: 19.09.2023.

BRASIL. Ministério da Educacao. Resoluciao n° 8, de 20 de novembro de 2012. Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educacao Basica.
Parecer CNE/CEB n° 16/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 21 de novembro de 2012,
Secao 1, p.26.

BRASIL. Ministério da Saude. Conselho Nacional de Satde. Resoluc¢ao n° 510, de 7 de abril
de 2016. Trata das diretrizes e normas regulatdrias para a pesquisa nas ciéncias humanas e
sociais. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 24 de maio de 2016. Disponivel em:
https://www.gov.br/saude > Acesso em: 22.10.2023.

BRASIL. Plano Nacional de Educagao. Lei N° 13.005/2014. Disponivel em: <
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao
lei-n-13-005-2014> Acesso em: 30.01.2025.

BRASIL. Resolucio 510/2016. DIARIO OFICIAL DA UNIAO Publicado em: 24/05/2016 |
Edicao: 98 | Secao: 1 | Pagina: 44 Orgao: Ministério da Saude/Conselho Nacional de Saude.

BRASIL. Resolu¢io CNE/CEB n° 8, de 20 de novembro de 2012. Define Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Escolar Quilombola na Educagao Bésica. Disponivel
em: https://www.portal.mec.gov.br> Acesso em: 19.09.2023.

BRASIL. Resolucio n° 510, de 7 de abril de 2016. Dispoe sobre as regras aplicaveis a
investigacdo nas Ciéncias Humanas e Sociais. Didrio Oficial da Republica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 24 de maio de 2016.


https://www.gov.br/saude

154

CARNEIRO, Aparecida Sueli. A construcio do outro como nao-ser como fundamento do
ser. 2005. Tese (Doutorado) — Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2005. > Acesso em: 21
set. 2025.

CARRIL, Lourdes de Fatima Bezerra. Os desafios da educa¢ao quilombola no Brasil: o
territorio como contexto e texto. Revista Brasileira de Educacdo. V22 n° 69 abr.-jun. 2017.

CASTRO, Betel Pereira de, FOSTER, Eugénia da Luz Silva e CUSTODIO, Elivaldo Serréo.
Reflexdes sobre o racismo e antirracismo no ensino superior sob a perspectiva
decolonial. Poiésis, Tubardao/SC, v. 16, n. 30, p. 504-523, jul-dez, 2022.Disponivel em:
https:// portaldeperiodicos.animaeducacao.com.br. Acesso em:06.08.2023

CASTRO, Betel Pereira de. Percepcio dos académicos do curso de pedagogia sobre a
questio da educacio para as relagdes raciais na formacao inicial. Disserta¢do de
Mestrado. Universidade Federal do Amapa, 2023.

CASTRO-GOMEZ, Santiago. Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o problema da
“invencao do outro”. En libro: A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.
Perspectivas latino-americanas. Edgardo Lander (org). Coleccion Sur Sur, CLACSO, Ciudad
Autoénoma de Buenos Aires, Argentina. Setembro, 2005

CHIZZOTI, Antonio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. 7°. ed. Sao Paulo: Cortez,
2005.

CLANDININ, D. Jean; CONNELLY, F. Michael. Pesquisa Narrativa: experiéncia e
historia na pesquisa qualitativa. Tradugdo: Grupo de Pesquisa Narrativa e Formacdo de
Professores ILEEI/UFU. Uberlandia: EDUFU, 2011.

CONCEICAO, Domingos. Movimento negro em Belém: a¢do coletiva decombate ao
racismo e defesa de negras e negros. 2017.

CUNHA JR., Henrique. Metodologia de Pesquisa Afrodescendente. Texto de trabalho da
disciplina de Etnicidade, género e educagdo na perspectiva dos afrodescendentes, 2006.

CUNHA Jr., Henrique. Pesquisa educacional sobre temas de interesse dos afro-
brasileiros. In: Lima, Ivan Costa et. Alii. (Orgs) Os negros e a escola brasileira.
Florianopolis, n* 6, Nucleo de Estudos Negros (NEN), 1999.

CUNHA, P. M. C. C. Da senzala a sala de aula: como o negro chegou a escola. In:
OLIVEIRA, L. (coord.) Relacdes raciais no Brasil: alguns determinantes. Niteroi:
Intertexto/UFF: 1999.

CUSTODIO, Elivaldo Serrdo e FOSTER, Eugénia da Luz Silva. Narrando e refletindo:
apontamentos sobre o projeto PET/Pedagogia/Relacdes Raciais e Educa¢io na
Universidade Federal do Amapa. Raido, Dourados, MS | ISSN 1984-4018 | v. 15 |n. 37 | p.
193 - 209 | jan/abr2021

CUSTODIO, Elivaldo Serrdo. Educagio Escolar Quilombola no Brasil: um olhar a partir
de referenciais curriculares e materiais didaticos estaduais. Sao Paulo: Editora Dialética,
2023.



155

DAVIS, Angela. Mulheres, raca e classe. Traducao Heci Regina Candiani. 1.ed.-Sao Paulo:
Boitempo, 2016.

DE JESUS, Marcelo Siqueira. A dialética da teoria racialista como conhecimento a ser
problematizado na pesquisa sobre questoes raciais no campo da Educacao Fisica
Escolar. Motrivivéncia, Ano XX, ° 30, p. 169-184 jun/2008, PORTA ABERTA, Santa
Catarina, p. 169-184, 2008.

DEL PRIORI, Mary. Histéria das mulheres no Brasil. 10. ed. 6* reimpressao — Sdo Paulo:
Contexto, 2018.

DOMINGUES, Jos¢ Petronio. Movimento Negro Brasileiro: alguns apontamentos
historicos. Sao Paulo: 2007 (pp. 100-122).

EVARISTO, Conceicao. Poemas da recordacio e outros movimentos. Belo Horizonte:
Nandyala, 2008.

FANON, Frantz. Pele negra, mascaras brancas; traducao de Renato da Silveira. Salvador:
EDUFBA, 2008.

FERRAZ, Ana Targina Rodrigues. Movimentos sociais no Brasil contemporaneo:crise
econdmica e crise politica. Universidade Federal do Espirito Santo, Vitéria/ES,Brasil.
Disponivel em:

<https://www.scielo.br/j/sssoc/a/Q8RDj8sWY gSRSZCBBPLdAwTr/abstract/?lang=pt

FLICK, U. Introdugao a pesquisa qualitativa. Madrid: Morata, 2004.

FONSECA, Marcus Vinicius. A histéria da educacio dos negros no Brasil / Marcus
Vinicius Fonseca; Surya Aaronovich Pombo de Barros (Orgs.). — Niteroi: EQUFF, 2016.442p.

FONSECA, Marcus Vinicius. Educaciio dos negros. Braganca Paulista--SP: EQUSF, 2002.

FOSTER, Eugénia da Luz Silva. Educacio e relacoes raciais na tessitura das memdrias e
narracoes amapaenses: contribuicées nos dez anos de PPGMDR/UNIFAP. Revista
Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP. Vol.9, n.3, p.173-195,
2016.

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de contetido. Brasilia, 2* edi¢do: Liber
Livro Editora, 2005.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 20. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 84 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2022

FUNDACAO CULTURAL PALMARES. Informacdes Quilombolas. Disponivel em:
htts://www.gov.br/palmares.> Acesso em: 10.11.2023

GALVAO, Agrazielle Ferreira; LUVIZOTTO, Caroline Kraus. Reflexées sobre ética e
plagio na pesquisa cientifica. /n: Colloquium Humanarum, vol. 9, n. Especial, Jul-Dez,
2012.


https://www.gov.br/palmares/pt-br/departamentos/protecao-preservacao-e-articulacao/informacoes-quilombolas

156

GATTI, Bernadete A. A formacao inicial de professores para as séries iniciais do ensino
fundamental: balanco de pesquisas recentes. Educagao e Sociedade, Campinas, v. 31, n.
113, p. 21-46, jan.-abr. 2010.

GIL, Antonio Carlos. Como desenvolver projetos de pesquisa. - 4. ed. - Sao Paulo: Atlas,
2002.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6. ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

GOHN, Maria da Gloria. Movimentos sociais na contemporaneidade. /n: Revista
Brasileira de Educagao v. 16 n. 47 maio-ago. 2011.

GOHN, Maria da Gloria. Movimentos sociais no inicio do século XXI: antigos e
novos atores sociais. Petropolis: Vozes, 2003

GOHN, Maria da Gloria. Teoria dos Movimentos Sociais: Paradigmas Classicos e
Contemporaneos. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 1997.

GOMES, Joaquim Barbosa. O debate constitucional sobre acdes afirmativas. /n: Agdes
Afirmativas: politicas contra as desigualdades raciais/ Renato Emerson dos Santos e Fatima

Lobato (eds.) Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Educacio para a igualdade racial: reflexdes e acdes. Brasilia:
MEC/SECADI, 2017.

GOMES, Nilma Lino. Educacio, identidade negra e formacao de professores. In: MU-
NANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. Brasilia: MEC/UNESCO, 2005.

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Educador Negro: saberes construidos nas lutas pela
emancipacao. Petropolis, RJ: Vozes, 2017.

GOMES, Nilma Lino. O movimento Negro e a intelectualidade negra descolonizando os
curriculos. In: Decolonialidade e pensamento afrodiasporico. 2* edi¢do; 3* reimpressao. Belo
Horizonte: Auténtica, 2020

GONSALVES, E.P. Conversas sobre Iniciacio a pesquisa cientifica. Campinas, SP:
Alinea, 2001.

GONZALEZ, Lélia. A categoria politico-cultural de amefricanidade. In: Tempo Brasileiro.
Rio de Janeiro, N°. 92/93 (jan./jun.). 1988b, p. 69-82.> Acesso em: 21 de set. de 2025.

GONZALEZ, Lélia. Por um feminismo afro-latino-americano: ensaios, intervencoes e
dialogos. Org.: Flavia Rios e Méarcia Lima. Rio de Janeiro: Zahar, 2020.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. 11. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2006.

HOOKS, Bell, 1952-2021. Escrever além da raga: teoria e pratica. Traducao de Jess
Oliveira. Sao Paulo: Elefante, 2022.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacio como pratica da liberdade; traducao
de Marcelo Brandao Cipolla. Sdo Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.



157

HOOKS, Bell. Ensinando comunidade: uma pedagogia da esperan¢a. Traducao Kenia
Cardoso. Sao Pulo: Elefante, 2021

KROHLING, Aloisio e LACERDA, Moara Ferreira. Os novos movimentos sociais e as
jornadas de junho no Brasil.

LANDER, Edgardo. Ciéncias sociais: saberes coloniais e eurocéntricos. En libro: A
colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas.
Edgardo Lander (org). Coleccion Sur Sur, CLACSO, Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
Argentina. setembro 2005.

LIMA, Adailes Aguiar. Mulheres negras na educac¢io: narrativas da trajetéria
socioeducacional de professoras negras da vila de Mazagao Velho-AP. Orientador:
Elivaldo Serrao Custdédio. 2022. 148 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Campus
Marco Zero, Universidade Federal do Amapa, Coordenagdo do Programa de P6s-Graduagao
em Educacdo. Macapa, 2022.

LORENCENA, Taiane Lemos; GONZATTI, Renata Maria. A Importancia dos Novos
Movimentos Sociais para a Consolidacio da Democracia. Anais do Seminario
Internacional em Direitos Humanos e Sociedade (unesc.net). Disponivel em:
<https://www.google.com.br/periodicos.unesc.net> Acesso em: 07.11.2023

LUNA, S. V. Planejamento de pesquisa: uma introducéo. 2* ed. Sdo Paulo: EDUC, 2009.

MACIEL. Alexsara de Souza. “Conversa de amarra preto”: a trajetoria historica da
Unido dos Negros do Amapa — 1986-2000. Campinas-SP, 2000.

MALDONADO-TORRES, Nelson. Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al
desarrollo de un concepto. In: CASTRO-GOMEZ, Santiago; GROSFOGUEL, Ramoén
(Orgs.). El Giro Decolonial: Reflexiones para una diversidad epistémica mas alla del
capitalismo global. Bogota: Siglo del Hombre Editores; Universidad Central, Instituto de
Estudios Sociales Contemporaneos, Pontificia Universidad Javeriana, Instituto Pensar, 2007.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do Trabalho
Cientifico: projetos de pesquisa/pesquisa bibliografica/teses de doutorado, dissertacoes
de mestrado, trabalhos de conclusao de curso. 8. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2018.

MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva; Fundamentos da Metodologia
Cientifica. — 5* ed. — Sdo Paulo: Atlas, 2003.

MBEMBE, Achille. Critica da razao negra. Tradu¢ao de Marta Langa. 1. ed. Portugal:
Antigona, 2014.

MEDEIROS, Alexsandro M. Breve Historia dos Movimentos Sociais no Brasil. 2015.
Disponivel em: <https://www.sabedoriapolitica.com.breve-historia-dos- movimentos-
sociais-no-brasil> Acesso em: 07.11.2023.

MELO, Waisenhowerk Vieira de; BIANCHI Cristina dos Santos. Discutindo estratégias
para a construciio de questionarios como ferramenta de pesquisa. R. B. E. C. T., vol §,
num. 3, mai-ago.2015 ISSN - 1982-873X.


http://www.google.com.br/periodicos.unesc.net
http://www.sabedoriapolitica.com.breve-historia-dos-/
http://www.sabedoriapolitica.com.breve-historia-dos-/

158

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 32. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2012.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: a Pesquisa Qualitativa em
Saude. 14* edicao. Sao Paulo. Hucitec Editora, 2014.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. — 28 ed.
— Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

MOLINA, Sandra Cordeiro. Os movimentos sociais e a ditadura brasileira (1964-1985):
consideracoes sobre a participacao da Ordem dos Advogados do Brasil- OAB.
Universitas Humanas, Brasilia, v. 12, n. 1-2, p. 27-40, jan./dez. 2015. Disponivel em: <
https://www.publicacoesacademicas.uniceub.br> Acesso em: 26 de marco de 2024.

MOTA NETO, Elizeu Clementino de. Educac¢ido quilombola: a negacao do direito e a
negaciio da negagao como luta por justica social. In: GOMES, Nilma Lino; JESUS, Jodo
(Org.). Educagdo e relagoes étnico-raciais. enfrentando o racismo na escola. Brasilia:
MEC/SECADI, 2015.

MOTA NETO, Joao Colares da, 1983- Educacio popular e pensamento decolonial latino-
americano em Paulo Freire e Orlando Fals Borda / Jodo Colares da Mota Neto. — 2015.
Tese (Doutorado) — Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo — Universidade Federal do
Para, Belém, 2015.

MUNANGA, Kabengele e GOMES, Nilma Lino. O homem negro no Brasil hoje. 2 edicao.
Sao Paulo: Global, 2016.

MUNANGA, Kabengele. Negritude: usos e sentidos. 3* edi¢do 1 * reimpressdo 1% e 2*
edicoes pela Editora Atica, Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional
versus identidade negra. Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nocoes de racga, racismo,
identidade e etnia. Palestra proferida no 3° Seminario Nacional Relagdes Raciais e
Educagao-PENESB-RIJ, 05/11/03.

NASCIMENTO, Abdias. O genocidio do negro brasileiro: processo de um racismo
mascarado. Editora Paz e Terra; Rio de Janeiro, 1978.

NASCIMENTO, Abdias. O quilombismo: documentos de uma Militincia Pan-
Africanista; com prefacio de Kabengele Munanga; e texto de Elisa Larkin Nascimento e

Valdecir Nascimento. 3* ed. rev. S@o Paulo: Editora Perspectiva; Rio de Janeiro: Ipeafro,
2019.

NUNES, Georgina Helena Lima. Educa¢ao quilombola. In: Orientacdes e acdes para a
educacio das relacgoes étnico-raciais. Ministério da Educacao, Secretaria da Educagao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, Brasilia: SECAD, 2006. p. 139-161.


https://www.publicacoesacademicas.uniceub.br/

159

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Pedagogia decolonial e
educacao antirracista e intercultural no Brasil. Educacao em Revista | Belo Horizonte |
v.26 |n.01 | p.15-40 | abr. 2010

OLIVEIRA, V. M.; MARTINS, M. F.; VASCONCELOS, A. C. F. Entrevistas “em
profundidade” na pesquisa qualitativa em administracio: pistas teoricas e
metodologicas. In: SIMPOSIO DE ADMINISTRACAO DA PRODUCAO, LOGISTICA E
OPERACOES INTERNACIONALIS - SIMPOI, 15., 2012, Sao Paulo. Anais... Sio Paulo,
2012

PENHA, Katia dos Santos; SILVA, Givania Maria; MACHADO, Cabral (Orgs.) Quilombos
e quilombolas na Amazoénia: os desafios para o (re) conhecimento. Brasilia:
ECAM/CONAQ, 2020.

PONCE. Anibal. Educacao e luta de classes. Tradu¢ao, prefacio e notas: Jos¢ Severo de
Camargo Pereira. 19. ed. Sao Paulo: Cortez Editora, 2001.

QUIJANO, A. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina. In: LANDER,
E. (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-
americanas. Buenos Aires: CLACSO, Consejo Latino-Americano de Ciencias Sociales,
setembro, 2005. Disponivel em: https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382 > acesso
em 21 jan. 2025.

RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do feminismo negro? 1* ed. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 2018.

ROMAO, Jeruse (ed.). Histoéria da Educac¢iio Negra e outras historias. Brasilia: Ministério
da Educacao, Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacado e Diversidade, 2005.

SANTOS, Fernando Rodrigues dos. Amapa no século XV: rota de expedi¢oes de
reconhecimento. Belém: GRAFI Certa, 2003.

SANTOS, Fernando Rodrigues dos. Historia do Amapa. 7% ed. Belém (PA): Grafinorte,
2006.

SANTOS, Fernando Rodrigues dos. Historia do Amapa: da autonomia territorial ao fim
do janarismos — 1943 a 1970. Belém: Grafinorte Ind.e Comércio, 2006.

SANTOS, Gislene Aparecida dos. A invenc¢ido do “ser negro”: um percurso das ideias que
naturalizam a inferioridade dos negros. Sao Paulo: Educ/Fapesp; Rio de janeiro: Palhas,
2002.

SAVIANI, Dermeval. Histéria das Ideias Pedagégicas no Brasil. Campinas: Autores Asso-
ciados, 2007.

SAVIANI Dermeval. Historia das ideias pedagégicas no Brasil. 4, ed. Campinas, SP:
Autores Associados, 2013. — (Cole¢do memoria da educacao).

SCHWARCZ, Lilia Moritz. O espetaculo das ragas: cientistas, institui¢oes e questao
racial no Brasil — 1870-1930. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1993.


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2591382

160

SENA JUNIOR, Francisco Mauricio de. Instituigdes que articularam as politicas dos negros
em Macapa / Espagos religioso e educacao afirmativa. Vitoria: UNIDA / Faculdade Unida de
Vitoria, 2016.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2007.

SILVA, Andréia Rosalina, PEREIRA, Daiane da Fonseca, RODRIGUES, TATANE
Cosentino. “Insurgéncias quilombolas” dos bancos escolares as universidades publicas
brasileiras: o caso da comunidade quilombola Fazenda Candeal II (Bahia). Revista do
PPGCS-UFRB — Novos Olhares Sociais, Vol. 5—n. 1 —2022.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais
/Tomaz Tadeu da Silva (org.), Stuart Hall, Kathryn Woodward.- Petrépolis, RJ: Vozes, 2000.

SOUZA, B. O. Aquilombar-se: panorama historico, identitario e politico do Movimento
Quilombola Brasileiro. Dissertacao (Mestrado em Antropologia Social) —Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2008.

SOUZA, Claudio André de PEREIRA, Carla Galviao. Movimentos sociais. Salvador:UFBA,
Faculdade de Direito; Superintendéncia de Educacao a Distancia, 2022.

SOUZA, Vanderlei Sebastiao de. Eugenia, racismo cientifico e antirracismo no Brasil:
debates sobre ciéncia, raca e imigracdo no movimento eugénico brasileiro (1920-1930).
Articles * Rev. Bras. Hist. 42 (89) . Jan-Apr 2022. Disponivel

em: https://doi.org/10.1590/1806-93472022v42n89-06 <acesso em: 20 de margo de 2025.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. Metodologia da Pesquisa. 2* ed. — Curitiba:
IESDE Brasil S.A., 2009.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacfo. Sao Paulo: Atlas, 2008.

UNIFAP. Projeto de Interiorizacio da UNIFAP. Comissdo de Estudos sobre a
Interiorizagdo da Universidade Federal do Amapa (maio/2019). Disponivel em:
<https://www?2.unifap.br>. Acesso em: 15.09.2023.

UNIFAP. Universidade Federal do Amapa. Curso de Pedagogia. Disponivel
em:<https://www.unifap.br/pedagogia/projeto. > Acesso em: 18 de maio de 2025.

UNIFAP. Universidade Federal do Amapa. Interiorizacio quilombola. 2021. Disponivel
em: <https://sipac.unifap.br/public/downloadArquivo?> Acesso em: 15.09.2023.

UNIFAP. Universidade Federal do Amapa. Projeto de interioriza¢ao quilombola.
Macapa/AP: UNIFAP, 2021.

VALLE, Paulo Roberto Dalla, & FERREIRA, Jacques de Lima. (2024). Analise de contetido
na perspectiva de Bardin: contribuic¢6es e limitacoes para a pesquisa qualitativa em
educacio. In SciELO Preprints.

VIDEIRA, Piedade Lino. Batuques, folias e ladainhas: a cultura do quilombo do Cria-u
em Macapa e sua Educacio. Sao Paulo: Editora Etica, 2011.


https://doi.org/10.1590/1806-93472022v42n89-06
https://www.unifap.br/pedagogia/projeto

161

VIDEIRA, Piedade Lino. Marabaixo, danca afrodescendente: significando a identidade
étnica do negro amapaense. Fortaleza: Edi¢cdes UFC, 2009.

VIEIRA, Enilton Ferreira. Lei n® 12.711/2012: trajetoria historica, limites das acoes
afirmativas e aplicabilidade na Universidade Federal do Amapa — UNIFAP (2013 A
2020)

WALSH, Catherine. Interculturalidade critica e pedagogia de-colonial: in-surgir, re-existir e re-
viver. In: CANDAU, Vera (org.). Educacio intercultural: entre o critico e o cotidiano. Rio
de Janeiro: 7 Letras, 2009.

YIN. Roberto K. Estudo de caso: planejamento e métodos; Trad. Ana Thorell; revisao
técnica: Claudio Damacena. 4* ed. Porto Alegre: Bookman, 2010.

ZANELLA, Liane Carly Hermes. Metodologia de pesquisa / Liane Carly Hermes Zanella. —
2% ed. reimp. — Floriandpolis: Departamento de Ciéncias da Administracdo / UFSC, 2013.

ZANELLL, J. C. Pesquisa qualitativa em estudos de gestao de pessoas. Estudos da
Psicologia, n. 7, p. 79-88, 2002.



162

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

(Resolucao 510/2016 CNS/CONEP)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado - A
Universidade vai ao quilombo: o Programa de Interiorizacio Quilombola (PIQ) no
Torrao do Matapi/AP nas vozes dos académicos do curso de Pedagogia.” O objetivo deste
trabalho ¢ analisar as percepcdes sobre o acesso e permanéncia no ensino superior, de
académicos quilombolas vinculados ao curso de Pedagogia do Torrdo do Matapi, no ambito do
Projeto de Interiorizagao Quilombola da Universidade Federal do Amapa. Para realizar o estudo
sera necessario que o(a) Sr.(a) se disponibilize a participar de entrevista, agendada a sua
conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade, esta pesquisa servira para esclarecer como
aconteceu a trajetdria socioeducativa dos estudantes de pedagogia do Torrdo do Matapi, estando
inseridos em um contexto de negacao social, priva¢ao de direitos e discriminagao. Nao ha riscos
no que se refere a sua participacao nesta pesquisa, em virtude das informacdes coletadas serem
utilizadas unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo e confidencialidade,
através da assinatura deste termo, o qual o(a) Sr.(a) receberd uma copia.

O(a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relagdo ao seu atendimento nesta instituicao, de acordo com a Resolugao CNS n°510/16 e
complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participacao, estarei disponivel através
do telefone: (celular), (96) 90124-9829, e do e-mail: janeselma@hotmail.com. O senhor (a)
também poderd entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
Federal do Amapa Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador -Macapa/AP, para obter
informagdes sobre esta pesquisa e/ou sobre a sua participagao, através dos telefones 4009-2804,

4009- 2805.
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Eu declaro que

apos ter sido esclarecido (a) pela pesquisadora, lido o presente termo, e entendido tudo o que
me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa - A Universidade Vai ao quilombo: o
Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ) no Torrido do Matapi/AP nas vozes de
académicos do curso de Pedagogia.

Macapa, de de 2025.

Assinatura da Pesquisadora:

Assinatura do Participante:

Jane Selma Almeida de Souza
Mestranda em Educacdo PPGED/UNIFAP



164

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA 3
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGED

APENDICE B — Questionario para os académicos do curso de Pedagogia do Torrio do

Matapi/AP

Pesquisa: A Universidade vai ao quilombo: o Programa de Interiorizacdo Quilombola (PIQ)

no Torrdo do Matapi/AP nas vozes de académicos do curso de Pedagogia.

Pesquisadora: Jane Selma Almeida de Souza

QUESTIONARIO

Data: de de 2025.

I. DADOS DE IDENTIFICACAO

1. Identificacao Pessoal

1.2.Nome completo:

1.2.Nome social (se houver):

1.3.Data de nascimento:

l.41dade:  anos
1.5.Género:

() Feminino

( ) Masculino

() Outro:

() Prefiro nao informar

1.6. Estado civil:

() Solteiro(a)

() Casado(a)/Unido estavel
() Separado(a)/Divorciado(a)
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() Vitvo(a)
1.7. Vocé exerce alguma atividade profissional atualmente? ( ) Sim () Nao

*Se sim, qual?

2. Identidade Quilombola

2.1. Vocé se reconhece como quilombola?

() Sim

() Nao

2.2. A qual comunidade quilombola vocé pertence?

Nome da comunidade:

Municipio de origem:

2.3. Sua comunidade ¢ reconhecida oficialmente (pela Fundagao Palmares ou INCRA)?

() Sim

() Nao

() Nao sei informar

24. Vocé participa de alguma organizacio ou coletivo  quilombola?
() Sim — Qual?
() Nao

2.5. Como vocé define, com suas palavras, o que € um territorio quilombola?

2.6. Na sua opinido, qual a importancia de projetos voltados as comunidades quilombolas no

campo da educacao?

II. BLOCO TEMATICO 1 - O MOVIMENTO NEGRO E A LUTA POR EDUCACAO
QUILOMBOLA

3.Vocé tinha conhecimento sobre o papel do movimento negro na criagdo do PIQ?

() Sim () Nao

*Se sim, como teve acesso a essas informacgoes?

4.Na sua opinido, qual a importancia dos movimentos sociais negros na luta por educagao para
comunidades quilombolas?
5.Como voce€ avalia a articulacdo entre 0 movimento negro € a universidade para a criagao do

PIQ?

III. BLOCO TEMATICO 2 — O PIQ E A FORMACAOQO INICIAL EM PEDAGOGIA
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6. Como vocé conheceu o PIQ e decidiu ingressar no curso de Pedagogia no Torrdo do Matapi?
(aberta)

7. Como vocé avalia a estrutura e organizacao do curso de Pedagogia oferecido pelo PIQ em
sua comunidade?

() Muito satisfatoria

() Satisfatoria

() Regular

() Insatisfatoria

() Muito insatisfatoria

*Justifique sua resposta:

8. Vocé considera que o curso de Pedagogia atende as especificidades culturais e educacionais
das comunidades quilombolas? Por qué?

9.0 contetido das disciplinas contempla discussdes sobre identidade negra, ancestralidade,
territorio e educacao quilombola? () Sim () Parcialmente ( ) Nao

*Comente:

IV. BLOCO TEMATICO 3 — ACESSO E PERMANENCIA NO ENSINO SUPERIOR
10. Quais foram as principais dificuldades enfrentadas por vocé para ingressar no ensino
superior?

11. Atualmente, quais sdo os maiores desafios para sua permanéncia no curso? (marque os que
se aplicam)

() Transporte

() Falta de internet

() Dificuldades financeiras

() Falta de apoio pedagogico

() Questoes familiares

() Outros:

12.Vocé recebe ou ja recebeu algum tipo de auxilio institucional (ex: bolsa, alimentagao,
transporte)? () Sim () Nao

*Se sim, qual(is)?

13. O PIQ tem contribuido para a sua formacao académica e pessoal? Como?
14. De que forma a universidade pode contribuir mais efetivamente com a permanéncia dos

estudantes quilombolas? (aberta)
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15. Vocé pretende atuar como educador(a) em sua comunidade apds concluir o curso? () Sim
() Nao () Ainda ndo sei

*Justifique sua resposta:

V. CONSIDERACOES FINAIS

16. Deseja deixar alguma sugestdo, critica ou comentario sobre o curso, a universidade ou o

PIQ?
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ANEXO B - PROGRAMA DE INTERIORIZACAO QUILOMBOLA-P




APRESENTACAD

Mo Estado do Amapa, assim como em toda a Amazdnia, denfre as centenas
de comunidades fradicionais, as QUILOMBOLAS se destzcam, n3oc so pels
importanciz de viverem neste ecossistemna de alta relevancia pars o planeta, mas
também pela sus excepcional capscidade de se relacionar com a natureza,
schravivendo dela e preservando-a ha seculos. Esse comportamento & na maioria
das wezes, interpretadoc de uma forma preconceifuosa, denominando-gs como
pessoes preguicosas, mistices. de baixo potencial intelectusl, etc. Assim, sdo
considerades incapazes de assimilar os padroes de modernidade que oufros grupos
j& alcangaram. Porém, essa visdo & equivocada, pois =2 sabe que essas populagdes
também querem fazer parte da modernidade, da tecnologia, da fc-rrna-;.ﬁu profissionsl
e da melhoria de vida como todos os demais brasileiros.

Mesmo exisfindo Politicas Pdblicas governamentsis voltadas 2= populagdes
Quilombaolas, o gue == verifica na pratica & que ocorrem sem que as especificidades
de seu modo de vida = cultura sejam levadas em considersgdc na hora da
elab-:-ra;lé'-:-. Oe modo geral, isso se reflete nos grandas problemsas que as assolam na
esfera econdmica, educacional & da sadde. Como esse ciclo de caréncias vem se
mantendo, as descendéncias dessas populagdes padecem de uma especie de
morbidade social, onde, em rarcs momentos, pougquissimos scessam patamares
sociais mais elevados, mostrando uma trajetdria social sem perspeciivas da melhoria,
& &5 VeZEes como meros expectadores do desenvolvimento.

Messe contexto, as universidades ds Regido Morte, & especialments s
Universidade Federal do Amapa tém importante papel a cumprir, ao garantir para este
grupo populacional Politicas Plblicas de formagdSo em nivel superior. Assim, pela
estrutura = mganiza-;é’n asdministrativa j& alcangada pela UNIFAF, esta pode e deve
Ser 5 in5titui§E|'n:- desencadesdors de tsis -:-:-ndigEEE, cujo objetive & alcancgar essas
comunidades, geralmente invisiveis, por meic de seu Projeto de Interi:::riza-‘:ﬁu
Cuilombola. Portanto, este documento wisa apresentsr proposta de f::-rma-;:ﬁn
profissional em nivel de Gral:luagé'-::, em stendimentc 2 demenda induzidas das
populagdes Quilombolas do Amapa, por meic da Coordenagio Macional de

Ariculacio das Comunidades Negras Rurais Quilombaolas.

Prof. Dr. Julio César 53 de Qliveira
Raitar
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INTRODUGAD

Pensar em oporunidades educacionsis &s populacies Quilombolas do
Estadc do Amapa & também pensar nes reparagles histdricas, como forma de
enfrentar o racismo, o preconceito, o colonislismo e & real tentstiva de apagamento
social que estas comunidades wvem sofrendo =o longo dos anos. Mesmo gue a
sociedade atual nfo reconhega a importdncia das comunidades Quilombolas, sinds
assim, o pensar cientifico, 8 partir da universidade precisa ser resisténcia, tanto
quanio, foram por séculos seus ancestrais.

Historicamernte o Brasil spresents um siléncio instifucional que oculta o
racismo nas suss mais diversas manifestagdes. Quando a temstica das relacdes
racizsis passou a fazer parie das agendas de pesguizas académicas, foi descortinado
o terrivel legado deixado pelo implacavel mitc da “democracia racisl’. como
consfituinte da identidade nacional brasileira. Revelou-ze entdo, um guadro de
excluso & marginalizagdo ds populacdo negra, especialmente guando o assunto &
scesso ao dirsito a terra & 8 Educacéo.

Segundo Carril (2017), o reconhedmento legal dos Quilombos no Brasil
representa um marco historico na visibilidade das diferencas étnicas e culturais da
sociedade. Para o autor o miloe da democracia racigl escondeu as dores da
escraviddo. Meste sentido, infere-se gue ocomra uma ruptura nos  modelos
educacionais vigentes, bem como, a reflexso sobre o reconhecimento dos espagos de
Quilombo e de suas populagdes remanescentes da ancesiralidade sfricana.

Ao discutirmos tais conceitos, buscamos impulsionar a reflexdo necessaria a
quebra de paradigmas contemporénecs que em muitos momentos da Histara deste
pais, se crstalizaram como leis imutaveis. De acordo com Goffman (2011} o ser
estigmatizado em muitos cascs internaliza a infericridade & passa a crer que
realmente & mencr, incapaz & menos habilidoso que os demais no grupo social.

Assim, faz-se necessaria & insergdo de fato das populagdes negras nas
universidades. & partir dos OMimos censos demograficos @ possivel compreender o
guanto a sociedade ndo s estigmatizou s populacdo negra. mas por muitas vezes, g
glijou de guaisquer processos social.

Em compsaragéo & oufros estados, a implantaggo da EducagSo Superior no
Amaps & mais recente, o que impaciou na oferts de progremas as comunidades

ribeirinhas, Quilombolas, indigenas & rursis, denfre cufras. & parir de sus
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implantagdo, a Educapdo Superor se expandiu assumindo protagonismo  no
desenvolvimento social do Estado, em especial na capital Macapa, tornando-se
polifica emergencial com o objetivo de preparar m3o de obra qualificada para
desenvalver o Estado como estratégia de desenvolimento social.

A Educagdo Superior tem um papel referencisl ne perspectiva de
desenvolvimento das sociedsdes, proporcionando insergio no gue denoming-ce
*Sociedade do conhecimento inteligente”, ou seja, sociedades em que a Educagdo
Superior favorece o desenvolvimento sustenisvel, 8 equidade socizsl & a cidadania.

Segundo Santos (20138):

Mo Grasl a= politices de scss=o aog Ensing Supenar woltadas pars os
gquiambslas coorrem de marsia muilo pubvenzada. O gue se pode
considerar coma avanco, & a discussde sobre a parmanénaa desses sujeilos
na universidade & de que mads o esfado estd inlerdndoe para diminuic A
eyasdo desses npovos sujeilos inpressanies e promaver sua aliliacio &
unrrersidade, =am desconsiderar seus sabaps,

O Programa de Inteforizagdo para comunidades Quilombolas do Amaps,
parte de demands induzida ds Seccdo smapsense da Coordenagdo Macional de
Ariculagio das Comunidades Megres Rurais Quilombolas (COMAQIAF), pars 8
Universidade Federal Do Amapa (UMIFAF) como executora. fornando-se uma agdo

gue vai a0 encontro da democratizacdo do acesso a Educacdo Superior.

1 JUSTIFICATIVA

A secpdo amapaense da COMAQ declars que dursnte sua stuscdo (gue
asconteceu a partir do ano de 2000), acumulou experiéncias que os permite afirmar
gue como gualguer grupo tradicional do pais, as comunidades remanescentas de
Cuillombos, nos termos descritos pels C‘-:-nsﬁh.lil;s'in. se constituem em um dos mais
importantes lugares de resisténcia, de luta pela liberdade & de preservacdo do
patrimidnio cultural de grupos humanos negros.

Segundo o Institufo Bresileiro de Geogrefia e Eststistica (IBGE. 20200, =
populacdo amapsenze & de B81.773 habitantes, dos quaeis deste total 73,8% ce
aufodeclaram  pretos ou pardos. Mo entanto, guando  analisamos os dedos
educacionais (PHNUD, IFPEA2010), constats-se gue & texs de analfabetizmo da
populacdo de 18 anos ou mais & de 8,5% de negros enguanto para os brancos € de
&,5%; quando se analisa pessoas com nivel médic completo e superior incompleto,
chega-se aos seguintes dados: 32.14% negros & 36,41% brancos. Em s2 tratando

dos dados referentes sos amapasnses com superior completo temos 9.35% de
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negros & 15,968% de brancos. Portanto, conclui-se que apesar de apenas 28.1% dos
amapaenses serem brancos, ou de outra origem efnica, uma grande maioria
apontada nos indices educacionsis s&o de negros, ndo se pode negar a exclusdo
educacional fendo por base o recorte social afrodescendente amapasnsse.

O sistema educecional brasileiro se caracternza, por um lado, em wm modelo
com predominancis dos valores civilizatorios europeus, gue ignora os de origem
negro-africana. A conseqguéncia agravante desta hegemonia € a sbenagsSo, os altos
indices de reprovacéo, o analfabstismo e 2 evasdo da populagdo negre em geral. e
mais especificamente, das comunidades remanescentes de Quilombos,

Ma tradicdo africana, a transmiss8o dos conhecimentos se ddo de forma
direta, dindmica, colefiva, infergrupal e paricipativa. O tempo de fransmissdo se
caracteriza pela comunicacdo ligads & uma experiéncia vivida, o gue confribui para s
reprodugio de um sistems cultural especifico e processos de construgSo de
especificidades histdricas e culfurais gque precisam ser levadas em conta. Grande
parte dos estudos tem demensirado que nas sociedades sfricanas a transmissso dos
saberes s= d& por meio dos mais velhos para os mais jovens.

Alisdos 8 isso, tém-se o modus vivendi dessas comunidades guase que
exclusivaments rursis, as guais #m como frabalho a8 agricultura, pecuaria, pesca e
extrafivismo. Atividades essas gue demandam fempo e esforge fisico, o gue deixs
pouco espaco temporal para stividedes intelectusis. Esta parbiculardade processual
justifica & implementagdo de ums Educagdo Escolar que leve em consideragdo
guestdes da comunidade Quilombola voltada para a reconstrugdo das identidades
negadas & pela superagso dos estigmas vigentes.

Poucos integrantes de comwunidades Quilombolas t8m tido swecesso ao
ingrassar no Ensino Superior plblico ou privado. Quando alcencam esse ingresso,
mesmao com ausilios estudantis, ndo conseguem dar prosseguimento nos estudos por
falta de condigdes financeiras para sustentar & familia, & muitos refornam as suas
comunidades sem concluir o curso. Deve-se destacar que a lacuna que deixa no
trabalho familiar, na maioria das vezes, compromete fodo o sustento da familia.

As situapdes mencicnadas fornam-se obstaculos guase gue intransponiveis
pera os integrantes das populscdes Quilomboles no gue diz respeito &8 formagdo
superior. Mesmo que as politicas de interiorizacSo visbilizadas pelo Ministério da
Educacdo (MEC), tenham tido um relative sucesso com impacto em varias regides do

pais, verifica-se gue o modelo implartado ndo foi sficiente & eficaz em alguns
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estados, como no Amapsd. Algumas vargveis podem ter sido causadoras dests
lzcuna, como exemplo & suséncis de estudos prévios & implantacdo de campus, cujo
escopo devena estar fundamentado na verficacdo de demandas resis de formagdo
da regido, capacidade de suporte de cada municipic onde seriam implantados as
campi, & insercdo do egresso no mercado de trabalho.

A politica de gualificagdo implementada pelo Governo Federal visa atender as
demandas que vao promowver o desenvolvimenta técnico, mercadologice & humano
das populagdes gue formam o pais, sajam em areas urbanas ow rurais. Este propdsito
ndo pode abrir m3o da qualidade com economicidade. Tendo esses principios por
base, 8 UNIFAF propde cursos de Graduacdo, por um perfodo determinado. MNesta
modalidade, primeirc se faz um diagndstico da demanda e de visbilidade de
formagdo, caso seja justificavel, implanta-se por tempo determinado os cursos
utilizando estrutura jé existente na locslidade, sem & necessidade de admissdo de
professores e técnicos por concursos plblicos, e asinda aberiura de campus com
estrufura fisica propria, geralmente onerosa para a scoiedade.

Mo modelo de interiorizagéo proposto, sera imprescindivel relacionar variaveis
como: potencial econdmico de cade municipic. impacto da GraduscSo na formecdo
de estudantes gue ndc podem se deshkocar até Macapa, & demanda do mercado de
trabalho local. Essas questies vao norfear todo o processo de escolhas de turmas,
CUMS0S & éreas que deverdo ser ofertados &s comunidedes/municipios. E importante
ressaltar que todas as comunidades pleiteantes =80 partes integrantes do projeto de
implantagdo com a finalidade de conhecer e acompanhar a execugdo do Projeto.

A interiorizagdo da UMIFAF serd estruturada de acordo com uma hierarguis
funcional, inversamente proporcional & complexidade dos servipos e infreestruturs
oferecidos, com ohjetive de atender a demands das comunidedes & municipios do
Estado do Amaps por Ensing Superior de qualidade, afraves de diferentes dimensdes,
visando 8 aproximagdo com o plano local, distante do cempus-sede. Meste sentido
s80 propostos inicialmente § Polos de stuagdo da UNIFAR, descritos abaixo com seus
respectivos cursaos:

al Tomrao do Matapi: Curso de Pedagogis;

b} Camo do Maruanum: Curso de Pedagogis;

¢} lgarape do Lago: Curso de Pedagogia;

4} Curiad: Curse de Letras;

&) Mazagdo Velho: Curso de Latras;
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) Abacate da Pedreira: Curso Ciéncias de Bioldgicas.
2 FuU HBAHEHTH.C.HHG LEGAL

A ConsfituigSo Federal (1988) prevé gue a questdo gquilombola & parte do
patrimdnio cultural nacional. Meste contexto, os Quilombos se enguadram como parte
de um conjunto de apdes desenvolvidas pelo Estado que permite proteger as
manifestagies cultursis especificas. tais como as indigenas e as afro-brasileiras.

A Convengdo da Organizagdo Intermacional do Trabalho (OMT) sobre Povos
Indigenas e Tribais, reconhece entre oufras guestdes, o direito & suto-identificacéo
tnica & o direite de uma Educagdo spropriads &s diferencas das populacdes.

De acordo com a Lei 108382003, modificada & ampliada pela Lei
11.845/2002 que inclui as tematicas relacionadas a Histdria & cultura indigenas & afro-
brasileiras nos Ensinos Fundasments! e Méadio, requer dos professores formacéo
universitaria adequada ao trabalho com esses conteldos na Educacdo Basica.

A Resolugdo n. 7/2010 do Conselho Macional de Educagdo (CME), avanga na
garantia de uma educacdo diferenciada 2o mencionar 2 necessidade de respeito paor
parte das escolas gue stendem &s pn:-pula_::ﬁes- do campo, comunidades indigenas e
Cuilombolas, para com suas peculiaridades de modos de vida. Além disso, este
mesma diploma administrative recomends a ufilizacSo de pedagogiss condizentes
com as suas formas proprias de produzir conhecimento.

A Poraria CHE/CEE n. 52010, que sprowva as Direfrizes Curriculares
Macionais pars a Educagdo, institui ns Educacdo Basica s Modalidade de Ensino
Escolar Cuilombola, nos seguintes termos:

A Educacdio Escalar Cuilormbola @ desapvolida em unidades sducacionais
inscritas am suas ferras @ cullura, requerendo pedagagia propria em respaito
A mspecificidade énico=cultural de cada comunidade & formacdo especifica de
oy quadna docents, chsarvados as principios  consttucionais, a base
nacional comum & os principios que arientam a Educacio Basica brasileiva,
Ma estruturscia & na luncioraments das escolas quilsmbolas devem ser
reconbisckdas @ valorizada sua diversidade cultural

Segundo o documento final da Conferéncia Macional de Educagdo (COMAE,
2010} a questio da diversidade foi exaustivamente problemsfizada e debatida no
campo da Politica Educacional, cujo eixo W tratava da Justica Socisl, Educacdo e
Trabalho. De acordo com o documento “[.] E precisc compreender a diversidade
como a construcdo histdrica, cultural. social & politics das diferencas.”

Mo processo historico-cultural de ser humano, 8 diversidede & construida no

meio social & no contexto das relagies de poder. Pars svangar na discussdo &

175



175

importante compreender que a luta pelo reconhecimento e o direito & diversidade nao
se opde & |luts pels superscdo das desigualdades socisis. Pelo contrario. ela colocs
em questdo & forma desigual pela qual as diferenges vém sendo historicaments
tratadas na sociedade, na escaola & na efetivagio das Politicas Pdblicas em geral.

As questdes da diversidade, do trato éfico & democratico das diferencas, da
superagao de praficas pedagdgicas discriminatdrias & excludentes e da justics socisl
se colocam para todas ss  instituices de Educsgdo Basice e  Superior,
independentemente da sua naturezs e do seu carster. O documento recomenda que
em relagie & Educagdo Quilombola o Gowverno Federal, estsdos & municipios
dewverdo:

{..} ¢} promover a formagao especifica & diferenciada (nicial e
contnusda) aosias profissionais das escolas  quilombolas,
propiciando @ elaboracde de materiais didatico-pedagopicos
contextualizados com a identidade emico-racial do grupo; e
instituir wm programa especifico de licenciatura para
quilombolas, para garantir a valorizagdo e a preservagao
cultural dessas comunidades éinicas; i garanfr sos
professoresias quilombolss a3 sua formagdoc em servips e,
gquando for o caso. concomitantemsnts com & sua propria
escolarizacao; h) assegurar que a atividade docents nas escolas
guilombolas s=ja3 exercida preferencialmente por professoresias
oriundosias das comunidades guilombolas (COMNAE, 2000, p.
131-132).
As Direfrizes Curriculares Macionais pars a Educecdo Escolar Quilombola,
instituida pelo CME/CBE, reconhece a Educagdo Quilombola como modalidede de
ensing da Educagdo Basica, dispde ainds que seja desenvolvida em unidades

educacionsis inscritas em suas terras e cultura, reguerendo pedagogis propria em
respeito 8 especificidede étnico cultural de cada comunidade e formagdo especifica
de seu guadro docente, cbservadas os principics constitucionais, a base nacional
comum & o principios que orentam & Educagdo Basica brasileira.

A Declaragdo Mundial sobre Educagdo Superior no Sculo XX Visdo e Acdo
(1992), que estabelece como principic da Educ:al;a'-:n Superior, “educar e formar
pesscas sltamente qualficadas, cidadss e cidadacs responsaveis, capazes de
stender &= necessidades de todos os aspectos da stividade humana, oferecando-lhes
qualiﬁ-:agﬁes relevantes, incluindo napa-:ita-;-i-es profissionais, nas gusis sejam
combinados conhecimentos feoricos e praticos de alfto nivel, mediante curscs e
programas que se adaptem constantemente &s necessidades presentes e futuras da

sociedade”.



De scordo com o Decreto §.04002007 que institui & Politica Macional de
Deservolviments Sustentével dos Povos e Comunidades Tradicionais, aponta para a
necessidade de produzir modalidsdes de Educsgéo adequadas a0 modo de vida das
comunidades e poves fradicionais. De acordo com Oliveira e Moraes (2016), a relal;ﬁu
entre o desenvolvimento & a educacdo. como pressupostos & consequéncias mituos
& tema recorrente nesse periodo pds-modemo. A educacdo € o principal item
formador do capital humano & gue deve ser incentivado e promovido para um pais
que pretende ter desenvolvimento que impligue ndo =0 no crescimento econdmico,
mas tambem em progresso social, além da luta pela diminuigdo das desigusldades e
cuidados com o ambiente.

Messe contexto a UMIFAF busca consolidar seu processo de Interiorizacéio,
iniciado em 1898 em parceria com o governo astadusl e as prefaituras municipais
para o atendimento da formacdc docente em nivel superior, quando da aprovacso da
l=i 8.384/86. Assim, 8 instituicSo expandiu sua stuagdo para os municipios de Laranjal
do Jari e Oiapogue stingindo os extremos geograficos do estado. As atividedes
administrativas e pedagdgicas nesies municipics ocorriam no perodo de recesso
escolar {janeiro, fevereiro e julha), com sistema intensive de aulas digriss, conforme a
estrutura curricular de cads curso, que perdurcu de 1988-2004.

Posteriormente, a UNIFAR realizou seu segundo Programa de Interiorizagio,
no qual afendau demands especifica de professores das redes estasdual & municipsal
por meio dos poles e também o pdblico orundo do Ensine Médio, através da
Educacio & Distdncis. Com isso, oportunizou & populacSo do interior o acesso ao
Ensing Superior. Infelizmente, este processo vem diminuindo sus sbrangéncia, assim
comiz fechando turmas. Essa falta de confinuidade de oferts de mowvos cursosfturmas
no interior foi desalentsdor pars 8 populagdo dessss locslidades diante ds falts de
perspectivas de cursar uma graduacdo, causando uma altissima demanda reprimida.

Com este projeto 2 UNIFAP amplia & retoma seu processo de interiorizacéo
atendendo as comunidades rurais Quilombolas. Essa iniciativa Institucional cumpre
suss responssbilidades socigis no gue concerne a implantacSo de Politicas Plblicas

Educacicnais.
3 PERFIL INSTITUCIONAL

Ce acordo com o Plano de Desemvolvimento Institucional (PO}, relative ao

periodo 2020-2024, a Universidede Federal do Amapa foi crisda por meio do Decrato
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n. §3.977, de 2 de margo de 1890, publicado no Diario Oficial da Unigo n. 43, de 5 de
marco de 1880, nos termos da Lei n® 7.5320, de 29 de agosto de 1986, gue autoriza o
Poder Executive a institui-a, tendo seu estatufo aprovado pela Portaria Ministerial n®
268,80, de acordo com o Parecer n® 648/80-5SESU, aprovado em 8 de agosto de 1880
e publicado no Documents MRC n.® 35, tomando uma entidade plblica destinada a
promocdc do ensino, pesguisa & extensso, dotads de sutonomia didatico-cientfica,
administrativa e de gestio financeira e patrimonial, em consonancia com a legislacdo
vigante.

As mudsngas geradss pela expansdoc da UMIFAF nos llfimos anos
determinaram uma reconfiguragdo da universidede tanto na parte académica quanto
na parte estrutural. Visando melhor desenvolver suas atividades de ensino, pesquisa,
extensdo, de governanca sdministrativa & o atendimento &5 demandas de formacdo
profissional da sociedade amapasense, & instituicdo, compromefida com o
desenvolvimentos do Estado, implantou noves cursos  presencisis. cursos  de
Graduacso & Distdncis, de Especislizagso, Mestrados e Doutorados, cujo objetivo foi
atingir diferentes publicos, inclusive os gue esido localizadeos nos municipios mais
distantes.

A UMIFAF oferece 52 (cinquenta e duas) opgdes de cursos de graduscdo
presenciais & & distdncia, distribuidas nas diferertes areas do conhecimento, assim
como, 04 [gusto) de Doutorado, 13 [treze) cursos de Mestrado e 19 (dezenowe)
cursos de Especializacso /ato sensu, dentre esses, 10 (dez) no formato presencial &

08 (nove) no formato a disténcia.

d IHEEFI!C."HU REGIONAL E IMPACTO SOCIAL DA UNIFAP

O Estsdo do Amaps spresents o Indice de Desenvolvimento Humano Medio
(IDHKM} de 4,708, considerado slic, estando em 12° lugar no ranking entre os estados
brazileiros. Contuedo, quando se avalia individualmente os municipios amapasnses,
somente Macapa e Serra do Navio mantém-s2 na faixa considerada alta. Os demais
14 municipios apresertam IDHM madic ou babco, com Itaubsl tendo o menor indice
(0,578-baixa) entre os 18 municipios. Amapa e Laranjal do Jar possuem IDHM médio
da 0,642 e 0,865, respectivamente (PNUD, 2010). O estado apresenta a maior faxs
de mortzalidade infantil do pais com 232 mortes para cada mil nascidos wivos,
segundo dados da Tébuwa de Mortalidade do Brasil (IBGE, 2010k,

177



O cenaric embrionario de desenvolvimento constatado no Amapé dimensiona
a propria responsabilidade da UMIFAF, a gqual fern a expertise para dessncadear
meios de desenvolvimento socioecondmico, criando oporfunidsdes para a populagéo
através de gualificagdo profissional, cientifica e fecnoldgica. Em 2018, com
desdobramentos imporiantes no mercade de trebalho e inclusdc de jovens em idade
universitaria (18 a 24 anos), detectou-se & urgéncia da insergio da UNIFAF em todo o
estado para maximizar o desenvolvimenio local e fortalecer o= municipios
amapaenses, dal a necessidade de se levar o procasso de interiorizagse a todos os
municipios do estado.

Deste modo, & diversidade de agles da universidade para 8 aproximagdo com
o= afores locais e regionsis, visendo & manutencdo de espagos permanentes de
dialogo. woltados para os aspectos politicos, socisis e culfursis, implicam em
mudangas estruturais integradoras de um ciclo permanente de progresso do temritdrio,
envolvendo comunidades Quilombolas 2 os sujeitos gue nelas habitam.

A insergdo da UMIFAF no interior do estado ocomeu & partir de 1897 quando se
institucionalizou o processo de interiorizagdo da Educagdo Superior por meio da
Resolucdo n. 04, de 08 sstembro de 1897/ COMSU-UNIFAP, oportunizando o acesso
s0s cidedZos das comunidades mais distantes, celebrando convénios com as
prefeituras municipais.

Atualmente, a UMIFAP mantém o procasso de interiorizagdo com o orgamento
da Mafriz do Creamento de Custeio e Capital (OCC), & enconira-se efetivado em 3
(frés) municipios, afraves dos Campi: Campus Binacional, com 2 (oifo) cursos; o
Campus Santana, com 3 (trés) cursos de licencistura; & o Campus Mazagdo, que
oferece o curso de Licencistura em Educacio do Campo. Além desses 3 (trés) campi,
a Universidade possui estruturs fisica nos municipios de Amapa, Laranjal do Jan e
Tartarugalzinho, & sinda, dreas nos municipios de Calgoene, Porto Grande & Cutias

do Araguary.

5 PUBLICO ALVO

a) Candidatos que tenham concuido ou gue estejs concluindo o Ensino
Madio, periencantes a comunidades Quilombolas do Amaps;
b} Professores de escolas publicas situsdas em comunidades guilombaolas

do Amapa.
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& OBJETIVO GERAL

Proporcionar formagdo em nivel superior para concluintes do Ensino Médio e
Frofessores de escolas plblicas situadas nas comunidades Quilombolas do Estado
do Amapa, vizando stender demanda induzida da COMNADIAP.

6.1 Objetivos Especificos

a) Ofertar cursos em nivel de Gradusgdo a moradores e sos concluintes do
Enzinc Medio, zlém de Professores de escolas plblicas situadas nas
comunidades Quilombolas do Estado do Amaps.

b) Desenvolver afividades de ensino, pesguisa e extensdo, respeitando os
saberes locais das comunidades Guillombaolas;

¢] Ampliar & aprimorar os saberes cientifico, t2cnico, culiural & popular das
comunidades Juilombolas atendidos pelo Programa;

d) Formar profissionais em nivel de gradusgSc para atusr em espacos de

tensdo. luta & construgdo de uma sociedade melhor.

7 ORGANIZAGAD DIDATICO-PEDAGOGICA DO PROGRAMA

A organizapdo didstico-pedagdgica do Programa sera a mesma utilizads pela
LMIFAF para seus Cursos, visando unificar 2 metodologia prevista em seus Projetos-
Pedagdgicos, slém das conceppdes filosdficas e educacionsis de ssus professores e
glunos. Cbservando as palavras de Silva (2016), que traz como base da diversidade
curricular as teorias pas-criticas do curriculo gue definem uma proposta de formagso,
onde s identidade cultural possibilits a formagdo de cidadSos para & convivéncia com
oufros, respeitando as culturas 2 as diversidades.

A proposta  curricular do Programa  de Graduaga’n das comunidades
Cullombaolas, leva em c:::-nE.H:Ieragﬂ'n o que Sacristan (2003) enfstiza sobre &
diversidade como etoo central, exige pensar denfro de um curriculo construide scb a
compresnsso da “Pedagogia da complexidade®, uma dislética que nutre relacdes
enfre mundos subjetives 2 culturas objetivas, estabelecendo wma c::-munica-;ﬁu
reflexiva entre o sujeito & o mundo social. Segundo o autor a prética pedagégica se da
dentro do mundo escolar, mas também dentro das I'E|E-;b5ﬂ_=- das diferentas culturas.

Assim, a presente proposta visa & valorizapdo da cultura dos povos
Quillombaolas no &mbitc dos curriculos, perpassando por todas as areas do

conhecimento da formagdo docente. Portanto, o conteddo programético levara em
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consideracio o estsbelecido no perfil das Diretrizes Curriculares Macionais pars &
Educacdo Escolar Quilombola (DCHEQSs), aprovada pela ResolugSo n. 8. de 20 de
novembro de 2012, com desdobramento em cada disciplina do curriculo, na qual

prevé em seu Art 50, sobre a formacéo de professores:

& formacio inidal de professores gue aluam na Educagia Escolar
Culombala deverd: | - ser oferdada &m curses de licencialuras aos docentes
que sluam em escolas guilombolas & am esoolss gue slendem estudanbes
ariundas  de seerildias  quilembolas: 1 - propicise & padicipacio  dos
graduandes ou normalsias na elaboracdo, desensaliimento e avalacdo dos
curricules & programas, considerando g confesto socisowiural @ histdrico das
comunidades guilombolas; W - garantr & wilzacio de metodologias e
asiralégias adequadas de ensing no curriculo gue visem & pesguisa, A
nsErcio e & ariculscds enlre as  conbesrentos  cientiicos e os
conbacimenios radicionais produzidos pelas comunidades quilembolas am
sags  contexios  sdcio-hisfrico-culturas; ) o estude da memdra, da
ancesiralidade, da  oralidade, da corporeidacs, da oasttca s da
amodesenvalvimenta, emendidos  coma conbesimanios e parte da
cosmavisds produzidos pelee quibmbolas ao bhago doe seu processs
histdrico, polificn, scondmios @ secaculiural (DCNEEDs 2012, p16-17)

3 A\FALIAE.E.E DO PROCESSO DE ENSIND E APRENDIZAGEM

O processo de avaliacio na UNIFAP & regido pela Resclugdéo M. 026/2011-
COMSU, na qual prevé no Art. 17 que:

& avaliacio da aprendizagem na Universidade Federal do Amapa &

cancebida coma um farer pedagdgics processual, conlinug, sistemalico,

reflexive & rmullidmensicnal. Ele sustents o prosesse de ersgno e

aprerdizagem, visando o susesso da frabakbo de professores & sstudantes na

oonsirugdo & reconstrucio pemanents dos conhecimentaos, das habiidades

das compelincas esiahalecidos mo plans de spsing das comparenbes
curniculares [PO-UNIFAR, 2020).

Considerando a8 normativa descrita acima, & dado especial atencdo em relacéo
& apresentacdo e aprovagso dos respectivos planos de ensino pertencentes a cada
componenta curricular que deve ser apresentado pelos docentes no inicic do perlodo
letive & de cads disciplina, onde s&o detalhados os procedimentos e critérios de

avaliagéo a serem adotados no desenvolvimento das sulas, ouvindo sempre a turma.

3 METODOLOGIA DE IMFLAHTAII;:ﬁ.D DO PROGRAMA:

Etapa 1: Solicitagdo de cursos pela COMALVAP

Etapa 2- Realizacdo de sudiéncias plblicas nas localidades intereszadas
pers & ocoméncia dos cursos de graduscdo. Mestas sudiéncias para a indicacdo dos
cursos de maior interesse para a8 comunidade, participardo liderangas Quilombaolas,
reitoria da UMNIFAP. diregdo do Departamento de Interiorizacgo (DINT/UNIFAF) e a

comunidade local.



Etapa 3: ReslizacSo de reunides entre & direcdo do Departamento de
Interiorizagdo & os colegiados dos cursos solicitados com o objetive de apresentacéo
do Programa de Interiorizacdo visando & adesdo do colegiado & proposta.

Etapa 4: Devolutiva 8= Comunidades Quilombolas/COMAC-AP da adesdo do
curso ao projeto de interiorizagdo.

Etapa 5: Emissfo de poriarizs para os Coordenadores de Polos do Programa
de Interiorizagdo Quilombola.

Etapa 6: Aprovapdo pelo Colegiado do Curso das possiveis adeguagdes no
FPC para implementagdo no Projeto de Interiorizagdo Quilombola.

Etapa T: Elzboragéo do calendéro do Processo Seletivo Especial & do inicio
das sulas.

Etapa 7.1: Do Processo Seletivo Especial [P 5E):

O a@cesso so0s cursos de Gradusgdo do Programa de  Interiorizacdo
Cwilombola da UNIFAR sera por meio de FSE, a ser organizado & =fefivado sob a
responsabilidade do DEFSEC. Sera crisds comissdo para acompanhamento do PSE
em todas a5 comunidades Quilombolas que ficara responsével pela elaboracio de
Edital especifico observando as normatizagdes internas da UMIFAP.

Etapa T7.2: Da Matricula

O Candidato aprovado no PSE devers apresentsr junfo 2o Depariamento de
Controle & Registro Académico (DERCA), em data & hora previaments agendada, por
curso & localidade, & documentacdo soliciteda no Edital para a efefivacdo da

matricula.

10 PLAND ORGAMENTARID DO PROGRAMA

ORDEM POLD CURS0 VALOR R%
Ly Curisu Letras 528.045,00
i Abacate da Pedreira Ciencias Biologicas 502703500
03 Torrgo do Matapi Fedagogia 482.483,00
04 Carmo do Mansanum Fedagogia 482.483,00
05 Mazagao Velho Letras 528.045,00
L1 lgarape do Lago Fedagogia 482.483,00
a7 Coordenacao Geral 308.080,00

TOTAL 23300
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REGULAMENTACAO DOS RECURSOS FINANCEIROS
Fegubsments a3 dirgiizes de concesslo ®
DR RS e
Ar. 1* Os valores deslinados ao Programa de Interiorizacdo Quilombola no dmbito
da UNIFAP serdo oriundos de concessdo e transferéncia de recursos de cusisio e
capital realizados mediante aprovagdo de Plano de Trabalho e formalizacio de um
dos sequintes instrumenios:
I. Termo de Execugdo Descentralizada - quando fratar-se de Emenda Padamentar
da esfera federal
Il. Termo de Convénio - quando tratar-se Prefeituras do Estado do Amapa,
lil. Termo de Cooperagdo Técnica - quando iratar-se de Prefeituras de outros
Estados.
Art. 2 Os recursos de custelo repassados no dmbito do Programa de Interiorizac3o
sdo destinados a atendér as seguintes despesas:
I. Material d& consumo - despasas relatvas & aquisicdo de matenal para uso na
implantacao e desenvolvimento dos cursos,
IV. Servigos de terceiros - Pessoa Juridica,
V. Servigos de terceiros - Pessoa Fisica;
VI, ObrigagGes tributarias e contributivas — Pessoa fisica, limitadas ao percentual
maximo de 30% do valor da rubrica de Servigos de terceiros
Vil Exclusivamente para as entidades privadas sem fins lucrativos - e permifida
a desfinacdo do percentual de até 15% para despesas administrativas, conforme
paragrafo Gnico do arl. 38, §1°, inciso Il da Portaria inferminisierial n® 424, de 30 de
dezembro de 2016,
Ar. 3* As Prefeituras que parliciparem do Programa de Intenorizacdo Quilombola
ficam obrigadas a frmarém o5 insfrumenios previsios no A 29
Ar 4% A indicacdo de Bolsistas para atuar no Programa de Interionzacdo Quilombola,
além de assinatura de Termo de Compromisso, deverd observar os requisitos
minimas obrigatdrios, estabelecidos a seguir, de acordo com as fungdes
I. Para as fungdes de Coordenador Geral, Vice Coordenador Geral,
Coordenador de Polo & Coordenador de Curso:
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a) Ser docente do guadro efefivo da UNIFAP,
b) Possuir experiéncia como docente de no minimo 3 (trés) anos no magistério
superior, ou possuir titulo de Especialista, Mestre ou Doutor;
¢} Ser indicado pela Pro-Reitoria de Graduacdo em comum acordo com a Direcdo do
DINT,;
Il. Para Professor Formador:

a) Serdocente do quadro efetivo da UNIFAP,

b) Ter sido indicado pela Coordenacdo de origem do Curso,

¢} Comprovar formacdo académica na area de conhecimento da disciplina em

que ira atuar;

Paragrafo dnico; Sera admitida, quando necessario, a parficipagdo de docenies de
outros campi, & ainda havendo necessidade, sera promovida selecdo especifica
para preenchimenio de vagas.
. Para Secretaria Geral, Secretaria, Técnicos (PROGRAD, DERCA, NTI e
Biblioteca):
a) Sertécnico do quadro efetivo da UNIFAP;
b) Ser indicado pela Pro-Reitoria de Graduagdo em comum acordo com a Direcdo do
DINT;
Arl. 5° As Bolsas no dmbito do Programa de Inferorizacdo Quilombola, serao
concedidas nas seguinies modalidades & valores.

Detderrr Modaidade ¥
7] Coordehadona) el [ 0.
o= WEE LorrEnin 8] FF 1,400,00
oy Recreianc|aj Garal RS 1,000 Of
o LCoarfenadona) ae Poo T 120000
0% E-ann:ll:r.:dﬂlal o Cursn ﬂ_m_
o8 Secrelinala) Fo§ €00.00
&y Frolessaria) Fomadomn a) E 1 S0, 00
] T echnice P ILOGIAL [ T R
) Tecnios DERCA S eooo0 |
1] Tecmca MTI RS 500,00
1 Tecnico Bilctscs N ema |

Art. 6° As bolsas serdo concedidas durante o periodo de vigéncia do Programa.
Paragrafo ntco. A UNIFAP tera o prazo de alé um S&is meses apos o (érmino da
turma para integralizar o pagamento das bolsas.
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Arl. 7* A parlicipacdo no Programa de Inferiorizagdo Quilombela, na condicdo de
Bolsista nio gera qualquer fipo de vinculo empregaticio com a UNIFAP.

Arl 8° Sdo atribuicdes dos Bolsistas de Coordenador Geral & de Polo:

a) Apresantar o quadro de oferta de turmas dos cursas,

b) Coordenar, promover & acompanhar as atividades académicas & pedagobgicas;

¢) Elaborar e apreseniar 05 documenios e relalorios solicitados pela PROGRAD
referenles ao Programa;

d) Participar, quando convocado, de reunides, seminarios ou quaisquer outros fipos
de evenios organizados pelo DINT,

&) Responsabilizar-se por manter atualizados junios a UNIFAP, o= dados das lurmas
ofertadas pelo Programa de Intencrizacdo Quilombola;

fi Realizar o cadastramento dos Professores Formadores & Técnicos Administrativos
que aluardo nos Polos, bem como solicitar o pagamento das Bolsas medianie
apresentacdo das frequéncias e dos diarios;

g) Manter arquivados no DINT a documentagcdo relativa aos cursos e de fodos os
Bolsistas do Programa, pelo periodo minimo de 5 anos de encemamento do curso,

h) Manter alualizado o cadasiro & acompanhar as atividades dos bolsisias,

i} Exigir relatorio de atividades realizadas pelos bolsistas do curso para fazerem jus
ao pagamento da Bolsa;

{) Acompanhar o pagameénto dos bolsistas junto a fonte pagadora;

a) Coordenar, acompanhar & avaliar as atividades académicas e pedagogicas das
lurmas do Programa;

k) Participar do planejamenfio e desenvolvimento dos processos seletivos de alunos,
em conjunto com o Diretor do DINT e do Depsec;

I} Acompanhar e supervisionar as alividades dos Professores Formadores,
Professores-onentadores e Supervisores de Esfagios dos cursos sob sua
coordenacdo,

m) Exigir dos Professores Formadores, Professores-oneniadores & Supenisores de
Esligios, relatdrio de atividades, com a finalidade de realizar o pagamenio da Bolsa,
n) Solicitar a0 Coordenador Geral, o cancelamento ou a suspensao do pagamenio
de Bolsa caso seja necessano;

o) Manter o Coordenador Geral informado sobre o andamento e desenvolvimenio
do(s) curso(s) sob sua coordenacao
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IV. Professor Formador:

a) elaborar o planejamento das atividades pedagogicas a serem desenvolvidas nas
disciplinas;

b) adequar conteldos, metodologias e materiais didaticos, bem como a bibliografia
utilizada para o desenvolvimento dos cursos;

c) participar, quando convocado, de reunides, seminarios ou quaisguer oufros tipos
de eventos organizados pelo DINT relativos a Interiorizacao;

d) realizar as avaliactes dos alunos conforme previsto no regimento da UNIFAP e
previsto nos PPC dos cursos;

g) apresentar ao Coordenador do Polo, ao final da disciplina, relatorio de
desempenho dos estudantes e do desenvolvimento da disciplina;

f) Promover pesquisas relacionadas a Interiorizacdo;

Art. 9° O cadastro dos Bolsistas no ambite da Infericrizacde, sera realizado mediante
o Termo de Compromisso preenchido e assinado e documentos comprobatorios dos
requigitos para a modalidade de bolza.

Art. 10° As bolsas concedidas no dmbito da Interiorizacdo serdao pagas diretamente
ao beneficiario, mediante deposite mensal na conta corrente pessoal do bolsista
indicada no Termao de Compromisso.

Art. 11 & fonte pagadora fica autorizada a cancelar o pagamento da Bolsa guando:

I. For constatado, o ndo cumprimente das afividades inerentes a sua funcio no
Programa Interiorizacdo, mediante pedido formal feito pela Coordenacde do Polo;

Il. Constatar-se acOmulo indevido de beneficios.

Art. 12 A suspencdo e cancelamenio da bolsa podera ser realizada, a gualquer
tempo, pela PROGRAD, apos expesicdo de motivos pela Direcdo do DINT.

Art. 13 Informacdes falsas prestadas pelos Belsistas quande de seu cadastro que
impliguem em danos ao erario ou a UNIFAP, ensejardo sua responsabilizacdo
administrativa, civil efou penal.

Art. 14 Os casos omissos a esta regulamentacdo serdoe resolvidos pela PROGRAD.

MacapalaP 27 de julho de 2021.

Julio Cesar 5a de Oliveira
Raitor
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TERMO DE COMPROMISSO DD BOLSISTA

3 A
"Tome compieto. CPF.
Dala de Nascimenio: Nacionalidade: UF & Municipio de Naluralgade:
(RGMOmgac expedidorData de expedicao Eslado Chvil Sexo
Home da Mae: Home do Far
| Endereco Residencial: CEP,
Telefone Todo: Ceélular E-mail
- RAMA
Polo Municipio:
Curso Funcao.
i LA
Tiulacao: Tampo de EXercicio N0 MagisIEno supenar:
A TRFORMACOES BANCARIAS
Banco. AQEncia. Conia Corrente (com OV
Eu denominado BOLSISTA, ceiebro junio a

Universidade Federal do Amapa, o presente termo de compromisso, e declaro ter ciéncia:

a) Dos direilos e obrigacdes afribuidas a minha funcdo como Boilsisia do Programa de
Interiorizacdo Cuiombola, e declaro conhecer & cumprr infegraimente as normas
eslabelecidas no Regulamento do Programa;

b) Que a interrupcdo das minhas atividades no Programa acarrelard a suspensdo do
pagaments & gque & inobservincia das normmas do Programa impbcard em
cancelamento da Bolsa & restituicio dos recursos réecebidos,

¢) Que a atuacdo como Bolsista no Programa de Inferionzacio Quilombola ndo gera
nenhum tipe de vinculo empregaticio com a UNIFAP: & que

di Fomecerst lodas as informacdes, relatbnos & decumentos gue me forem solicitados
duranie & apds o periodo de concessio da Bolsa.

Deciaro, sob as penas da lei, gue as informacdes prestadas s3o a expressdo da verdade,

LocalData Aszinatura do Bolksista
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MINISTERIO DA EDUCACAD
FUNDAGCAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
Cursos ofertados: Pedagoga, Letra Portuguss / Frances e Ciencias Biologzcas.

Comumdades Cuilembolas: Cunan, Masagico Velho, Abacate da Pedreira, Carmo do Maroamos Tgaraps
do Lago & Tomio do Matzpd.

Jabse 84
REITOR
VICE-REITORA

Nelma Munes da Siha
COORDENADORA DO FROJETO

2022
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190



191

MINISTERIO DA EDUCACAD
FUNDACAQ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

OBIETIVO GERAL

Propercionar formacio em mivel supenor para concluntes do Ensino Madio = professores de escolas
publicas sinadas nas comumidades Quilombolas do Extado do Amapa, visando atender demanda mdumda
da CONAQ/AP.

TOSTIFICATIVA

A zecdo amapzensze da COMAC) declara que durante sua atuacio (goe acontecen a partr do ano 2000)
acumulon experidncias que nos permrte afimmar que, como gualquer zFrupe tradicional do pais, as
comumidades remanescentes de Chulombes, nos termeos descritos pela ConstiinmicZo, constihuem-ze am wn
dos mais mmportantes lugares de resisténcia de luta pela hiberdade 2 da preservacdo do patnimonio culhural
de grupos humanos negros.

Sepundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticz (IBGE, 20200, 2 populagio amapaenze & da
261.772 hakitants=, dos quais 73,%% s2 antodeclaram pretos ou pardos. Mo entanto, quando analizames oz
dados educacionans (PWUD, [IPEAZOLD), constata-se que a faxa de anzlfabetizmo da populagdo da 18
anos oo mais & da 9.5 %% da megros, enguanto de brances & de 6,3%; quande se analiza peszozs com nival
médio complate & superior meomplate, chega-ze a0: sepmintes dades: 32,14% negroz e 36,4 1% brances.
Em ze tratando doz dados referente: aos amapasnses com suparior completo, tamos 9,353% de negroz a
13,96% de brancos. Portanto, conchu-se que zpesar de apenas 26,1% doz amapaenzaz serem brancos, on
de cufra origem étmica, wma grande malona apontada nos mdices edocacionais =30 de negros. Nao ==
pode negar a excluzdo educacional tendo por basze o recorte social affodsscandente amapasnza.

O siztama educacional brasileiro se caractanza por wm lado, am um modale com predomindneia dos
valores ervilizatonios europeus, qus 1gnora o de onigem negro-afficana. A conssquénciz agravants desta
hegamoma & 2 zlienagio, oz altos mdices de reprovacio, o analfabetizmo e 3 evasio da populagde negra
em geral, e mals ezpecificaments, das comumidades remanescentes de Qulombes.

MNa tradipdo africana, a tramepussdo dos comhecimentos: sz di de forma direta, dimdwuea, colativa,
mtersrupal e paricipativa. 0 tempo de fransmuss3o se carzcteriza pela commmicacio ligada 2 wma
expaniéncia vivida, o gque contribul para a reprodugdo de wm zistema culturzl especifico & proceszos da
constrogdo da ezpecificidades historicas e culturais que precisam zer lavadas em confa. Grande parte dos
estudos tem demonstrado que nas socladades afficanas a transmuss3e dos saberes sa da por melo dos mas
valhos para oz mails jovans,

Aliados a 1550, tém-se o modus viverdi deszas commmmidades quaze que exclusiyamente rurals, as guals tam
como trabalbhe a agricultura, 3 pecudnia, a pesca e o extrativisme. Atividadss szzas que demandam tampe
g esforpo flzico, o que deixa pouco espago temporal para atividades mftelectuziz. Estz parbiculandads
proceszual justifica a implementagio de uma Educagio Escolar que leve em consideracio questdes da
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comunidade Quilombola veltads para 2 reconstrogdo das identidades negadas e pela superagio dos
estiFmas vigentes.

Poucos inteprantes de comumidades Chmlombolas tém tido soceszo ao mereszar no-Enonme Suoperior
piblico ou privade. Quando alcangam esze mgrenso, mesmo com awalios estudants, ndo conseguem dar
prossspuimento nos extados por falta de condicfes fmanceras para mustentar 3 fmilia. & mantos retormam
3% suan comunidades sem conchoir o curso. Deve-1e destacar que 2 lacuna que deixs no trabalho familiar,
03 matoriz das verss, compromete todo o sustento da familia.

As yitmpdes mencionadas tormam-se obsticulos quase gque mtransponivels para o integramtes das
populapdes Chulembolas oo que diz respesto 4 formagdo supencr. Aesmo que as politcas de
mmteniorizagio viakilizadas pelo Mimstério da Educagio (MEC), tenham ido wm relative sucemo com
mmpacto em vanas regwes do pals, venfica-za que o modelo mmplantado nio fou eficiente & eficaz em
alruns pstados, como mo Amapd Algumos vandveis podem ter wido camadoras desta lacuma, como
exemplo a ausénciz de estudos previos 3 implantacio de campus, cupe e2copo devena estar fimdamentado
oa verificagdo de demuamdas reais de formacio da regifio, capacidade de suporte de cada munieipic onde
seriam mmplantados oz camp, e meerpdo do egresso no mercado de trabalho.

A polinea de qualificagio implementada pele Governo Federal visa atendsr 33 demandaz que vio
promover o desesvolviments tecmco, mencadologico e homano dais pepulacdes que formam o pala, seam
e areas urbanas ou nraes, Este proponts nio pode renvmciar 3 gquahidade com econcmeridzde. Tendo
ssses principros por base, a UNIFAP propde cunsos de Graduagdo, por um penodo determimado, Nesta
modalidade pnmeiro e far om dizpnostico da demomnda & de viabilidads de formacio, cazo szja
justificivel, implanta-se por tempo determinado o8 cursos utilizando estrutura j3 existente na localidade,
serr 3 necessidade de admueeis de profeszores e téchicos por concwrzos poblicos, & amda sberhra de
campus com astrutura fisica propria, geralmente onercsa para a sociedade.

Mo modalo de mienonzagas proposto, sera amprescindivel relaciopar vanawes como: potencial
econdmico de cada rmmmicipio, impacto da Graduacio ma formacio de extudantes que nio podem se
deslocar até Macapd, & demanda do mercado de trabalho’ local. Essas questes vio nortear fodo o
processo de escolhas de tormoas, cumos @ dreas que deverdo ser ofertados 33 comumdader’ municipion. E
importants ressaltar que fodas as comumidades plefeantes =io partes mtegrantes do projete da
implantagio com 3 finahdade de conhecer & acompanhar a execugio de Projeto,

A mberionizacio da UNIFAP serd sstruturada de acordo com wma kierarquia fimeional, inversamente
proparcional 3 complexdade dos servipos & mfraestutora oferecidos, com elpetive de atender 3 demanda
das comumdades ¢ mumicipios do Estade do Amapd por Ensine Supenor de qualidade, através de
diferentes dimensfes visando 3 apromimsgdo com o plano local distante do campus-sede. Neste sentido
sdo propostos micialments & Polos da atuapdo da UNIFAP, descritos abamo con seus respectivos cursos:

2) Tomro do Matapr- Curso dz Pedagogia;
b) Carma do MMarvanem: Cores de Pedasosia:
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¢) Igarapé do Lago: Curso de Pedagogia;
d) Curiati Curso de Letras;
&) Mazapds Velho: Crursa da Letras;
£) Abacate da Pedreira: Curso Ciéneias de Biolégicas.

METODOLOGIA

Etapa 1- Solicitagio de cursos pela CONAQAP
Efapa 2: Realimacio de audisncizs piblicas nas localidades mieressadas para a ocomréncia dos corsos de
Eraduacio. Nestas audiéncias para 2 mdicagdo dos cursos de muor mberesse para a comumdade,
participarice liderangas Quilombolas, remtoria da UNIFAP, diregio do Departamaents de [mtertorizagio
(DINT/UNIFAP) & a comunidade local

Efapa 5: Realimgio de reumides entre a direpdo do Departamento de Interionizacio & o colegiados dos
cursos sohertados com o objetive de apresentacio do Programa de Intenonzacio visando a adesio do
colegiado 3 proposta.

Efapa 4: Devolotrva as Comuomdades Chulombolas COWNAQ-AF da adesio do curso a0 projeto de
Etapa 3: Emuzesdc de portanas para o8 Coordenzdores de-Poloa do Programa ds Imtenonzagio
Qulombola,

Etapa 6: Aprovagio pelo Colemado do Curse das pozsivers adequacdss no PPC para implementagio no
Brojeto de Intsricrizacio Quilombol

Etapa 7: Elaboracio do calendino do Processo Seletivo Especial & do micto das anlas.

Etapa 7.1: Do Processo Saletive Especial (PSE) O acesso aos cursos de Gradmagio do Programa de
Imtenionizacio Chalombola da UNIFAP serd por mwao de PSE, a ser orgamizado = efetvado sob a
responsabilidade do DEPSEC. Serd cnada cominio para acompanhamento do PSE em todus s
comumidades Chalombolas que ficard responzavel pela elaboracio de Edial especifice observando a2
normatizagses internas da UNIFAP.

Fiapa 7.2: Da Mamiculs: O Candidato aprevado no PRE devera apresestar junto ao Departamento de

Controle & Registro Académico (DERCA), am data & hora previaments agendada, por cuno @ localidads,
a documentario solicrtads no Fdital para a efetroaeio da matrieuls.



OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Ofartar cursos em nivel da Graduacic a moradores & aos conclumtes do Ensine WMadio, além de

MINISTERIO DA EDUCACAD
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

Profazzores de escolas publicas situadas nas commidades Chulombolas do Estado do Amapa.

b) Dezarvolver atrvidades da ensino, pesquisa e extensio, respaitando oz zaberes locals das commmidadas

Chulombalas;

c) Ampliar e aprimaorar oz saberes clentifico, téenice, culhural & popular das commmidades Chulombolas

atendidos palo Programa;

d) Formar profizsionals em nivel de graduagdo para atuar em ezpagos de tens3e, luta & construgdo de uma

socladade melhor.

CRONOGRAMA DE EXECUCAD
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PFLAND DE TRABALHD DO PROJETO QUILDMEBOLA

Julho de 2022 a Dezembro de 2026

Atividades julfzz lago/22 lat/22 outy 22 nony22 dez/22
Planejament o
Execugdo Execugdo Execugio Exacuio Fechamento
jan23 [fewi23 mar/23 |abri23 mai/23 jun/z3
Planejament o
Execucdo Execucio Execucio Exacucio Fechamento
julfz3 lrED23 [s=ti23 ot 23 non 23 jd=z/23
Planejament o
Execugdo Execugdo Execugio Exacuio Fechamento
janyi24 [fawi24 mar,/24 |abri2a mai/24 jun/z4
Planejament o
Execucdo Execucio Execucio Exacucio Fechamento
jul/z4 lago/ 24 fs=ti24 outy 24 o/ 24 dez/ 24
Planejament o Execugao Execucio Execucio Execusio Fechamento
jan 25 [faus25 mar/2s |abr 25 mai/Z5 jun/zs
Planejament o Execusdo Execugdo Execugio Exacugio Fachamento
jul/zs lBEn/2s =t 25 oty 25 no 25 iiez2,/25
Plansjament o Exscugao Exscucao Execucao Execusio Fechamento
jgny2s [fewi2s mar,/25  Elaffel3 mai/26 jun/zs
Plansjament o Execugao Execucao Execucao Execugio Fechamento
fjul/z6 [ago/26 [fat/26 oty 26 now 26 iizz2,/26
[Flansjament o [ExecugEo [ExeougEo Execugan Exacuac Fechameanto
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MINISTERIO DA EDUCAGAD
FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA

OECANENTO DETATHADO
PLANC DE APLICACAD
Codigo Walor/Reajuste Previsto TotalWalor a Pagar
SERV. PESS0A JURIDICA (332038) RE 0,00 RE 217.840,00
AT, COMSUMOD (330030} F% 0,00 R 534.000,32
ALXILIO FIMAMNCEIRD &
FEZQUISADORES (338020) R0 REa2raNn00

VALOR TOTAL DO PROIETO

Este projato pownm valor total de RS 3.328 340 00 {Trés pulhdes, trezentos & vinte & nove mil, otocantos
e quarenta reaiz), raferanta s despasas de costein.

Em 29 de jmhe de 2022,

[BAACVIEIEA DOS SANTOS
Zecretanio Geral do Projeto de Interionizapdo Ohnlombela
g .lul;h -I._-\IJ. :..l.'\:.:-:::.l:..r.l-:-l.i|.-Id'\.-r-|:'.- e

EFRIXA TATIANE DE ATMEIDA F. RODEIGUES
Vice Coordenadera Garal do Projeto de Interiorizagio Cholombola

e~

Al WELMAMNIES DA STLVA
Coordanadorz Geral do Projeto de Intentonizacio Cailombela



