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RESUMO

As problematicas ambientais estdo cada vez mais presentes na vida das pessoas, trazendo
sérios impactos negativos. No cenario mundial, tais questdes tém suscitado debates
diversos, envolvendo multiplas dimensdes relacionadas ao meio ambiente. O distrito da
IlTha de Santana ndo esté alheio a essas problemadticas, apesar de sua rica biodiversidade,
elemento essencial para o bem viver da comunidade local. A pesquisa foi realizada nesse
distrito por se tratar de uma comunidade ribeirinha, cujo modo de vida esta intimamente
ligado a natureza e ao patrimonio que ela dispde para a sobrevivéncia da populagao.
Contudo, o contexto local também apresenta desafios ambientais significativos, como o
descarte inadequado de lixo e a presenca de esgoto a céu aberto, entre outros. O /ocus da
investigacdo foi uma escola estadual situada nesse territorio, além da propria comunidade,
considerada em sua realidade observada. A partir desses fatores motivadores, delineou-
se o seguinte problema de pesquisa: quais os saberes de educadores da Escola Osvaldina
Ferreira da Silva sobre o meio ambiente ¢ educacdo ambiental no contexto cultural da
ITha de Santana? Definiu-se como objetivo geral analisar os saberes de educadores da
Escola Osvaldina Ferreira da Silva sobre o meio ambiente ¢ educa¢do ambiental no
contexto cultural da Ilha de Santana. Por conseguinte, como objetivos especificos,
estabeleceram-se caracterizar o contexto cultural da Ilha de Santana, evidenciando
questdes ambientais locais; discutir a educagdo ambiental referente a origem, conceito,
abordagens, além da relagdo com a educacdo ribeirinha; e identificar os saberes de
educadores da Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, no contexto cultural da Ilha
de Santana, que demonstram interface com a Educagdo Ambiental e o0 meio ambiente
local. Quanto ao percurso metodolégico, a pesquisa teve alicerce no método
hermenéutico-dialético (Minayo, 2008), por meio de uma abordagem qualitativa
(Gamboa, 2003), do tipo estudo de caso (Yin, 2015). Com relacdo aos procedimentos
metodoldgicos, o locus foi a Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, os participantes
sdo educadores(as) que lecionam nas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental Anos
finais (6° ao 9° ano). No tocante, aos instrumentos para geracdo de dados utilizou-se a
observagao participante (Mazzotti, 2002) no contexto da Ilha de Santana e a roda de
conversa (Moura e Lima, 2014) inspirada no circulo de cultura (Freire 1987) realizada
com os participantes, tendo como motivador de didlogo temas relacionados a cobertura
vegetal, agricultura familiar, lixo e residuos so6lidos, agua, esgotamento sanitario
apresentados aos participantes através de fotografias registradas no contexto da
comunidade. A organizacdo e analise dos dados tiveram suporte nos pressupostos da
Analise Tematica (Braun; Clarke, 2006). Dentre os principais resultados gerados, a
pesquisa apontou, por meio das falas dos participantes da roda de conversa, problemas
centrais ocorridos na comunidade relacionados aos temas discutidos que apontaram para
a necessidade de uma abordagem integrada, critica e transformadora entre a comunidade
e a escola que trate tanto as questdes estruturais e de infraestrutura, quanto a orientagcdo
atitudinal para a mitigacdo dos problemas ambientais.

Palavras-chaves: Meio ambiente. Educacao Ambiental. Saberes de educadores. Escola
ribeirinha. I1ha de Santana/AP.



ABSTRACT

Environmental issues are increasingly present in people’s lives, bringing serious negative
impacts, and on the global stage such concerns have sparked diverse debates involving
multiple dimensions related to the environment. The district of [lha de Santana is not
exempt from these challenges, despite its rich biodiversity, which remains essential for
the well-being of the local community. The research was conducted in this district
because it is a riverside community whose way of life is closely tied to nature and the
assets she has for survival, although the local context also presents significant
environmental challenges such as inadequate waste disposal and open sewage. The locus
of investigation was a state school located in this territory, as well as the community itself,
considered in its observed reality. Based on these motivating factors, the research problem
was outlined as follows: what knowledge do the teachers of Osvaldina Ferreira da Silva
School have about the environment and environmental education within the cultural
context of Ilha de Santana? The general objective was to analyze the knowledge of
teachers at Osvaldina Ferreira da Silva School regarding the environment and
environmental education in the cultural context of Ilha de Santana, and the specific
objectives were to characterize the cultural context of Ilha de Santana by highlighting
local environmental issues, to discuss environmental education in terms of its origins,
concepts, approaches, and its relationship with riverside education, and to identify the
knowledge of teachers at Osvaldina Ferreira da Silva State School that demonstrates an
interface with environmental education and the local environment. Methodologically, the
research was grounded in the hermeneutic-dialectical method (Minayo, 2008), through a
qualitative approach (Gamboa, 2003), in the form of a case study (Yin, 2015). The locus
was the Osvaldina Ferreira da Silva State School, with participants being teachers of the
final years of Elementary Education (6th to 9th grade). For data generation, participant
observation (Mazzotti, 2002) was employed in the context of Ilha de Santana, along with
a conversation circle (Moura & Lima, 2014), inspired by the culture circle (Freire, 1987),
conducted with participants and motivated by themes related to vegetation cover, family
farming, waste and solid residues, water, and sanitation, presented through photographs
taken in the community. Data organization and analysis were supported by the
assumptions of Thematic Analysis (Braun & Clarke, 2006). Among the main results
generated, the research pointed out, through the statements of the participants in the
discussion group, central problems occurring in the community related to the topics
discussed, which highlighted the need for an integrated, critical and transformative
approach between the community and the school that addresses both structural and
infrastructure issues, as well as attitudinal guidance for mitigating environmental
problems.

Keywords: Environment. Environmental Education. Educators' knowledge. Riverside
school. Santana Island/AP.
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1 INTRODUCAO

As questdes voltadas para os problemas ambientais tém sido largamente
discutidas, mundialmente, em diversas dimensdes. Os impactos causados que se
intensificaram a partir da revolucdo industrial, passaram a ser objeto de estudo em
diversas areas, principalmente no &mbito educacional. No periodo Pés-Segunda Guerra
as discussdes sobre as questdes ambientais foram intensificadas, com o intuito de
despertar para a necessidade de se pensar e propor medidas minimizadoras em defesa do
meio ambiente. Inicialmente, medidas com essa finalidade surgiram a partir de
problematizagdes advindas de movimentos sociais e ambientalistas com ideias
preservacionistas e conservacionistas.

Em um contexto de inimeras discussodes acerca da Educacao Ambiental (EA) e
ao pensa-la como processo pedagodgico de educacdo que pode contribuir para formar
individuos preocupados com os problemas ambientais, ¢ que surgem diversas
inquietagdes e uma delas esta relacionada aos saberes construidos no ambito escolar sobre
o meio ambiente, sobretudo os saberes de educadores ¢ as relacdes estabelecidas com os
problemas ambientais locais que trazem conexdes com a EA e que fagam sentido para
uma pratica docente efetiva. Segundo os fundamentos da Politica Nacional de Educagao
Ambiental (PNEA), a EA deve ser abordada de forma interdisciplinar, abrangendo todas
as areas do conhecimento, ndo devendo se restringir a uma disciplina especifica no
curriculo.

As proposigdes contidas nas politicas educacionais para a EA no Brasil
prescrevem que ela se configura no ambiente escolar a partir de um determinado contexto.
Frente as referidas proposigoes, esta dissertacdo tem como tema “Saberes de educadores
de uma escola ribeirinha sobre meio ambiente e educagdo ambiental”, pautado,
fundamentalmente, nas questdes ambientais pertinentes ao contexto do distrito de Ilha de
Santana/AP.

O interesse em investigar sobre o referido tema sobreveio muito antes de
conhecer o campo de pesquisa, a escola da Ilha de Santana, por meio de algumas
experiéncias e inquietacdoes vividas no ambito educacional relacionadas ao meio
ambiente. Esse processo deu-se durante o curso de graduacdo em licenciatura em
Quimica, em que a pesquisadora teve a oportunidade de experienciar diversos contextos

escolares, inclusive como bolsista de iniciagdo a docéncia. Uma das oportunidades
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destinou-se ao trabalho intitulado “Lixo e Educagio CTSA': Uma sensibilizacdo diante
de um problema social € ambiental”.

Esse trabalho foi realizado em forma de oficina tematica, voltado para o ensino
de Quimica Ambiental, a partir do tema gerador “Lixo nas areas de ressaca”. Nesse
prisma, percebeu-se, além dos conceitos quimicos sobre densidade e solubilidade, a
relagdo de temas sociais estabelecida entre o meio ambiente e as populagdes que residem
em diversas areas de ressaca na cidade de Macapa, bem como dos problemas, da
importancia e da funcdo dessas areas. Cabe destacar, nesse percurso de influéncias, a
participacdo da pesquisadora como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de
Inicia¢do a Docéncia (Pibid?), em um projeto voltado ao estudo da Quimica Ambiental,
desenvolvido por meio de oficinas tematicas. Essa experiéncia foi determinante para
despertar o interesse em aprofundar a investiga¢ao da tematica em um campo especifico.

A partir dai, com o olhar mais apurado, a busca por estabelecer relagdes entre os
problemas sociais € ambientais reais com aquilo que esta sendo trabalhado em sala de
aula, se tornou a base de estudo e a busca por significados. As questdes socioambientais
sempre estiveram proximas a pesquisadora, por ter morado em uma area de ressaca,
atualmente aterrada, proxima a um canal — o Canal no Jandid — regido periférica na zona
norte de Macapa, bem como da estreita relacdo com familias oriundas de comunidades
ribeirinhas do Amapd e Pard que em busca de melhores condicdes de vida e
oportunidades, se deslocaram para a capital ¢ moram as margens desse mesmo canal,
onde a principal atividade econdmica ¢ a venda de madeira e pescado.

Ademais, visitas realizadas no distrito Ilha de Santana, a convite de uma
educadora que realizava um trabalho voltado para a infancia, foi que surgiu o interesse
em realizar a pesquisa neste territorio. A opg¢ao pela Ilha de Santana foi devido ser uma
comunidade rural ribeirinha, com rica biodiversidade de valor sociocultural, pelo modo
de vida estar estreitamente ligado a natureza e de tudo que ela oferece para a
sobrevivéncia da populagdo local. Porém, em contraste apresenta-se com problemas
relacionados ao lixo nas ruas e na margem do rio, esgoto, despejo de combustivel no rio,
dentre outros. Diante dos problemas evidenciados, as instituicdes de ensino presentes na

ilha assumem papel fundamental ao utilizar suas praticas pedagdgicas como espago de

! CTSA: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
2 Pibid: Participou-se do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia na Universidade do
Estado do Amapa (UEAP), durante a formagdo de graduagdo em Licenciatura em Quimica.
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discussdo e intervengao, propondo alternativas de mitiga¢do que envolvam diretamente a
comunidade. Dessa forma, cumprem efetivamente sua fun¢ao social.

Dentre as quatro escolas existentes na Ilha, uma pertence a rede municipal — a
Escola Municipal Leonice Dias Borges — e as outras trés a rede estadual: Escola Estadual
Nossa Senhora de Nazaré, Escola Estadual Levindo Alves dos Santos e Escola Estadual
Osvaldina Ferreira da Silva. Foi a partir do sentido, significado e interpretacao das
relagdes entre o meio social e ambiental, no primeiro contato com a Ilha de Santana/AP
e com a Escola Osvaldina Ferreira da Silva, que a pesquisadora passou a refletir mais
profundamente sobre o objeto de estudo, realizando algumas visitas em um processo de
imersdo no ambiente escolar e observando seu envolvimento com a comunidade.

A comunidade com suas proprias caracteristicas revela-se no seu jeito de ser e
de se relacionar com o ambiente. Essa comunidade tem potencial turistico, inclusive foi
cenario para filmes®, mas ainda padece com o lixo presente na margem do rio e nas ruas,
além da queima desses residuos. Por isso, a importancia da educagdo como instrumento
transformador de atitudes para a solucao dos problemas locais.

Frente essa realidade projetou-se o seguinte problema de pesquisa: Quais os
saberes de educadores da escola Osvaldina Ferreira da Silva sobre o meio ambiente e
educagdo ambiental no contexto cultural da Ilha de Santana? Nesse sentido, o objetivo
geral foi analisar os saberes de educadores da Escola Osvaldina Ferreira da Silva sobre o
meio ambiente e educagdo ambiental no contexto cultural da Ilha de Santana.

Os objetivos especificos destinaram-se em: a) Caracterizar o contexto cultural
da Ilha de Santana, evidenciando questdes ambientais locais; b) Discutir a educacao
ambiental referente a origem, conceito, abordagens, além da relacdo com a educacdo
ribeirinha; e ¢) Identificar os saberes de educadores da escola Osvaldina Ferreira da Silva,
no contexto cultural da Ilha de Santana, que demonstram interface com a Educacgdo
Ambiental e 0 meio ambiente local.

No que diz respeito aos caminhos metodoldgicos, que consta da segunda secao,
a pesquisa foi ancorada no método hermenéutico-dialético, baseado em Minayo (2008)

ao considerar que este ¢ capaz de dar conta de uma interpretacdo aproximada da realidade,

SEm 2013, a Ilha de Santana, no Amap4, recebeu as filmagens do longa-metragem Taind 3, que utilizou as
belezas naturais da regido como cendrio, atraindo a atenc@o e o envolvimento de muitos moradores locais.
Além disso, o curta-metragem Amor de Rio, inspirado no romance entre o Boto e a Sereia lara, também
vem sendo produzido na ilha desde de 2024, refor¢ando sua relevancia cultural ¢ ambiental como espago
de criagdo artistica.
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em que coloca a fala em seu contexto para entendé-la a partir do seu interior € no campo
da especificidade em que ¢ produzida. Logo, a pesquisa esteve apoiada na abordagem
qualitativa de investigacao postulada por Gamboa (2003), pela necessidade de enxergar
a subjetividade dos fendmenos e como forma de sistematizar o caminho da pesquisa do
tipo estudo de caso, ordenado por Yin (2015).

E quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa foi iniciada com a
técnica de observagdo participante (Mazzotti, 2002 e Chizzotti, 2000), no contexto do
distrito Ilha de Santana durante a imersao no local para se fazer o registro fotografico do
ambiente e alguns relatos coletados de pessoas da comunidade (Gatti, 2010). Além disso,
optou-se pelo uso da roda de conversa (Moura; Lima, 2014 e Warschauer, 2002) com a
participagdo de educadores do Ensino Fundamental Anos finais, inspirada no circulo de
cultura (Freire, 1980; Freire, 1987), com o uso de fotografias (Martins, 2014) registradas
durante a observa¢do nos momentos da imersao no contexto da pesquisa. Esse conjunto
de técnicas se relevaram adequadas para se alcangar os objetivos estabelecidos.

A andlise e tratamento dos dados se cumpriu por meio de pressupostos da
Analise Tematica (Braun; Clarke, 2006). Essa técnica possibilita reconhecer as formas
como individuos criam significados de sua experi€ncia e as formas como o contexto social
se apresenta nesses significados. Logo, a técnica se adequou ao objeto da dissertacdo, por
se tratar de um contexto social especifico a partir de um olhar critico da realidade.
Concentrado a isso, o suporte do método hermenéutico-dialético contribuiu para uma
analise mais consistente dos dados.

Os principais autores utilizados nesta dissertacdo, foram: Reigota (2012),
Loureiro e Torres (2014) e Layrargues (2014), que tratam sobre a Educagdo Ambiental e
meio ambiente. Sobre cultura buscou-se nos escritos de Cunha (1989) que a aborda de
forma critica e reflexiva, ao reconhecer a diversidade e a complexidade de diferentes
grupos sociais. No que se refere a Educagdo das aguas e comunidades ribeirinhas a base
teorica esta em Chaves (2001), Macedo, Rancke e Santos (2020), quanto aos aspectos
educacionais esta consoante as normas vigentes, mas especialmente o fundamento esta
em Gohn (2006), Domingos, Oliveira e Colosante (2020)

Para melhor situar esta dissertagdo, no campo da pesquisa cientifica e obter
conhecimento das produgdes realizadas dentro da tematica trabalhada, realizou-se o
estado do conhecimento que na compreensao de Morosini ¢ Fernandes (2014, p. 155), ¢
“uma matéria formativa e instrumental que favorece tanto a leitura de realidade do que

esta sendo discutido na comunidade académica, quanto em relacdo a aprendizagens da



16

escrita e da formalizagdo metodoldgica para desenvolvimento do percurso investigativo™.
Nesse sentido, aqui estdo apresentados os resultados desse percurso investigativo sobre o
que esta sendo discutido referente ao objeto de estudo desta pesquisa.

Ainda, segundo o entendimento de Morosini e Fernandes (2014),

Estado de conhecimento ¢ identificacdo, registro, categorizacdo que levem a
reflexdo e sintese sobre a produgao cientifica de uma determinada area, em um
determinado espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e
livros sobre uma tematica especifica. (Morosini; Fernandes, 2014, p.155,
grifos das autoras)

Com base nessa abordagem, dessas autoras, foi possivel contextualizar a
pesquisa nos campos educacional, ambiental e social associando-os com o contexto
cultural de uma comunidade ribeirinha, no caso, o distrito Ilha de Santana/AP. Logo, se
fez um levantamento das dissertagdes realizadas pelos Programas de Pos-graduagdo de
Mestrado das Universidades Federais da regido Norte do Brasil, disponiveis no Catalogo
de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD).

No estado do conhecimento realizado, optou-se por buscar dissertagcdes em razao
da proposta da pesquisa estar relacionada a producao de dissertacdo. Nesta tarefa, optou-
se por acessar as dissertacdes nesses dois bancos de dados, pois neles estdo reunidos um
numero expressivo de publicacdes registradas pelas universidades brasileiras.

O levantamento se centrou no marco temporal de 2019 a 2023, ou seja, nos
ultimos 5 (cinco) anos que antecederam o ingresso da pesquisadora no Mestrado em
Educagdo. Além disso, a primazia pelas Universidades Federais da regido Norte do Brasil,
consiste no fato de que a pesquisa se localiza nesta regido, em especial na Amazonia
amapaense ¢ da necessidade em saber como as produgdes estdo inseridas no campo
cientifico, com contribui¢des para a delimitagdo e escolha de caminhos que sdo utilizados
na disserta¢ao. (Morosini; Fernandes, 2014)

Seguindo as fases metodoldgicas do trabalho desenvolvido por Morosini e
Fernandes (2014), o estado do conhecimento se deu inicialmente na identificacdo da
tematica da dissertacao (corpus de analise), com clarificagdo da pergunta de partida, e das
palavras-chave referentes a tematica pesquisada, que no caso foram utilizadas as
principais palavras “Educagdo Ambiental”, “Meio Ambiente”, “Saberes de educadores”,
“Ensino Fundamental” e “Comunidade Ribeirinha”, que sofreram confluéncia entre si,
nessas combinagdes levou-se em consideragcdo o contexto local, a metodologia aplicada

e abordagem. Pois, de acordo com os autores é imprescindivel, identificar e analisar
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possiveis abordagens e caminhos, ndo s6 de fundamentagdo tedrica, mas os aspectos

metodoldgicos, que contribuem na delimitagdo e organizacao da investigacao. (Morosini;

Fernandes, 2014)

Diante disso, foram selecionadas 25 (vinte e cinco) dissertacdes que demarcam

a Educagdo Ambiental na regido Norte do Brasil e que de certa maneira se aproximam,

em pontos especificos, do objeto de pesquisa ora aqui apresentado. Dentre as dissertagdes

selecionadas, 19 (dezenove) foram encontradas no Catidlogo da CAPES, no entanto

apenas 11 (onze) possuiam autorizagdo para divulgacdo. No Quadro 1, a seguir, constam

as que foram acessadas na integra para a realizagao da leitura flutuante do corpus.

Quadro 1 - Dissertagdes sobre Educacdo Ambiental na regido Norte (2019-2023)

INSTITUICAO

AUTOR(A)

TITULO

2019

UNIR

NETTO, JOSUE

EDUCAGCAO AMBIENTAL NA ESCOLA PADRE ANGELO
SPADARI, GARIMPO BOM FUTURO (RO)

2019

UFPA

SANTOS, ALBENITA RIBEIRO DOS

A EDUCACAO AMBIENTAL COMO APOIO AO MANUSEIO E
TRATAMENTO DOS RESIDUOS SOLIDOS EM COMUNIDADES
RIBEIRINHAS: ESTUDO DE CASO EM ABAETETUBA-PA

2019

UNIR

VASCONCELOS, GERDALVA ARAUJO DE

A TEMATICA AMBIENTAL NOS LIVROS DIDATICOS DE
CIENCIAS E GEOGRAFIA E A RELACAO COM A PRATICA
EDUCATIVA NO ENSINO FUNDAMENTAL EM ESCOLAS
PUBLICAS DE PORTO VELHO — RO

2019

UNIFAP

CAMPOS, MARCELO CONCEICAO DA ROCHA

EDUCACAO  AMBIENTAL POPULAR: POSSIBILIDADE
METODOLOGICA  PARA  PROBLEMATIZAGAO  DAS
QUESTOES  SOCIOAMBIENTAIS NO  IGARAPE DA
FORTALEZA/AP

2019

UFOPA

FERREIRA, PAULA DE SOUZA

POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL: A
REALIDADE DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DO PARQUE E DA
FLORESTA, EM SANTAREM (PA), BRASIL.

2020

UNIFAP

PEREIRA, WALQUIRIA DE ARAUJO

EDUCAGCAO AMBIENTAL NA AMAZONIA AMAPAENSE: UM
ESTUDO DE CASO NA ESCOLA FAMILIA AGROECOLOGICA
DO MACACOARI - EFAM NO MUNICIPIO DE ITAUBAL-AP

2021

UFPA

SOUZA, JAMILLE SILVA RODRIGUES DE

A EDUCAGCAO AMBIENTAL NA PRATICA DOCENTE EM
CIENCIAS EM UMA ESCOLA DA REDE MUNICIPAL DE
PARAGOMINAS-PA

2021

UFNT

SILVA, PATRICIA CARNEIRO DA

CONTRIBUICOES DOS ESPACOS NAO FORMAIS PARA A
EDUCAGAO AMBIENTAL DA ESCOLA DO CAMPO NO
MUNICIPIO DE WANDERLANDIA, TO

2021

UFPA

DUARTE, CONCEICAO PEREIRA

NARRATIVAS DE PROFESSORAS RIBEIRINHAS ACERCA DA
EDUCAGCAO AMBIENTAL EM SUAS PRATICAS EDUCATIVAS:
UM ESTUDO NA ESCOLA SAO JOAO BATISTA NA
COMUNIDADE DE CAMPOMPEMA NO MUNICIPIO DE
ABAETETUBA/PARA'

2022

UFOPA

ATAIDE, ANDRA LUCIA CHAVES

PRAXIS DE EDUCACAO AMBIENTAL: O CASO DE UMA
ESCOLA EM AREA DE PALAFITAS, NO MUNICIPIO DE AFUA,
PARA — BRASIL

2023

UNIR

CASAGRANDE, LIGIANE PAULY

ANALISE DAS PERCEPCOES UTILIZADAS NA EDUCACAO
AMBIENTAL (EA) DE UMA ESCOLA PUBLICA DE ROLIM DE
MOURA — RO

Fonte: Base de dados da CAPES (2024)

Apos essa selecao, foi realizada a leitura flutuante do corpus de andlise para a

identificacdo dos textos, depois fez-se a construcdo de tabelas identificando o autor, ano

da publicagao, titulo do trabalho, area e instituicdo de origem, questdes € objetivos de

pesquisa, metodologia, resumo e palavras-chave. Posteriormente, resultou no quadro

exposto acima, contendo as principais informagdes.
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Dando inicio as analises, a dissertagdo de Netto (2019) situa a discussao no
campo da Educacdo Ambiental com o objetivo de investigar como ela ¢ praticada na
escola e comparando-a com a tematica ambiental presente no cendario global e no distrito
de Bom Futuro, municipio de Ariquemes, estado de Rondonia. Logo, os objetivos e a
metodologia da pesquisa, em alguns pontos como na analise do projeto desenvolvido pela
escola e das entrevistas, estao no mesmo caminho que esta proposta de dissertacao dedica-
se, principalmente na composi¢cdo do referencial tedrico e a descricdo da pratica da
Educacao Ambiental na escola de ensino infantil e fundamental.

Na pesquisa de Santos (2019), mesmo ndo tratando como participantes
educadores, e sim, educandos do Ensino Fundamental, mas se considerou importante
selecionar o estudo, porque a discussao sobre a EA parte do contexto de comunidades
ribeirinhas de Abaetetuba-PA que enfrentam sérios problemas ambientais ocasionados
pela eliminac¢ao dos residuos solidos.

Por conseguinte, Vasconcelos (2019), em sua dissertagdo também aborda a
tematica ambiental, mas com o objetivo de analisa-la nos livros didaticos de Ciéncias e
Geografia e sua relagdo com a pratica educativa no Ensino Fundamental. Nesta pesquisa
quanto a andlise dos livros didaticos ndo se aproxima ao objeto de investigagdo desta
proposta de dissertagdo, mas compreende a importancia de todos os elementos que
envolve a pratica educativa de Educacdo Ambiental. Quanto a metodologia aproxima-se
com relagdo aos participantes das entrevistas que foram educadores dos anos finais do
Ensino Fundamental.

Contudo, Ferreira (2019) traz uma discussdo relacionada de como vem sendo
desenvolvida a PNEA através do trabalho das escolas municipais do Parque e da Floresta,
que sdo consideradas polos disseminadores de Educacao Ambiental na rede municipal de
ensino, no municipio de Santarém (PA) e o estudo foi desenvolvido a partir de uma
pesquisa bibliografica, documental e de campo. Logo, a dissertagio mesmo ndo
aproximando-se com relagdo ao seu objeto de investigacdo que estd voltado para a
garantia de efetivacao da politica no trabalho das escolas, esta foi selecionada exatamente
por conta do contexto, em estar inserida no dmbito escolar e da importancia da
disseminag¢do das ideias de Educacdo Ambiental nesses espagos.

Ao fazer a leitura do trabalho de Casagrande (2023), observou-se que sua
pesquisa teve como objetivo conhecer e analisar a percepcao tedrico-metodoldgica das
praticas pedagogicas realizadas em uma comunidade escolar, sobre a Educagdo

Ambiental (EA) enunciada na legislagdo brasileira e sua articulagdo com o
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desenvolvimento do educando e com o educador do Ensino Fundamental e médio por
meio da observacao e dialogia, entre aproximagdes e distanciamentos, a pesquisa move-
se em dire¢ao da compreensdo sobre a fundamentagdo tedrico-metodologica utilizada na
aprendizagem sobre a EA, o que ¢ de grande importincia para esta analise.

Posto isso, foi factivel perceber em comum, que mesmo algumas dessas
dissertacdes nao se configurarem no contexto de uma comunidade rural/ribeirinha ou
serem analisadas no ensino fundamental, mas apresentam uma discussdo em torno da
Educagdo Ambiental que se volta para a pratica ou acdes educativas no ambiente escolar
relacionadas aos aspectos ambientais locais e da importdncia da disseminagdo da
consciéncia ambiental e o engajamento nas acdes de preservacdo do meio ambiente
colocando as pessoas envolvidas como agentes criticos e transformadores.

Ao fazer uma leitura flutuante da dissertagdo de Souza (2021), foi possivel
identificar alguns pontos que convergem ao objeto desta dissertacdo, pois Souza propds
compreender sob que termos tedrico-metodologicos a Educagdo Ambiental se insere na
pratica docente de educadores de ciéncias que atuam no ensino fundamental II, o que se
aproxima ao trabalho de Casagrande (2023). No entanto, ndo se trata de uma escola rural
ou ribeirinha, mas a forma como foi conduzida a pesquisa a partir da categorizacdo com
relacdo a compreensdo dos educadores sobre EA e essa com a escola, ¢ o ponto
fundamental da pesquisa.

Nao obstante, no trabalho investigativo de Silva (2021) o que chama atengao esta
no fato de que a autora buscou identificar as praticas e discursos sobre Educagdo
Ambiental e analisar a concepg¢do de EA como tema transversal na visdo dos educadores
da escola do campo, além da relagdo entre contetido e contextualizagdo no cotidiano do
educando, na descricao dos espagos utilizados pelos docentes e na metodologia aplicada
em relagdo as praticas de Educacdo Ambiental, o que aproxima ao objeto que esta
pesquisa se propde, indo ao encontro de todos os elementos que envolvem as agdes
educativas escolares.

Ainda em consonancia a partir da concepgao de educadores sobre EA, a pesquisa
de Pereira (2020) foi escolhida para fazer parte deste levantamento, principalmente,
porque considerou a praxis educativa e os saberes docentes sobre a EA, realizada em uma
Escola Familia Agroecoldgica situada na Amazonia amapaense, cujo objeto de estudo se
assemelha ao da pesquisa ora aqui apresentada, quanto ao saber de educadores sobre a

EA e o meio ambiente referente a um contexto especifico.
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Por conseguinte, a pesquisa de Campos (2019) se configura no campo da EA na
perspectiva popular, ao considerar aspectos como o ambiente em que a pesquisa foi
realizada, o locus ndo é uma escola, mas se da em um espago conhecido como Igarapé da
Fortaleza/AP, onde o estudo teve como foco as questdes socioambientais desse local e foi
utilizada na metodologia a roda de conversa. Dessa forma, vale ressaltar que a pesquisa
de Campos (2019) e a de Pereira (2020) se configuram no contexto da Amazonia
amapaense, se apresentando com pontos relevantes que as fizeram ser inseridas no corpus
de analise.

Em continuidade, a partir de uma instigante leitura, Duarte (2021), descreve em
sua dissertacdo as narrativas, coletadas por meio de entrevistas, de educadoras ribeirinhas
acerca da EA em suas praticas educativas sintonizadas com as especificidades culturais
ribeirinhas, que revelaram as suas praticas educativas em Educagdo Ambiental a partir do
olhar e concepg¢ao de cada educadora. O que corrobora para o processo investigativo e se
aproxima da realidade da pesquisa ora aqui apresentada, se tratando de um contexto
especifico.

Nao menos importante, Ataide (2022) apresenta um estudo que teve como
objetivo principal analisar a praxis da EA em uma escola do municipio de Afud (PA) e
para o desenvolvimento da pesquisa os dados coletados foram por meio de documentos
oficiais e formularios subjetivos aplicados, entre os participantes, educadores do ensino
fundamental. Um dos pontos mais relevantes dessa pesquisa ¢ quanto as praticas
pedagogicas de EA realizadas pela escola investigada, que se mostrou, prioritariamente,
focada nos aspectos socioambientais e culturais da realidade em que estd inserida, as “area
de palafitas”.

Assim, ap6s a leitura dessas 11 (onze) dissertacdes, observou-se pontos de
convergéncia e divergéncia, ou seja, que se assemelham ou se diferenciam do objeto de
pesquisa desta dissertagdo. Mas, vale destacar que o trabalho de Netto (2019) e Ataide
(2022) sdo os que mais se assemelham, pois tratam de como sdo concebidas as praticas e
as acoes educativas e/ou pedagogicas de Educagdo Ambiental no ambiente escolar,
relacionadas ao contexto local.

Além dessas dissertacdes disponiveis na integra para leitura no Catalogo da
CAPES, foram encontradas 8 (oito) dissertagdes que ndo possuiam divulgacao autorizada,
por isso nao se levaram em consideracao para compor o quadro de pesquisas. Porém,
compreendendo a importancia da constru¢do do estado de conhecimento, foi feita uma

reflexdo a partir da leitura de seus resumos, por estarem presentes na discussao dentro do
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campo cientifico. Logo, dentre esses 8 (oito) resumos, se destacam 2 (dois) dentro da
tematica analisada o de Mendes (2019) e o de Rebougas (2021), esses resumos de
dissertacdes foram publicados pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR)

No resumo da dissertacio de Mendes (2019) intitulada como “Educagao
Ambiental no contexto de Escolas Rurais no Municipio de Porto Velho-RO”, foi levada
em consideragao principalmente pela pesquisa analisar como se desenvolve a Educacao
Ambiental no contexto das escolas rurais, em uma perspectiva da Educacdo Ambiental
Critica a partir das analises dos documentos da escola e das entrevistas.

Quanto ao resumo da dissertagdo de Rebougas (2021), intitulada como
“Educagdo Ambiental em escolas rurais ribeirinhas do Municipio de Porto Velho,
Rondonia”, descreve a Educagao Ambiental nos anos iniciais do Ensino Fundamental em
escolas rurais no municipio. Logo, o ponto mais relevante que foi considerado refere-se
as escolas pesquisadas estarem inseridas no contexto rural e ribeirinho de ensino
fundamental, o que se aproxima do objeto de estudo desta dissertacao.

Assim, as demais dissertagdes apresentadas no Quadro 2, que resultam em 8
(oito), foram encontradas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), que em alguns casos estas mesmas dissertagdes ndo possuiam autorizagio de

divulgacdo pela CAPES.

Quadro 2 - Dissertagoes sobre Educacdo Ambiental na regido Norte (2019-2023)

ANO  INSTITUICAO AUTOR(A) TITULO
PERCEPCAO AMBIENTAL DE EDUCADORES DO CAMPO E
2019 UFAM RAMOS, ALBANICE DE SOUZA SUAS INFLUENCIAS NO PROCESSO EDUCACIONAL NO

MUNICIPIO DE HUMAITA-AM

TRILHA  INTERPRETATIVA COMO PROPOSTA DE
2021 UFPA LIMA, JURANDY DAS CHAGAS SEQUENCIA DE ENSINO PARA PROMOCAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL EM QUATIPURU/PA

PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO AMBIENTAL NAS
ESCOLAS PUBLICAS DE HUMAITA — AM

EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA DE PROFESSORAS
2021 UFAM AZEVEDO, ANNANDA RAYANE SANTOS DE (DO ENSINO FUNDAMENTAL 1 (HUMAITA, AMAZONAS,
BRASIL)

EDUCACAO  AMBIENTAL EM  ESPACO  ESCOLAR
MULTICULTURAL EM SAO GABRIEL DA CACHOEIRA, AM
EDUCACAO AMBIENTAL, OS RESIDUOS SOLIDOS E A
APLICABILIDADE DE METODOLOGIAS ATIVAS PARA
ALUNOS DO ENSINO MEDIO, NO MUNICIPIO DE TAPAUA —
AMAZONAS - BRASIL

A PERCEPCAO DOS PROBLEMAS AMBIENTAIS URBANOS
COMO SUBSIDIO A EDUCACAO AMBIENTAL: UM ESTUDO
COM PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL BEATRIZ
RODRIGUES DA SILVA, PALMAS (TO)

POR ENTRE SABERES AMBIENTAIS E CULTURA RIBEIRINHA:
2023 UFPA SILVA, CLICIANE MAGALHAES DA ELEMENTOS DA ABORDAGEM CTS NA PRATICA DE
PROFESSORES DE CIENCIAS

2021 UFAM CASTELO BRANCO, MARCIA TRIGUEIRO

2021 UFAM SILVA, OSMAR CORDEIRO DA

2023 UFAM SOUZA, ELISANGELA DE CASTRO

2023 UFT MIRANDA, NASCIMENTO MARQUES DE

Fonte: Base de dados da BDTD (2024)
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Importante frisar que algumas dissertacdes foram encontradas em ambas as
plataformas, mas para ndo se repetirem foram incluidas nos quadros, apenas aquelas que
tinham permissdo para divulgacao, com acesso aberto para leitura na integra, como acima.

Na dissertagdo de Lima (2021), intitulada como “Trilha interpretativa como
proposta de sequéncia de ensino para promoc¢ao da Educacdo Ambiental em
Quatipuru/PA”, teve como objetivo promover a sensibilizacao ambiental dos educandos
do 7° ano do Ensino Fundamental Anos finais, por meio de uma sequéncia de ensino com
uso de uma trilha interpretativa, com a realizagdo de diversas atividades em espagos
formais e ndo formais de ensino a partir de uma reflexdo e sensibilizacdo sobre os
problemas socioambientais local e global.

Levando em consideragdo o objeto da pesquisa acima, que corrobora para situar
a tematica e sua relevancia no campo de estudo. Outra pesquisa que se deu atencao foi a
de Castelo Branco (2021), que teve por objetivo identificar as praticas pedagogicas da
Educag¢dao Ambiental em disciplinas regulares das séries finais do Ensino Fundamental II
nas escolas da zona urbana do municipio de Humaitd-AM. Este estudo aproxima-se, em
muitos aspectos, com a proposta desta dissertacdo, no que se refere ao objetivo e aos
procedimentos metodoldgicos, no entanto, se distancia no fato de que a pesquisa nao se
configura em um contexto rural/ribeirinho, mas toma o mesmo sentido na compreensao
acerca da temadtica socioambiental e das possibilidades de uma EA critica.

A pesquisa de Azevedo (2021), inclui-se nesta analise, pois teve como objeto de
estudo investigar o que foi desenvolvido sobre os objetos do conhecimento da Educacao
Ambiental nos documentos curriculares e sua relagdo com a pratica educativa para a
efetivacdo do ensino interdisciplinar no Ensino Fundamental Anos iniciais, sob uma
perspectiva da EA critica e reflexiva. Mesmo de tratando de um estudo realizado com
educadores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental, destaca a importancia dessa
investigagdo por abordar um eixo norteador de carater critico e reflexivo, considerando
0s aspectos sociais, historicos e politicos que envolvem a teméatica ambiental.

A dissertagao de Souza (2023), aborda o tema da EA que teve por objetivo
compreender a relacdo de educandos do ensino médio com o meio ambiente, utilizando
como ferramenta motivadora as metodologias ativas, em uma abordagem transversal para
tratar a tematica, a partir da percep¢do dos educandos quanto a geragdo/descarte de
residuos s6lidos, numa escola publica na cidade de Tapaud/Amazonas. O ponto de maior
relevancia do estudo se refere a atitude socioambiental e a consciéncia da comunidade de

acordo com a realidade local.
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Na dissertag@o de Silva (2021), o autor faz uma abordagem sobre a importancia
da educacdo ambiental em uma escola multicultural e a presenca de educandos e
educadores indigenas, com o objetivo de refletir sobre a relagdo entre EA e o
Multiculturalismo, no intuito de contribuir para o ensino das Ciéncias Ambientais em
uma escola estadual. Faz-se um destaque para a dissertagdo de Silva (2023), a qual se
caracterizou pela abordagem da Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS) presente em
narrativas e praticas de educadores de uma escola ribeirinha, em que essas praticas
dialogam com os saberes ambiental também na perspectiva da Educacdo Ambiental
Critica como cunhado por Layrargues e Lima (2014)

Ramos (2019) em sua pesquisa trabalhou a percepcao ambiental dos educadores
do campo, sua relagdo com a natureza e como estes trabalham os problemas atuais com
seus educandos na Comunidade Cristolandia em Humaita-AM. Na mesma dire¢do,
Miranda (2023), também, trabalha a percep¢do de educadores acerca dos problemas
ambientais da area noroeste de Palmas (TO). Por isso, essas pesquisas se apresentaram
relevantes para compor o estado do conhecimento, entre os distanciamentos e
aproximacoes do objeto de estudo, principalmente por fazer uma abordagem da Educagao
Ambiental na perspectiva critica (Layrargues; Lima, 2014), com base no mundo vivido
pela propria comunidade escolar.

Portanto, de um total de 27 (vinte e sete) dissertagdes encontradas, sendo 19
(dezenove) na CAPES e 8 (oito) na BDTD. Subtraindo-se as 8 (oito) que ndo tinham
autorizacdo para divulgacdo pela CAPES, e que também nao foram encontradas na
BDTD, resultou em um total de 19 (dezenove) dissertagdes tomadas a conhecimento e
analisadas que subsidiaram esta dissertagcdo, ndo desprezando a leitura de 2 (dois) resumos
de dissertagoes.

Doravante, parecem poucas dissertacdes acerca da tematica, uma vez que a
apreciacdo foi realizada entre as 11 (onze) Universidades Federais da regido Norte do
Brasil, que em sua maioria sdo resultados de pesquisas desenvolvidas nos programas de
Mestrado em Educagdo. Devido a diversidade bioldgica, cultural, ambiental e social que
compete com os problemas ambientais que essa regido enfrenta, como o desmatamento,
a exploragdo predatoria do patrimdénio natural, entre outras praticas que ameagam a
biodiversidade e a vida das populagdes, principalmente comunidades ribeirinhas,
entende-se que as discussdes em termos de Educacao Ambiental, sobretudo, no ambiente

escolar € essencial para estabelecer dialogos e estratégias para uma EA critica e reflexiva.
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No entanto, foram encontradas poucas pesquisas realizadas na AmazoOnia
amapaense, dentre elas se destacou 2 (duas) dissertacdes (Quadro 1) que mais
estabeleciam relagdes com o objeto de estudo. Entre as dissertagdes encontradas referidas
a tematica da Educacdo Ambiental, a maioria voltava-se para questdes relacionadas as
politicas publicas, de desenvolvimento sustentavel, mudangas climaticas, processos de
gestao ambiental e outras voltadas para processos de formac¢ao em ambientes informais e
nao formais, também, sendo de grande valia.

Porém, depois de leitura e andlise, optou-se por aquelas que estivessem dentro
da 4rea de conhecimento da educacgdo e ensino e que contemplassem estudos voltados
para saberes de educadores e praticas educativas de Educagdo Ambiental no espaco
escolar e que fossem, preferencialmente, no Ensino Fundamental. Além disso, que o
contexto dessas pesquisas se configurasse em comunidades rurais e/ou ribeirinhas da
regido Norte do Brasil. Por isso, essa dissertagdo se destaca em virtude da pesquisadora
investigar os saberes de educadores sobre Educacdo Ambiental e meio ambiente em uma
escola situada no contexto uma comunidade ribeirinha, de modo a dialogar com as
questdes socioambientais vivenciadas pela comunidade.

Diante do exposto, a relevancia da pesquisa realizada, entre outros pontos
pertinentes ao sentido social, reside nos aspectos ambiental, educacional e académico. No
aspecto ambiental poderd contribuir para evidenciar as questdes socioambientais
existentes no contexto da Ilha de Santana e de como reverberam nas ac¢des da escola em
associacdo entre a relagdo humana com o meio ambiente. Em relagdo ao aspecto
educacional podera fomentar a discussdo acerca da importancia da Educagdo Ambiental
que vincula o educador ¢ o educando com a comunidade numa agdo educativa
permanente. Quanto a esfera académica, a significancia se molda a partir dos possiveis
desdobramentos para outras pesquisas com o proposito de incentivar intervengdes para
modificacdes em realidades similares ao contexto da pesquisa.

Quanto a estrutura, esta disserta¢do estd pensada da seguinte forma: a primeira
secdo, que consta desta introdugdo, traz uma abordagem sobre a temadtica, o contato da
pesquisadora com o tema, o problema, os objetivos, bem como, o estado do
conhecimento; a segunda contempla os aspectos metodologicos desenhados para a
realizagdo da pesquisa e o0s aspectos éticos; a terceira se¢do refere-se sobre a
caracterizacdo da Ilha de Santana, onde estd estabelecido o /ocus da pesquisa, na
configura¢do do seu contexto social, cultural, ambiental e educacional; a quarta se¢ao

disserta sobre a Educacdo Ambiental a partir do seu percurso histérico, tendéncias e



25

vertentes, e um aprofundamento na perspectiva critica; a quinta trata sobre a Educacdo
Ambiental em relacio ao meio ambiente, a escola e o(a) educado(a) no contexto
ribeirinho; na sexta secdo sdo apresentados os resultados da pesquisa e respectivas

analises; por fim, algumas consideracdes.

2 METODOLOGIA

Esta se¢do tem como objetivo apresentar o percurso metodologico e a
fundamentagdo tedrica que conduziram a investigacdo, destacando os procedimentos
adotados em cada etapa (Gil, 2005; Gatti, 2002), balizada em aspectos éticos. Gil (2005,
p. 584), ao abordar a importancia da pesquisa na Educagdo Ambiental, define a pesquisa
“como um processo que busca responder a problemas propostos por meio de
procedimentos cientificos”.

O ato de pesquisar surge a partir de inquietagdes, dividas e problematicas, visando
obter um conhecimento que va além do entendimento imediato da realidade observada
(Gatti, 2002). Ainda segundo a autora, para que a pesquisa seja considerada um corpo de
conhecimento sobre um tema, ela deve apresentar caracteristicas especificas e estar
vinculada a critérios de escolha e interpretacdo de dados, dependendo de fatores como
contexto, teoria e método (Gatti, 2010).

E crucial que o caminho metodoldgico seja bem planejado e estruturado para
garantir o rigor académico, reconhecendo que todo “conhecimento ¢ aproximado e
construido” (Minayo, 2002, p.13). No caso desta investigagdo, que lida com um campo
educacional sensivel e composto por pessoas, foi necessario um alicerce metodoldgico
planejado e adequado para evitar abordagens unificadas e isoladas que pudessem
comprometer a andlise dos acontecimentos.

De acordo com a compreensao de Abreu e Almeida (2008), além de ser uma busca
por conhecimento, a pesquisa ¢ também uma atitude politica e um processo continuo de
investigagdo diante do desconhecido, servindo como um instrumento essencial para a

emancipagdo, que se inicia com a definicado do método.

2.1 METODO
Na pesquisa, para se alcancar os objetivos propostos julgou-se necessario a
escolha do método, que deveria estar ligado ao objeto, ou seja, a ferramenta pela qual se

percebe a realidade e a analisa. “O método nasce do embate de ideias, perspectivas e
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teorias com a pratica. Ele ndo ¢ somente um conjunto de regras que ditam um caminho.
E também um conjunto de crengas, valores e atitudes” (Gatti, 1999, p. 72).

Gamboa (2003), ao realizar alguns estudos sobre o que ele denomina de
abordagens teorico-metodologicas da pesquisa educacional, chegou a hipdtese de que
existem diferentes formas de fazer ciéncia e que ndo se esgotam na alternativa das
abordagens quantitativa ou qualitativa. Assim, € necessario entender que o método pode
ser compreendido como o caminho dirigente a um determinado fim, porém nao infalivel,
no processo de apreensio do saber, do modo de abordagens de concepgdes
fenomenoldgicas, a partir da visdo do pesquisador sobre uma realidade e dos elementos
que a compoe (Martins; Theophilo, 2016).

No trabalho investigativo, o0 método se refere ao formato de execugao, e nesse
formato, o intuito foi mapear processos que foram seguidos pela pesquisadora, ou seja,
os caminhos sistematicos seguidos tiveram sua base epistemologica diretamente
relacionada a sua execucao, a partir de cada escolha tomada, como os instrumentos que
foram utilizados, os procedimentos de geracao de dados e a analise desses dados, que
estdo alicer¢ados na compreensao do objeto interpretado.

Entre os quadros tedrico-metodoldgicos disponiveis, optou-se pela combinagio
de dois métodos, o hermenéutico ¢ o dialético, em funcao da necessidade de analises mais
amplas e multifocais em torno de um ou mais fendmenos, na sistematizagao das etapas e
apreensdo do conhecimento (Bicalho; Oliveira, 2011), sustentando-se, assim, o uso de
métodos mistos como fortemente desejaveis e realizaveis (Olsen, 2015).

Por esse motivo, o método hermenéutico-dialético, resultado das ideias centrais
dos dois métodos citados, € o que se revelou mais adequado ao objeto em estudo, devido
ao intuito da pesquisa basear-se em um estudo como instrumento de producdo de
racionalidade, pela andlise das relagdes, das diferencas e do universo comum do
pensamento critico-dialético de forma articulada a hermenéutica filosofica, a qual ndo
tem a pretensdo de universalizar o conhecimento cientifico (Habermas, 1987).

A investigacdo teve como eixo norteador a combinacao dessas duas vertentes
(dialética e hermenéutica), a dialética que tem sua origem na visdo de Habermas (1987)
que emerge da Teoria Critica para fornecer um método de analise e critica social, na busca
por emancipagdo e comunicagdo verdadeira, a qual reconstitui os pressupostos
metodoldgicos da hermenéutica de Gadamer (1997), que por sua vez, consiste na arte de

interpretar textos para descrever a natureza da compreensdo humana na tradigdo e



27

considera a logica do debate e do conflito de ideias a partir da nogdo centrada na
importancia da linguagem, esfera na qual se solidifica a compreensao.

No entanto, a perspectiva hermenéutica e a dialética em seu contexto galgaram
diversas formas de interpretagdo e compreensdo em obras de diferentes autores, que
trouxeram a discussdo em Habermas e Gadamer a partir de seus proprios entendimentos.
Por isso, buscou-se a fundamentacdo do método hermenéutico-dialético em Minayo
(2008) e Melo (2012) a fim de compreender e esclarecer como se processam as nogdes
de conhecimento em Gadamer sobre hermenéutica e em Habermas sobre dialética.

Assim, o método hermenéutico-dialético, segundo Minayo (1992), ¢ proposto
para a andlise e interpretacdo qualitativa dos dados, na categorizagao e interpretacdo de
dados empiricos, onde o ponto de partida da compreensao ¢ a linguagem (Minayo, 2008),
em que a fala dos atores sociais ¢ situada em seu contexto. A autora apresenta a
operacionaliza¢do dos dados que consiste em ordenacgao, classificagdes e analise.

Diante da complexidade dos fatos e de interpreta-los, Melo (2012, p. 12) declara
que “o paradigma hermenéutico [...] afasta-se do paradigma das ciéncias naturais, certa
vez que os fatos humanos nao podem ser captados da mesma maneira que os naturais” e,
a linguagem pode estar inserida em um contexto de alienacdo. A autora acrescenta que “o
sujeito sO se insere num plano hermenéutico, em termos praticos, na medida em que
consegue situar-se no ponto de vista do seu interlocutor para compreender as suas
posicdes” Melo (2012, p.12).

O método em questdo, ainda segundo Minayo (2008), propiciou uma atitude
critica em relagdo aos dados empiricos que se fundamentou em uma na visdo dialética de
mundo, respeitando o aspecto historico e espacial vinculado ao conhecimento produzido,
em que o sujeito estd inserido num dado contexto tempo-espaco. Assim, a pesquisa partiu
primeiro da compreensdo do contexto presente, dos elementos que compde esse contexto,
as pessoas, as relacdes entre o natural e o social, e os acontecimentos vivenciados no
campo do estudo.

Para Melo (2012, p. 12), baseada na hermenéutica gadameriana, afirma que
fatores como “a movimentacdo da linguagem hermenéutica trabalha para compreender
textos via interpretacdo, tradugdo, etc. [...]. Nao visa dominar o conhecimento por um
ordenamento de categorias”. Logo, esses fatores corroboraram para que o jogo de
linguagem hermenéutico nao fosse particularizado em si mesmo, mas que promovesse e

produzisse interagao.
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A pesquisa buscou, por meio do método hermenéutico-dialético (Minayo, 2008),
caracterizar, analisar e interpretar a complexidade do fendmeno social e ambiental
relacionado aos saberes de educadores sobre o meio ambiente ¢ Educacdo Ambiental na
Ilha de Santana, para compreender como as nog¢des de conhecimento se complementam,
enfatizando as potencialidades para o estudo de caso e uma interpretacao da realidade.

O método ndo se limita a uma investigagdo cientifica, mas se fundamenta em
uma perspectiva filosoéfica que busca entender a realidade de forma aberta, valorizando
as diferentes visdes de mundo e o sentido das mensagens dos emissores, conforme
destacado por Minayo (2008). Em concordancia com a autora, buscou-se a superagdo das
visdes parciais e seletivas da realidade, num pluralismo de saberes que foram construidos
e produzidos pelos participantes da roda de conversa, colocando suas falas em seu
contexto produzido.

O intuito foi acessar a pluralidade de visdes sobre um fendmeno para revela-lo,
a partir do ponto de vista do interlocutor para compreender suas posi¢oes, que foram
potencialmente catalisadas por meio da roda de conversa. Oliveira (2001) ao trabalhar
com o método hermenéutico-dialético, mostra que pode ser utilizado de forma interativa,
na qual ¢ estabelecida uma constante relagdo entre o pesquisador e os atores envolvidos,
em um processo dialético em constante didlogo, criticas, andlises, construgdes e

reconstrugdes coletivas, como proposto por Minayo (2002).

2.2 ABORDAGEM DA PESQUISA

Conforme dito por Gamboa (2003, p. 403), para identificar e determinar a
abordagem da pesquisa ¢ importante compreender “os valores e a pertinéncia das técnicas.
As técnicas tém seu sentido no contexto dos métodos e dentro da ldgica das abordagens
epistemologicas ou dos paradigmas cientificos”. Logo, o método depende da abordagem
que a pesquisa segue, € as técnicas utilizadas para a geragdo de dados devem estar
interligadas aos fundamentos epistemoldgicos e ao objeto investigado.

Assim, a abordagem qualitativa se apresenta predominante no desenvolvimento
da pesquisa, pois de acordo com Gamboa (2003) em uma abordagem qualitativa como
uma concepcao de ciéncia, de epistemologia e ndo entendida como uma simples técnica
ou método, mas que aceita a subjetividade dos fendmenos humanos e procura a sua
compreensdo e interpretagdo, nao se limitando a si mesma, se fez adequada para o objeto
de pesquisa que teve como foco os saberes de educadores a partir das vivéncias no

contexto educacional especifico e do viés da Educacdo Ambiental ¢ o meio ambiente.
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No entanto, entende-se das convergéncias e divergéncias da abordagem, além da
dificuldade de se chegar a sua definicdo conceitual, ¢ devido, principalmente, a sua
subjetividade, multiplicidade, amplitude e complexidade, como afirma Chizzotti (2003),
pois que ela retoma sobre um campo interdisciplinar e transdisciplinar. Esse tipo de
“abordagem prima pela compreensdo dos fendmenos nas suas especificidades historicas
e pela interpretacdo intersubjetiva dos eventos e acontecimentos”. Gamboa (2003, p. 394)

Corroborando, Minayo (2003, p. 21) define esse tipo de abordagem como aquela
que “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que nao podem ser reduzidos a operacionalizagcdo de variaveis”. Diferente da
abordagem das ciéncias naturais (objetividade do conhecimento), as ciéncias humanas e
sociais estdo fundadas na compreensdo e interpretacdo da subjetividade dos fendmenos
sociais e na tentativa de superar a ideia de reduzir os atos humanos a critérios de

regularidade estatistica ou a eventos, regras ou leis fixas. Para Denzin e Lincoln (2006),

A pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que
dao visibilidade ao mundo. Essas praticas transformam o mundo em uma série
de representagoes, incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas,
as fotografias, as gravagdes e os lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem naturalistica, interpretativa, para mundo, o que
significa que seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais,
tentando entender, ou interpretar, os fendmenos em termos dos significados
que as pessoas ¢ eles conferem (Denzin e Lincoln, 2006, p. 17).

A este entendimento, Mazzottti (2002) considera nos estudos qualitativos, que o
pesquisador € o principal instrumento de investigacao e o qual deve fornecer informagdes
sobre suas experiéncias relacionadas ao topico, ao contexto ou os participantes, os quais
introduzem vieses de interpretagdo dos fendmenos observados, mesmo que seja
considerado a participagdo do pesquisador com o maior nivel de neutralidade possivel, o

que foi realizado e estad descrito em secao especifica. Desta forma, o estudo qualitativo ¢

caracterizado por André (2013, p. 14) da seguinte maneira:

Em oposigdo a uma visdo empiricista de ciéncia, busca a interpretagdo em lugar
da mensuragdo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a indugdo e
assume que fatos e valores estdo intimamente relacionados, tornando-se
inaceitavel uma postura neutra do pesquisador (André, 2013, p. 14).

As interpretagdes dos dados gerados € o modo como foram recebidos ¢ um dos
fatores mais importantes de uma pesquisa. Logo, como afirma Bauer e Gaskell (2000)

ndo ¢ apenas uma escolha, mas sim uma sele¢do de evidéncias a partir de uma

amostragem estatistica aleatdria, a qual descreve a distribuig¢do de atributos ja conhecidos
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no espago social e da constru¢do de um corpus que ¢ tipificado como a escolha sistematica
de algum racional alternativo, atributos desconhecidos, como um principio alternativo da
coleta de dados. Assim, a escolha da abordagem partiu do diagndstico da situagao
problematica, da defini¢do dos objetivos da pesquisa, das técnicas que foram utilizadas.

Segundo Castro e Oliveira (2022), por meio da pesquisa qualitativa ¢ possivel
analisar dialogicamente relatos obtidos em um procedimento de pesquisa, tal como as
falas dos participantes na roda de conversa. Sem estabelecer pardmetros e critérios fixos,
tal abordagem de pesquisa permite analisar relacdes humanas no uso da linguagem, a
partir dessa permite, também, a compreensao e interpretacdo como elementos essenciais
da hermenéutica, e ainda, ndo conta com um desenho de pesquisa pré-estabelecido, mas
com um plano investigativo suscetivel a andlise, que seguiu por meio da Analise
Tematica.

Pois, na abordagem qualitativa se leva em consideracdo o ser social e suas
relagdes, que devem ser compreendidas e interpretadas. Sabe-se que a complexidade da
situagdo exige um maior esforco para compreendé-la, por isso que Gamboa (2013, p. 27)
afirma que “compreender ¢ conhecer o que alguém esta experienciando por meio de uma
recreagdo daquela experiéncia ou do contexto daquela experiéncia em si mesmo”, o que
ndo ¢ tarefa facil.

De acordo com Gamboa (2003), a vida nao ¢ estudada em segmentos, em
porcdes particularizadas, mas ¢ entendida como um todo integrado e estudada no contexto
(meio ambiente) onde acontece (ecossistemas). Assim, os resultados derivados da
pesquisa qualitativa passaram a ser compreendidos com base nos significados conferidos
aos comportamentos e as experiéncias de cada pessoa, no caso estudado foram os
educadores, sendo elas os participantes ou a propria pesquisadora dentro do contexto

especifico, o escolar, pertencente a um contexto totalizante, a [lha de Santana.

2.3 TIPO DA PESQUISA

Dentre os arranjos metodoldgicos, a forma estratégica de pesquisa fundamenta-
se no estudo de caso, devido ao foco na compreensdo de contexto especifico investigado,
cujo desejo foi analisar as condi¢des contextuais relacionadas ao “caso”. Como o estudo
de caso apresenta diferentes abordagens e defini¢des, para a pesquisa realizada, optou-se
por adotar a concepg¢ao de Yin (2015).

Por meio da abordagem defendida por Yin (2015), o estudo de caso retrata “uma

pesquisa empirica que investiga um fendmeno contempordneo (o ‘“caso”) em
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profundidade e em seu contexto de mundo real, especialmente quando os limites entre o
fendmeno e o contexto puderem nao ser claramente evidentes” (Yin, 2015, p. 17). Nesta
primeira parte da defini¢ao, considera-se o escopo de uma pesquisa de estudo de caso que
implica em um trabalho de campo.

Na segunda parte da definicdo, o autor traz as caracteristicas do estudo de caso,
no qual a investigagao

Enfrenta a situag@o tecnicamente diferenciada em que existirdo muito mais
variaveis de interesse do que pontos de dados, e, como resultado conta com
multiplas fontes de evidéncia, com os dados precisando convergir de maneira
triangular, e como outro resultado beneficia-se do desenvolvimento anterior
das proposigdes tedricas para orientar a coleta e andlise de dados. Yin (2015,

p. 18).

Diante dessa abordagem, pode-se inferir que para a pesquisa realizada, o estudo
de caso foi adotado como um tipo especifico de pesquisa, ou seja, como a investigagao se
cobriu das técnicas e das abordagens especificas para a coleta e a analise dos dados,
provendo suporte para a geracao de dados, em consonancia com o método hermenéutico-
dialético.

Ainda de acordo com Yin (2015), o tipo de pesquisa se caracteriza como um
estudo de caso unico, como uma variante da pesquisa, pois o objeto investigado se
concretizou em contexto Unico, que se trata de uma comunidade escolar ribeirinha. Nesse
sentido “pode representar uma contribui¢do significativa para a formagdo do
conhecimento e da teoria”. (Yin, 2015, p. 54)

Ao se projetar a escolha do estudo de caso uUnico, pensou-se que esse €
apropriado, sobretudo, porque a pesquisa ocorreu em uma comunidade ribeirinha, que
possui peculiaridades ambientais com importante cobertura vegetal € a0 mesmo tempo
questdes a serem equacionadas, como por exemplo, o precario esgotamento sanitario e a
questao do descarte inadequado do lixo.

A pesquisa se caracteriza, também, como um estudo de caso integrado, pois de
acordo com Yin (2015, p. 58-59), esse tipo “pode envolver unidades de andlise em mais
de um nivel [...], favorecendo os insights ao caso Gnico”. Este se aplica a investigagao
envolvendo os saberes de educadores de diferentes componentes curriculares sobre os
temas trabalhados, porque cada um tem suas proprias caracteristicas e contexto. O que
permitiu fazer uma andlise mais profunda e generalizacdes analiticas de diferentes
situacdes dentro de um mesmo estudo. Salienta-se que a pesquisa se deu a partir de temas

previamente definidos, que Yin (2015) aponta como unidades de andlise, os quais estdo
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relacionados com os saberes de educadores sobre o meio ambiente ¢ Educagdo Ambiental
no contexto da Ilha de Santana.

Dessa forma, o estudo de caso € um tipo de pesquisa que se interrelaciona com
abordagens especificas a coleta e andlise de dados, de forma abrangente, uma vez que o
fendomeno e o contexto ¢ uma situacao da vida real. Assim, as técnicas escolhidas para a
investigacdo foram pensadas de forma adequada ao tipo de pesquisa, que compreendem
as variaveis de interesse, as varias fontes de evidéncias, e o aporte de proposi¢des tedricas
que conduziu a coleta e analise dos dados (Yin, 2015).

Por esses motivos, justifica-se a escolha do tipo de pesquisa a qual conduziu a
investigacdo, com foco na compreensao do contexto especifico pesquisado, o distrito de
Ilha de Santana. Esse tipo de pesquisa possibilitou a analise a partir de uma visao ampla
e integrada de conhecimentos reais de maneira detalhada, em associacdo com os saberes
de educadores naquela comunidade. E, também, das situagdes singulares em que o
contexto educacional se apresentou relacionados com a comunidade como um todo, que
¢ de extrema importancia para a compreensao do fenomeno, pois a escola nao estd isolada
dos fatos que acontecem fora dela. Portanto a capacidade heuristica do estudo de caso

possibilitou compreender de forma simplificada as questdes complexas.

2.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta parte da metodologia versa ndo s6 acerca dos instrumentos, mas das
caracteristicas e formas atitudinais do campo pesquisado, numa relagdo entre a
abordagem teodrica fundamentada e os procedimentos adotados, que abrangem um
conjunto de etapas e técnicas que guiaram a investigacdo, desde quando se pensou no
problema até a analise dos dados e a divulgacao dos resultados. Dessa forma, contempla
a descri¢ao do /ocus da pesquisa, os participantes e os instrumentos que foram adotados

para a geragao de dados.

2.4.1 LOCUS DA PESQUISA

O locus da pesquisa foi a Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva. Porém,
inicialmente, situada em uma comunidade ribeirinha que ¢ composta por familias, em
geral de baixa renda (Atlas Brasil, 2017). Os pais dos educandos sdo, na maioria
auténomos, distribuidos nas profissdes de catraieiros, caseiros, agricultores, produtores

de polpa, carvoeiros, carpinteiros, pedreiros, pescadores, serventes (servicos gerais),
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motoristas, eletricistas, vigilantes, feirantes, tiradores de acai, domésticas, dentre outras.
Ressalta-se, ainda, que a minoria ¢ vinculada ao funcionalismo publico.

A referida escola esta, portanto, instalada no distrito de Ilha de Santana —
Santana/AP (Figura 1), na Avenida Peter Van Schupemberg ~n° 90, cadastrada no
Ministério da Educagdo — MEC com o cddigo INEP n° 16004469, com tipologia de uma
escola da zona rural, no contexto de uma comunidade ribeirinha, a qual oferta do Ensino
Fundamental IT anos finais (do 6° ao 9° ano) ao Ensino Médio (1%, 2* e 3? série), conforme

ilustrada no mapa, a seguir:

LEGENDA

[ Amapa

[ santana_AP

[ 1lha_de_Santana_AP
Escola_Osvaldina_Ferreira

SIST. COORDENADAS: SIRGAS 2000/ UTM ZONE 225
ELABORAGAO: AMANDA RACHEL UBAIARA
FONTES DE DADOS: SEMA/IBGE

e ] /T - S
Elaborado por: Amanda Rachel Ubaiara (2024)

No mapa ¢ possivel observar que a escola fica bem localizada, nas suas
proximidades se encontra a igreja matriz de Santa Ana, a Unidade Bésica de Saude, o
posto de policiamento. As casas, em sua maioria, sdo construidas em alvenaria, ha pontos
comerciais como mini-box, hd intimeras batedeiras de acai, loja de confeccdes,
distribuidora de bebidas, farmacia. A rua situada em frente a escola ¢ pavimentada com
bloquete de concreto, a maioria das outras ruas ndo possuem pavimentacao, sdo de terra

batida, ou sdo passarelas, pontes de madeira, ¢ possuem algumas areas arborizadas.
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Ao longo de sua historia, desde sua criacdo através do Decreto n® 03/44 em 02
de fevereiro de 1944, a escola passou por diversas mudancas entre elas de nome e de
endereco, até que por meio do Decreto n® 057/97 em 20 de junho de 1997, o nome da
escola passou a ser Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, mas somente no ano de
2006 que a escola recebe um prédio novo, na Figura 2 abaixo ilustra a fachada da escola,

atualmente recém reformada.

Figura 2 - Fachada da Escola Osvaldina Ferreira da Silva

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2025.

A Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva quanto a sua estrutura fisica e
instalagdes, possui 1 (uma) sala da diregdo, 1 (uma) sala da dire¢do adjunta, 1 (uma) sala
da coordenacao pedagogica, 1 (uma) sala da secretaria escolar, 1 (uma) sala de leitura, 1
(uma) sala para o Atendimento Educacional Especializado (AEE), 1 (uma) sala para a
biblioteca, 1 (um) laboratorio de informatica educacional, 1 (uma) sala para aulas de
danga, 1 (uma) cozinha, 1 (uma) despensa, 2 (dois) depositos, 1 (um) refeitorio, 1 (uma)
lanchonete, 1 (um) auditorio, 1 (uma) quadra poliesportiva, 3 (trés) banheiros/Sanitarios
com boxe(s) para uso dos funcionarios, 2 (dois) banheiros/sanitarios M/F para uso dos
educandos, 1 (uma) sala para os multimeios didaticos, 1 (uma) sala para os educadores,
10 (dez) salas de aula, 1 (uma) sala p/ planejamento (técnico pedagdgico) novo ensino

médio, 1 (uma) sala de projetos e 3 (trés) bebedouros.
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O prédio antes da reforma, construido no ano de 2006, ja ndo atendia a contento
as demandas da escola. A quadra esportiva necessitava de ampliacdo e reparos na
cobertura pois em periodo chuvoso as atividades eram suspensas para nao colocar em
risco a integridade fisica dos educandos; ndo possuia laboratdrios; a sala dos educadores
ndo dispde de banheiro interno e as dimensdes sdo desproporcionais em relacdo ao
quantitativo de educadores existentes na escola.

Por isso, recentemente, em 2024, iniciou uma reforma na escola, a qual se
estende até o momento, no ano de 2025, com a troca do telhado, revitalizagao de todos os
espacos como as salas, banheiros, refeitério, quadra de esportes, faixada, agora conta com
sala de leitura e uma sala restruturada que serve de suporte aos componentes curriculares
dos itinerarios formativos e para realizacao de oficinas e refor¢o escolar no contraturno e
outros, para proporcionar um ambiente adequado a toda a comunidade escolar e dar
continuidade com as atividades realizadas durante o ano letivo.

No que se refere a recursos humanos a escola conta em seu Corpo Administrativo
com um total de 2 (duas) Diretoras (geral e adjunta), a secretaria conta com 1 (um)
Secretario Escolar e 3 (trés) Auxiliares; o servigo técnico € composto por 03 (trés)
Pedagogos e 04 (quatro) educadores com formacdo em Pedagogia na fungdo de
Assessores Técnicos; nas salas ambientes (biblioteca, sala de leitura, laboratério de
informatica e sala multimidia) contam com um total de 02 (dois) educadores por
ambiente.

O quadro de educadores ¢ constituido por 37 (trinta e sete) que atuam em sala de
aula, sendo 16 (dezesseis) pertencentes ao quadro estadual como efetivos e 21 (vinte e
um) vinculados ao contrato administrativo. No momento a escola nao possui caréncia de
educadores. Todos os educadores lotados na escola sao devidamente licenciados e aptos
para o exercicio da funcdo em seus respectivos componentes curriculares, conforme carta
de apresentacdo prestada pela Unidade de Controle, Lotagdo e Movimentagdo da
Secretaria de Estado da Educagdo do Amapa (UCOLOM//SEED). No entanto a
rotatividade dos educadores em contrato administrativo € constante, assim alguns
educadores ndo atuam por mais de um ano na escola.

Em conformidade com seu Projeto Politico Pedagdgico — PPP (2023-2024)
existe um total de 649 educandos distribuidos em Ensino Fundamental Anos finais (355
educandos distribuidos entre o 6° a0 9° ano), Ensino Fundamental Anos finais EJA (75

educandos distribuidos entre 3* etapa, 4* etapa), Ensino Médio EJA (70 educandos
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distribuidos entre 1? etapa, 2° etapa), Ensino Médio regular (149 educandos distribuidos
entre 1 série e 2% série).

Sobre a escola, de acordo com o PPP (2023-2024), ela recebe educandos em sua
maioria da prépria Ilha, porém admite também educandos oriundos do bairro Area
Portudria, de vilarejos do distrito Ilha de Santana, da zona rural da Ilha de Santana, e
comunidade da area litoranea chamada de Ribeirinha. Cabe mencionar, que boa parte dos
educandos necessitam de servico de transporte escolar terrestre (Onibus) e fluvial
(catraia), para chegarem até a escola.

Assim sendo, consonante com a tipologia de escola rural atribuida pelo INEP, a
escola devera adequar o seu curriculo a realidade dos educandos, que esteja alinhado com
as caracteristicas, necessidades e potencialidades da comunidade local, considerando o
contexto social, cultural, econémico e ambiental. Em conformidade com o Art. 28 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN (Brasil, 1996), a qual estabelece

que:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de
ensino proverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: I- conteidos curriculares e
metodologia apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona
rural; II - organizagdo escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢Ges climaticas; III - adequacéo a
natureza do trabalho na zona rural (Brasil, 1996, p. 16).

Esse regramento estd corroborado nos Pardmetros Curriculares Nacionais —

PCN’s (Brasil, 1997) ao anunciar que:

[...] a educagdo escolar deve considerar a diversidade dos alunos como
elemento essencial a ser tratado para a melhoria da qualidade de ensino
aprendizagem. [...] A escola, ao considerar a diversidade, tem como valor
maximo o respeito as diferengas - no o elogio a desigualdade. As diferengas
ndo sdo obstaculos para o cumprimento da agdo educativa; podem e devem,
portanto, ser fator de enriquecimento (Brasil, 1997, p. 96-97).

Nesse prisma, devido a complexidade natural e peculiar da regido amazdnica, a
tipologia mais adequada € a que deve considerar as diferentes formas de organizacdo do
modo de viver, das relagdes sociais com a natureza, dos saberes cultural e ambiental, com
o trabalho, entre outras formas. Desse modo, o termo escola do campo®, das aguas e das

florestas (Macedo; Ranke; Santos, 2020), ¢ mais adequado devido a escola pertencer a

uma comunidade ribeirinha. Embora ambas se desenvolvam em areas rurais, se

40 termo educagéo do campo “foi cunhado tendo em vista a preocupagéo de construir um campo tedrico
que se diferenciasse da educagdo rural, que vinha e vem sendo marcada como educagdo hegemdnica da
classe dominante” (Macedo; Ranke; Santos, 2020, p. 152).
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distinguem no seu enfoque e nas suas origens, assim, a educacao destinada aos educandos
de comunidades ribeirinhas na Amazonia ¢ comumente chamada dessa maneira.
Portanto, como ja anunciado, a escola foi escolhida por estar inserida em uma
comunidade que apresenta rica biodiversidade e por outro lado, com diversos problemas
socioambientais, além de apresentar um niumero consideravel de educandos matriculados.
Entdo, a escola ndo pode estar desmembrada da situacao referida, e os mencionados
regramentos a amparam a adequar o processo de ensino de tal maneira que, no aspecto
socioambiental, possam inserir praticas educativas que estimulem os educandos a

desenvolverem a consciéncia ambiental e, por extensdo, a comunidade.

2.4.2 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A escolha dos participantes sucedeu conforme descreve Mazzotti (2002, p. 162),
foi “pensada de forma proposital em fun¢@o das questdes de interesse do estudo, o grau
de conhecimento dos participantes sobre o objeto de estudo, das condi¢des de acesso e
permanéncia no campo e disponibilidade dos sujeitos”, bem como no fornecimento de
informagoes especificas sobre o assunto relacionado a questdes emergentes.

A vista disso, os participantes foram educadores(as), vinculados ao Ensino
Fundamental Anos finais, do 6°, 7°, 8° e 9° ano dos diferentes componentes curriculares.
Nao foi definida uma amostra de participantes previamente, em razao do instrumento para
geracdo de dados utilizado (roda de conversa). Portanto, adotou-se a técnica da
amostragem por acessibilidade ou conveniéncia (Gil, 2016), que possibilita a participacao
livre e autonoma, proporcionando a participagdo do maior nimero de educadores
provaveis.

A considerar a rotatividade de contratos administrativos, o critério de sele¢ao da
categoria de participantes, foi, preferencialmente, os educadores efetivos e, no caso de
contratados, os que trabalham ha pelo menos um semestre, ou seja, os que ja tinham
alguma familiaridade com a dindmica da escola.

O convite a participacao na roda de conversa foi realizado pessoalmente, em um
dia que estava ocorrendo um plantdo pedagogico com o envolvimento de todos dos
educadores. Nesse momento, a pedagoga que conduzia a reunido, oportunizou um
momento de fala a pesquisadora que informou sobre o objetivo da roda de conversa, data,
horario e local em acerto com a diregao da escola e apoio da coordenagdo do Ensino

Fundamental para estimular a importancia da participagdo dos educadores.
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Diante do exposto, somente durante a realiza¢do roda de conversa foi possivel
conhecer e contar o nimero de participantes. Embora o evento tenha contado com a
presenga de aproximadamente 15 (quinze) educadores, a amostra efetiva foi composta
por 9 (nove) participantes que consentiram formalmente em participar do estudo,
assinando o Registro de Consentimento Livre e Esclarecimento (RCLE).

Por esse motivo que foram considerados e constituem o universo amostral esses
nove educadores/as, todos atuantes no ensino fundamental. Para garantir o anonimato,
conforme mencionado, os participantes sdo apresentados no Quadro 3 por meio de um
codigo alfanumérico, composto pela letra inicial de seu nome e um niimero arabico, como

forma de identifica-los.

Quadro 3 - Participantes da Roda de Conversa

PARTICIPANTE SEXO ~ FAIXAETARIA  MORADORDAILHA TEMPO DE SERVICO NAESCOLA COMPONENTE CURRICULAR

Al F 60-70 Anos Sim 25 Anos Ciéncias

n F 40-50 Anos Néo 6 Meses (contratacdo) Lingua Portuguesa
A3 M 30-40 Anos Néo 10 Anos Arte

K4 F 40-50 Anos Nao 2 Anos (contratagdo) Lingua Inglesa
RS M 50-60 Anos Sim 30 Anos Ciéncias

Mé6 F 50-50 Anos Nio 13 Anos Ensino Religioso
F7 M 20-30 Anos Néo 2 Anos (contratago) Matematica

D8 M 50-60 Anos Nao 15 Anos Educagdo Fisica
C9 M 50-60 Anos Sim 30 Anos Geografia

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

O quadro acima, foi construido com base nas informagdes fornecidas pelos
participantes durante a dindmica introdutoéria denominada de “Identificando-se como um
elemento da natureza” — Apéndice C, a qual proporcionou um ambiente de conforto,
interacdo e segurancga, facilitando o didlogo. Assim, as informagdes correspondem ao
sexo, faixa etéria, se o participante ¢ morador da Ilha de Santana ou ndo, o tempo de
servigo na escola Osvaldina, considerando se ¢ servidor efetivo ou contratado e o
componente curricular que leciona.

Com a participagdo de educadores de diferentes componentes curriculares, foi
possivel ampliar a visdo acerca da tematica trabalhada, como recomenda-se na legislagao,
que a EA deve ser trabalhada de forma interdisciplinar e transversal, pois ela perpassa por
todos os niveis e modalidades de ensino, em conformidade com a Lei1 9.795/1999. Essa é

a razdo de envolver todos esses componentes. Em atencdo ao objetivo da pesquisa,



39

estima-se que os educadores foram participantes fundamentais, pois sdo estes que
desenvolvem orientagdes de estudo e de aprofundamento nos mais variados temas, € os
quais puderam fornecer informagdes essenciais para a pesquisa.

No decorrer da imersdao no contexto da Ilha de Santana, durante a observacao
participante, se pode obter relatos de moradores da comunidade sobre diversas questdes
envolvendo o meio ambiente local, que para Gatti (2010) a denominagdo ¢ cunhada de
depoimento, como um instrumento valido para pesquisa. Esses relatos foram de pessoas
que té€m o olhar de quem vivencia o contexto do distrito Ilha de Santana.

Vale ressaltar, que em aten¢@o a Resolugao n® 510/2016 e para resguardar a ndo
identificacdo dos participantes da pesquisa, estes sdo citados na apresentacdo dos
resultados pelas iniciais de seus nomes acrescido de um algarismo arabico, conforme o
quadro 3, sobre essa forma de identifica-los foi informado a eles no momento da

assinatura do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE).

2.4.3 INSTRUMENTOS PARA GERACAO DE DADOS

As orientagdes e regras existentes na pesquisa cientifica sdo necessarias como
referentes de validacdo e admissibilidade das anélises, que devem estar ligadas as formas
de mediagdo e representagdo que cada um faz (Gatti, 1999). Logo, nesse momento em
que foram definidos os instrumentos da pesquisa, segundo Mazzotti (2002) esta ¢ a fase
de investigagao focalizada, na qual se inicia a coleta sistematica de dados.

Conforme apontado por Gatti (2010), os critérios de escolha e interpretacdo de
dados estdo diretamente ligados a estrutura tedrica do pesquisador, sendo essencial
selecionar instrumentos adequados que gerem dados suficientemente resolutos e
alinhados ao objetivo e ao problema da pesquisa. Por esse motivo, os instrumentos de
coleta de dados empregados, em termos de perspectivas ¢ metas, foram pensados e
determinados de acordo com a referéncia tedrica claramente adotada e a vivéncia.

Para isso, foram utilizadas como técnicas para a geracao de dados a observagao
participante nao-estruturada (Mazzotti, 2002) com obten¢dao de alguns relatos (Gatti,
2016) e a roda de conversa (Moura; Lima, 2014 e Warschauer, 2002).

Para Gatti (2010, p. 11), “o dado pode ser desde um conjunto de medidas bem
precisas que tomamos até depoimentos, entrevistas, didlogos, discussdes, observacdes”.
Depoimentos, aqui entendidos e assumidos como os relatos, que ndo foram analisados em
profundidade, mas serviram para elucidagdao de assuntos relevantes. A opgao por essas

técnicas deve-se ao entendimento de que elas puderam permitir conhecer o contexto da
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ITha de Santana e relaciond-lo com as falas dos educadores acerca do meio ambiente e
Educacdao Ambiental.

Cada escolha foi tomada com base no contexto, pois para Boni ¢ Quaresma
(2005, p. 70) “o pesquisador deve realizar uma observagao dos fatos ou fendmenos para
que ele obtenha maiores informagdes [...], posteriormente deve fazer contatos com
pessoas que possam fornecer dados ou sugerir possiveis fontes de informagdes uteis”. Por
1sso, a importancia da observacao no decorrer da pesquisa e durante os momentos mais
oportunos se fez o contato com as pessoas em busca de, cada vez mais, informagdes que
fossem relevantes para o estudo, como no caso dos relatos.

Para Mazzotti (2002, p. 166), a observacao participante nao-estruturada ¢ uma
técnica, “na qual os comportamentos a serem observados nao sdo predeterminados, eles
sdo observados e relatados da forma como ocorrem”, isso significa dizer que na
observagao participante o pesquisador podera interagir com os participantes do contexto
observado, que segundo Chizzotti (2000, p. 102) o interesse € reunir os dados para uma
descricdo apurada dos elementos de uma dada situacao, que no caso desta pesquisa se
realizou na comunidade em que a escola esta inserida.

De acordo com Bauer e Gaskel (2008, p. 72), “na observagdo participante o
pesquisador estd aberto a uma maior amplitude e profundidade de informagao, ¢ capaz de
triangular diferentes impressoes e observagdes”. Ainda de acordo com os autores (2008),
na observacao o ambiente, os comportamentos individuais e grupais, a linguagem nao-
verbal, a sequéncia, a temporalidade em que ocorrem os eventos sao fundamentais. Logo,
todos esses aspectos foram observados e registrados em fotografias.

Outro instrumento utilizado, agora com a participagdo dos educadores, consistiu
na técnica da roda de conversa (Moura; Lima, 2014 e Warschauer, 2002), inspirada no
Circulo de Cultura (Freire, 1980; Freire, 1987). O Circulo de Cultura idealizado por Paulo
Freire, consta descrito nas cartas aos animadores e as animadoras culturais de Sdo Tomé
e Principe (Freire, 1980) e na Pedagogia do Oprimido (Freire, 1987).

O Circulo de Cultura ndo ¢ um centro de distribui¢do de conhecimentos, mas ¢é
sobretudo baseado no didlogo; ¢ qualquer local em que um grupo de pessoas se encontram
para discutir “sobre sua pratica no trabalho, sobre a realidade local e nacional,
representada nas codificagdes (representacdo de um aspecto da realidade) e
descodificacao (ato de analisar a codificagdo)”, Freire (1980, p. 13-14), ¢ a prontncia do
mundo, ou seja, “a consciéncia emerge do mundo vivido, objetiva-o, problematiza-o,

compreende-o como projeto humano” (Freire, 1987).
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Diante disso, a roda de conversa foi realizada com base em Moura e Lima
(2014), que a discute como instrumento metodoldgico a partir dos estudos de Warschauer
(2002) sobre rodas de professores, identificada como caminho para a
interdisciplinaridade, e considerada transdisciplinar, o que corrobora com 0s pressupostos
da EA. Segundo Warschauer (2002, p. 47), que a roda de conversa “[...] ¢ uma construcao
propria de cada grupo. [...] Constitui-se em um momento de didlogo, por exceléncia, em
que ocorre a interagdo entre os participantes do grupo, sob a organizagao do coordenador
[...]". Logo, as rodas de conversas “consistem em um método de participagao coletiva de
debate acerca de determinada tematica em que ¢ possivel dialogar com os sujeitos, que se
expressam, escutam seus pares € si mesmos pelo exercicio reflexivo” (Moura; Lima,
2014, p. 28).

A roda de conversa ¢é, dentro da pesquisa do tipo estudo de caso, uma forma de
geracdo de dados em que a pesquisadora se insere como participante da pesquisa pela
participa¢do na conducdo da conversa. E, sem dtvida, um instrumento que permitiu a
partilha de experiéncias, o debate de situagdes cotidianas e o desenvolvimento de
reflexdes sobre o contexto socioambiental da Ilha de Santana, em um processo dialdgico
mediado pela interagdo com os pares e escuta.

Na roda de conversa, as fotografias registradas durante a imersao no distrito Ilha
de Santana serviram como objetos de decodificagdao para os participantes. Esse uso
fundamenta-se na perspectiva de Martins (2014), que define a composi¢ao fotografica
como uma constru¢ao imagindria e um ato de conhecimento social, validando a imagem
como um documento legitimo para a apreensdo da realidade expressa nas falas do grupo.

Essa concepgdo auxiliou o trabalho da pesquisadora ao tomar a fotografia como
um documento social, e desse modo, ao entrar na realidade investigada e interagir com
ela, se tomou todo o cuidado com sua interferéncia. Sobre esse prisma Martins (2014, p.
23) diz que ““a fotografia ndo ¢ apenas um documento para ilustrar nem apenas dado para
confirmar [...]. Ela € constitutiva da realidade contemporanea e, nesse sentido, €, de certo
modo, objeto e também sujeito”.

Naroda de conversa, as imagens foram utilizadas como fonte de evidéncias, pois
elas sao um dos componentes que constituem o Circulo de Cultura (Freire, 1987), pois a
codificacdo pode se dar por meio de imagens ilustradas de diferentes formas. Desse modo,
as imagens utilizadas na roda de conversa foram produzidas pela pesquisadora, durante o
processo de imersdo, envolvendo aspectos relacionados ao meio ambiente local,

especificamente associados ao que Freire (1987) denomina de temas geradores. Esses
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temas foram pré-definidos como: cobertura vegetal, agricultura familiar, lixo e residuos
solidos, 4gua, esgotamento sanitario.

Os temas geradores propostos por Freire (1987) ndo sdo apenas titulos, partem
de uma compreensao critica da totalidade do contexto em que os homens fazem parte, ou
seja, numa forma critica de pensarem o mundo. Como enfatiza Freire (1987), “o ‘tema
gerador’ ndo se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade
separada dos homens. S6 pode ser compreendido nas relacdes homens-mundo”. Logo, os
temas geradores que foram definidos previamente ndo limitaram os participantes, mas os
levou a pensarem referindo-se a sua a realidade e a seu atuar sobre ela, que € sua praxis.

O registro da roda de conversa se produziu por meio de filmagem, gravagao de
voz e de anotacdes, para obtencao de dados a serem analisados. De acordo com Pinheiro,
Kakehashi e Angelo (2005) a filmagem ou video “¢ indicado para estudo de acdes
humanas complexas dificeis de serem integralmente captadas e descritas por um Unico
observador”, como o que aconteceu durante a roda de conversa, o que ofereceu a
possibilidade da pesquisadora fazer anotacdes no decorrer da observagdo, sem deixar
passar desapercebido determinados aspectos, lembrando que, conforme anunciado de
antemao, a identidade dos participantes foi resguardada, mantendo sua confidencialidade.

Segundo Freire (1987), a roda de conversa € um recurso para a construgao de um
espago dialdgico, guiada por um roteiro dentro da tematica abordada, que serve para
envolver os participantes e discutir o conteido de interesse. Esse espago dialdgico, de
acordo com Freire (1987) proporciona uma relagdo horizontal entre os homens em um
pensar verdadeiro e critico, que s6 por meio do didlogo ¢ possivel, onde no Circulo de
Cultura aprende-se em “reciprocidade de consciéncias”.

Ainda segundo o autor, “o didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados
pelo mundo, para pronuncia-lo, [...] o didlogo se impde como caminho pelo qual os
homens ganham significacdo enquanto homens” (Freire, 1987), assim sendo, o didlogo
foi fundamental entre os participantes da roda de conversa.

Diante disso, a escolha da roda de conversa foi realizada a partir da compreensao
do objeto de estudo, que trata da Educagdo Ambiental no contexto de uma comunidade
ribeirinha, e se tratando de uma pesquisa qualitativa em que os significados das acdes e
das relagcdes humanas buscam sentido e significagcdes no aspecto da propria relacdo e da
linguagem, articulada ao método hermenéutico-dialético empregado na pesquisa.

Desse modo, a opgao pela roda de conversa, usada como instrumento para a

geracdo de dados, se deu por ela ser um mecanismo participativo de didlogo, de reflexao
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sobre os mais variados temas, pela possibilidade de troca de experiéncias, e sobretudo,
por ela proporcionar um ambiente de socializagdo de saberes, na visao de uma construgao
e reconstru¢ao de novos conhecimentos sobre a tematica proposta, como assim partilha

Moura e Lima (2014);
As Rodas de Conversa, quando utilizada como instrumento de pesquisa, uma
conversa em um ambiente propicio para o didlogo, em que todos possam se
sentir a vontade para partilhar ¢ para escutar, de modo que o falado, o
conversado seja relevante para o grupo, suscitando, inclusive a atengdo na
escuta (Moura; Lima. 2014, p.28).

Sendo assim, trabalhar com diferentes técnicas e instrumentos em etapas
diferentes do processo de investigacdo na pesquisa qualitativa conduz a uma gama de
possibilidades quanto ao trabalho investigativo propriamente dito no estudo de caso, em
que as questdes envolvidas e o significado das respostas estdo envoltos em um processo
dialético, que leva a critica e a autocritica, em um processo de pesquisa que se constitui
de modo circular, reflexivo e continuo.

Dado isso, a roda de conversa foi guiada por um roteiro, elaborado com base na
tematica da pesquisa (Apéndice C), no qual descreveu-se como foi realizada a roda de
conversa. No inicio da roda de conversa se dispds a apresentagdo dos participantes por
meio de uma dinamica introdutoria, denominada de — Identificando-se como um elemento
da natureza — descrita por Berenice Gehlen Adams do Projeto Apoema — Educagao
Ambiental (2005), que serviu para conhecer o perfil de cada um e promover a
conscientizacdo ambiental.

Apds esse momento, foi feita uma fala de boas-vindas, expressando acolhida e
agradecimento pela presenca de todos. Procedeu-se a apresentagdo formal da roda,
intitulada “A Ilha de Santana e a Educa¢ao Ambiental no Espaco Escolar” e o tema central
do encontro, depois se estabeleceu a vinculagdo da roda de conversa com os objetivos da
pesquisa em curso, explicitando a relevancia da participacdo dos educadores/as para o
estudo, no qual o objetivo da roda foi formalmente declarado.

Em seguida foram anunciados os procedimentos metodoldgicos e éticos da
pesquisa. Definiu-se que o tempo de duracao da roda de conversa seria em torno de 90
(noventa) minutos; acordou-se sobre a organizacdo das falas, em que cada participante
teve seu momento para falar sobre cada tema abordado; apresentou-se a pessoa externa
responsavel por acompanhar o encontro e auxiliar nos registros de gravacao em 4udio das

falas e fotografias, assegurando que a pesquisadora pudesse manter total aten¢ao na
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conducdo do contetudo e do didlogo; e ao final da roda de conversa foi assinado o RCLE
pelos participantes em atengdo a Resolugdo 510/2016-CEP.

Apbs a abertura da roda de conversa, iniciou-se a projecdo de imagens
registradas durante a imersdo na comunidade. Cada fotografia serviu como ponto de
partida para que os participantes exteriorizassem suas visoes sobre a realidade local. Esse
exercicio de leitura visual, detalhado nas figuras a seguir, funcionou como um estimulo a
percepcao ambiental, fomentando reflexdes criticas sobre a interdependéncia entre o
social e o natural, bem como os significados atribuidos a cada cenario e tema abordado,

como ilustrado a ser nas figuras.

Figura 3 — Fotografia tema da roda de conversa: cobertura vegetal

Fonte: Arqulvo da pesqulsadoa, 2'(5‘25 '

A figura, apresentada acima, aborda o tema da cobertura vegetal, ilustrando uma
via arborizada permitindo uma reflexdo sobre o papel das arvores no cotidiano da
comunidade ribeirinha. A partir da fotografia, que exibe diversas espécies botanicas, os
participantes discutiram suas percepgdes sensoriais, o bem-estar promovido pela
vegetacdo e os vinculos que possuem com aquele ambiente, ecossistema local,

promovendo uma reflexdo sobre o pertencimento e a conexao com a flora local.
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Figura 4 - Fotografia tema da roda de conversa: agricultura familiar

Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2025

A fotografia apresentada acima explora a agricultura familiar ao ilustrar o cultivo
diversificado de macaxeira, acerola e abacaxi. Sob a perspectiva da educagao ambiental,
a fotografia serviu como base para um didlogo profundo sobre o ciclo de beneficiamento,
como a producdo de polpa e a viabilidade econdmica da comercializagao local,
complementada com a fotografia que ilustra a fabrica de polpa do distrito que se encontra

fechada, destacando a importancia da seguranga alimentar e do uso sustentavel da terra.

Figura 5 - Fotografia tema da roda de conversa: lixo e residuos solidos
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No eixo tematico sobre lixo e residuos so6lidos, a fotografia projetada expds o
acumulo de lixo as margens do rio, um problema critico no cendrio do distrito. A
fotografia acima serviu como catalisador para que os participantes discutissem a presenca
de descartes irregulares tanto no patrimonio hidrico, que € o rio, quanto nas vias publicas,
promovendo uma reflexdo participativa e necessaria sobre a responsabilidade
compartilhada na gestao de residuos, manejo do lixo e a preservacao do ecossistema local.

A figura subsequente, centrada no tema da agua, foi utilizada como mediadora
para uma discussdo abrangente sobre a gestdo dos recursos hidricos no distrito. A
projecao permitiu que os participantes transcendessem a representagdo visual, debatendo
as multiplas dimensdes do uso da 4gua como um direito humano e um ativo ecologico,
desde a esfera do abastecimento doméstico até as demandas das atividades produtivas
locais e denunciando gargalos estruturais que afetam a seguranc¢a hidrica e comprometem
a resiliéncia da comunidade frente aos desafios ambientais contemporaneos.

Figura 6 - Fotografia tema da roda de conversa: agua
A S I i i i =
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2025

Em uma progressdo analitica que reflete a indissociabilidade entre o acesso a
agua e o manejo de efluentes, a roda de conversa evoluiu da discussdo hidrica para o
exame critico do esgotamento sanitario. A projecao da figura subsequente atuou como
um dispositivo catalisador, permitindo que os participantes conectassem a disponibilidade

de agua potavel a problematica do descarte inadequado de residuos liquidos,
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evidenciando como a auséncia de infraestrutura sanitaria compromete a integridade do

ecossistema e a saude publica local.

Figura 7 - Fotografia te

ma da roda de conversa: esgotamento sanitario
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Fonte: Arquivo da pesquisadora, 2025

A figura acima, centrada no esgotamento sanitario, serviu como dispositivo para
uma analise critica sobre o saneamento ambiental no distrito. A proje¢ao permitiu que os
participantes discutissem ndo apenas a fotografia, mas seus desdobramentos
socioambientais, como o descarte irregular de efluentes nos quintais e a constru¢ao
inadequada de fossas. O debate objetivou percepcdes profundas sobre a precariedade do
saneamento e suas consequéncias para a qualidade de vida no distrito, como os riscos de
contaminagao.

As figuras projetadas durante a roda de conversa atuaram como instrumento de
estimulo visual e permitiu que os participantes desenvolvessem uma leitura critica do seu
cotidiano ao aprofundar os debates e despertar multiplas perspectivas sobre a realidade
local. Fundamentada na vertente Critica da EA, esse exercicio transcendeu a mera
observagao, proporcionando um entendimento sistémico que conecta os problemas
ambientais as suas raizes socioecondmicas e estimula a autonomia participativa das
pessoas na transformacdo de seu territorio, incentivando o grupo a identificar desafios e
a refletir sobre sua atuacao como cidadaos diante da realidade do distrito.

Sob a dtica da EA, é importante destacar as fotografias projetadas ndo foram

apenas usadas como uma imagem, mas como um instrumento de sensibilizagdo e
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percepgao do meio, que levaram os participantes da roda de conversa a uma reflexdo e
conexdo com cada tema discutido.

E relevante destacar que o corpus visual utilizado transcendeu as figuras
expostas, compondo um inventario tematico mais amplo que orientou a roda de conversa.
Embora a reagdo inicial do grupo, ou seja, dos educadores participantes tenha sido de
timidez ou observacao restrita, a intervencao mediadora por meio de questionamentos
provocativos realizado pela pesquisadora sobre as percepcoes sensoriais foi o catalisador
necessario para aprofundar o debate. Esse processo permitiu que os participantes
migrassem de uma visdo superficial para uma andlise reflexiva, conectando as imagens
as suas vivéncias e transformando o registro fotografico em um instrumento de
alfabetizacdo ecologica e conscientizagdo social.

Notou-se uma correlacdo direta entre o pertencimento territorial e a
profundidade das reflexdes apresentadas. Os educadores residentes no distrito da Ilha de
Santana demonstraram um dominio analitico superior, articulando falas ricas em detalhes
e nuances sobre as figuras projetadas. Essa propriedade no didlogo emana de sua condi¢cdo
como sujeitos ribeirinhos: o conhecimento empirico e a vivéncia cotidiana no territorio
permitem que eles traduzam as imagens ndao apenas como registros visuais, mas como
fragmentos de sua propria realidade socioambiental, conferindo densidade critica ao
debate. E apos esse momento de didlogo e socializagdo dos saberes, a roda de conversa

foi finalizada com os pertinentes agradecimentos.

2.5 TECNICA DE ORGANIZACAO E ANALISE DOS DADOS GERADOS

Ao chegar nesse momento de andlise dos dados, ndo se chega ao final da
pesquisa, pois esta fase depende das que a precedem. Logo, a escolha da técnica de analise
possibilitou uma inferéncia sobre a pesquisa em si, quando se adotou uma perspectiva
intermediaria, em que as questdes envolvidas e o significado das respostas foram envoltos
em um processo dialético (Minayo, 2008).

A andlise dos dados foi realizada com base na Analise Tematica (AT) cunhada
por Braun e Clarke (2006) a partir da tradugdo feita por Mackedanz com o suporte do
método hermenéutico-dialético (Minayo, 2008; Melo, 2012) adotado, sendo o norteador
metodologico da pesquisa.

A AT ainda ndo ¢ reivindicada como um método de analise especifico, mas
destaca que estando devidamente nomeada e reconhecida nao exige que os pesquisadores

tenham que subscrever os compromissos teéricos implicitos da teoria fundamentada, o
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que levou a percebé-la como técnica adequada para a qual a pesquisa se propos, através
da liberdade tedrica que ela ofereceu.

Porém, como a AT ¢é explorada pelas autoras no campo da Psicologia, para
melhor compreensdo, se buscou amparo da técnica em Rosa e Mackedanz (2021) que
adotam o procedimento no campo educacional, sem desconsiderar a autoria de Braun e
Clarke (2006), mesmo porque Rosa e Mackedanz se amparam em Braun e Clarke.

Para Rosa e Mackedanz (2021, p. 1), “tal metodologia de analise pode ser
utilizada em pesquisas da area da educacdo e do ensino, sem vinculagdo a uma
determinada corrente tedrica, e pode ser trabalhada para alcangar resultados gerais”. Desta
forma, na presente pesquisa, que se trata do tipo estudo de caso, a analise e interpretacao
dos dados, que inicialmente se isentou de pressupostos tedricos e epistemologicos, se deu
segundo a concepgao primaria de Braun e Clarke (2006).

Assim, a AT de acordo com as autoras (2006) pode ser compreendida como um
método analitico qualitativo usado para identificar, analisar e relatar padroes dentro dos
dados, no qual se organiza e descreve o conjunto de dados em detalhes e que oferece
abordagem acessivel e teoricamente flexivel para analise de dados qualitativos.

A AT na3o requer conhecimento tedrico e epistemologico detalhado de
abordagens, pois a “analise tematica nao estd ligada a um quadro teodrico preexistente, e
por isso pode ser usada em diferentes enquadramentos tedricos” (Braun; Clarke, 2006, p.
7), mas ¢ importante que sua posi¢ao teorica seja clara e associada diretamente ao texto
(escrito ou falado).

Ainda, em conformidade com as autoras, a AT pode ser um método essencialista
ou realista, pode ser um método construtivista, ou ainda um método contextualista. Dessa
forma, ¢ importante ponderar que a analise tematica adotada, se apresentou como uma
técnica realista, pois ela “relata experiéncias, significados e a realidade dos participantes.
[...]. Portanto, a analise tematica pode ser uma técnica que funciona tanto para refletir a
realidade, como para desfazer ou desvendar a superficie da ‘realidade’”. (Braun; Clarke,
20006, p. 7-8).

Entao, a AT utilizada como uma técnica de tratamento de dados funcionou para
refletir a realidade, ndo se chocando com quadro tedrico e com o método utilizado, o
hermenéutico-dialético, mesmo que este esteja associado a um arcabougo tedrico
definido. Porém, nesta etapa de procedimento analitico o que se buscou foi a

complementariedade na condugdo das andlises. Assim, se tornou claro e objetivo como
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as etapas da AT se processam e como os temas dialogam ndo necessariamente com o
referencial tedrico.

O método hermenéutico-dialético foi empregado, portanto, como suporte e
conducao da técnica de Analise Tematica (Braun; Clarke, 2006) no tratamento dos dados,
sendo usado essencialmente as etapas de ordenacao e classificacdo e, sobretudo contribuir
na andlise dos dados. Nessa perspectiva, para otimizar a compreensao do processo
investigativo, a analise detalhada dos dados gerados pela roda de conversa foi estruturada
a partir da combinagdo entre 0 método hermenéutico-dialético e a técnica da Andlise
Tematica, que esta descrita adiante.

A andlise detalhada dos dados gerados na roda de conversa foi cuidadosamente
estruturada através de uma combinagdo metodologica vigorosa entre Analise Tematica e
a hermenéutica-dialética, estabelecendo um didlogo constante entre o rigor da técnica e a
profundidade do método. Enquanto a primeira sistematizou a identificagcdo dos nucleos
de sentido nas falas, a segunda permitiu uma interpretacdo critica das realidades
vivenciadas, capturando os multiplos desdobramentos dos temas abordados. Essa
combinagdo resultou em um percurso investigativo capaz de traduzir a complexidade das
interagdes humanas e a subjetividade dos participantes frente aos desafios
socioambientais do territorio, dentro de seu contexto historico e sociocultural.

Essa abordagem integrada permitiu uma interpretagdo profunda e critica do
material empirico, de forma dialogada. A pesquisa seguiu as fases sequenciais da Analise
Tematica sugeridas por Braun e Clarke (2006), que consistem em: familiarizagdo dos
dados gerados, geragdo de codigos, busca por temas (no caso foram pré-definidos),
revisao dos temas, definicao e nomeagao dos temas e, por fim, a producao do relatério.

Vale ressaltar que durante o processamento dos dados gerados, primou-se pela
indissociabilidade entre o rigor do método e a flexibilidade da técnica, harmonizando as
etapas de ordenacao e classificagdo documental com os pressupostos da AT, que estavam
em concordancia as suas fases. A natureza iterativa da andlise permitiu ajustes pontuais,
garantindo que o arcabougo metodoldgico respondesse as nuances das informagdes
geradas, assim, quando necessario se fez as adaptagdes.

O percurso analitico, sistematizado na Figura 8, expde de forma concisa as fases
sequenciais do itinerario investigativo, otimizando a visualizagdo da 16gica metodologica

empregada para melhor compreensao.
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Figura 8 - Fases da analise dos dados gerados

Analise dos Dados
Operacionalizagiao
Hermenéutico Analise
Dialético Tematica
(Minayo, 2008) (Braun e Clarke, 2006)

1. Familiarizacio dos dados

1. Ordenagdo 2. Geracio de codigos

@ 2. Classificacdo 3. Busca por temas (pré-definidos)
Caracterizar 3. Anlise 4. Revisdo dos temas (surgimentos de
Conhecer subtemas)

Analisar 5. Definiciio e nomeacio dos temas
Interpretar 6. Producio do relatério (apresentacdo dos
\ resultados)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

Como as fases demonstram, a analise dos dados da roda de conversa articulou-
se por meio da combinagdo sinérgica do método hermenéutico-dialético (Minayo, 2008)
com a técnica da Analise Tematica (Braun; Clarke, 2006). Inicialmente, a sistematizacao
dos dados procedeu pela ordenacdo — que incluiu a transcrigao integral e a sintese das
falas por participante. A etapa de ordenagdo do material envolveu a organizagdo das
informacdes coletadas em campo para formar o corpus textual. Nessa dire¢do, foi feita a
transcri¢do da roda de conversa, que também, esteve articulada com as primeiras fases da
AT (Braun; Clarke, 2006), que consiste na familiarizacdo dos dados, seguindo com a
geragdo de codigos e a busca por temas, que sdo apresentadas posteriormente.

Nesse caso, o material foi organizado a partir dos 5 (cinco) temas pré-definidos
pela pesquisadora, de acordo com o proposto para a realizagao da roda de conversa. A
ordenacao resulta na propria organizagao das falas em temas iniciais que possibilita uma
visdo geral e imediata do conteudo tratado, quais sejam: a) Tema 1: Cobertura vegetal; b)
Tema 2: Agricultura familiar; ¢) Tema 3: Lixo e residuos solidos; d) Tema 4: Agua; e)
Tema 5: Esgotamento sanitario.

Em seguida, o material ordenado foi classificado por meio de leitura exaustiva e
horizontal, identificando estruturas de relevancia (c6digos), repeticdes e similaridades nas

falas dos participantes, em articulagdo com a técnica empregada. O objetivo foi construir



52

categorias de andlise que sumarizam o sentido das falas e agrupam os temas, trazendo as

principais ideias, conforme no quadro 4:

Quadro 4 - Classificacdo dos temas pré-definidos

TEMAS CODIGOS CATEGORIAS
Erosdo / Degradagdo / Destruico /
Cobertur; tal " .
Operiufa vegek Preservagdo Vulnerabilidade economica, de
Agricultura familiar Produgdo / Incent.ivo f Comércio / subsisténcia e a inércia institucional
Mecanizagdo
. , - Coleta / Descarte / Concientizagdo / A pressdo contra o meio ambiente € 0 1i0
Lixo e residuos solidos . L
Poluicdo como deposito de descarte
A Abastecimento / Tratamento /
& Contaminacdo / Cuidado Fragilidade hidrica: precariedade e risco
s Infraestrutura / Saneamento / de contaminagdo da agua.
Esgotamento sanitario . ,
Contaminacdo / Saude

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Diante do exposto, o quadro apresentado foi elaborado e construido a partir das
falas dos participantes, as quais constituem as unidades de contexto relativas aos temas
discutidos. Ressalta-se que as categorias foram formuladas, nesta etapa, com o objetivo
de proporcionar uma compreensdao mais aprofundada da totalidade e de suas partes
constituintes, permitindo destacar os temas centrais e evidenciar os padrdes significativos
identificados nos dados.

Por fim, a andlise propriamente dita, fundamentada na construgdo de categorias
tematicas robustas, seguiu as seis fases essenciais e indispensaveis da Analise Tematica.
Este processo buscou a reinterpretacdo dos dados gerados, permitindo a articulagdo dos
dados empiricos com os fundamentos tedricos, os objetivos € a questdo de pesquisa,
conforme detalhado ao final desta se¢ao.

A Andlise Tematica foi utilizada nesta pesquisa como uma técnica robusta,
rigorosa e flexivel para o tratamento de dados. Ao operar no nivel latente, a AT
possibilitou transcender o contetdo semantico, ou seja, aquilo que € explicito, visando a
identificacao de ideias, suposicdes e ideologias subjacentes que informam e dao sentido
ao discurso analisado. Segundo Braun e Clarke (2006, p.11) uma anélise tematica ao nivel
latente “vai além do contetido semantico dos dados, € comeca a identificar ou examinar
as ideias, suposigdes, conceitualizagdes e ideologias subjacentes que sao teorizados como
formatagdo ou informacao do conteido semantico dos dados”, para a efetiva

fidedignidade dos dados gerados.



53

Adicionalmente, a flexibilidade da Analise Tematica reside na sua capacidade
de permitir ao pesquisador determinar e organizar temas (e sua prevaléncia) de maneiras
diversas, desde que sejam coerentes e relevantes, que fagam sentido dentro do contexto.
Essa caracteristica foi fundamental durante a discussdo na roda de conversa,
possibilitando a organizagdo dos temas em categorias que tornam o trabalho analitico
inteligivel e representativo da realidade empirica. “Neste caso, os temas identificados,
codificados e analisados precisariam ser um reflexo preciso do contetido de todo o
conjunto de dados” (Braun; Clarke, 2006, p. 9). Foi nessa perspectiva que foi balizada a
analise dos dados.

Dessa forma, a abordagem metodoldgica permitiu a pesquisadora definir
previamente os temas geradores, alinhando-os a literatura pertinente (Rosa; Mackedanz,
2021). As analises, portanto, partiram desses temas pré-definidos e foram subsidiadas por
imagens que ilustravam a realidade local, o que contribuiu para o aprofundamento das
discussoes.

O processo de analise dos dados, conduzido pela AT, caracterizou-se por uma
oscilagdo continua entre a cole¢do organizada do material e a identificagdo dos trechos
codificados, que foram estabelecidos como unidades de contexto. Tais unidades de
contexto consistem nas falas originais dos participantes da roda de conversa. A andlise se
desenvolveu a partir da interpretagdo minuciosa dessas falas, onde a captagao de temas
de relevancia intrinseca ao estudo de caso permitiu a producdo dos resultados
apresentados, refletindo a profundidade da investigacao empirica.

Nesse processo, a aplicagdo das fases metodoldgicas da Anélise Tematica
permitiu a emergéncia de subtemas a partir da articulagdo entre as categorias pré-
definidas e as unidades de contexto (falas). Embora nem sempre predominantes
quantitativamente, ha a possibilidade de surgirem subtemas e n3o necessariamente
ocorréncias predominantes entre as falas, logo, esses subtemas foram qualitativamente
significativos para o refinamento do agrupamento de c6digos. Como detalhado no Quadro
5, essa maturacao dos dados possibilitou uma analise mais profunda, transcendendo o

conteudo explicito e enriquecendo a compreensdao do fendmeno estudado.
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Quadro 5 - Sistematiza¢do dos temas e subtemas analisados

CATEGORIAS TEMAS SUBTEMAS
Degradacdo da mata ciliar e erosdo
Cobertura vegetal Valor da preservagio e qualidade de vida

Manejo da vegetagdo e infraestrutura
Caréncia de incentivo ¢ mecanizagao
Perda de areas ferteis e ganancia

Vulnerabilidade economica, de
subsisténcia e a inércia institucional

Agricultura familiar « o
£ Producdo e comércio local
Infraestrutura inoperante
Precariedade da coleta publica
A pressdo contra o meio ambiente . , . Descarte incorreto no rio e falta de conscientizagdo
. . Lixo e residuos solidos - s .
e o rio como deposito de descarte Auto-critica e responsabilidade coletiva

Poluigdo trazida pela maré
Abastecimento por po¢o amazonas
Projetos de tratamento abandonados

Contaminacdo da dgua do rio
Enfase na conscientizagio e preservagio
Auséncia de saneamento basico

Esgotamento sanitario Uso de fossa sem padrdo técnico
Risco ao lengol fretico e saude

Agua
Fragilidade hidrica: precariedade e
risco de contaminagio da agua.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Essa escolha de andlise latente orientou a epistemologia para uma perspectiva
construcionista, que ‘“procura teorizar os contextos socioculturais, e as condi¢des
estruturais, que permitem que as ideias individuais sejam consideradas” (Braun; Clarke
2006, p. 12), visando as questdes sociais e ambientais vivenciadas na comunidade
ribeirinha que estdo relacionadas aos saberes de educadores da escola Osvaldina que
produziram e reproduziram significados e experiéncias relacionados ao meio ambiente e
a Educacdao Ambiental do contexto de vivencia local.

Quanto ao uso da AT, Rosa e Mackedanz (2021, p. 10) apontam “o fato de
podermos fazer uma analise geral, muito semelhante a hermenéutica, e poder utilizar os
codigos gerados para fazer comparagdes em diversos referenciais teoricos”, que serviu
como suporte ao método hermenéutico-dialético, possibilitando a organiza¢ao dos dados
(obtidos por roda de conversa e observacdo) em temas e categorias de forma rica e
detalhada.

Por isso a escolha da técnica, pois ela forneceu uma ferramenta flexivel e util,
que potencialmente proveu um conjunto rico ¢ detalhado, ainda que complexo, de forma
particular de analise ao se fazer escolhas ativas e possibilitando tratar e organizar em
categorias, temas e subtemas os dados da pesquisa que foram gerados a partir da roda de
conversa que se realizou com os participantes, bem como articulada com a observagao

participante realizada no contexto da comunidade, que geraram imagens documentas.
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2.6 ASPECTOS ETICOS

De acordo com Gatti (2012, p.14), “no contexto sociocultural contemporaneo,
os estudos no campo da educagdo estdo cada vez mais submetidos a novas exigéncias de
qualidade, até¢ de exceléncia mesmo”. A pesquisa em educagdo, que lida com seres
humanos e suas relagdes socioambientais, deve priorizar rigorosos aspectos éticos. Isso
implica o respeito a dignidade humana, a protecao dos participantes e a garantia de sua
participagdo consciente e livre.

Neste contexto, o estudo assume a tentativa de trabalhar a ndo-neutralidade como
principio metodoldgico e tedrico na busca por consensos sustentaveis, reconhecendo um
posicionamento que pode ser visto como parcial ou tendencioso em relagao aos interesses
especificos da pesquisa. Contudo, essa abordagem ¢ conduzida mediante uma rigorosa
depuragdo analitica, garantindo o respeito inegocidvel aos pensamentos, opinides e
posicionamentos de todos os envolvidos.

Em estrita conformidade com a Resolugao n° 510/2016, que estabelece as
diretrizes éticas para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais e reconhece a inerente
presenga de riscos, mesmo que minimos, nas dimensdes individual ou coletiva, a presente
pesquisa foi conduzida com rigoroso atendimento as normas e diretrizes €ticas vigentes.
Este cuidado assegurou a protecdo dos participantes e a integridade do processo
investigativo, considerando as especificidades do trabalho com seres humanos.

Logo, o primeiro passo a se tomar e que fez parte do protocolo da pesquisa, se
refere ao Termo de Anuéncia, que € um documento que descreve como a pesquisa sera
realizada, atesta o apoio e a autorizacdo da instituicdo ou local para a realizacdo da
pesquisa por parte se seu representante, no caso deste foi a autorizacdo emitida pela
Gestora/Diretora da Escola Osvaldina Ferreira da Silva, o qual estd devidamente assinado
e carimbado pela Diretora Adjunta da escola, devido a auséncia da Diretora no dia da
solicitacdo (Apéndice A).

Firmado esse compromisso, o proximo passo fez-se necessario a assinatura do
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE (Apéndice B) para requisitar o
envolvimento dos participantes da pesquisa — educadores e educadoras na roda de
conversa, bem como, foi necessario para a pessoa da comunidade que forneceu o seu
relato sobre o objeto de investigacdo, além da assinatura do Termo de Autorizagao de uso
de imagem, som e voz para fins cientificos, resguardada a identidade dos participantes.

Em um caso especial, foi necessario a autorizacdo dos responsdveis de uma educanda
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para a divulgagcdo da imagem de um poema produzido por ela, como documento para
compor esta dissertagao.

Desta maneira, para prosseguir com a investigacdo em todas as etapas,
principalmente na fase sistemdtica de coleta de dados, no intuito de evitar, minimizar,
corrigir ou sanar 0s riscos inerentes, apresentou-se os possiveis riscos e medidas
minimizadoras aos participantes da pesquisa, de acordo com o Comité de Etica em
Pesquisa (CEP). Importante ressaltar que cada técnica de coleta ou geracao de dados
poderia provocar riscos, mesmo que minimos e que foram apresentados, em contrapartida
as medidas minimizadoras que poderiam ser tomadas pela pesquisadora, caso houvesse
alguma intercorréncia, o que nao foi necessario.

A observagdo participante foi conduzida com a previsdo de potenciais
desconfortos, como invasdo de privacidade, constrangimento ou interferéncia na rotina
dos participantes, devido a presenca da pesquisadora. Para mitigar esses riscos, foi
adotada uma abordagem humanizada e cautelosa, utilizando linguagem simples e
respeitando integralmente os valores, cultura e procedimentos habituais dos participantes.
Como medidas minimizadoras, garantiu-se o anonimato e a liberdade total para que os
participantes interrompessem o processo a qualquer momento.

Em relacdo a metodologia de roda de conversa, foram previstos riscos como a
exposicao da imagem, a divulgagdo de dados confidenciais, a quebra de anonimato, e
eventuais conflitos ou desigualdade na participacdo. Para prevenir e atenuar esses danos,
garantiu-se o anonimato dos participantes e a preservacao de sua imagem. Além disso, na
pesquisa coletou-se apenas informagdes essenciais ao objeto de investigagdo. Inclusive
as falas, gravadas em audio, foram tratadas como estritamente confidenciais e utilizadas
apenas para fins cientificos, garantindo o sigilo e a guarda adequada dos dados.

Desse modo, os participantes citados nos resultados estdo identificados apenas
pelas iniciais de seus nomes, seguidas de algarismos ardbicos, e nas falas transcritas,
também, foi indicado o componente curricular do educador/a. A roda de conversa
transcorreu sem intercorréncias, incentivando a expressao dos participantes por meio de
imagens ¢ mantendo o foco nos objetivos propostos.

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), por
meio da Plataforma Brasil para apreciacdo e emissdo de parecer que respaldaria a
realizacdo da pesquisa. ApOs esses procedimentos, o CEP emitiu o Parecer de Aprovagao,

com CAAE: 89252525.3.0000.0003 e o Numero do Parecer: 7.863.953.
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3 ILHA DE SANTANA: O CONTEXTO CULTURAL E SOCIOAMBIENTAL

Na conducao de uma pesquisa, torna-se essencial compreender plenamente o
objeto de investigagdo, reconhecendo suas caracteristicas e peculiaridades. Dessa forma,
esta secao tem o propdsito de apresentar “O contexto cultural da Ilha de Santana/AP” com
foco nas questdes ambientais. Serdo abordadas, também, as particularidades desse distrito
considerado como comunidade ribeirinha, através do resgate historico até a atualidade,
os quais envolve o processo de ocupagao do local e sua dependéncia ao municipio de
Santana. Nao obstante, trard uma discussdo sobre o processo de escolarizagdo, ou seja,

como se estabelece o sistema de educacional escolar no distrito.

3.1 A ILHA DE SANTANA: CONFIGURACAO DO CONTEXTO ESPACIAL E
CULTURAL

A Tlha de Santana ¢ um dos cinco distritos do municipio de Santana, situados no
estado do Amap4, entre os outros distritos estdo: Anauerapucu, Igarapé do Lago, Piagaca,
Pirativa (PMS, 2021). Geograficamente, a Ilha “se encontra a margem esquerda do rio
Amazonas em frente a sede do municipio de Santana, possui em média uma populagio
de 2.689 habitantes em uma area de 50,3 km?”, de acordo com os dados do IBGE de 2010,
porém atualmente com a estimativa entre 3 a 5 mil habitantes (IBGE, 2023).

O distrito Ilha de Santana foi criado pela Lei n® 452/99 da Prefeitura Municipal
de Santana que inclui no seu perimetro urbano. Seu territério possui uma area de 50,3
km?, e de acordo com o 3° paragrafo da referida lei (PMS/99) “O Distrito da Ilha de
Santana inicia no porto, ponto inicial, seguindo pela orla do rio Amazonas, contornando
a [lha, até o ponto inicial”, possui uma area total de 19,7 km com 1970 hectares.

Outras informagdes do distrito sobre a localizagdo que sdo importantes, de
acordo com a Embrapa (1998), no documento n°138, que fala sobre Solos da Ilha de

Santana, sua localizacdo geografica, a partir da area estudada:

Tem extensdo de 2.005,13 hectares, esta situada na Regido Norte do Brasil, as
margens do Canal do Norte e em frente a cidade de Santana, municipio de
Santana, Estado do Amapa, entre as coordenadas geograficas de 00°04°00°° e
00°06°00*’ de latitudes sul e 51°08°00°” e 51°12°30”’ de longitude oeste de
Greenwich. (Embrapa, 1998)

Assim, a seguir, na figura 9 visualiza-se o mapa que mostra uma imagem de
satélite ou aérea focada na area do distrito Ilha de Santana, com demarcagdo geografica

em destaque com contorno vermelho, no canto superior direito, ha um mapa de contexto
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que mostra o estado do Amapa® em verde e a localizagio do municipio de Santana
destacada em amarelo, € no municipio destaca-se em vermelho o distrito de Ilha de

Santana.

Figura 9 - Mapa do Distrito Ilha de Santana

LEGENDA

[ BRASIL
B ESTADO DO AMAPA
MUNICIPIO DE SANTANA
[ DISTRITO DA ILHA DE SANTANA

SIST. COORDENADAS: SIRGAS 2000/ UTM ZONE 225
ELABORACAO: AMANDA RACHEL UBAIARA
FONTES DE DADOS: SEMA/IBGE

Elaborado por: Amanda Rachel Ubaiara (2024)

Antes da data de sua criagdo, a Ilha de Santana tem sua historia atrelada ao
municipio de Santana que teve inicio do agrupamento populacional em Ilha de Santana,
em 1753, quando Mendonga Furtado (governador do Grao-Para e Maranhao) se deparou
com a Ilha e a elevou a categoria de povoado. Posteriormente a cidade de Santana foi
fundada por ordem de Mendon¢a Furtado em homenagem a Santa Ana, de quem os
europeus eram devotos. Os primeiros habitantes foram moradores desse agrupamento
populacional (ALAP, 1999).

Os aspectos culturais da comunidade se baseiam na primeira formacao do distrito
que foi feita por europeus portugueses, mesticos vindos do Para e indigenas da nagdo
Tucujus vindos do alto Rio Negro (Lima, 2013), comandados pelo portugués Francisco

Portilho de Melo (um contrabandista de pedras preciosas e escravos, que fugia das

5 Amap4, antes territério federal, atualmente estado brasileiro desde 1988, localizado no extremo norte, na
Regido Norte, com capital em Macapa, ao sul do estado. Faz fronteira com o Suriname, a Guiana Francesa
e 0 Oceano Atlantico que o banha ao norte e leste, situado a margem esquerda da foz do Rio Amazonas, e
limita-se com o estado do Para ao sul/oeste.
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autoridades fiscais paraenses em decorréncia de comércio clandestino que exercia).
Portilho tornou-se aliado e cooperador de Mendonga Furtado, de sua alianca com
Mendonga Furtado obteve o titulo de Capitdo do entdo povoado de Santana.

Cabe ressaltar a importante historia do municipio de Santana que conta
principalmente a partir da descoberta das jazidas de manganés em Serra do Navio pelo
caboclo Mario Cruz e da consequente instalacao da Induastria e Comércio de Minério S.A
— ICOMI naquele local, no ano de 1956, Santana experimentou um crescimento
populacional significativo. Foi o momento também em que teve inicio a construgdo da
ferrovia Santana/Serra do Navio, com 194 km de extensdo. A principal finalidade era
transportar 0s operarios e escoar o carregamento de minério, em virtude da inviabilidade
do transporte por via maritima com destino direto aos mercados interno e externo.
(Santos, 2013)

Com a instalacao da ICOMI, foi construido um cais flutuante em frente a Ilha de
Santana, que acompanha o movimento das marés, pela sua profundidade e facil
navegabilidade, permitindo assim o acesso de navios cargueiros de grande porte, por se
tratar de uma cidade portuaria, gerando empregos, atraindo pessoas de varias partes do
pais e incentivando comércios e pequenas industrias. Foi construido o principal porto de
embarque de pinho para exportagdo e desembarque de navios, contendo produtos
importados. E também em Santana que se localiza o Distrito Industrial do Amapa®, a
margem esquerda do rio Matapi, afluente do rio Amazonas.

A BRUMASA, fabrica de compensados da empresa Bruynzeel Madeira S.A
ligada ao grupo Caemi Mineracao e Metalurgia, foi instalada na década de 60 em Santana,
provocando a criacao de outro porto para a cidade. O porto existente era exclusivo da
empresa ICOMI, associada da empresa multinacional Bethlehem Steel. O governo foi
obrigado a remover o aglomerado da beira do cais, chamado de “Vila Confusdo” ou “Vila
Cutaca”, acentuado a tendéncia de expansdo ao longo do eixo norte. Esta vileta hoje se
transformou no bairro Nova Brasilia.

Com o esgotamento das jazidas manganiferas, fez-se necessario buscar
alternativas econdmicas para o estado do Amapa. Em 1991, os parlamentares amapaenses

articularam junto ao Governo Federal a implantacdo da Area de Livre Comércio de

% O Distrito Industrial do Amapa é um espago para instalagdo de empresas e negdcios, o qual inclui o Distrito
Industrial Macapa/Santana localizado na Rodovia Macapd /Mazagdo, na entrada do Posto Trevao e se
estende até as margens do rio Matapi.
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Macapi e Santana’ (ALCMS), no intuito de impedir que a economia do Estado
paralisasse. Por outro lado, a implantagdo da ALCMS provocou um crescimento
populacional em todo o Estado. O resultado deste superpovoamento provocou um
processo de urbanizacdo desordenada com consequentes problemas sociais. Santana
vivencia hoje uma das maiores concentragdes de imigrantes do estado, e forma uma
conurbagao com a capital, Macapa, juntas constituem a Regido Metropolitana de Macapa.

O municipio tem 4rea de 1.579,6 km?, que ocupa 1,08% da 4area do estado, sendo
que destas 24,536 km? de area urbana; em 2021 a populacdo era de 124.808 habitantes e
a densidade demografica era de 79,01 hab/km? (PMS, 2021), na comparacdo com outros
municipios do estado, ficava nas posi¢des 2 ¢ 1 de 16 (IBGE, 2022), o que o posiciona
dentre os 5.570 municipios nacionais como o 276° mais populoso do Brasil e o segundo
do Amapa. Com relacdo a altitude da sede do municipio ¢ de 7,46 m, tem latitude
00°02°39” sul e longitude 51°10°42” oeste. Fica distante da capital pela Rodovia Duca
Serra cerca de 17km.

Santana mantém-se voltada para novos investimentos € o turismo em todas as
suas especificidades, no entanto em contraste com alguns problemas de saneamento
basico. De acordo com o Instituto Trata Brasil (2022), no municipio de Santana, do total
de habitantes, 59.100 pessoas ndo tém acesso a agua, 106.203 pessoas estdo sem coleta
de esgoto e 3.567,44 mil m*® de esgoto ndo tratado. O que demostra a falta de politicas
publicas e investimentos no setor de saneamento basico.

Assim, desse total, no distrito da Ilha de Santana, por ser uma comunidade
ribeirinha, os indices sdo mais inferiores, ndo se tem um numero ao certo, devido a
insuficiéncia de informagdes, mas considerando a dependéncia do distrito ao municipio,
entende-se que ocorre o mesmo. Outra questdo importante, refere-se aos residuos solidos
e ao lixo, que sdo encontrados na margem do rio e nas ruas do distrito, o que gera uma
grande preocupacao com relagdo ao meio ambiente e a satde da populagdo.

No entanto, o Governo do Estado do Amap4, por meio da Secretaria das Cidades,
tem convénio firmado com o municipio de Santana para a execucdo de servigos que
consistem na coleta, transporte e destinacdo final dos residuos solidos domiciliares,

incluindo campanhas de Educagdo Ambiental, conforme a Lei n° 12.305/2010 que

7 ALCMS criada pelo Decreto n® 517, de 8 de maio de 1992, para o livre comércio de importagdo e
exportacdo, estabelecida com a finalidade de promover o desenvolvimento do Amapa. (Planalto, 1991)
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instituiu a Politica Nacional de Residuos Soélidos, sobre a necessidade de reducdo da
geracao de residuos e de conservagao da limpeza urbana. (SDC/AP, 2024)

Mesmo com essas problematicas, de acordo com a Secretaria de Estado do
Planejamento (SEPLAN, 2021) do Governo do Estado do Amap4, o municipio de Santana
apresenta uma biodiversidade com pontos turisticos que apresentam particularidades de
extrema relevancia como a sua bacia hidrografica pelos rios Matapi, Vila Nova,
Maruanum, Piagacd, além dos Igarapés do Lago e da Fortaleza banhadas pelo rio
Amazonas. Nas terras do municipio predominam cinco tipos de vegetacdo: cerrado,
floresta tropical densa, area alagada, tendo grande presenga de areas de varzeas, e tensao
ecologica. A vegetagdo ¢ formada por campos naturais inundaveis, regioes de varzea e
florestas primarias e secundarias (PMS, 2021).

Assim, dessa presenga de areas de floresta e da relagdo com o rio, que a Ilha de
Santana tem a maioria do seu sustento no trabalho com o pescado, agricultura, venda de
seus produtos e do trabalho realizado na travessia de catraia®, além de alguns moradores
exercerem a fun¢do de funciondrios publicos, principalmente na area educacional, satde
e seguranca e o trabalho autdénomo em outros municipios. Destaca-se que, dados de 2019,
a maioria das pessoas sobrevivem com rendimentos mensais de até meio salario-minimo
por pessoa, considerando os domicilios do municipio de Santana (PMS, 2021).

Vale ressaltar, quanto ao sustento e ao uso atual da terra tem a ver com a propria
tradicao dos habitantes, que de acordo com a Embrapa (1998) ¢ um fator que condiciona
o tipo de utilizagdo do patrimonio natural. Assim, foram identificadas trés atividades
basicas de utilizagdo do patrimdnio natural na Ilha de Santana: a agricultura, apesar de
pouco desenvolvida ¢ a que se destaca; a pecuaria, que ocupa pequenas areas na parte
oeste; € 0 extrativismo, que concentra sua exploracao de dois produtos importantes da
palmeira do acai, que ¢ o fruto e o palmito (Embrapa, 1998).

A Tlha de Santana caracteriza-se por uma floresta preservada, cuja fauna e flora
integram o cotidiano ribeirinho (Figura 10). Apesar da escassez de infraestrutura turistica
na vila principal, a area atrai visitantes do estado do Amapa em busca de turismo
ecologico e lazer. A natureza exuberante da localidade favorece atividades como banhos
de rio, trilhas e esportes nauticos, incluindo passeios de catraias e jet skis, consolidando

o territorio como um destino de lazer.

8 Transporte fluvial usado para o deslocamento da populagéo para a entrada no Municipio de Santana
(UEAP, 2021)
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Na figura, observa-se uma area de floresta, onde possui uma trilha que leva

turistas e visitantes para conhecer uma das maiores arvores presentes na regido, a
samatma’. Esta trilha, também, leva até o local conhecido como “Recanto da Aldeia”,
um lugar de paisagem exuberante que atrai muitas pessoas, aos finais de semana, para
desfrutar da beleza natural, tranquilidade e banho no local.

Distante apenas 10 (dez) minutos da sede do municipio, a Ilha esta separada por
um brago do Rio Amazonas, com travessia realizada de catraia encontradas no Porto de
Santana. A Ilha de Santana ¢ uma localidade pacata, com ruas de picarra e bloquete.
Dependente da cidade de Santana, o comércio ¢ representado por pequenos comércios
varejista, com vendas de produtos da cesta basica, que tém os pregcos majorados por causa
do frete na travessia.

A comunidade convive de forma coletiva, no sentido de auxilio entre as familias,
muito peculiar na vida ribeirinha. Ultimamente, além das trés atividades mencionas
anteriormente, a maior atividade econdmica da Ilha € o trabalho de travessia de catraia,
transporte usado para o deslocamento da populagdo para a entrada no Municipio de

Santana, o fluxo vai até a noite e a travessia, hoje, custa R$3,00 por pessoa (Figura 11).

9 A samatima (Ceiba pentandra) é uma arvore gigante da Floresta Amazdnica, considerada sagrada por
povos indigenas e maias. Ela é conhecida como a "rainha da floresta" e pode chegar a 70 metros de altura.
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Figura 11 - Transporte de catraia dos ribeirinhos, chegada na Ilha de Santana.
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Fonte: arquiv da pesquisadora (2024)

Além das atividades de agricultura e pesca, o artesanato ¢ uma fonte de renda
para muitas mulheres, donas de casa, que complementam e/ou garantem o sustento de
suas familias a partir da criagdo e producdo de pecas artesanais, algumas feitas com a
matéria prima retirada da propria natureza como o cipd, tala, e outras pecas que sao
beneficiadas com materiais de fibra sintética. Entre as pecas produzidas por algumas

artesas estdo: paneiros, cestos, tapetes, vassouras (Figura 12).

Figura 12 - Artesanato na Ilha de Santana
e e ;

Fonte: arquivo da pesquisadora (2024)



64

A figura ilustra mulheres artesds de uma mesma familia, maes e filhas que ha
muitos anos trabalham com artesanato e com a venda dos produtos sustentam suas

familias. Uma das filhas, em relato nos disse que:
A gente comegou fazer vassouras e tapetes para vender, jd tem muito tempo,
mas antes a gente fazia farinha, ali ... naquela casa de farinha, no quintal,
como a gente chama aqui [...] depois que meu pai morreu, ndo teve quem fosse
pra roga tirar mandioca, dal a gente ndo fez mais farinha, so artesanato.
(Relato de moradora da comunidade— artesa)

A partir de relatos de outras artesas, foi informado que antigamente existia uma
cooperativa que garantia a exposi¢do e comercializacdo dos artesanatos produzidos na
Ilha de Santana, mas atualmente nao oferece os beneficios, e assim, as pegas sao vendidas
diretamente na casa das artesas que desenvolvem o trabalho de forma coletiva/familiar,
com filhos(as) e netos(as).

A vista disso, tratando-se de uma comunidade ribeirinha e rural, alguns aspectos
se entrelacam com caracteristicas do urbano, como ilustrado nas figuras acima, as ruas,
as construcdes civis residenciais, os servicos. Logo, ¢ possivel resgatar nas historias dos
mais antigos moradores crencas e lendas, que contam a sua historia e sua relagdo com a
natureza, que para os urbanos significam fabulas, com todo uma narragao alegorica, sem
compromisso com a realidade, mas reconhecem que servem para transmitir
conhecimentos.

Recordam histoérias como a da cobra grande Sofia, que segundo eles, parou para
descansar onde hoje fica localizado o antigo Porto da mineradora ICOMI. O boto,
personagem presente e caracteristico da Amazonia, também ndo podia faltar. Os mais
velhos acreditam fielmente na existéncia do homem vestido de branco que nos bailes
seduzia, engravidava as mogas e retornava ao rio na forma do boto. E as "fabulas" nao
param, como em qualquer interior, a lenda da matinta pereira, do poraqué — peixe elétrico,
das sereias, do jurupari, da bacaba e os notaveis personagens humanos siao relembrados
pelos moradores.

Dentre tantas histérias, existe um fato muito significativo para a Ilha de Santana,
o qual se refere a passagem de nazistas por este local. H4 quem ndo acredita, mas também
ha quem confirme contando historias que vivenciou e afirmando com toda veracidade.
Em relatos de alguns moradores mais antigos, estes afirmam que viram um submarino em
torno da ilha e que mantiveram contato com religiosas e padres alemas que administravam
o orfanato Sao Jos¢, construido em 1949, localizado um pouco mais adentro da mata, e

que atualmente encontra-se em ruinas (Figura 13).
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Fonte: arquivo da pesquisador (2024)

Em 1957 — O padre Mario Fossati assume a direcdo do Colégio-orfanato “Sao
José”, localizado na Ilha de Santana. No relado de um dos moradores, este diz que
conviveu com os religiosos no orfanato e que desenvolvia as atividades de artesanato,
pesca e entre outras ocupagdes que vos eram ensinadas.

Assim, o modo como a vida ¢ gestada nesse ambiente caracteriza aquele povo,
com suas crencas, o modo de se alimentar, de se comunicar, de se relacionar com o outro
e com a natureza respeitando seus ciclos e toda a sua cultura. Dessa forma, a ideia de
comunidade ¢ frequentemente associada a uma configuracao espacial fisica: o bairro, o
povoado, os moradores de uma bacia ou ribeirinhos.

Essa visdo de comunidade, que ignora as diferentes relagdes sociais existentes
ndo ¢ a ideal quando o objetivo € a promog¢do do desenvolvimento (Leroy, 1999). No
Brasil o sucesso do termo comunidade se deve muito a Igreja Catolica progressista. Na
Amazodnia, esse termo substituir o de aldeia, de povoado, ou seja, qualquer coletividade
local (Lena, 1999).

Entdo, como toda comunidade ribeirinha possui aspectos econdmicos de bens e
servicos que a movimenta através dos rios, na Ilha nao ¢ diferente, embora, atualmente,
0 comércio e servigos girem em torno da sede de Santana, a Ilha ainda apresenta os
vestigios de um periodo aureo vivido entre a década de 60 e 80 com o impulso da

exportagdo de madeira. Moraes (1996) identifica que a comunidade residente na Ilha de



66

Santana caracterizava-se pela predominancia de pequenas unidades familiares, oriundas,
justamente, dos processos de desativacao das madeireiras.

Nesse periodo, do auge das empresas madeireiras, responsaveis pela grande
absorgdo dos empregos e pelo movimento comercial e econdmico da regido. Epoca em
que os padres franceses e alemaes e as freiras de Minas Gerais mantinham um orfanato
com cerca de cem criancas, onde funcionava ainda a escola, posto de saude e cursos
domésticos. Tempo no qual a primeira igreja em homenagem a Santa Ana foi erguida,
hoje existe outra igreja em homenagem a santa, a Pardquia Nossa Sr* de Fatima e
Sant’ Ana no municipio de Santana.

Com a queda na exportacdo madeireira, os empresarios deixaram a Ilha e o
sustentaculo economico deu lugar ao abandono e conformismo. Hoje, o que se se retrata
em um breve passeio pelas suas margens sdo os restos de madeira que um dia estruturaram
o porto e as ruinas das serrarias € madeireiras, tomadas por tdbuas apodrecidas e cercada
de mato. Ainda, em suas margens encontra-se estaleiros em funcionamento, que
desenvolvem o trabalho de construg¢ao de pequenas e medias embarcagdes, € que também

deixam tabuas na margem do rio, como ilustrado na Figura 14, a seguir

Figura 14 - Estaleiro na Ilha de Santana.
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Ao fundo da fotografia percebe-se a plantacdo de agai, cientificamente
conhecido Euterpe oleracia, fruto comum nos quintais da maioria dos moradores, bem

como, na gastronomia, ou seja, nas refeicdes diarias o acai ¢ a base da alimentacdo das
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populacdes ribeirinhas. A fruta ¢ abundante durante quase todo o ano e a Ilha ¢
responsavel pelo fornecimento de uma boa parte do agai comprado em Macapa e Santana.

Muitas familias vivem da venda do fruto, que compode toda a cadeia produtiva
que abrange desde a produgdo e o extrativismo até o beneficiamento e a distribuigao,
envolvendo diversos atores como produtores, peconheiros (extrativistas coletores de
acai), transportadores e batedores artesanais de agai, que envolve as diferentes etapas
desde o plantio até ser consumido. As batedeiras sao paradas obrigatorias para quem visita
a Ilha de Santana.

Com 2.005,13 hectares, o Distrito Ilha de Santana tem mais de 15 igarapés que
compdem a sua paisagem com grande diversidade de peixes. Ha dentncias de pesca
predatoria com timbo (planta venenosa, cuja folha € batida nos igarapés para matanga dos
peixes), o que provoca a fuga das espécies para outras dguas. Na caga, cutia, capivara,
tatu e paca sdo os pratos principais. Os moradores dizem que tempos atras havia veado,
onga e anta. E possivel encontrar também espécies de passaros silvestres como o tucano,
gavido, maracana, arara, papagaio, periquito, pato do mato, além de outros animais de
menor porte (UEAP, 2021).

A agricultura é uma das principais economia dos moradores desse lugar, tudo o
que ¢ plantado ¢ usado na subsisténcia e vendido nas feiras de Macapa e Santana. De
acordo com os dados da Secretaria de Estado do Planejamento (SEPLAN, 2021), o
principal produto ¢ a mandioca, com maior area plantada e quantidade produzida em
2019. Moradores relatam que durante periodo de 2011 — 2015 o estado mantinha
transporte para a produgdo dos agricultores, porém, atualmente ndo existe mais e por iSso
a dificuldade de locomogao e transporte do que ¢ produzido, e como consequéncia quase
nao mais se colhe hortalicas e frutas como a melancia e o cupuagu.

A Tlha concentra um nimero de pequenos agricultores de frutas e hortaligas, que
hé alguns anos eram organizados em uma cooperativa, que atualmente esta desativada. A
expectativa era de agregar valor ao produto, principalmente com o selo do Servigo de
Inspecao Federal do Ministério da Agricultura, a ser adquirido pela fabrica. A produgao,
que € escoada in natura para a feira municipal de Santana, seria beneficiada em polpa,
néctar, geleia e licor, gerando mais renda aos agricultores, no entanto a fabrica de polpa
da Ilha de Santana ndo funciona.

A fabrica (Figura 15) existe desde 2003, o prédio foi reinaugurado e reformado
no ano de 2012 pela Prefeitura do municipio de Santana e até hoje nunca funcionou e

encontra-se sucateada. As plantagdes de acerola que se encontram em uma extensa
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propriedade, seriam para abastecé-la e as expectativas sdo altas, proporcionais ao
descontentamento — no momento — devido ao ndo funcionamento do local. Entao, o pouco
que se produz ¢ escoado para a Feira Municipal de Santana ¢ a Feira do Agricultor de

Macapa.

Figura 15 - Fabrica de Polpa da Ilha de Santana

Fonte: arqivo da pesquisadora (2025)

Assim, na Ilha de Santana predomina a agricultura de subsisténcia que consiste
na produ¢do de alimentos para consumo proprio, cultivado em pequenas propriedades,
com uso de métodos e técnicas tradicionais, com baixo uso de insumos e tudo que ¢
produzido € proprio para o agricultor e sua familia, no caso de producdo excedente o
produto ¢ vendido ali mesmo e no mercado local.

Outra atividade que predomina € o extrativismo sazonal do agaizeiro que envolve
varias pessoas na cadeia produtiva, entre outras atividades do setor primario, crucial para
a economia ribeirinha que envolve a sazonalidade, o trabalho, o sustento comunitario,
gestao do patrimonio e a cadeia produtiva regional. Caracterizando a vida ribeirinha com
elementos da vida urbana em todos os seus aspectos, social, ambiental, cultural, politico,
econdmico, do modo se ser e das relagdes entre as pessoas e estas com a natureza.

Dado isso, se nota a magnitude de compreender o contexto local, neste processo
de imersdo no campo da pesquisa em educacdo voltada para o meio ambiente de um
contexto especifico, pois facilita um entendimento mais profundo e contextualizado de

todas as situagdes que o envolve, a partir da experiencia pratica que permite vivenciar a
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realidade do ambiente pesquisado, estabelecendo conexdes com as pessoas, os modos de
pensar ¢ agir.

Se tratando do contexto especifico da Ilha, esta tem seu modo de ser e viver.
Nesse sentido, quando se fala o que € proprio a vida ribeirinha, entende-se que viver em
uma comunidade como essas peculiaridades, segundo Pretrere Jr. (1992) e Furtado
(1993), ao falarem de comunidades ribeirinhas da Amazonia, eles afirmam que estas sdo
compostas em sua grande maioria por moradores que dividem o tempo entre a agricultura
e a pesca artesanal, sendo essa a sua maior fonte de proteina animal. Diariamente, pelas
ruas do distrito, pescadores comercializam seus produtos passando de casa em casa.

Ao situar a EA neste contexto como pratica transformadora, pensa-se que a
educagdo que ¢ destinada aos educandos ribeirinhos'’, se constitui em um contexto
socioambiental e cultural especifico. Quando se fala de comunidades ribeirinhas da
Amazonia, ao olhar para a problematica em discussdo, deve-se levar em consideracao,
como observa Gongalves (1990), o modo de ser, de produzir e de viver dessa sociedade
que ¢ fruto de um modo de pensar e agir em relagdo a natureza e aos seres humanos.

Desse modo, vale esclarecer, diante deste contexto, que o uso do termo
“socioambiental” ¢ permeado de complexidade, pois ndo ha um conceito formado, ja que
para se formar um conceito envolve vérias funcdes, entre elas a comparagdo e a
diferenciagdo. Logo, apresenta-se como um termo polissémico e a despeito disso diversos
autores, como Carvalho (2008), Guimaraes (2004) argumentam. Eles defendem que ha
indissociabilidade do ambiente natural ¢ com o ambiente social, superando a tendéncia
fragmentaria, dualista e dicotomica, preenchendo de sentido e levando a entender o que
propoe a ser o conceito construido sobre socioambiental.

Nao obstante, para dar uma interpretacao quanto ao proveito da palavra ao longo
deste trabalho, buscou-se o sentido por meio do entendimento julgado por Paixdo (2013),
a qual considera que sociedade e meio ambiente ndo estdo dissociados. Entdo, o termo
socioambiental empregado nesta dissertacdo parte desse principio de que os aspectos
sociais estdo diretamente agrupados aos aspectos ambientais, pois se existem problemas,

praticas e politicas que afetam o meio ambiente, consequentemente afetam a sociedade e

190 termo “ribeirinhos” é uma especificidade regional do campesinato, refere-se as populacdes que vivem
na beira dos rios, lagos, parands, igapos, furos e igarapés e que receberam contribuigdes de diferentes
culturas. Devem-se considerar no caso da Amazonia as contribuigdes das culturas indigenas, nos aspectos
que lhes garantisse um vasto conhecimento na apropriagdo dos recursos naturais e na sua relacdo com o
natural. (Fraxe; Pereira; Witkoski, 2007, p. 157)
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as respectivas culturas, as quais sdo responsaveis por suas agdes, pois ndo ha sentido
segregar a natureza da cultura.

A vista disso, outra importante representacio a ser apreciada, quanto a pesquisa
se constituir a partir do contexto cultural, refere-se ao entendimento do que ¢ “cultura”,
da ideia de diferenga cultural. Sim, uma cultura com aspas, utilizada aqui de acordo com
Cunha (2009), fundamentada em uma percepcao reflexiva que fala de si mesma, a qual
atua em unidades num sistema interétnico de forma homogeneizada sobre uma ampla
rede de direitos heterogéneos.

Porém, de acordo com a autora, cultura com aspas e sem aspas coexistem, mas
em esferas distintas, como consequéncia da reflexividade, em que uma se apresenta como
uma arma de afirmag¢do da identidade, dignidade e poder de um povo ao passo que se
considera “as propostas legais alternativas e bem-intencionadas”, ja a outra escrita sem
aspas a autora considera os direitos costumeiros, intelectuais, uma “rede invisivel na qual
estamos suspensos” (Cunha, 2009, p.357-358).

A partir dessa compreensdao, se adota essa reflexividade sobre “cultura”, a
considerar o contexto cultural da comunidade ribeirinha de Ilha de Santana com toda sua
complexidade e peculiaridade. Sim, uma cultura com aspas, como exposto por Cunha
(2009), pois a autora propde o uso da cultura com aspas para as unidades num contexto
interétnico ou sistema interétnico, “supde um regime coletivo [...], todos a possuem e por
defini¢ao todos a compartilham” (Cunha, 2009, p. 363).

Logo, ¢ primordial compreender que o conceito de cultura ¢ complexo e plural,
e definido por diferentes autores de diferentes formas, entre eles, para complementar e
aproximar essas ideias, Reigota e Prado (2008, p.173) dizem que “¢ necessario enfatizar
como as nogdes de cultura se relacionam com a problematica ecoldgica, em geral, € a
educacdo ambiental, em particular”, que € o objeto dessa dissertacao.

Ainda segundo Reigota e Prado (2008), estes consideram que ao se referir a
cultura ou as culturas e dar a elas a importdncia que elas t€m, isso requer um
posicionamento politico e se deve deixar bem claro o referencial teorico adotado. Desta
maneira, entende-se que o processo de significagdo do que € cultura caminha na mesma
semiodtica defendida por Cunha (2009) a luz da antropologia, o qual assume a cultura com

aspas quando se refere aquilo que ¢ dito acerca da cultura.
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3.2 QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS VISIVEIS NO DISTRITO ILHA DE
SANTANA

As questdes socioambientais estio intrinsecamente ligadas a interagdo complexa
entre as atividades humanas e o meio ambiente, e o resultado dessa intera¢do pode gerar
graves problemas, tanto para ambiente natural quanto para o social. Em um contexto de
uma comunidade ribeirinha na Amazdénia Amapaense, com € o caso do distrito Ilha de
Santana, ndo diferente de outros contextos. Esse ¢ marcado por uma complexa
interdependéncia entre o meio ambiente e a vida social, gerando um conjunto especifico
de questdes socioambientais que frequentemente se manifestam como injusti¢a ambiental
e vulnerabilidade.

Durante a observacao participante no referido, evidenciou-se um lugar com vasta
riqueza florestal, em contrapartida ha um cendrio de vulnerabilidade socioambiental
marcado, sobretudo, pela precariedade da infraestrutura e pela gestdo inadequada dos
residuos. As questdes identificadas durante os momentos de imersao pela pesquisadora
ndo sao meros problemas pontuais, mas sim manifestacoes de uma crise ambiental que
possui raizes profundamente sociais e politicas.

Layrargues (2006) argumenta, que a crise Ambiental, que deve ser

compreendida em sua dimensao social e politica. O autor afirma que:
A crise ambiental ndo ¢ sindbnimo de uma crise ecoldgica. A crise ambiental é
uma crise de civilizagdo, uma crise de valores, uma crise social, uma crise
politica, uma crise ética, uma crise de paradigmas. A crise ambiental é, antes
de tudo, uma crise social. (Layrargues, 2006, p. 11)

Essa perspectiva apresentada pelo autor refor¢a nosso entendimento de que os
problemas socioambientais observados na Ilha de Santana sdo reflexos de um modelo de
desenvolvimento que aprofunda desigualdades e concentra os dnus ambientais sobre as
populagdes mais vulneraveis, especialmente os moradores situados nas areas mais
distantes do centro do distrito, que frequentemente se percebem como esquecidos.

Destaca-se que a principal tensdo socioambiental, ¢ um dos aspectos mais
relevantes, reside na poluicdo hidrica, marcada pela relagdo paradoxal com a dgua —
fonte de vida e, a0 mesmo tempo, receptora do descarte inadequado de residuos solidos
diretamente no rio e nas ruas. Esse conjunto de fatores expoe a populagdo local a diversos
riscos.

Somado a isso, a auséncia de saneamento basico, decorrente da falta de
infraestrutura para coleta e tratamento de esgoto, leva ao uso de fossas inadequadas,

resultando na contaminacao do lengol freatico e das 4guas superficiais. Ressalta-se ainda
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que o abastecimento precario, que gera dependéncia de pogos amazonas (ou similares),
aliado a contaminagdo do rio utilizado como corpo receptor de residuos, coloca a saude
da comunidade em situacdo de risco iminente.

Além desses fatores, conforme mencionado, destaca-se a precariedade da coleta
e o descarte incorreto de lixo e residuos solidos nas margens do rio, nas vias ou na mata
intensificam a polui¢do, afetando diretamente a vida aquatica e a qualidade do
ecossistema. Esses coadunam-se como um indicador da auséncia de um sistema adequado
de coleta e tratamento de residuos, como ilustrado na Figura 16, bem como da falta de

saneamento basico.

Figura 16 - Lixo descartado e acumulado na margem do rio.

Fonté: arquivo da pesquisador ('25) V

Este acimulo de lixo ndo degrada apenas a paisagem ¢ o ecossistema local, mas
também, compromete a qualidade da dgua, essencial para a satide e o modo de vida da
comunidade ribeirinha que depende do rio para suas atividades de pesca, para o banho
como laser, para o trabalho, para o abastecimento ¢ uso doméstico, locomogao, entre
outras atividades essenciais.

A situagdo da Ilha de Santana, que envolvem todas essas questdes
socioambientais, ¢ um exemplo claro de injustica ambiental, onde a falta de infraestrutura
basica, como saneamento e gestdo de residuos, expde desproporcionalmente a
comunidade ribeirinha a riscos e danos ambientais. Porto (2013), um dos principais

autores sobre o tema no Brasil, define a injusti¢a ambiental como:
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O mecanismo pelo qual sociedades desiguais, do ponto de vista econdmico,
social e politico, impdem um 6nus ambiental desproporcional a grupos sociais
mais vulneraveis, como as popula¢des de baixa renda, os grupos étnicos
minoritarios e as comunidades tradicionais. (Porto, 2013, p. 16)
Sobre essas questdes, observou-se que a poluicdo ¢ agravada pela pratica de
queima de lixo e de residuos sélidos, um ciclo vicioso que transforma o problema do lixo

em uma fonte de contaminagao do ar e do solo, além de contribuir para a poluicao da dgua

por escoamento, como se pode verificar na Figura 17, a seguir.

Figura 17 - Queima de lixo e residuos solidos

e

Fonte: arquivo da pesquisa&ora (20A25)

A queima de residuos, além de ser uma pratica insalubre, intensifica a
vulnerabilidade socioambiental da comunidade. Acselrad (2006) destaca que a
vulnerabilidade ndo ¢ apenas a exposi¢do ao risco, mas a incapacidade de resposta e
adaptacdo a ele, sendo um resultado direto da injustica social. Em conformidade com o
autor “a vulnerabilidade socioambiental se manifesta na distribuicao desigual dos riscos
e na fragilidade das populacdoes em lidar com os impactos ambientais, sendo as
comunidades mais pobres [...] as que mais sofrem com a degradacdo ambiental”.
(Acselrad, 2006, p. 45)

Entre as questdes evidenciadas, a dimensdo da saude publica e da contaminacao
¢ intensificada pela auséncia de saneamento basico adequado. Em relatos de moradores,
um deles, catraieiro, informou que a Ilha ndo possui um tratamento de esgoto, em seu

relato informou que:
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Aqui, a gente ndo tem tratamento de esgoto, nem de dgua. [...] se a gente
precisar, tem que chamar o carro da fossa para esvaziar, mas sai muito caro,
porque tem que atravessar... entdo o que a maioria faz é cavar outro buraco
pra fossa (Relato de morador da comunidade).

O relato do morador, denuncia a precariedade e auséncia do saneamento basico
e como a comunidade soluciona o problema, mas ndo da forma adequada. A identificacao
de esgoto a céu aberto e a perigosa proximidade entre fossa e pogo, a poucos metros um
do outro, evidenciam um risco iminente de contaminag¢ao do solo e da agua subterranea,

como foi observado e registrado na Figura 18.

Figura 18 - Proximidade entre fossa e pogo.

T oy

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Na figura acima, além do problema identificado do risco de contaminagao da
agua e do solo, percebe-se a presenga de acimulo de lixo em um terreno. A auséncia de
saneamento basico e a contaminacao hidrica na comunidade ribeirinha é um indicador de
desigualdade social e um fator intrinsecamente ligado a saude dos moradores e de outras
pessoas que moram nas proximidades da Ilha.

Outra questdo que se destaca no distrito estd relacionada a pratica de despejar
agua de pia e/ou banheiro diretamente no quintal das residéncias, que ¢ mais um sintoma
da falta de infraestrutura que obriga os moradores a adotarem solug¢des insalubres.
Reflexo da falta de politicas publicas adequadas que for¢a as comunidades a gerenciarem
seus problemas ambientais de forma precaria, reforgando o ciclo de vulnerabilidade. Estes

elementos visuais e praticos, observados na rotina da comunidade, que se destacam como
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questdes socioambientais, representam o que a literatura da Educacdo Ambiental Critica
busca problematizar.

A situagdo da Ilha de Santana, onde a crise ambiental se manifesta de diferentes
formas, entre elas na forma de lixo acumulado, contaminagdo da agua do rio e esgoto a
céu aberto exige uma reflexdo que vd além da mera mudanca de comportamento
individual ou coletivo, mas que atue na mudanca de atitude critica diante dos problemas
enfrentados na comunidade. A Educacao ambiental pode ser importante aliada nesse
aspecto. Conforme argumenta Layrargues (2006), a Educacdo Ambiental ndo pode se
restringir a uma abordagem "conservadora" ou "pragmatica", focada apenas na
reciclagem ou em agdes isoladas, mas que numa perspectiva critca possa contribuir para
a problematizagao das questdes e subsidie formulagao de agdes para a transformagdo da
crise ambiental que se visualiza na referida Ilha.

A crise ambiental ¢ intrinsecamente ligada a reprodugao social e ao modelo de

desenvolvimento hegemonico. O autor afirma que,
A Educacdo Ambiental, assim como a Educagdo, ¢ um instrumento ideologico
de reproducao social, que dependendo da conformacio das forcas sociais em
disputa pela significagdo da educacdo ambiental, pode se dar na direcdo da
conservagdo ou transformagao social, dependendo das praticas desenvolvidas.
(Layrargues, 2000, p.11)

Desse modo, a polui¢do do rio, o descarte de lixo, as queimadas, as solugdes
inadequadas para certos problemas na Ilha de Santana, por exemplo, ndo sdo apenas
resultados da “falta de educag@o” ou “falta de conscientizagdo” dos moradores, mas sim
de uma injustica ambiental e da omissdao do poder publico em fornecer infraestrutura
basica.

Neste sentido, Layrargues e Lima (2014) defendem a Educacdo Ambiental
Critica propde desnaturalizar a crise, identificando suas causas estruturais. Para eles, ¢
fundamental que a EA contemple a reflexdo sobre os conflitos socioambientais,
reconhecendo que a degradagdo ¢ um reflexo das desigualdades sociais e da forma como
a sociedade se organiza.

A Educagdo Ambiental Critica, portanto, convoca a comunidade a uma formagao
critica e participativa diante dos problemas socioambientais, transformando a denuncia
da realidade em um instrumento de luta por direitos e por uma gestdo ambiental mais
justa e equitativa, para o bem-estar de todos e uma relacdo de cuidado com o meio

ambiente local. Nessa dire¢do, a escola de forma participativa dentro da comunidade atua

como um centro dessa formacao critica através do seu engajamento e praticas valoraveis.
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3.3 O SISTEMA EDUCACIONAL NA ILHA DE SANTANA

Quanto ao seu contexto histérico, com o assentamento do Governo Territorial
do Amapa, o governador nomeado tomou providencias com relagdo ao setor educacional
e em 02 de fevereiro de 1944, que através do Decreto n® 03/44 foi criada a Escola Isolada
em Ilha de Santana com o objetivo de implantar o ensino primario em regides pouco
habitadas e carentes de diversas condi¢des sociais. Inicialmente, a escola passou a
funcionar numa pequena casa construida por ribeirinhos locais, foi entdo que o Governo
do Amapad nomeou a educadora Belmira dos Santos Vieira, para dire¢do do
estabelecimento de ensino.

Em 1946 o0 Governo do Amapa assinou um acordo com o INEP para a concessao
de um auxilio destinado a ampliagdo e melhoramento do sistema escolar primario do
Territorio do Amapa. Esse acordo garantiu a ampliagdo do grupo de ensino que
funcionava em Ilha de Santana. Em 21 de novembro do mesmo ano, um novo prédio foi
inaugurado e a escola passou a se chamar Escola Mista da Ilha de Santana, contendo 03
(trés) salas de aulas, atendendo em 02 (dois) turnos. A educadora Belmira dos Santos
permaneceu na Dire¢ao da escola por mais um ano e meio.

Em 1948, o Padre Italiano Simao Corridori visitou a Ilha de Santana com o
intuito de implantar o Colégio-Orfanato “Sao José”, conheceu o trabalho de educagao
desenvolvido na escola e passou a lecionar portugués e matematica por alguns meses, até
que o orfanato fosse em parte construido.

Em 20 de dezembro desse mesmo ano, a escola passou a ser chamada de Escola
Agrupada Ilha de Santana, sob a direcdo do padre Orlando Bernard Bahour, onde
lecionava matematica. Em maio de 1974, a Industria Madeireira Santana (MADESA),
situada na Ilha de Santana, entrou com uma ac¢ao judicial, solicitando a retirada da “Escola
Agrupada Ilha de Santana” de dentro de uma area pertencente 8a MADESA e a Superfinit
(empresa de moveis). De imediato, em 03 de maio de 1974, trés secretarias da
administragdo amapaense se reuniram para definirem um novo local para ficar a referida
escola.

Em 10 de dezembro de 1974, o governador Artur de Azevedo Henning
inaugurou o novo prédio da Escola Agrupada Ilha de Santana. Em mar¢o de 1982, por
forga da lei n® 5.692/71, a escola recebeu o nome de “Escola de 1° Grau Ilha de Santana”.
Em 1986, ¢ implantado o ensino pré-escolar, atendendo cerca de 60 criangas na faixa

etaria de 05 a 06 anos. Em 1990, o diretor da Escola Professor Marco Antonio Bezerra
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consegue apoio do Governo do Amapa para a construgdo de uma horta e a adaptagdo do
atual prédio que estava realizando suas atividades em condigdes estruturais precarias.

Em 1994, foi implantado o ensino de 5* a 8§ série € no ano seguinte, o0 ensino
supletivo de 5* a 8" série, em que na ocasido puderam ser atendidas pessoas da
comunidade, que ndo tiveram a oportunidade de estudar no ensino regular. Em 20 de
junho de 1997, com decreto n® 057/97 o nome da escola passou a ser Escola Estadual
Osvaldina Ferreira da Silva, em justa homenagem a uma educadora que lecionou na
escola, e entdo sob a dire¢do da educadora Neura Inés Barbosa.

Em 12 de setembro de 2000, o Conselho Estadual de Educagao (CEE) reconhece
o ensino de 1° Grau, regular e supletivo dessa institui¢do, de acordo com a Resolugdo n.°
071/2000-CEE. No ano de 2002 esteve na gestao por um periodo de 10 (dez) meses o
educador Reginaldo Simas Filho. No ano de 2003, tendo como Diretor o educador
Fernando Antonio Fonseca, a escola passou a funcionar no prédio da Escola Bosque
situado a 04 (quatro) quilometros distantes da vila, a mudancga de local ocorreu em fungao
da necessidade de constru¢do de um novo prédio.

Em 2005, foi realizado um levantamento técnico como forma de garantir a
reconstrucao da escola que estava necessitando de uma reforma total. Em abril de 2006,
tendo como diretor da escola o educador Reginaldo Simas Filho, o Governador da época
inaugurou o novo prédio da Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, contendo 12
salas de aulas, banheiros para educandos e¢ educadores, secretaria, dire¢do, sala de
informatica com 10 computadores, telessala, salas de educadores, de leitura, de ensino
especial, area para refeitorio, cozinha, uma quadra coberta com vestiarios, sala de reunido,
banheiros, sala de material esportivo, palco e arquibancadas.

No mesmo ano, foi implantado o Ensino Médio Modular e posteriormente em
2008, o Ensino Médio Regular. Em 2009, com as novas propostas do Ministério da
Educagdo através da LDBEN (Brasil,1996), a escola foi contemplada com o Ensino
Meédio Inovador e o Programa Mais Educagdo para o Ensino Médio. Nos anos de 2015 e
2016 a gestao da escola deu total apoio aos projetos desenvolvidos e realizados por ela,
com énfase para os Programas Mais Educa¢do e Ensino Médio Inovador.

Assim, comega o processo de escolarizacdo na Ilha de Santana, com muito
empenho, trabalho, esfor¢o e colaboracdo dos educadores e gestores. Atualmente a Ilha
de Santana possui quatro (4) escolas, sendo uma (1) da rede municipal, a Escola
Municipal Leonice Dias Borges e trés (3) da rede estadual, que correspondem

respectivamente a Escola Estadual Nossa Senhora de Nazaré, Escola Estadual Levindo
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Alves dos Santos e a Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, esta ultima escolhida
como o locus da pesquisa, a qual ¢ reconhecida pelo Ministério da Educacao como escola
rural.

A Escola Estadual Leonice Dias Borges tornou-se independente no ano de 2007,
foi criada através do Decreto n® 778/2007 — pela Prefeitura Municipal de Santana (PMS),
mas desde 2001 ela ja funcionava como Anexo da Escola Foz do Rio Vila Nova que
atendia a Educagdo Infantil as séries iniciais do Ensino Fundamental e hoje continua
desenvolvendo o mesmo trabalho.

Atualmente, ela fica localizada proxima a igreja matriz de Santa Ana, ao final da
rua, com sua estrutura em madeira e piso de cimento queimado, também parte dos
educandos sao atendidos em um outro novo prédio em alvenaria, chamado “anexo” que
fica mais adentro e os educandos chegam até a escola por meio do transporte escolar
(6nibus). A mesma oferece as etapas do Ensino Infantil, Ensino Fundamental (anos
iniciais), com cerca de 443 matriculados (INEP, 2023) sendo a maioria educandos
oriundos da propria ilha.

Dentre as escolas da rede estadual, a Escola Nossa Senhora de Nazaré oferta as
etapas do Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e a modalidade da Educacdo de
Jovens e Adultos 1 (EJA 1), com cerca de 104 matriculas (INEP, 2023). Sua estrutura em
madeira, organizada e ornamentada a cada periodo festivo do ano de acordo com as
atividades programadas no calendario escolar, climatizada, com as salas de aula bem
decoradas cheia de personagens infantis (que ndo sdo amazonicos), cozinha e refeitorio
amplos, biblioteca, conta com uma horta que fica suspensa em torno da passarela que leva
até a entrada da escola e outros espacos.

A escola fica localizada as margens do rio, na comunidade conhecida como
Cachoeirinha, os educandos sdo oriundos da propria comunidade e dos arredores como a
vila do Elesbao, Vila do Camaledo, Vila Nova e Matapi Mirim, estes chegam até a escola
por meio de catraias disponibilizadas pelo governo.

A Escola Estadual Levindo Alves dos Santos, também, fica localizada na foz do
rio Amazonas, as margens do rio, na comunidade do Cachoeirinha, no mesmo caminho,
um pouco mais a frente da Escola N. St de Nazaré. A escola oferta as etapas do Ensino
Fundamental (anos finais) e o Ensino Médio, além da modalidade EJA com cerca de 199
matriculas no total (INEP, 2023).

Possui uma passarela de madeira que leva até a entrada da escola, sua estrutura

¢ em alvenaria, climatizada, tem um espaco chamado terreirdo, que ¢ destinado para
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praticas desportivas e recreativas. Recebe educandos de toda a comunidade e das
proximidades que chegam até ela por meio de catraias.

E a Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, onde todo o processo de
escolariza¢do comegou e a qual foi escolhida como o locus da pesquisa, oferta as etapas
do Ensino Fundamental (anos finais) e o Ensino Médio, conforme descrito na secao
metodoldgica.

Diante desse cenario, que ao longo da histéria ¢ marcado por momentos
importantes e avangos significativos para o processo de escolarizacdo, percebe-se que as
escolas que fazem parte do sistema educacional da Ilha de Santana, por ser uma
comunidade rural/ribeirinha com toda sua diversidade e, ao mesmo tempo, enfrenta
dificuldades de acesso e permanéncia na escola.

Desse modo, em sua politica educacional devem levar em considera¢do os
aspectos culturais, sociais, ambientais, com toda diversidade de saberes, valores e praticas
da vida local em intera¢ao com o natural, ou seja, da relagdo estabelecida entre os sujeitos
com o meio em que vivem e compartilham experiéncias.

Assim, ¢ importante compreender que a educagdo ¢ um processo continuo de
desenvolvimento do ser humano em suas faculdades fisicas, intelectuais e morais, com o
objetivo de integra-lo na sociedade ou no seu proprio grupo, de modo geral, prepara o ser
humano para o desenvolvimento de suas atividades no percurso de sua vida. Seja a
educacdo informal, ndo formal ou a formal, faz-se necessario uma visdo mais ampliada
da educagdo e sua contribuicdo nos diversos espagos educativos.

A educagdo informal de acordo com Cavaco (2001, p. 49), engloba acdes “[...]
que nao tém, normalmente, finalidade educativa, mas apresentam efeitos educativos”.
Desse modo, Gohn (2006, s/p) corrobora ao defini-la “como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo - na familia, bairro, clube, amigos etc.,
carregada de valores e culturas proprias, de pertencimento e sentimentos herdados”.

Por outro lado, a educacdo ndo formal, possui objetivos e planejamento mais
flexiveis, segundo Gohn (2006, s/p) “ocorre em ambientes e situagdes interativos
construidos coletivamente, segundo diretrizes de dados grupos, [...] ha uma
intencionalidade na agdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes. Logo, ela ndo ¢ organizada por niveis e sim por temas de objetivo comum ao
grupo.

Diante dessas duas modalidades do processo educativo, entende-se a educacao

formal como aquela que acontece em local especifico como a escola, de forma
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regularizada, sistematizada por meio de um planejamento. Segundo Oliveira, Domingos
e Colasante (2020, p. 13) “A educacdo formal ¢ a modalidade que mais se tem
familiaridade, pois € o campo institucionalizado das praticas educativas, regidas inclusive
por legislacao especifica, sendo a tinica modalidade obrigatdria e legalmente legitimada.

Na pesquisa, como o /ocus € a escola, fica evidente se tratar de educagao formal
e nesse espaco compreender como as questoes que envolvem o objeto de pesquisa estao
presentes e se relacionam com o contexto local. A escola faz parte do sistema educacional
e este ¢ o espaco onde as agdes educativas sdo desenvolvidas e realizadas pelos atores
principais, como educadores e educandos, configurando, “assim, agdes educativas
escolares como formais e aquelas realizadas fora da escola ndo formais e informais”
(Marandino; Selles; Ferreira, 2009, p. 133)

O sistema educacional (publico ou privado) do Brasil, da Educagdo Basica ao
Ensino Superior ¢ regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB 9.394/96). Como instrumento de controle e afericao de desempenho, o pais conta
com o Sistema Educacional Brasileiro (SEB), que consiste em um cadastro continuo,
preenchido e atualizado por instituigdes de educacio que reune diversos dados.

Assim, € possivel ter um panorama do sistema educacional de todo o Brasil.
Além do SEB, o INEP, disponibiliza informac¢des e dados sobre a educagdo. Como o
locus da pesquisa ¢ a Ilha de Santana, distrito pertencente ao municipio de Santana, ¢
importante compreender o sistema educacional, ndo de forma quantitativa, mas todos os
aspectos que qualificam e caracterizam como a educagdo formal ocorre neste local.

Logo, o panorama educacional de Santana/AP apresenta desafios e um
desempenho variado em comparag¢ao com o estado € o pais. A taxa de escolarizacao para
a faixa etaria de 6 a 14 anos atingiu 95,9% em 2010 (IBGE, 2022), colocando o municipio
na 10° posi¢do estadual e na 4.637* posi¢do nacional. Em relagdo ao Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) de 2023 (para a rede publica): Os anos
iniciais do Ensino Fundamental alcangaram 5,0 (4* posi¢@o no estado e 4.235% no pais),
ja os anos finais atingiram 4,4 (1* posi¢ao no estado e 3.632° no pais).

No entanto, para melhor entender o sistema educacional, ndo necessariamente
deve-se atentar a dados quantitativos, mas todo o processo de construgdo da
escolarizagdo. Assim, com relacdo a escolarizacdo no distrito ITha de Santana, segue o
conjunto de conhecimentos que sdo estabelecidos pela legislacdo nacional de acordo com

as especificidades do local.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL: ASPECTOS HISTORICOS, CONCEITUAIS.

Uma das principais preocupagdes dos governos e da sociedade, no mundo pos-
moderno, se refere aos problemas ambientais que vem degradando o patrimoénio do
planeta, movidos pelo sistema econdmico e por conseguinte surge a necessidade de se
desenvolver acdes educativas, didaticas e pedagogicas de sensibilizacdo e
conscientizacdo, nao de salvagdo, mas que possam garantir condigdes para uma melhor
qualidade de vida por meio da propagacao de atitudes e valores que levem a todos a
compreenderem a importancia de se preservar a biodiversidade, o patrimonio natural de
forma sustentéavel.

Diante dessas preocupagdes, as questoes voltadas para os problemas ambientais
tém sido largamente discutidas em diversos ambitos sociais. Os impactos causados que
se intensificaram a partir da revolugdo industrial, passaram a ser objeto de estudo em
diversas areas, principalmente no ambito educacional. No periodo Pés-Segunda Guerra
Mundial, as questdes ambientais passaram a ser discutidas com vigor, em resposta,
principalmente, ao periodo industrial e dai se despertou a necessidade de pensar e propor
medidas minimizadoras em defesa do meio ambiente.

Assim, essa se¢do busca fazer uma discussdo dessas acdes que levam a um
aprofundamento do entendimento sobre o que ¢ Educacdo Ambiental, como ela surgiu,
suas vertentes, autores envolvidos, os rumos que vem assumindo e como ela esta
relacionada aos aspectos sociais, econdmicos, politicos e locais de uma determinada
realidade, em que pessoas com intencionalidades e agdes agem de forma a determinar um
futuro, e em que ambiente se quer viver.

De acordo com a Resolugao n° 2 do Conselho Nacional de Educa¢ao, CNE/CP
2/2012, a qual define que “a educagdo para a cidadania compreende a dimensao politica
do cuidado com o meio ambiente local, regional e global e que o atributo ‘ambiental’ na
tradicdo da Educacdo Ambiental brasileira e latino-americana se constitui em elemento
estruturante que demarca um campo politico de valores e praticas, mobilizando atores
sociais comprometidos com a pratica politico-pedagdgica transformadora e
emancipatoria capaz de promover a €tica e a cidadania ambiental”. (Resolu¢do CNE/CP
2/2012)

Neste mesmo raciocinio, Dias (2004), contribui ao dizer que a:

Educagdo Ambiental é um processo permanente no qual os individuos ¢ a
comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e adquirem
conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias e determinacdo que os
tornem aptos a agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros (Dias,
2004, p. 523).
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Assim, entende-se que a Educagdo Ambiental estd demarcada dentro do campo
politico e que a sociedade, de forma articulada, ¢ uma das principais responsaveis por
promover agdes de mobilizacdo de valores éticos e praticas de preservacdo do meio
ambiente pensadas desde a nivel local ao global e nos mais diversos ambitos,
principalmente o escolar, a partir de uma reflexdo critica de todos os aspectos que
envolvem uma consciéncia ambiental, a comegar por entender o contexto histérico até as
discussdes mais atuais que buscam solugdes como forma de minimizar os impactos

negativos ao meio ambiente e de toda espécie viva.

4.1 EDUCACAO AMBIENTAL: PERCURSO HISTORICO.

Na busca pela corre¢ao dos danos causados ao planeta e das ameacas iminentes
de devastacdo, na década de 1960 emergiu o termo Educa¢do Ambiental que ainda nio
estava bem delineado, mas a partir desse momento entendeu-se que o ser humano ¢ parte
do meio ambiente.

Neste periodo o mundo enfrentava uma crise ambiental que s6 se agravou ao
longo do tempo, e que foi percebido, pelos Estados Unidos e pelo mundo, quando a
ecologista norte-americana, bidloga marinha e escritora Rachel Carson publicou, em
1962, o livro The Silent Spring (A Primavera Silenciosa), onde denunciou o uso de
pesticidas e seu impacto no ambiente e nas pessoas. Como parte dessa problematica, em
1965 no Brasil foi aprovado o Novo Codigo Florestal Brasileiro que estabeleceu novos
parimetros, como a criagio de Areas de Prote¢dio Permanente (APPs).

Além disso, houve a Conferéncia de Keele, realizada no Reino Unido, a
conferéncia foi um marco, pois verificou-se a primeira vez o uso da expressdao
Environmental Education (Educacdo Ambiental). Na década de 1970, tornou-se evidente
anecessidade de repensar estratégias para lidar com a problematica ambiental e percebeu-
se que a EA ¢ essencial para alterar o quadro de destruicdo em todo o planeta, pois nesse
periodo, originado dos movimentos sociais pos-revoltas juvenis de 1968, segundo
Reigota (2012), a consciéncia ecologica ganha apoio, gerando politicas publicas e leis
ambientais.

A Educacdo Ambiental se contextualiza a partir da Conferéncia de Estocolmo, a
1* Conferéncia das Nagdes Unidas para o meio ambiente e desenvolvimento (1972),
considerada um marco historico por se tratar do primeiro encontro internacional com
representantes de diversas nagdes para discutir os problemas ambientais. Em 1975, a

UNESCO - Organizagdo das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia ¢ a Cultura —
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promoveu em Belgrado (Iugoslavia), o Encontro Internacional de Educacdo Ambiental,
criando o Programa Internacional de Educacdo Ambiental — PIEA, que apresenta um
conjunto de principios e diretrizes para o desenvolvimento da area.

Logo em seguida, em 1977, aconteceu a Primeira Conferéncia
Intergovernamental de Educa¢do Ambiental, em Tbilisi (Russia), organizada pela
UNESCO com a colaboracao do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), que gerou um documento onde constam os objetivos, fungdes, estratégias,
caracteristicas, principios e recomendacdes da Educa¢do Ambiental.

Passados alguns anos, a considerar fatos marcantes do percurso da EA, em 1992,
na cidade do Rio de Janeiro, aconteceu a Conferéncia sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento (Ri0-92 ou ECO 92) para avaliar a situagdo ambiental do mundo e as
mudangas ocorridas desde a Conferéncia de Estocolmo. Paralelamente ocorreu a 1?
Jornada Internacional de Educagdo Ambiental, que gerou trés documentos que sio
referéncia para a pratica de Educagdo Ambiental: Agenda 21, Carta Brasileira para a
Educag¢do Ambiental e o Tratado de Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global.

Com relagao as COPs (Conferéncias das Partes), realizadas anualmente no
ambito da Convengdo — Quadro das Nagdes Unidas sobre Mudanga do Clima (UNFCCC),
sdo herdeiras diretas do espirito e dos compromissos estabelecidos na Rio-92. As COPs,
nesse sentido, sdo o forum onde os paises negociam e buscam agdes concretas e
legalmente vinculantes, como o Protocolo de Quioto € o Acordo de Paris, para mitigar a
crise climatica, que ¢ o maior desdobramento da degradacdo ambiental debatida em 1992.

O legado do Rio-92 refor¢ca que a Meio Ambiente e Educagdo Ambiental sdo
temas indispensaveis nas COPs. A discussdo sobre o clima, na COP do Clima, como
recentemente realizada no estado do Para, resgata a visdo da Rio — 92 ao destacar a
importancia da educagao, formagao, conscientizagao publica e participacdo para enfrentar
as mudangas climaticas.

Assim como o Tratado de EA defendia a Responsabilidade Global, as COPs
contemporaneas estdo cada vez mais focadas na Justica Climatica, como defendido por
Layrargues, na discussdo sobre o financiamento e a reparagdo (perdas e danos) para os
paises mais pobres, que sdo os mais afetados e menos responsaveis pelas emissoes
historicas.

Um assunto que tem suas raizes na distingdo entre responsabilidades

estabelecida nas conferéncias da década de 90. Na COP — 30, com sede das discussdes na
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cidade de Belém/PA, questdes como um roteiro claro e acordado para o abandono
progressivo dos combustiveis fosseis, ficou de fora das discussdes, o qual nao resultou
em um compromisso concreto no roteiro final. Outros temas, também, foram
considerados insuficientemente abordados, como: metas desalinhadas com relagdo a
limitar o aquecimento global, insuficiéncia de financiamento, falta de um plano para a
transi¢ao energética no Brasil e de outros paises, entre outros.

Em suma, a Ri0-92 pavimentou o caminho para que as COPs de hoje pudessem
existir, estabelecendo o principio de que o desenvolvimento sustentavel e a acdo climatica
exigem ndo apenas tecnologia e economia, mas uma profunda mudanga de valores e
praticas mediada pela Educagao Ambiental.

Pelicioni e Philippi (2005), ao discutirem as bases politicas, filosoficas e
ideologicas da Educagdo Ambiental (EA), afirmam que esses movimentos tém o objetivo,
respectivamente, de propor a preservacao de areas para a utilizagdo do patrimonio natural
de forma sustentavel. A COP-30 teve como foco as mudangas climaticas e incluiu um
destaque para a Amazonia, relativo a Justica Climatica, metas e a¢des para reducao de
gases de efeito estufa e o “Pacote de Belém” formado por um conjunto de documentos e
compromissos por 195 paises, no entanto, o resultado foi frustrante, pois ndo aconteceu
o esperado pela maioria, sem o estabelecimento de um roteiro claro e objetivo.

Ademais, mostrando-se movimentos que se diferenciam na forma como se
estabelece a relagdo entre o ser humano e o meio ambiente. E oportuno enfatizar que
embora 0os movimentos sociais tenham marcado forte presenga no ambiente da COP-30,
sobretudo de populacdes originarias, a participacao ficou apenas no entorno do ambiente
de discussao das liderangas mundiais e das tomadas de decisao, a despeito da conquista
de demarcacao de terras indigenas.

Nesse prisma, diante do percurso da educagdo ambiental e das discussdes em
torno das questdes ambientais, a perspectiva era de um roteiro claro para o fim dos
combustiveis fosseis e do desmatamento, financiamento com valores especificos ou
responsabilidades para projetos de adaptagdo climatica.

Na realidade o que se percebeu foram movimentos politicos e, sobretudo,
econdmicos articulados entre as liderangas dos 195 pais participantes. As questdes
climaticas e ambientais ndo foram tratadas no sentido da mitigagdo e sim, de adaptacao,
o que muito se falou durante o evento, o caracteriza o discurso de que ndo tem mais jeito,
sO resta a humanidade se adaptar. Nessa direcdo, a EA ¢ situada em uma posigao contraria

ao modelo econoémico e politico vigente, gestado pelo modelo capitalista de consumo
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exagerado e de vantagens a qualquer custo, sobretudo, em relacdo a exploracdo do
patrimonio natural, como a exploragdo do petréleo na Margem Equatorial do estado do
Amapa.

Em uma andlise sobre Educacdo Ambiental no Brasil, Reigota (2003, p. 38)
afirma que a EA ¢ considerada como “uma educacdo politica que visa uma participacao
cidada na busca de solugdes para os problemas ecoldgicos locais, regionais € mundiais”.
Essa participacao do cidaddo ¢ compreendida como a acdo autonoma de individuos e
grupos, no plano nacional e mundial. Dessa forma, para o mesmo autor, a “EA brasileira
tem seu compromisso politico, a sua pertinéncia filosofica, a sua qualidade pedagogica e
uma constante renovagdo”. (Reigota, 2003, p. 38)

Vale ressaltar que para o mesmo autor (2003) a EA nao deve ser confundida com
ecologia, mas sua base estd nela, pois confundi-la ndo garante uma agao transformadora,
devendo entdo estar para além desse entendimento de atuar tdo somente sobre a
problematica ecoldgica, mas entender que a educagdo ambiental exige um conhecimento
aprofundado da educagdo aplicado as questdes do meio ambiente e mudangas de valores

individuais e sociais que levem a transformagao.

4.2 VERTENTES DA EDUCACAO AMBIENTAL: ABORDAGENS CONCEITUAIS.
Pensar em Educagdo Ambiental, remete a necessidade de compreender o
conceito tdo abrangente que ¢ o de educagdo, pois ela estd inserida neste campo, como
dito anteriormente. Logo, pode-se conceituar a educagdo como “ato de produzir direito e
intencionalmente no individuo singular a humanidade produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos seres humanos” (Saviani, 2005, p.13). Nessa percepgao,
entende-se que a sistematizacdo do processo no pensar educacional, ou educativo,
consiste em aspectos singulares e coletivos. Nessa perspectiva, pode-se entender que a
educagdo ambiental apresenta aspectos do meio ambiente objetivando a educagao.

Para que a educacdo se torne um ambiente de humaniza¢do é necessario
identificar os fundamentos do processo educativo e as bases que a defini. Antes de
adentrarmos nessas questoes ¢ importante entender o conceito de meio ambiente, logo
entende-se como “lugar determinado ou percebido, onde os elementos naturais e sociais
estdo em relagdes dindmicas e em interacdo. Essas relagdes implicam processos de criacao
cultural e tecnologica e processos historicos e sociais de transformagao do meio natural e

construido” (Reigota, 1998, p.14). Para compreender a EA ¢ necessario considerar que o
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objeto de estudo ¢ a educacgdo, logo, ¢ importante frisar que se ocupa das questdes que
envolve os fendmenos sociais.

E ¢ dentro da percepcdo de meio ambiente, que se entende o conceito de EA,
sendo um processo de constru¢do dinamico, perene e interativo, como esta descrito no
Capitulo 36 da Agenda 21'!, sobre a Educagdo Ambiental, definida como um processo
que procura: “(...) desenvolver uma populagdo que seja consciente e preocupada com o
meio ambiente e com os problemas que lhes sdo associados. Uma populagdo que tenha
conhecimentos, habilidades, atitudes, motivagdes e compromissos para trabalhar,
individual e coletivamente, na busca de solu¢des para os problemas existentes e para a
prevengao dos novos”. (Capitulo 36 da Agenda 21, 36.3, 1992)

Dentro deste contexto, se entende que a relacdo entre homem e meio ambiente
ocorre de forma dinamica dentro dos processos politicos, econdmicos, culturais e sociais
na perspectiva do processo historico de sua existéncia. Sabe-se que falar de Educagdo
Ambiental nesse campo, nao ¢ tarefa facil principalmente quando envolve suas praticas,
abordagens que tém sido categorizadas de muitas maneiras, como ora apresentado, mas
que vale ressaltar: “educacao ambiental popular, critica, politica, comunitaria, formal, nao
formal, para o desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre,
para solugdo de problemas entre tantas outras'*” (Carvalho, 2004, p. 15).

Diante do exposto, entende-se a EA em duas categorias: o conjunto de
concepgdes e o conjunto de ideias que caracterizam as diversas formas de praticas dentro
do contexto brasileiro. Apesar da diferenciacdo entre correntes da EA no pais, as
macrotendéncias conservadora e pragmatica predominam no cendrio brasileiro,
concorrendo para que a EA Critico-Transformadora — caracterizada por uma perspectiva
de transformacdo cultural, social e material — seja a alternativa de contracorrente mais
forte (Layrargues; Lima, 2014; Torres, 2018).

Para um maior entendimento, a primeira categoria, denominado de nao critica e
reprodutora — ndo se preocupa com as questdes de ordem social, desconsiderando

qualquer recorte social, no sentido das transformacdes das relacdes humanas que

"Capitulo 36. A Agenda 21 é um programa de a¢des recomendado para todos os paises nas suas diversas
instancias e setores para colocarem em pratica a partir da data de sua aprovagdo — 14 de junho de 1992 ¢ ao
longo de todo século 21. O capitulo 36 referente a educacdo Ambiental que propde um esforco global para
fortalecer atitudes, valores ¢ agdes que sejam ambientalmente saudaveis ¢ que apoiem o desenvolvimento
sustentavel por meio da promogdo do ensino, da conscientizacao e do treinamento.

2Sorrentino (2002), Sauvé (2002), Gaudiano (2001 e 2002) entre outros tém se dedicado a problematizar
as diferencas que marcam a arena da educagdo ambiental, segundo varias tipologias.
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degradam o meio ambiente e reproduz o modelo que continua degradando o meio
ambiente, ainda que tratem da questdo ambiental, os problemas sdo percebidos como
efeitos colaterais de um processo de modernizagao.

Essa categoria ndo atende de fato a amplitude que norteia o desejo de EA, para
Gadotti (2000) “A Educacao Ambiental muitas vezes limitou-se ao ambiente externo sem
se confrontar com os valores sociais, com os outros, com a solidariedade, ndo pondo em
questao a politicidade da educagdo e do conhecimento” (Gadotti, 2000, p.88). Gerando
assim um grande problema de compreensdo da sua propria fungao.

J& a categoria critica transformadora, ¢ centrada na acdo para a diminui¢do de
efeitos predatorios das relacdes dos sujeitos com a natureza. Ela pressupde agir na
consequéncia do problema e ndo na causa. A partir, entende-se que a “A Educagao
Ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida
com as quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a
exploragdo dessas formas de vida pelos seres humanos” (Gadotti, 2000, p. 95-96).

Esta categoria trabalha na consequéncia e ndo na causa, imediatamente se nota
que ainda ¢ insuficiente para dar conta do que de fato ¢ a fungdo da EA, pois assim, o seu
papel se volta para a resolu¢do de problemas, mas entende-se que as acdes de Educacao
Ambiental sdo para além dessa percep¢do, ou seja, ela deve estar intimamente ligada ao
sujeito como ser social.

De acordo com Tamaio (2000), se converte em “mais uma ferramenta de
mediagdo necessaria entre culturas, comportamentos diferenciados e interesses de grupos
sociais para a construcdo das transformacgdes desejadas”. Assim, a educagdo ambiental
critica transformadora tematiza a relagdo sociedade e natureza, a qual evidencia o
processo politico, critico, possibilitando assim a constru¢do de uma sociedade sustentavel
do ponto de vista ambiental e social.

Ao falar das “macrotendéncias” da Educacdo Ambiental, termo utilizado por
Layrargues, de acordo com Layrargues e Lima (2014, p. 30), a macrotendéncia
conservacionista, “se expressa por meio das correntes conservacionista,
comportamentalista, da alfabetiza¢do ecologica, do autoconhecimento e de atividades de
sensopercepgdo ao ar livre”, vincula-se aos principios da ecologia, na valorizagdo da
dimensdo afetiva em relag@o a natureza e na mudanga do comportamento individual em
relagdo ao ambiente baseada no pleito por uma mudanca cultural que relativize o

antropocentrismo.
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E uma tendéncia historica, forte e bem consolidada entre seus expoentes,
atualizada sob as expressoes que vinculam Educagdo Ambiental a “pauta verde”, como
biodiversidade, unidades de conservagdo, determinados biomas, ecoturismo e
experiéncias agroecoldgicas. Nao parece ser a tendéncia hegemodnica no campo na
primeira década do século XXI, além de apresentar limitado potencial de se somar as
forgas que lutam pela transformagao social, por estarem distanciadas das dinamicas
sociais e politicas e seus respectivos conflitos.

A macrotendéncia pragmatica, que abrange, sobretudo, as correntes da Educagao
para o desenvolvimento sustentavel e para o consumo sustentavel, ¢ expressdo do
ambientalismo de resultados, do pragmatismo contemporaneo € do ecologismo de
mercado que decorrem da hegemonia neoliberal instituida mundialmente desde a década
de 1980 e no contexto brasileiro desde os anos de 1990. A macrotendéncia pragmatica
tem suas raizes no estilo de produ¢@o e consumo advindos do pds-guerra, agindo como
um mecanismo de compensagao para corrigir as “imperfei¢des” do sistema produtivo
baseado no consumismo, na obsolescéncia planejada e na descartabilidade dos bens de
consumo.

Dessa forma, essa macrotendéncia acaba convergindo para a no¢ao de consumo
sustentavel, e ela percebe o meio ambiente destituido de componentes humanos. A
macrotendéncia pragmatica representa uma derivacdo evolutiva da macrotendéncia
conservacionista, na medida em que ¢ sua adaptacdo ao novo contexto social, econdmico
e tecnologico e que tém em comum a omissao dos processos de desigualdade e injustica
social. Ambas sdo comportamentalistas e individualistas, mas a forma conservacionista ¢
uma versdo mais ingénua e enviesada de grupos mais ligados as ciéncias naturais que
entendem a crise ambiental ¢ a Educacao Ambiental dessa maneira.

A macrotendéncia critica, por sua vez, aglutina as correntes da Educacdo
Ambiental Popular, Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental.
Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a dominagao
do ser humano e dos mecanismos de acumula¢do do capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental. Tal enfrentamento deve ser
realizado nos diferentes e diversos meios, entre eles no ambiente escolar, durante o
processo de escolarizagdo, em que sdo feitas abordagens, agdes e praticas que devem levar
a transformacdo social através de uma andlise critica dos problemas e desigualdades

enfrentados.
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4.3 EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLARIZACAO

Como fora exposto, ao relacionar essas mudangas e exigéncias com os debates
realizados nos eventos mencionados, observa-se que estas discussdes derivam de
correntes de pensamento ambiental contemporaneo, pragmaticamente orientado pela
ciéncia e pela ética da sustentabilidade global e local que ressoam na educagdo escolar,
sobretudo nas estratégias pedagogicas definidas para implementar a educagdo ambiental

No Brasil, a Lei n® 9.795 de 1999 ¢ a que dispde sobre a EA, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e da outras providéncias. Essa lei, em seu Art.
2° afirma: “A Educacdo Ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis € modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal” (Brasil, 1999).

A referida lei, foi atualizada pela Lei n® 14.393/2022 que acrescentou o Art. 13-
A (§ 1° § 2° § 3°), o qual dispde: “Fica instituida a Campanha Junho Verde, a ser
celebrada anualmente como parte das atividades da educagao ambiental ndao formal”. Da
mesma forma a Lei n°® 14.926/2024 que alterou os artigos 5 (VIII), 8 (§ 3°, 1), 10 (§ 4°¢
§ 5% e 13 (VIID), incluindo a mudanca climatica ¢ a biodiversidade como temas da EA.
Destaca-se que o Art. 10, § 4°, dispde:

Sera assegurada a inser¢@o de temas relacionados as mudancgas do clima, a
protegdo da biodiversidade, aos riscos e emergéncias socioambientais e a
outros aspectos referentes a questdo ambiental nos projetos institucionais e
pedagogicos da educacdo basica e da educagdo superior, conforme diretrizes
estabelecidas pelo Conselho Nacional de Educagdo, no uso de suas atribuicdes
legais (Brasil, 2024).

Diante do exposto, entende-se que a inser¢ao desses temas, em especial sobre as
mudangas climaticas, sdo abordagens que devem suscitar a consciéncia critica dos
educandos no decorrer do processo de escolarizagdo, se forem trabalhadas com base em
uma EAC. Do contrario, ndo passara de abordagens formatadas para que se adaptem aos
discursos neoliberais, a partir de um curriculo formatado para esse fim.

Ademais, nesse processo educacional, podem ocorrer abordagens de que as
mudangas climéaticas decorrem de eventos inevitaveis da natureza, que causam desastres
de toda sorte e afetam a humanidade que também, por vezes, ndo faz a sua parte, como
se a natureza e as populagdes fossem inteiramente culpadas por isso.

Dai a importancia da formac¢ao continuada de educadores em dire¢ao contraria a

essa logica. E importante registrar que as decisdes tomadas em eventos mundiais € os
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acordos celebrados ndo cumpridos pelos gestores publicos, tém elevados impactos
negativos no planeta e na vida das pessoas.

Em relagdo ao estado do Amapa, o governo local institui a Politica Estadual de
Educacao Ambiental, a Comissao Interinstitucional de Educacdo Ambiental e o Sistema
Estadual de Informag¢des de Educagdo Ambiental por meio da Lei n°. 1.295, de 05 de
janeiro de 2009. Para os fins desta lei, em seu Art. 2°: “A Educagdo Ambiental ¢ o
processo pedagogico que tem por objetivo a formagdo e o desenvolvimento do homem e
da coletividade com vistas a conservacao do meio ambiente ecologicamente equilibrado”.
(ALAP, 2009)

Este enunciado revela como a EA vem sendo compreendida, pois parece que o
verdadeiro sentido que ela estabelece, enquanto processo politico, esta distante da sua
finalidade ao estabelecer como objetivo a formagao e o desenvolvimento do homem, que
ndo dialoga com o estimulo do despertar da consciéncia critica sobre a importancia da
responsabilidade individual e coletiva na mudanca de comportamento frente aos
problemas ambientais e sociais, por meio de atitudes concretas e de compromisso.

Dentre os marcos legais que contribuiram para o desenvolvimento da EA no
Brasil, destaca-se a Constituicdo Federal, de 1988 que no inciso VI do § 1° do artigo 225
determina que o Poder Publico deve promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis
de ensino, pois “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”.
(Brasil, 1988)

Seguindo a ordem dos acontecimentos, em 1994 foi instituido o Programa
Nacional de Educagao Ambiental (ProNEA), no qual suas agdes destinam-se a assegurar,
no ambito educativo, a incorporacdo equilibrada das variadas dimensdes da
sustentabilidade ao desenvolvimento do Pais.

Nesse conjunto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) de
1996, prevé que na formacao basica do cidaddo seja assegurada a compreensao do
ambiente natural e social, entre outras finalidades, que também as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo Ambiental (DCNEA), de 2012, exprime a relevancia e
estabelece a obrigatoriedade da EA em todas as etapas e modalidades de ensino.

Assim, na década de 1980 a Educagao Ambiental ainda era confundida com

ecologia. Porém, a partir de debates politicos, principalmente originados dos movimentos
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estudantis que reivindicavam a democratiza¢do do poder no Brasil, a EA comecou a
galgar consciéncia transformadora.

Logo, ficou evidente que a ecologia por si s6 ndo € o suficiente para alterar o
quadro de desordem ambiental, apesar disso, a EA “utiliza subsidios da Ecologia e de
diferentes areas [...], mas tem como base a Educacdo e a Pedagogia na identifica¢do dos
métodos de trabalho” (Pelicioni; Philippi Jr, 2005, p. 4).

Isso porque, segundo os autores, a educagdo e a pedagogia sdo areas de
abordagem que visam uma mudanga de padrdes e normas rumo ao desenvolvimento que
levem a transformagao da sociedade, ao contribuir para a melhoria da consciéncia critica
de carater transdisciplinar.

Ao situar a EA neste contexto como pratica transformadora e ao transitar pelos
diversos documentos que dispde sobre a fun¢cdo da Educagdo Ambiental, é necessaria a
compreensdo do que de fato ela é. Conceitua-la ndo ¢ tarefa facil, devido a multiplicidade
de questdes que a envolve, bem como as praticas agrupadas sob o conceito que tém sido
categorizados de muitas maneiras.

Na trajetoria histérica da Educagdo Ambiental brasileira, inicialmente se buscou
uma defini¢ao conceitual universal, posteriormente esse pensamento foi abandonado pela
percepcao crescente da diversidade de visdes da pluralidade de atores. (Layrargues; Lima,
2014).

Ela pode se apresentar como EA com diferentes denominagdes, nas vertentes:
popular, critica, politica, comunitaria, formal, ndo formal, para o desenvolvimento
sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, naturalista, cientifica,
feminista, humanista, sistémica, moral, etnografica, para solucdo de problemas, entre
outras possibilidades.

Reigota (2012, p.501) ao falar de Educagdo Ambiental a escreve no singular,
“como recurso de linguagem que possa aliviar o texto”, mas destaca que por ser um
campo diverso existe uma variedade delas, com diferentes referenciais tedricos e
politicos, nao se configurando em uma Unica. Layrargues ¢ Lima (2014), também
compreendem que a EA ¢ um campo multifacetado, composto por inimeras correntes
politico-pedagobgicas.

Dentro do contexto brasileiro h4 um conjunto de concepgdes e ideias que
caracterizam as diversas formas de praticas de EA. A primeira tentativa em classificar
essas correntes foi feita por Sorrentino (1995), o qual apresentou quatro vertentes:

conservacionista, ao ar livre, relacionadas a gestdo ambiental e & economia ecolégica.
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Layrargues e Lima (2014, p.28), refletem sobre a EA, a qual sofreu uma inflexao
em seu rumo, onde a vertente conservacionista deixou de ser mais recorrente, “surgindo
outros dois caminhos: a vertente critica [...]; € a vertente pragmatica”. Em que a vertente
critica ¢ um contraponto a vertente conservacionista e a vertente pragmatica ¢ uma
derivacdo, nao bem definida, da vertente conservacionista.

Conservacionista, pois entende-se inicialmente que a Educacdo Ambiental era
concebida como uma pratica educativa orientada pela conscientizagao ecoldgica, ou seja,
da sensibilidade humana para com a natureza, isso porque ainda ndo se tinha a
compreensdo da complexidade das relagdes entre sociedade e natureza. Por isso, a EA
ocorreu prioritariamente por meio do sistema ambiental, s6 a partir da década de 1990
que houve uma aproximacao com o campo educativo. (Lima, 2011; Dias, 1991)

Essa aproximacao se deu por meio da insatisfagao de educadores ambientais que
partilhavam de um olhar socioambiental e que estavam preocupadas com o rumo que a
EA estava tomando, dai comecaram a diferenciar a EA em duas opgdes, uma
“conservacionista” e a outra “alternativa”. (Layrargues; Lima, 2014).

A conservacionista, sabe-se que ela € limitada, ja a alternativa ¢ exatamente uma
resposta ao que vinha sendo praticado. Posteriormente essa perspectiva amadureceu e lhe
foi afixando novos adjetivos nutridos pelo pensamento Freireano, em que ndo era possivel
conceber os problemas ambientais dissociados dos conflitos sociais,

Diante disso, Pelicioni (2005) concentra essa multiplicidade em duas categorias,
que sdo percebidas como: a ndo critica reprodutora ¢ a critica transformadora, esta tltima
derivada da perspectiva “alternativa”. A ndo critica reprodutora ndo se preocupa com as
questdoes de ordem social, no sentido das transformacdes das relagdes humanas que
degradam o meio ambiente e reproduz o modelo degradante do meio ambiente, o que
contribui diretamente para o silenciamento, retrocesso e enfraquecimento da EA, a
comecar pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), recentemente elaborada em
meio a controvérsias e debates, e o Plano Nacional de Educagdo (PNE) 2014-2024.

Por outro lado, a categoria critica transformadora ¢ centrada na agdo para a
diminui¢do de efeitos predatorios das relagdes dos sujeitos com a natureza. Ela pressupoe
trabalhar na consequéncia do problema e ndo na causa, ao desenvolver uma consciéncia
ética. Mesmo assim, percebe-se que essa categoria se volta para a consequéncia e ndo a
causa, corre-se o risco de ndo cumprir a verdadeira fungdo da EA, que ¢ ser critica e

transformadora no seu principio.
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Por se alinhar com esse propdsito, a pesquisa proposta ird fundamentar-se na
vertente critica que sera abordada mais adiante. Portanto, ¢ necessdrio um maior
aprofundamento dessas categorias a partir do entendimento de educadores ambientais
dentro do campo educativo, onde se da a devida importancia aos escritos dos profissionais

das ciéncias humanas e sociais.

4.4 EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA: UM OLHAR DIFERENCIADO E
POLITICO SOBRE O MEIO AMBIENTE.

A Educacdo Ambiental Critica (EAC) surge no Brasil como uma resposta direta
a crise socioambiental e, fundamentalmente, como uma for¢a de ruptura com a vertente
conservadora e acritica que domina grande parte das praticas pedagogicas. A demarcagao
dessa vertente exige uma andlise rigorosa do cenario politico-ideologico, compreendendo
as estruturas de poder que perpetuam a degradacdo ambiental e social.

A EAC foi impulsionada por um contexto histérico politizante e de maior
complexidade onde incidiram a redemocratizagao apds duas décadas de ditadura militar;
o surgimento de novos movimentos sociais expressando novos conflitos e demandas entre
as quais as ambientais; o ambiente favordvel da Conferéncia do Rio em 1992 ¢ o
amadurecimento de uma consciéncia e de uma cultura socioambiental que articulava o
desenvolvimento e o meio ambiente, os saberes disciplinares em novas sinteses € as lutas
de militancias ecologicas e sociais até entdo apartadas por incompreensdes de parte a
parte. (Layrargues; Lima, 2014)

A perspectiva complexa sobre as transformagdes sociais contemporaneas exige
a incorporagdo de questdes culturais, individuais e subjetivas, além da ressignificacao da
politica e da politizacdo da vida cotidiana, o que se manifesta em novos movimentos
sociais e no proprio ambientalismo.

A partir da década de 1990, segundo Machado e Moraes (2019, p.40) educadores
com uma visdo socioambiental critica propuseram uma reorientagdo da Educacdo
Ambiental, que era entdo vista como conservadora, focada apenas na preservacgao. Diante
disso, fundaram a Educa¢do Ambiental Critica, Transformadora e Emancipatoria, que se
baseia em ideais democraticos e emancipatérios do pensamento critico (tipico da
educagdo popular) e que, gradualmente, tem sido incorporada as politicas ambientais e
educacionais estatais.

Assim, a vertente critica da Educacdo Ambiental nasce da necessidade de

evidenciar a dimensao politica e econdmica que envolve as questdes ambientais, com o
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intuito de encorajar, no campo, o desenvolvimento de uma postura emancipatdria e critica
capaz de contribuir para a transformacao profunda da sociedade. A cerca dessa vertente,
assoma diversas nomenclaturas associadas a ela como a emancipatoria, transformadora,
popular e outras.

Desse modo, conforme ja fora mencionado, a EA possui diversas nomenclaturas,
e essa diversidade de nomenclaturas hoje enunciadas, de acordo com Layrargues (2004,
p.8), “retrata um momento da educagdo ambiental que aponta para a necessidade de se
ressignificar os sentidos identitdrios e fundamentais dos diferentes posicionamentos
politico pedagogicos”. Em razdo disso, esta pesquisa fundamenta-se na Educacdo
Ambiental Critica que evidencia os vinculos existentes entre a Teoria Critica e a Educagao
Ambiental, com énfase no que ja se entende por EA na sua esséncia, sem se segmentar
em diversas vertentes ou fixar-se em uma unica educacdo ambiental.

A qual buscou fundamentagdo tedrica em diversas fontes, entre elas a que se
pode destacar ¢ a educagdao popular, inspirada no pensamento freireano (Machado e

Moraes, 2019, p.40), que Layrargues e Lima (2014) resumem:

A vertente critica, por sua vez, aglutina as correntes da Educacdo Ambiental
Popular, Emancipatoria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental.
Apoia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que proporcionam a
dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumula¢do do Capital,
buscando o enfrentamento politico das desigualdades e da injustiga
socioambiental. Todas essas correntes, com algumas variagdes, se constroem
em oposi¢cdo as tendéncias conservadoras ¢ comportamentais analisadas,
procurando contextualizar e politizar o debate ambiental, articular as diversas
dimensdes da sustentabilidade e problematizar as contradi¢des dos modelos de
desenvolvimento e de sociedade que experimentamos local e globalmente
(Layrargues; Lima, 2014, p.11).

Loureiro (2003, p. 38), afirma que para a real transformacao do quadro de crise
em que vivemos “a educacao ambiental se define como elemento estratégico na formagao
de ampla consciéncia critica das relagdes sociais que situam a inser¢do humana na
natureza”. Entdo, o objetivo da EAC ¢ fazer as pessoas entenderem que ¢ essencial uma
mudanga individual e coletiva de atitudes, pois o que fazemos, culturalmente, socialmente
e politicamente, esté relacionado diretamente a problematica ambiental.

Diante desse campo, que envolve diferentes questdes ambientais, Reigota (2002)
afirma que o meio ambiente € concebido pelas relagdes homem-natureza e sua constante
interagdo, ou seja, entre o social e o natural, por isso a importancia de transformagao na
sociedade. Este conceito atrelado a sociedade a coloca como um agente transformador do

seu meio, em consequéncia, no campo educacional formal, o escolar, também, se
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apresenta como um espaco transformador, tudo isso formado por concepgdes
socioculturais de diferentes grupos sociais que vao se transfazendo no decorrer do tempo.
Papa Francisco, na carta enciclica Laudato Si: sobre o cuidado da casa comum,

corrobora com esse pensamento ao enfatizar que,

Toda a pretensdo de cuidar e melhorar o mundo requer mudangas profundas
‘nos estilos de vida, nos modelos de producdo e de consumo, nas estruturas
consolidadas de poder, que hoje regem as sociedades’. O progresso humano
auténtico possui um carater moral e pressupde o pleno respeito pela pessoa
humana, mas deve prestar atengdo também ao mundo natural e ‘ter em conta a
natureza de cada ser e as ligagdes mutuas entre todos, em um sistema
ordenado’. Assim, a capacidade do ser humano de transformar a realidade deve
desenvolver-se com base na educacdo originaria das coisas por parte de Deus.
(Francisco, 2015, p.6)

Logo, ¢ evidente que a natureza ¢ indivisivel, pois ela esta estreitamente ligada
a cultura e ¢ a partir desse entendimento que a Educagdo Ambiental Critica busca a
compreensdo de que as acdes humanas interferem diretamente no meio ambiente. Para
Loureiro (2019, p.91), a “educagdo ambiental critica ndo se realiza do sujeito para o
mundo, mas entre sujeitos que coletivamente agem para transformar o mundo e se
transformar”.

Desse modo, Layrargues e Lima (2014) sintetizam que a macrotendéncia critica,
ou seja, a EAC se contrapde ao modelo hegemoénico consolidado e se constréi em
“oposicdo as tendéncias conservadoras, procurando contextualizar e politizar o debate
ambiental, problematizar as contradicdes dos modelos de desenvolvimento e de
sociedade” (Layrargues; Lima, 2014, p.33). Que até entdo, na vertente acritica,
manifestava-se como extensdo de uma “educagdo bancaria” no contexto socioambiental.
(Freire, 1987) com uma abordagem que se concentrava na modificacdo de
comportamentos individuais e em solucdes técnicas. Praticas como reciclagem, consumo
consciente de agua, uso de painéis solares ou a rejeicdo a canudos plasticos, embora
importantes em si, sdo insuficientes quando desvinculadas de uma critica estrutural.

Neste sentido, Carvalho (2004, p.18) afirma que “o projeto politico-pedagdgico
de uma Educacdo Ambiental Critica seria o de contribuir para uma mudanga de valores e
atitudes, contribuindo para a formagao de um sujeito ecologico”. Ou seja, leitores criticos
do seu mundo, orientados pela sensibilidade e um espirito solidario com o meio ambiental
e o meio social, pessoas, grupos e comunidades como um todo, de forma individual e
coletiva, que sejam capazes de “de identificar, problematizar e agir em rela¢do as questoes
socioambientais, tendo como horizonte uma ética preocupada com a justica ambiental”

Carvalho (2004, p.19).
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As concepgdes se transformam, pois, as relagdes com o meio ambiente sdo
modificadas principalmente devido aos processos de exploragao inadequados e a falta de
representacdo da sociedade, em que o patrimonio natural é finito e em constante
transformacgdo. Parte deste principio, a necessidade de incluir no debate ambiental a
sociedade, para melhor compreensdo dos mecanismos da reprodugdo social, de que a
relagdo entre o ser humano e a natureza ¢ mediada por relagdes socioculturais
(Layrargues; Lima, 2014).

Onde, toda sociedade ¢ constituida por ideologias, preconceitos e caracteristicas
cotidianas, sociais e profissionais (Reigota, 2002). O desenvolvimento gradativo para a
construgdo da Educacdo Ambiental tem que estar atrelado a essas relagdes de senso
comum, no qual, estdo sempre em constantes mutacoes, logo que, a sociedade ¢ produto
de suas proprias crengas, valores, ideias que estdo sempre em movimentos dialéticos.
Tudo isso, leva a pensar as contradi¢des da realidade com um olhar interdisciplinar em
que a EA esta atrelada nas relacdes em um todo e as partes que a constituem.

Guimaraes (2004) afirma que ¢ necessaria uma EAC e que contribua para um
processo de transformagio da realidade socioambiental, que é complexa. E preciso
perceber uma realidade decorrente de movimentos dialéticos/dialogicos € que ha
interagdes de diferentes pensamentos, ideias, falas, forcas e essas sdo estruturas da
realidade e tem como movimento interativo de agdo de um processo de totalizagao.

Segundo Pelicioni e Philippi (2005), ¢ impossivel mudar a realidade sem
conhecé-la objetivamente. A construgdo de um processo de Educacdo Ambiental implica
que se realize inicialmente um diagndstico situacional a partir dos objetivos educativos
estabelecidos, levando em consideracdo a realidade do contexto vivido, suas
peculiaridades € como os processos sao percebidos.

Atualmente, mais do que nunca, ao considerar esse contexto cultural, social,
politico e econdmico vivenciado, se faz necessario pensar e repensar a EA e o meio
ambiente na certeza de promover a sua fortificagdo, com o intuito de desenvolver praticas
e atitudes, nos diferentes espagos formais e informais, que considerem o ambiente em
seus aspectos além do natural, ou seja, que considere as suas faces historicas, culturais,
sociais e politicas. Principalmente, mesmo com a ampliacdo da EAC, a educacdo
ambiental, que tem alcangado a maior parte da populagdo brasileira, segue reproduzindo
as perspectivas consideradas conservacionistas e pragmaticas (Loureiro, 2003).

Cabe salientar que a EAC nao pretende propor a uniformizagao do pensamento

desse campo que ¢ marcado por saberes e praticas tdo plurais e diversificadas, nem
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tampouco se definir como um corpus com conhecimentos e agcdes superiores, no entanto
ela aguca o questionamento, o didlogo, a busca pelo novo e o enfrentamento das situacdes
de desigualdade social e injustica socioambiental. (Layrargues; Lima, 2014). Guimaraes
(2004, p. 27) acredita que a EAC possa contribuir “no processo de transformagdo da
realidade socioambiental que ¢ complexa”.

Nesse sentido, a presente pesquisa se une a indispensabilidade de apoiar-se na
EAC com a certeza da sua orientagdo politica, amparada nas ideias criticas,
emancipatorias e transformadoras para a constru¢do de uma forga coletiva de resisténcia
e enfrentamento a todo e qualquer pensamento que retrocede e o qual ainda aflora na
sociedade atual, principalmente nos espacos escolares, o qual ¢ o campo de estudo que
esta pesquisa se volta e considerando que as agdes podem ir além da visdo
conservacionista e pragmatica, ao investir em um didlogo mais critico e anticapitalista, e
que tenha um viés de transformacao (Layrargues, 2014).

Com isso, os elementos estruturantes da pedagogia freireana, caracterizados
notadamente como o didlogo mediado pela roda de conversa, a educagao
problematizadora e libertadora, a valorizagdo do contexto cultural local, a utilizagao de
temas geradores, a relacdo horizontal entre educador-educando, sem desconsiderar as
especificidades de cada ator no processo de educag@o e construcdo de conhecimento. A
praxis de agao-reflexdo-agdo e o desvelamento da realidade configuram um arcabougo
teorico-metodologico robusto. Este conjunto de principios pode contribuir
significativamente para a implementacdo e demarcag¢do de uma vertente de Educagdo
Ambiental problematizadora, cujo fundamento reside na ruptura com o senso comum de
uma EA conservadora e acritica.

Portanto, a discussdo sobre a necessidade de nao apenas implementar, mas de
integrar da Educacdo Ambiental em comunidades ribeirinhas, transcende a mera
transmissdo de informagdes biologicas. E imperativo que a EA se configure como um
processo que leve ao enfrentamento dos desafios locais, promovendo a validacdo e a
expansao dos conhecimentos locais por meio de uma compreensdo critica e
transformadora da realidade. Somente assim a EA cumprira seu papel de catalisadora de
mudangas socioambientais nessas comunidades. O cerne da abordagem em articular essa
discussdo exige a adocao rigorosa dos principios da EAC, que busca a transformacao
social e a formagao de cidadaos capazes de intervir na realidade. E seu sucesso depende
de uma compreensdo aprofundada das especificidades geograficas, culturais e de

vulnerabilidade que caracterizam essas comunidades, como a observada.
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5 EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO RIBEIRINHO

Esta secdo traz uma discussdo acerca da importancia da Educagdo Ambiental e
seus desdobramentos no contexto escolar ribeirinho, em elucida-la como pratica
educativa com o intuito de contribuir para a forma¢do do educando como cidadao com
valores, conhecimentos e competéncias que visa desenvolver um olhar critico e
transformador no que concerne as questdes ambientais € 0 meio ambiente em que vive.
Especialmente, discorrer sobre os projetos e praticas desenvolvidas pela escola Osvaldina
Ferreira da Silva relacionadas ao meio ambiente e de que forma a Educagdo Ambiental

se revela nessas praticas.

5.1 EDUCACAO AMBIENTAL E SUA RELACAO COM O MEIO AMBIENTE
LOCAL

Quando se fala em meio ambiente, logo vem a mente uma floresta, rios, lagos,
mares, oceanos, montanhas, terras, vegetagdo com uma rica variedade de plantas, grandes
arvores e animais de diversas espécies. Mas, o meio ambiente ¢ constituido ndo sé por
esses elementos, ¢ também, constituido por seres humanos. Desse modo, o meio ambiente
¢ formado por elementos abioticos, que sao condi¢des ambientais fisicas e quimicas que
constituem os componentes nao vivos, como a agua, o ar, o solo e a energia; por elementos
bioticos, que sdo todos os organismos vivos, como a flora e a fauna; e pela cultura
humana, seus valores sociais, politicos, econdmicos, cientificos, morais, religiosos e
outros.

Logo, o meio ambiente pode ser compreendido como o conjunto de elementos e
processos biologicos, quimicos e fisicos que sustentam a vida na Terra. Todos esses
componentes, que integram o ciclo natural do planeta, sdo fundamentais para o
desenvolvimento e a sobrevivéncia dos seres vivos, sejam racionais ou irracionais. O ideal
¢ que tudo esteja equilibrado, no entanto, a “degradacdo da natureza esta estreitamente
ligada a cultura que molda a convivéncia humana [...] o ambiente humano e o ambiente
natural degradam-se em conjunto” (Francisco, 2015, p.7 e 38).

Assim, os problemas ambientais advindos da acdo antropica sdo de total
responsabilidade de toda a humanidade que deve cuidar do meio ambiente do qual todos
fazem parte, dai a relagdo interdisciplinar entre o meio ambiente e a Educagdo Ambiental,
pois a educagdo ¢ um caminho frutuoso de elevado potencial aplicativo de conhecimento
de diferentes areas para apreender e resolver problemas ambientais concretos, ndo so pela

busca de solucdes, mas conscientizagao e atitudes concretas.
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Leff (2010), ao abordar a questdo ambiental, alude que o ambiental aparece
como um campo de problematizagdo do conhecimento, que induz um processo desigual
de “internalizacdo” de certos principios, valores e saberes “ambientais” dentro dos
modelos tradicionais das ciéncias. Este processo tende a gerar especialidades ou
disciplinas ambientais, métodos de analise e diagnostico, assim como novos instrumentos
praticos para normalizar e planejar o processo de desenvolvimento econdmico sobre
bases ambientais. Entretanto, esta orientacdo “interdisciplinar” referente a objetivos
ambientais ndo autoriza a constituicdo de um novo objeto cientifico, 0 ambiente como
dominio generalizado das relagdes sociedade-natureza.

No entanto, ¢ dificil abandonar a ideia de que o ambiente € um polo de atracao e
centralizagdo do conhecimento, que obriga as ciéncias a se curvarem a um Unico
proposito. Mas o meio € muito mais do que isso: ele ¢ uma teia dinamica de relagdes que
captura todo o saber. E nesse emaranhado que o conhecimento excedente, aquele que
escapa dos limites cientificos, se dissolve ou se solidifica. Tudo esta interligado, tornando
impossivel uma visdo particularizada e revelando a interdependéncia total entre o
ambiente e seus elementos.

O surgimento de novos fendmenos fisicos e sociais, que ultrapassam a
capacidade de conhecimento tradicional e que sd3o manipulados pelo sistema controlador
de mercado vigente, provocou o surgimento de uma nogao de meio ambiente associada a
“degradagdo dos ecossistemas produtivos, a poluicao pela acumulagdo de dejetos, ao
esgotamento ou superexploracdo do patrimdnio natural, a deterioragdo da qualidade de
vida e a desigualdade na distribuicao dos custos ecologicos do desenvolvimento” (Leff.
2010, p.75).

Ainda, segundo Leff (2010), a nocdo de meio ambiente se refere as
circunstancias que afetam a formacdo centrada, que constitui a base material de toda
formacao social, como um sistema de conexdes que circundam e englobam os centros
organizadores de certos processos materiais. Desta forma, o conhecimento da vida, da
cultura, da producgao, surge no campo das ciéncias modernas pela constitui¢do de objetos
de conhecimento que operam como centros organizadores de processos materiais que sao
afetados por um meio que limita e condiciona a realizacdo destes processos.

Todavia, esta compreensdo inclusiva e totalizante da vida e do meio ndo pode
evitar a necessidade de articular a dindmica ecossistémica com o conjunto de fendmenos

fisicos e processos sociais que afetam seu funcionamento estrutural, que se da de
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diferentes maneiras e seus efeitos afetam diariamente as pessoas e a natureza,
demandando seu conhecimento uma articulagdo desta com outras ciéncias.

A nocdo de meio ambiente ganha um sentido ideologico, emergindo do
cruzamento entre as especificidades das ciéncias e os conflitos sociais. Ela se manifesta
através das praticas interdisciplinares e do planejamento ambiental. Contudo, Leff (2010)
aponta que o conceito de “meio” ressurge de seu papel historicamente secundario para se
tornar uma ideia central e estratégica. Sua fun¢do ¢ contextualizar a relagdo entre as
ciéncias e guiar o processo politico para lidar com as “externalidades do
desenvolvimento”, ou seja, os custos e impactos sociais e ambientais que o modelo de
crescimento tradicional costuma desconsiderar.

A exploragdo econdmica da natureza, a degradagdo ambiental, a desigualdade
na distribui¢do social dos custos ecologicos, a marginalizacao social que afeta de modo
especial os mais frageis do planeta, que persistem apesar do possivel pensar
ecologicamente correto dos processos produtivos, da capitalizacdo da natureza e da
sistematicidade interdisciplinar do saber, nota-se que hd muito a ser feito,
a sociedade deve tomar uma maior consciéncia e sensibilidade ao meio ambiente e
preocupagdo mutua entre as pessoas.

Diante do exposto, entende-se que o ambiente ndo ¢ um objeto perdido no
processo de diferenciacao e especificagao das ci€ncias, nem um espago reintegravel pelo
intercambio interdisciplinar dos conhecimentos existentes. O ambiente ¢ a falta
insuperavel do conhecimento, esse vazio onde se abriga o desejo de saber gerando uma
tendéncia interminavel para a completude das ciéncias, o equilibrio ecoldgico e a justiga
social.

Desse modo, a completude do ambiente que envolve o campo da educagao, este
campo que ¢ um espago social que abriga uma diversidade de praticas e agdes
pedagogicas, nesse sentido, por mais que, dentro deste campo ja se inclua a educagdo
ambiental, a sua inclusdo enquanto aspiracdo legitima, deve ser reconhecida a sua
importancia, ou seja, de uma Educacdo Ambiental legitimada com posicionamento
politico e pedagogico que faga parte do desenvolvimento e formacdo das pessoas do
mundo contemporaneo.

A partir de um posicionamento adequado e sua praxis, € possivel perceber que o
vocabulo “Educacao Ambiental” envolve o campo da Educagdao ¢ o campo Ambiental,
definido, na sua esséncia, pela acdo pedagodgica necessaria a pratica educativa que €

qualificada pelas questdes ambientais. Conforme Layrargues (2004),
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Educagdo Ambiental, portanto, ¢ 0 nome que historicamente se convencionou
dar as praticas educativas relacionadas a questdo ambiental. Assim, “Educagdo
Ambiental” designa uma qualidade especial que define uma classe de
caracteristicas que juntas, permitem o reconhecimento de sua identidade,
diante de uma Educagdo que antes ndo era ambiental (Layrargues, 2004, p.7).

Assim, ndo ¢ possivel definir uma tnica Educagdo Ambiental, como ja foi
discutido em secdo anterior ao tratar das vertentes da EA e em particular da EAC, pois
ela ¢ constituida por elementos e pessoas com visdes distintas de natureza e sociedade,
com seus interesses e interpretagdes em constante conflito e didlogo. Essa diversidade,
impulsiona o pensar critico, de perceber o meio ambiente a partir de diferentes olhares e
perspectivas.

Por conseguinte, a EA orientada a partir de seus objetivos, formas, atitudes,
praticas, valores, competéncias, conhecimentos, que deve estar direcionada para as
especificidades e particularidades de cada contexto envolvido. Desse modo, os atores
sociais tém a responsabilidade de compreendé-la e busca-la com o impeto de garantir ndo
sO bons resultados, mas que ela esteja enraizada no modo de vida e de pensar das pessoas,
por meio de perspectivas transversais e interdisciplinares, com constante analise e
reflexdo sobre a realidade.

Dessa forma, a articulagdo entre o contexto, ou seja, de uma comunidade seja ela
qual for, mas pensada aqui, uma comunidade ribeirinha, com toda sua especificidade, o
meio ambiente desse local e a educacao ambiental que envolve todas as transformagdes
e impactos ambientais ocorridos e as influéncias externas sobre essa comunidade,
refletem no seu modo de viver e nas alternativas buscadas para a sobrevivéncia e
qualidade de vida que estdo intimamente ligadas as questdes culturais e a percepcao
ambiental construida diariamente na vida cotidiana, considerando formas positivas e
negativas.

Conforme destaca Chaves (2001), ao tratar da organizagdo sociocultural das

populagdes rurais da Amazodnia, considera que as comunidades ribeirinhas,

Sdo uma referéncia de populagao tradicional na Amazoénia a partir da relagdo
com a natureza, da forma de comunicagdo, do uso das representacdes dos
lugares, do tempo, da integra¢do com a agua ¢ dos conhecimentos dos sistemas
classificatorios de fauna e flora que formam um extenso patriménio cultural.
(Chaves, 2001, p. 85)

Diante disso, pensa-se na importancia e no papel que comunidades ribeirinhas
tém na preservagao e na relacao de valorizagdo do meio ambiente, de que forma isso pode

e deve acontecer, com o compromisso € responsabilidade de todos por meio de atitudes e
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acdes que permeiam sua subsisténcia, sobretudo com a participagdo ativa das escolas que
tém o papel fundamental de integrar a Educacao Ambiental em suas praticas educativas,
de acordo com a realidade local e promover a compreensdo critica do ambiente e da

comunidade.

52 PRATICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL NA COMUNIDADE ESCOLAR
RIBEIRINHA.

Conforme ja descrito anteriormente a escola, locus da pesquisa, ¢ pertencente a
uma comunidade ribeirinha localizada no distrito Ilha de Santana, a qual possui aspectos
peculiares desse territorio, no modo de viver e ser. Logo, ao falar da escola ¢
imprescindivel falar dos aspectos ambientais, pois a escola com sua fung¢do social € como
ambiente educacional, tem o compromisso de envolver a comunidade e ter a sensibilidade
de perceber o que acontece em seu entorno, ndo estando alienada dos acontecimentos da
sua propria comunidade.

De acordo com o Plano Politico Pedagogico (2023-2024) da referida escola, sua
pedagogia tem como fundamento a corrente filosofica Critico Social dos Contetidos '
cunhada por Dermeval Saviani. Segundo Aranha (1996), essa pedagogia também ¢
conhecida como Pedagogia Histdrico-Critica, que busca: “Construir uma teoria
pedagdgica a partir da compreensao de nossa realidade histérica e social, a fim de tornar
possivel o papel mediador da educagao no processo de transformagao social”. (Aranha,
1996, p. 216).

Desta forma, como o objetivo geral da escola ¢ propiciar a formagdo de cidadaos
autdbnomos e criticos, suas praticas devem estar direcionadas para esse objetivo. Em se
tratando de praticas de Educacdo Ambiental em uma comunidade escolar ribeirinha, estas
sdo de crucial importancia, para ir além da conscientizagcdo ecologica e sim, serem
praticas que atuem como um instrumento de resisténcia cultural, justiga social,
desenvolvimento e aprendizagem que levem a transformacao e o pensamento critico.

A considerar a educagdo um campo em constante evolugao e nos ultimos anos a
educacdo escolar no Brasil tem sido o centro de discussdes e de desafios, principalmente
quando se fala de Educagdo Ambiental, um dos pontos debatidos se referem as praticas e

acoes pedagdgicas; como sdo trabalhadas, construidas e executadas, se estdo pautadas nas

13 «“Se diferencia no bojo das concepgdes criticas; ela diferencia-se da visdo critico-reprodutivista, uma vez
que procura articular um tipo de orientacdo pedagdgica que seja critica sem ser reprodutivista” (Saviani,
2013, p. 3).
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peculiaridades desde o nivel local ao global, e de que forma ¢ estabelecida a relagdo entre
o social e o natural. Todo esse trabalho, volta-se para aquele que ¢ considerado um dos
protagonistas do processo educacional, o educador, que ao exercer sua funcdo, traz
consigo um conjunto complexo de saberes que moldam a sua pratica pedagdgica.

Parte-se entdo do pressuposto de que a EA precisa ser entendida ndo como uma
disciplina, mas como um instrumento de transformacao em constante aperfeicoamento.
Por esse motivo, a necessidade do permanente desenvolvimento de agdes que fagam parte
da cultura, do cotidiano das pessoas, do incentivo de pesquisas cientificas com vistas a
subsidiar tanto os contetidos programaticos a serem oferecidos como as estratégias para
seu desenvolvimento. E, sobretudo, transitar em todos os niveis de ensino como
determina a PNEA e se consolidar como pratica educativa de transformacao social.

Tal transformagao social deve partir de diferentes realidades e pessoas. Com esse
pensar, entende-se que EA deve estar ligada a uma posicdo pedagogica de base
fundamentada na educagdo e que busca subsidios em diferentes areas do conhecimento
como a Ecologia, a Historia, a Geografia, as Ciéncias Ambientais, a Fisica, a Quimica, a
Economia, entre outras, a partir de uma visdo contextualizada que promova atitudes e
valores éticos e de justica social.

Assim, para compreender as praticas de EA realizadas na Escola Estadual
Osvaldina Ferreira da Silva, uma comunidade escolar ribeirinha, primeiro se deve
entender que a escola foi definida como locus para a investigagdo, por ter maior
quantitativo de educandos matriculados, oriundos da proépria Ilha e do municipio de
Santana. Esta localizada proxima a rampa do porto de embarque e desembarque na 4rea
central, onde se concentram as atividades comerciais, maior fluxo de pessoas e
consequentemente, o ponto mais importante, por concentrar maior parte dos problemas
relacionado aos residuos solidos e lixo.

Esses residuos, sdo gerados ou depositados ndo apenas por transeuntes, mas,
também, descartados por embarcacdes diretamente no rio que divide o distrito Ilha de
Santana da cidade de Santana, onde ha um porto para embarque de passageiros, minérios
e outros produtos com destinos nacional e internacional.

Ao levar em consideragao esses aspectos e devido a preméncia do enfrentamento
dos desafios ambientais, ha uma grande demanda a respeito da Educacdo Ambiental no
ensino formal. A inclusdo da EA nas praticas escolares pode ser traduzida como a inser¢ao
da escola e dos saberes dos seus atores, em um movimento de reflexdo e analise do seu

cotidiano (Martins; Bizerril, 2015). Assim, as praticas de EA em uma comunidade escolar
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ribeirinha deve legitimar e integrar os conhecimentos deste contexto ao curriculo escolar
por meio de aprendizagens contextualizadas.

Entdo, a partir da andlise do cotidiano nos momentos de imersdo, foi possivel
observar que a comunidade apresenta diversos aspectos ambientais que podem ser
destacados como pontos positivos e negativos. Entre os pontos positivos pode-se destacar
a vasta cobertura vegetal do lugar, a conectividade com o rio € 0 modo de viver ribeirinho
atrelado, em alguns aspectos, a elementos da vida urbana. Quanto aos pontos negativos,
o de maior destaque ¢ a presenga de lixo nas vias e na margem do rio.

E fazendo uma conexdo com a escola, pode-se perceber que ela trabalha em seus
projetos pedagodgicos com tematicas voltadas para as questdes ambientais locais que
envolvem o conhecimento do meio ambiente natural. Um dos projetos realizados na
escola ¢ intitulado como “Conscientizando e aprendendo para promover a justica
climatica com os catadores de material reciclavel e coleta seletiva” que tem por objetivo
despertar nos educandos da Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva uma consciéncia
sobre 0 meio ambiente ao vivenciar o trabalho dos catadores de material reciclavel na
comunidade.

No decorrer do projeto os educandos sao envolvidos e engajados nas atividades,
realizam entrevistas com pessoas que fazem o trabalho de reciclagem na comunidade,
participam de palestras com pessoas representantes de entidades publicas que realizam
atividades voltadas para a conscientizagdo e protecdo do meio ambiente, e dentre as
atividades praticas, os educandos realizam a coleta seletiva, confeccionam cartazes,
apresentam trabalhos e discutem sobre o tema.

Essas e outras praticas fazem parte da chamada “Conferéncia sobre o meio
ambiente”, que € realizada pela escola no final do primeiro semestre, a qual faz parte da
Conferéncia Nacional Infantojuvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA) em ambito
nacional, promovida pelo Ministério da Educagdo e pelo Ministério do Meio Ambiente
para mobilizar os educandos do ensino fundamental a discutir e propor solugdes para
questdes ambientais locais e globais, com énfase em Justiga Climatica.

Sobre esse movimento, na visao de Layrargues (2014), a justiga climatica esta
inserida numa perspectiva critica dentro da vertente da EAC, que envolve o
reconhecimento das desigualdades, a abordagem politica e social, o engajamento e
participagdo e a justica socioambiental, enfatizando as dimensdes éticas, sociais e
politicas da crise ambiental que afeta desproporcionalmente grupos mais vulneraveis, a

exemplo das comunidades ribeirinhas.
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Assim, na ocasido da conferéncia houve a eleicdo para a escolha do educando(a)
delegado(a) que representaria a escola a nivel estadual, a partir de propostas de
preservagao e conservagao do meio ambiente local. Na conferéncia houve exposi¢ao dos
trabalhos desenvolvidos pelos educandos com orientacdo dos educadores e educadoras,
como livretos, cartazes, telas de pintura, jogos ludicos, caixotes de coleta seletiva de lixo,
bem como, um coral musical, recital de poesias, pega teatral, desfile com roupas
confeccionadas com materiais reciclados, maquetes, além da exposicdo e venda de
produtos organicos colhidos da horta escolar, como mostram as imagens a seguir.

A Figura 19, ilustra uma apresentacdo musical e teatral realizada pelos
educandos, com o tema “Justica Climatica”, na qual demonstram com encenacdo e
movimentos de danca os elementos naturais como a fauna, a flora, os rios e oceanos. Cada
elemento é representado com uma cor de tecido, que traduzem diferentes sensagdes
associadas aos diferentes elementos. O uso de fantasias, pelos educandos, simboliza os

animais da floresta e elementos como a agua, o fogo, galhos e folhas.

Figura 19 - Apresentagdo teatral sobre Justica Climatica

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Ha, também, um personagem com uma motoserra representando a ameaca a
esses ecossistemas, como o desmatamento, polui¢ao do patrimonio hidrico e a queimada.
Ao final da apresentacdo foi repassada uma mensagem de reflexdo e um apelo a
humanidade para cuidar do meio ambiente, essa mensagem foi ilustrada nos cartazes

apresentados pelos educandos ao publico presente.
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Dessa forma, se percebe que atividades como essa sdo resultados de praticas
educacionais de Educagdao Ambiental. Segundo Oliveira, Domingos e Colosante (2020,
p. 10), “a tematica ambiental ¢ essencial e deve ser contemplada permanentemente nos
espacos de educagdo, em todos os niveis e modalidades do processo educativo”, e das
variadas formas, holistica, articulada e permanente.

Assim, a participagdo dos educandos nas atividades ambientais, sob a
perspectiva metodologica adotada pela instituicao, materializa os preceitos fundamentais
da EAC. Para além da mera transmissdo de informagdes, o processo educativo fomentou
a praxis, consolidando a formacao de sujeitos ecologicos dotados de consciéncia politica
e prontiddo para a intervengao pratica no territorio. Essa abordagem ratifica a importancia
da transversalidade, em que o meio ambiente deixa de ser um topico isolado para se tornar
um eixo integrador, perpassando o curriculo de forma interdisciplinar e articulando
saberes cientificos a uma cidadania ativa e engajada.

Nesse sentido, Torres (2010, p. 148) corrobora ao dizer que “como a concepgao
globalizante de meio ambiente, a perspectiva trans/interdisciplinar, o trabalho com os
materiais didatico-pedagdgicos indica a adogdo de uma ‘pedagogia da praxis’ dialogica”,
com destaque a uma pedagogia freireana. Segundo essa autora, esse tipo de concepcao
de educacdo tem sido o referenciado no contexto tedrico metodoldgico para o
desenvolvimento da EA escolar, o que potencializa a participagao da comunidade escolar
nas praticas realizadas.

A Figura 20 apresenta um dos cartazes pedagdgicos elaborados pelos educandos,
com o auxilio dos educadores/as, cujo tema central foi “Materiais e seu tempo de
decomposi¢ao na natureza”. O material ilustra, de forma didatica e informativa, a relagdo
entre consumo e impacto ambiental, detalhando os materiais descartados, suas matérias-
primas e o tempo estimado de decomposi¢do no meio ambiente. Este cartaz, e outros
similares, evidencia uma pratica de Educacdo Ambiental que articula conceitos de
ciéncias e ecologia com o ciclo de vida dos produtos.

O cartaz apresenta materiais como o plastico, aluminio, madeira, papel, pilha,
chiclete, vidro, isopor e borracha, organizados em saquinhos e identificados com seu
tempo de decomposi¢ao. Por exemplo, o plastico de embalagem de bombons, 100 a 400
anos de decomposi¢do na natureza. Complementarmente, a parte inferior ilustra lixeiras
seletivas nas cores padrao: marrom (organico), azul (papel), vermelho (plastico), verde

(vidro), amarelo (metal) e preto (ndo reciclavel), conforme a Figura 20.
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Figura 20 - Exposicdo de cartazes na Conferéncia
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Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Na conferéncia realizada na escola, sdo reunidos e apresentados todos os
trabalhos e projetos que a escola desenvolve. Entre eles, a escola realiza um importante
projeto que envolve toda a comunidade escolar, que ¢ denominado de “Horta Escolar
Sustentavel”. O projeto ¢ coordenado por uma educadora ha aproximadamente 15
(quinze) anos. A Figura 21 ilustra a exposi¢cdo de banners e cartazes com registros das

atividades realizadas, como também, algumas plantas e hortalicas, que sdo cultivadas.

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)
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O proposito central das atividades desenvolvidas neste projeto reside na
constru¢do de um pensamento critico acerca dos problemas ambientais, tanto em escala
local quanto global. Este objetivo é alcangado por meio da promocao de atitudes de
conscientizacdo voltadas a preservacdo, conservagao e cuidado com o meio ambiente.
Adicionalmente, o projeto incentiva a alimentagdo saudavel, utilizando alimentos
cultivados na horta escolar, como a chicoria, coentro, cebolinha, couve, pimenta de
cheiro, tomate e macaxeira que sdo incorporados a merenda escolar estabelecendo uma
conexao pratica entre a produgdo e o consumo sustentavel.

Neste sentido, a participagdo do educando como o protagonista desse processo €
essencial ao se colocar como responsavel de suas agdes. Jacobi (2003) ressalta que em
um universo de complexidades € necessario que o educando seja situado, contemplando
repertorios pedagodgicos amplos e interdependentes, pois se compreende que a questiao
ambiental ¢ um problema hibrido, associado a diversas dimensdes humanas.

Desse modo, a horta inserida no ambiente escolar torna-se um laboratorio vivo
que possibilita o desenvolvimento de diversas atividades pedagdgicas, onde os educandos
aprendem sobre a importancia de uma alimentagdo saudavel e o cuidado com o meio
ambiente, considerando que a horta ¢ uma das intervengdes utilizadas para prover a
educacdo ambiental e educacdo alimentar em ambito escolar, unindo teoria e pratica de
forma contextualizada, auxiliando no processo de ensino aprendizagem e estreitando
relagdes através da promocao do trabalho coletivo e a relagdo entre homem e natureza.

De acordo com Morgado (2008)

As atividades desenvolvidas na horta envolvem a participagdo de diversos
membros da comunidade escolar (diversos profissionais das unidades
educativas, pais e pessoas da comunidade), tal trabalho coletivo fortalece a
relagdo da comunidade com a escola, aproximando os sujeitos sociais e
desenvolvendo o senso de responsabilidade ¢ de cooperacdo nas escolas.
(Morgado, 2008, p. 3)

A Figura 22 ilustra e documenta uma pratica que minimiza os impactos
ambientais na horta da escola, por meio do reaproveitamento e reciclagem. As hortalicas
sao cultivadas utilizando um sistema engenhoso de canos de PVC dispostos em formato
de calhas. Essa escolha metodoldgica ndo s6 otimiza o uso do espago e do patrimonio
hidrico, mas também ¢ complementada pela instalacdo de uma estufa, que oferece
protecao essencial contra pragas e fatores ambientais adversos. Este arranjo evidencia a
aplica¢do pratica de técnicas de agricultura protegida e sustentabilidade no ambiente

escolar, servindo como ferramenta didatica eficaz.
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Figura 22 - Hortalicas cultivadas na Horta Escolar Sustentavel
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Fonte: arquivo da piadora (2025)

O projeto Horta Escolar Sustentdvel atualmente ¢ desenvolvido de forma
auténoma pela escola Osvaldina Ferreira da Silva na Ilha de Santana, ou seja, a horta ¢é
mantida com recursos proprios da escola, hoje considerada autossustentavel. No entanto,
anteriormente o projeto recebia apoio técnico e financeiro oriundo do Programa Ensino
Meédio Inovador (ProEMI) do MEC.

Desse modo, atualmente, o projeto articula-se em trés momentos pedagdgicos
complementares: visita, observacdo e pratica. O eixo das visitas atua como uma
ferramenta de integracdo sociocomunitaria, estendendo-se para além dos educandos da
escola Osvaldina. O espago ¢ aberto a outras instituigdes de ensino, mediante
acompanhamento de educadores, e ao publico geral, via agendamento prévio, estratégia
que potencializa a capilaridade e o impacto educativo da iniciativa.

No momento da visita, além da observagdo, na parte pratica do trabalho
pedagogico os educandos sdo envolvidos ativamente nas atividades de reciclagem e
reutilizagdo de residuos sdlidos. Os educandos participam da coleta de materiais
descartados, como pneus e garrafas PET, que sdo recolhidos nas ruas do distrito e,
crucialmente, nas margens do rio. Posteriormente, esses residuos passam por um rigoroso
tratamento, que inclui limpeza e pintura. Estes materiais transformados sdo, entdo,
reaproveitados como recipientes criativos e durdveis para o plantio, integrando o tema da

reciclagem a produgdo de alimentos ou ornamentos na escola (Figura 23).
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Figura 23 - Reciclagem de materiais na Horta Escolar Sustentavel

Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Em continuidade as praticas, os educandos realizam o cultivo organico, do
preparo do solo a colheita (Figura 24). O controle natural de pragas e a auséncia de
agrotoxicos sdo pilares dessa etapa. A participagdo ativa em todas as etapas do cultivo
permite que os educandos compreendam a trajetoria do alimento até a mesa, fortalecendo

a consciéncia ambiental € o consumo consciente.

Figura 24 - Colheita de hortahgas e tubérculo da Horta Escolar Sustentavel

Fonte arquivo da pesqulsadora (2025)
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As imagens acima, ilustram as hortalicas como couve e cebolinha e tubérculo
como a macaxeira, que sao colhidas na horta da escola, as quais servem de alimento na
merenda servida na escola. Dessa maneira ¢ trabalhada a educacdo alimentar, com
incentivo a uma alimentacdo saudavel. Segundo Morgado (2008), quando se estabelece
uma relacdo direta com os alimentos, como acompanhar o processo de cultivo, isso
contribui para que o comportamento alimentar dos educandos seja voltado para produtos
mais naturais e saudaveis.

Nesse encadeamento de atividades e trabalhos apresentados na conferéncia, a
seguir, na Figura 25 ¢ mostrado um trabalho desenvolvido pelos educandos sob a
orientagao do educador de Matematica, que consiste em um jogo ludico confeccionado
com materiais reciclados, como forma de reduzir a poluicdo, conservar patrimonio
natural, e contribuir para a mitigacio dos problemas ambientais. E um jogo formado por
um painel sensorial que estimula a percepcao tatil, visual e auditiva, além de envolver a
matematica.

A inser¢do de jogos na aprendizagem da matematica pode permitir uma maior
interagdo dos educandos com o contetido. Freire (1987) diz que a inser¢do resulta da

conscientizacdo, que seja o aprofundamento da tomada de consciéncia da situagdo e que

ela “ndo ¢ apenas conhecimento ou reconhecimento, mas op¢ao, decisdo, compromisso”.

(Freire, 1987, p. 7)

Figura 25 - Jogo ludico com materiais reciclados
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Continuando com o assunto sobre reciclagem, mas agora de uma forma
diferente, na Figura 26 se observa uma exposicao de livretos sob o titulo “Reciclando
Poesias”, que foram produzidos pelos educandos com o auxilio da educadora de Lingua
Portuguesa. Os livretos foram confeccionados com papel reciclado e lapis de cor, no
formato brochura, com poucas paginas, cada livreto conta com um poema de autoria do
proprio educando(a) e desenhos bem coloridos que remetem o cuidado com o planeta, o
meio ambiente e de praticas de conscientizagdo do patrimonio natural.

Esses poemas se caracterizam como literatura de cordel. De acordo com Abreu
(1999) nesse tipo de literatura o vocabulério ¢ de facil compreensao, o titulo ¢ curto, os
versos e estrofes sdo bem construidos, segue uma unidade narrativa. E elaborado com
base na realidade vivenciada, relata acontecimentos cotidianos através de criticas sociais.
De acordo com essas caracteristicas, se pode inferir usando o entendimento de Paixao
(2013), que o poema escrito apds a Figura 21 se encaixa nesse tipo de literatura, pois
apresenta “tragos dos poemas da literatura de cordel, na medida em que hé rima, o titulo

¢ atraente; e a linguagem, facilmente compreensivel” (Paixao, 2013, p. 148).

Figura 26 - Livretos com poemas e desenhos ambientais
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Fonte: arquivo da pesquisadora (2025)

Assim, a forma como os livretos foram expostos no chao e pendurados na grade
da quadra da escola, mostrou um cuidado de preparar um cantinho acolhedor para os

leitores na exposi¢do dos poemas e desenhos. Em um dos poemas escrito por uma
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educanda, com o titulo “A minha terra, é a minha vida”, foi apresentado oralmente na

conferéncia, cuja declamacao ¢ a seguinte:

A minha terra Que busco,
E minha vida, Que planejo.
E minha inspiragdo.
A minha terra, é meu lar,

E a minha paz, O seu pulsar em todo caminhar,
Meu campo de partida, Peco a Deus que algum dia,

E minha casa, O homem para de maltratar,

E meu chdo. Pois ela é fonte de vida,

E s6 faz nos ajudar.
E aqui que eu respiro,
Que vivo, Educanda — turma 612

Sobre a figura a seguir, trata-se de uma maquete intitulada “A Ilha de queremos”,
produzida por uma turma do 8° ano com a orientacdo do educador de Geografia e da
educadora de Ciéncias. A maquete representa um sonho, ou melhor, um grande desejo
dos educandos e da comunidade de viver em um ambiente natural, equilibrado e saudavel
ao intitula-la como a “Ilha que queremos”, demonstrando as moradias, as ruas limpas, o

rio limpo, as embarcagdes, as arvores e toda a beleza do local.

Figura 27 - Maquete da “Ilha que queremos”
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Fonte: arquivo da pesq;uisadora (2025

Diante do exposto, pode-se inferir que praticas como essas realizadas no

ambiente escolar, em especial em uma escola de comunidade ribeirinha, buscam atender



114

aos pressupostos da Educacdo Ambiental, ao reconhecer que ela pode formar um
educando com atitude capaz de transformar sua realidade, bem como, pensar criticamente
ao construir um trabalho individual e coletivo em exercicio da cidadania e do cuidado

com o meio ambiente em que vivem e se relacionam, conforme ressalta Martins e Bizerril

(2015),
Abordar as questdes ambientais a partir dos conflitos socioambientais da
regido, em sua dimensao politico-pedagogica, ¢ colaborar para uma educagio
critica voltada para a cidadania. Por sua vez, educar para a cidadania implica
ndo s6 a proposicao de novos conhecimentos, mas também a compreensao da
sociedade na qual o individuo esta inserido (Martins; Bizerril, 2015, p. 2).

Nesse sentido, a EA enquanto educacao politica presente neste contexto de
escola ribeirinha, indica fatores para uma pratica de EAC em suas agdes educativas.
Conforme aponta Reigota (2009), a EA deve envolver a reflexdo e participacdo, com a
responsabilidade de estimular agdes coletivas que mudem a relagdo entre o homem e a
natureza.

Corroborando com esse pensamento, Layrargues (1999) afirma que a
participagdo, mobilizacao, emancipagdo e democratizagdo sdo conceitos fundamentais da
EAC. Integrando esses pensamentos, Dias e Bomfim (2011) apontam que uma EAC deve
considerar os grupos envolvidos, estabelecer a interdisciplinaridade, ter posicionamento
critico, educar para a cidadania, ser uma educagao politica com conscientizagao e ocupar
os mais variados espagos.

Falando em conscientizacdo, ¢ importante retomar as ideias de Freire (1987, p.
10), ele diz que “ninguém se conscientiza separadamente dos demais. A consciéncia se
constitui como consciéncia do mundo”, enfatizando que ¢ um processo dialético como
método de aprendizagem, onde a conscientizagdo possibilita as pessoas a se inserir no
processo historico que leva a liberdade (Freire, 1987). O que leva compreender a fungao
conscientizadora da Educacdo Ambiental, por meio da vertente critica que leva a
transformagao e libertagdo do pensamento, de modo a ter uma visdo ampliada de mundo,
dos aspectos e problematicas ambientais.

Portanto, a educagdo ¢ parte de um contexto maior, que produz e reproduz as
relagdes da sociedade, as quais, para que sejam transformadas, dependem de uma
educagdo critica e de uma série de outras modificacdes nos planos politicos, social,
econdmico e cultural. A educagao ¢ um dos mais nobres vinculos de mudancga na historia,

a conquista de um direito inaliendvel do ser humano, mas nao age isoladamente.
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6 SABERES DE EDUCADORES SOBRE MEIO AMBIENTE E EDUCACAO
AMBIENTAL

Nesta se¢do, os resultados da pesquisa sdo apresentados com o objetivo de
responder a questdo formulada inicialmente, a partir dos dados que foram gerados na roda
de conversa realizada com os participantes no ambito escolar, e alguns detalhamentos
tomados como nota das observagdes em campo, além de relatos de pessoas da
comunidade.

Vale ressaltar que a roda de conversa com os participantes da pesquisa foi
iniciada pela projecdo de imagens capturadas durante a observagdo participante na Ilha
de Santana. O objetivo foi estimular o didlogo livre sobre o que as imagens
representavam, as sensagoes despertadas e as relacdes que os participantes estabeleciam
entre o tema meio ambiente/educagdo ambiental trabalhado na escola e suas experiéncias
pessoais no contexto da comunidade. As imagens foram projetadas seguindo temas pré-
definidos, e as analises dos dados gerados seguiram as etapas estabelecidas na pesquisa.

Desse modo, partiu-se da sistematizacdo dos dados sumarizados no Quadro 4
anteriormente expresso, que sintetiza a analise dos dados da pesquisa em trés categorias
principais: vulnerabilidade econdmica, de subsisténcia e a inércia institucional; a pressao
contra 0 meio ambiente e o rio como depdsito de descarte; e a fragilidade hidrica:
precariedade e risco de contaminagao da 4gua. Ressalta-se que, essas categorias
decorreram dos temas e esses, por sua vez, em subtemas, advindos das analises das falas
dos participantes (Al a C9), por meio das etapas da hermenéutica-dialética articuladas as
fases da andlise tematica.

Essas categorias foram criadas, ndo apenas para determinar padrdes e
ocorréncias dentro dos dados, pois um tema nao € mais importante que o outro, mas a sua
criacdo foi crucial no sentido de organizacdo dos dados brutos dentro de cada tema em
unidades de significado, o que facilitou a compreensdo dos resultados de forma
sistematizada e coerente.

Durante o processo de analise, percebeu-se que os temas se entrelacavam em
diversos momentos, confirmando que a classificagdo ¢ um movimento continuo e
interativo de compreensdo. Essa dindmica permitiu agrupar os “cddigos” em grupos
logicos e coerentes, que se alinharam diretamente aos objetivos da pesquisa. Dessa forma,
a organizacdo tematica estabelecida serviu de base para a andlise detalhada de cada

categoria, cujos resultados serdo apresentados a seguir.
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6.1 VULNERABILIDADE ECONOMICA DE SUBSISTENCIA E A INERCIA
INSTITUCIONAL

Esta categoria evidencia a vulnerabilidade econdmica de subsisténcia e a inércia
institucional, abrangendo o tema ‘“cobertura vegetal” que se desdobrou nos subtemas
relacionados a degradacdo da mata ciliar e a erosdo que sdo problemas criticos, mas a
comunidade reconhece o valor da preservacao da floresta para sua qualidade de vida.
Quanto ao tema da “agricultura familiar”, este gerou os subtemas referentes a producao
local que enfrenta desafios como a perda de areas férteis e a caréncia de incentivo e
mecanizagdo, evidenciando a tensdo entre a vocacdo produtiva e a falta de apoio
institucional.

Vale ressaltar, que essa categorizacdo demonstrou que esses temas estavam
inter-relacionados e ao confronta-los com o referencial tedrico da Educacdo Ambiental
Critica e o contexto sociocultural, ambiental e politico da comunidade ribeirinha Ilha de
Santana, se chegou ao “nivel latente” (Braun; Clarke, 2006) representando o significado
implicito das falas. Ou seja, os dados corresponderam a significados mais profundos que
estavam implicitos no discurso se valendo da vertente da Educacdo Ambiental Critica
para a construcdo coletiva do conhecimento.

Segundo Agudo e Tozoni-Reis (2020) essa constru¢do ¢ um processo coletivo e
dialogico, ao envolver relagdes estruturais e historicas que explicam o porqué de as
pessoas pensarem e agirem daquela forma. E interessante notar como as categorias de
analise, espelharam exatamente o que a comunidade ribeirinha vive. As falas expressaram
o que foi observado no decorrer dos momentos de imersao.

Sobre o tema “cobertura vegetal”, as falas ndo ficaram na abstracdo; elas se
concentraram em problemas concretos: a erosdo da mata ciliar e a degradacdo da floresta,
a destrui¢do de areas férteis e a necessidade de preservagdo para a qualidade de vida da
comunidade. E ai que a Educagio Ambiental Critica se apresenta, pois ela direciona as
pessoas a ir além do simples, em agdes pontuais como o plantio de mudas ou da
conscientizacao superficial.

Quando os participantes falaram sobre a destruicdo de dareas férteis e a
necessidade de preservagdo para a qualidade de vida da comunidade, eles estavam
tecendo uma andlise ambiental que € intrinsecamente politica e social, que ndo pode ser
apenas um dado de pesquisa. Por este motivo que foram analisadas no contexto e
revelaram seu sentido. Nas falas dos participantes, foi retratada a fragilidade do

ecossistema local e a necessidade de intervengdo. Se entendeu que eles percebem a
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importancia da cobertura vegetal do lugar, admiram a beleza da paisagem relativa a
qualidade de vida. Por outro lado, eles demostraram preocupacgdo devido a degradacao da

mata, como explicito na fala da participante J2:
Porque a mata, o meio ambiente... ele tem que ser cuidado, ndo adianta a gente
80 imaginar que é aquela coisa linda, que ndo é. [...]. Entdo, isso é uma coisa
linda, mas se preservarem, manterem isso dai, para a gente respirar um ar
melhor. (J2)

Por meio da fala da participante ao ver a fotografia que retratava a cobertura
vegetal, de uma determinada area da Ilha, com a presenga de muitas arvores, foi possivel
notar que a sua compreensdo sobre a necessidade de cuidado e preservacdo do meio
ambiente local, que vai além da mera contemplagdo estética, conecta-se diretamente com
o conceito freireano de “ser mais” e a “autonomia”.

Para Freire (1996, p.58), o “ser mais” ¢ a vocagao ontoldgica do ser humano,
que se constroi na praxis e na capacidade de intervir no mundo. A atitude de “cuidar” e
“preservar” o ambiente, como expressa a participante. E um ato de intervengdo consciente
e responsavel, um saber necessario a pratica educativa, que exige a superacdo da
passividade e a assungdo da autonomia. Conforme o autor, “ensinar exige a convicgao de
que a mudanga ¢ possivel” (Freire, 2006, p. 67), ¢ a mudanga do cenario de degradacado
da mata ciliar s6 se concretiza pela agdo e pelo cuidado de todos.

A EAC preconiza desvendar as causas estruturais da degradagado, pois ndo basta
lamentar a erosdo, que se caracteriza como o sintoma daquilo que se ver. E preciso
questionar: quem esta causando essa degradacao? Quais os interesses econdomicos ou as
praticas inadequadas que levam a fragilidade desse ecossistema local?

Nessa dire¢ao, os educadores se questionavam, em um processo de autocritica,
porque reconheceram que, também, sdo responsaveis, diretos ou indiretos, pelo que
acontece e sentem a necessidade de fazerem algo para mudar o cendrio. Eles até sugerem
como intervengao, o plantio de arvores, uma forma de conter a erosdo da beira do rio.

A emergéncia dos subtemas como ‘“degradacdo da mata ciliar e erosio”,
expresso na unidade de contexto, ou seja, na fala da participante Al e “infraestrutura
inoperante”, que se assemelham aos temas pré-definidos, validam a abordagem de
Layrargues (1999), para quem o problema ambiental local, como a precariedade da coleta
publica de lixo, atuou como tema-gerador, mobilizando a reflexdo critica e a busca por
solugdes que sdo significativas para a comunidade ribeirinha da Ilha de Santana.

Dando continuidade, sobre o tema da agricultura familiar foram projetadas duas

imagens, uma ilustraram o cultivo de plantas frutiferas, como abacaxi e acerola, em uma
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regido localizada a oeste do distrito; a outra fotografia ilustrou a fabrica de polpa instalada
na area central da Ilha. Sobre as imagens, as falas revelaram um contraste entre a vocagao
produtiva da Ilha e a escassez de apoio institucional, com um forte componente aplicado
aos principios €ticos e as questdes ambientais, relacionados a ganancia em obter as terras,
ao desmatamento, erosdo, degradacdo do solo, polui¢do da dgua e outros fatores.

Diante deste contraste, a Educacdo Ambiental Critica, conforme Loureiro
(2007), oferece o arcabougo tedrico para analisar essa problematica. A EAC preconiza
que os problemas ambientais, como a falta de incentivo & agricultura familiar e a
degradacdo, sdo intrinsecamente politicos e sociais, estando ligados a logica de
reproducao social e econdmica que marginaliza as comunidades, de modo particular a
Ilha de Santana que ¢ uma comunidade ribeirinha. Sobre a produgdo local, conforme

apresentado na sua fala a participante A1 assim disse:

Tem muito aqui... agricultores, fazem até entregas para a escola, para o
governo, que faz entrega para outras localidades, mas ndo temos aqui muito
incentivo de governo ou prefeitura pro setor primdrio...o pessoal quer, mas
com enxada... ai ndo vem maquina... mas era para a Ilha produzir muito mais.

(A1)

Percebe-se a auséncia de apoio institucional, que leva a dependéncia de esforgos
individuais. Isso ¢ um reflexo da desigualdade estrutural que a EAC busca desvelar e
transformar, como manifestada na fala da participante A1 quando ela diz que “era para
a Ilha produzir muito mais”. Porém, hd “falta de incentivo de governo ou prefeitura”
para o setor primadrio, limitando a producdo ao esfor¢o manual com “enxada” (Al).

A respeito dessas unidades de andlise, que retrata a caréncia de incentivo e
mecaniza¢do da agricultura familiar, ha um consenso de que a Ilha tem potencial de
producao. Isso esta reafirmado na fala da participante que exemplifica muito bem que o
trabalho ¢ realizado manualmente, mas muitos dentre os agricultores ndo querem usar a
enxada e reivindicam por maquinarios que realizem os trabalhos mais pesados.

Essa reivindicagdo por maquindrios, que busca a superag¢do do esfor¢o manual
extenuante, pode ser interpretada a luz da racionalidade ambiental de Leff (2006), em que
o autor considera a demanda por maquindrio como um sintoma de um sistema que impoe
o esfor¢co manual extenuante. No caso exposto pela referida participante, os agricultores
ndo gostariam de utilizar a enxada na sua atividade cotidiana porque demanda maior
esfor¢o do trabalhador.

Leff (2006) argumenta que essa demanda deve ser analisada, ndo so pela 6tica

tecnoldgica, mas também pela falha da racionalidade dominante em reconhecer e
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valorizar as necessidades humanas e os saberes ambientais das familias rurais. A
racionalidade dominante, pautada na logica econdmica e tecnologica, frequentemente
desconsidera os saberes e as necessidades das comunidades locais.

Contudo, a busca por tecnologias que facilitem o trabalho, sem necessariamente
destruir a base ecoldgica, pode ser vista como um processo de reapropriacdo social da
natureza, em que a comunidade tenta integrar o avango tecnologico a sua forma de vida,
distanciando-se da racionalidade puramente instrumental e destrutiva. Além da perda de
areas férteis, consequéncia da ganancia do homem, como ressalta a participante J2 quando

fala das terras da avé que trabalhava na roga:
Era terra fértil né, que produzia bem mais rapido, crescia muito mais rapido,
ndo tinha tanta queimada, ndo tinha tanta destruicdo, e hoje a gente ja vé
muito isso, no jornal, tudo a gente vé e fica imaginando, poxa, custa cuidar?
mas ndo, é a gandncia do homem, por conta do dinheiro, que é de ld que ele
extrai a madeira, de la né, tudo isso, ai o cendrio ja vai mudando, ai a gente
Jja vai ficando triste. (J2)

A fala da participante, pensada como uma unidade de contexto, expde uma
percepgao clara e critica sobre a degradagdo ambiental e suas causas socioeconomicas, 0
que a alinha diretamente com os principios da EAC, a qual revela dois pontos cruciais
sob essa perspectiva: a conscientizagdo da mudanca e perda, no qual demonstra que ela
tem uma memoria ecoldgica; e um conhecimento local ao descrever o passado. H4 um
sentimento de tristeza ao ver a destrui¢do no tempo presente; e a identificacdo da causa
do problema, pois a participante ndo culpa apenas a falta de cuidado, mas aponta o fator
estrutural e moral por tras da destrui¢cdo e vincula a degradacdo a atividades econdmicas
especificas, reconhecendo que o lucro € o motor da mudanca negativa do cenario.

A destrui¢do da mata, atribuida a “gandncia do homem, por conta do dinheiro”
(J2) pode ser a causa da erosdo que se observa na Ilha, reforca a critica de Leff (2006) a
racionalidade econdmica dominante, da qual a crise socioambiental e a “perda de areas
ferteis” sdo reflexos, em que a EAC revela como légica destrutiva.

A EAC desvela essa logica destrutiva no cotidiano da comunidade, evidenciando
a constru¢do de uma Racionalidade Ambiental baseada na reapropriacdo social da
natureza e no intercambio de saberes (Leff, 2006). Essa pressdo predatéria ameaga o
modo de vida do ribeirinho, que depende diretamente da natureza, por meio da pesca e

coleta do agai, como na Ilha de Santana, sendo o foco da resisténcia cultural e politica,

como argumentado por Loureiro (2006). Assim, a EAC pode contribuir na formagao de
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conscientizacdo para fortalecer a identidade cultural da comunidade, a fim de que esta
possa resistir ativamente a ganancia e a destruicao.

Sobre essa questdo, voltada para o subtema da infraestrutura inoperante, o
participante RS, ao ver a proje¢do da fotografia da fabrica de polpa instalada no distrito,
manifestou que: “Agora td sucateada, [...] era mais ou menos assim: era para guardar
os produtos, para beneficiar, fazer a polpa... ndo entraram num consenso e acabou no
estado que ta, ai é s0” (R)5).

Diante dessa fala, entende-se que o estado de sucateamento da infraestrutura de
beneficiamento, que demonstra o descaso institucional, reforca a tese de Guimaraes
(2004) sobre a necessidade de se incorporar a dimensao ambiental na educacao de forma
critica, pensamento corroborado por Pelicioni e Philippi (2015) ao abordar essa dimensao,
de pensar nos problemas locais e como eles afetam o meio ambiente e a vida das pessoas.

A dimensdo ambiental ndo se restringe a natureza, mas abrange as relagdes
sociais, politicas e econdmicas. O abandono de um projeto, que nunca funcionou, que
poderia agregar valor a producao local e fortalecer a comunidade ¢ um problema politico
que a EAC deve evidenciar, fomentando a capacidade dos sujeitos de analisar e intervir
nessa realidade, pois a comunidade ¢ a mais afetada com o problema. Diante dessa
complexidade do tema discutido, o participante D8, corroborando com a fala do
participante RS, disse que:

Os meninos daqui vendem para a gente, para a galera. Os professores que
tém terreno vendem... laranja, macaxeira, polpa, ou seja, [...] a gente vé no
catraio, chegando, indo... polpa, alimento, mas assim, ndo sei como é o fluxo
deles, essa questdo de comercio. (D8, grifo nosso)

A vista do tema discutido, relacionado ao subtema que aborda a producio e o
comércio local, na fala do participante, quando ele cita meninos, ele se refere aos
educandos e quando ele cita galera, ele se refere aos servidores da escola Osvaldina, e
quanto a questdo da comercializagdo dos produtos que sdo produzidos na Ilha, um
morador relatou que os proprios agricultores se encarregam de escoar a produgdo, pois
ndo contam com o apoio do governo, ¢ nem de uma cooperativa que possa ajuda-los,
concordando com a fala da participante Al.

A capacidade de mobilizagao dos agricultores na gestao de sua propria producao,
bem como, seu escoamento, revela o carater dialético entre a necessidade material e a
consciéncia politica. Esse fenomeno transcende a mera logistica comercial, configurando-
se como um elemento de resisténcia e autogestdo que alicerca a Educagdo Ambiental

Critico-Transformadora (EACT) proposta por Torres (2010), pois demonstra que o
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aprendizado ambiental ocorre na vivéncia dos conflitos e na busca coletiva por solugdes,
ao serem protagonistas de seus processos produtivos sao capazes de transformar a
realidade socioambiental do territério ribeirinho em que vivem em um espago de
emancipacdo frente a auséncia do Estado.

O ato de vender e escoar a producdo, enfrentando as dificuldades logisticas e a
auséncia de apoio, ¢ uma forma de conhecimento pratico que, quando refletido
criticamente, pode levar a organizagdo politica e a busca por solugdes coletivas. A escola,
ao dialogar com essa realidade, cumpre seu papel social de ser um espago de reflexdo-
a¢ao sobre o mundo.

Freire (1996) defende que a educagdo e a politica devem ser instrumentos para
fortalecer a capacidade de autogestdo e subsisténcia dos sujeitos. A precariedade na
subsisténcia, causada pela falta de incentivo e o sucateamento de projetos, € uma questao
de injustica social e ambiental. Guimardes (2000) propde que a EA deve ser um
instrumento de luta que mobilize a comunidade a exigir do poder publico o suporte
necessario para o desenvolvimento ambiental consciente e responsavel.

Embora haja potencial de producdo, ha falta de “incentivo de governo ou
prefeitura”, como disse. Isso limita a atividade, enquanto projetos de beneficiamento,
como a fabrica de polpa, estdo “sucateada(s)” conforme expressaram os participantes R5
e C9. Segundo relato de moradores, o prédio da fabrica de polpa nunca funcionou, como

dito por um morador:
A fabrica ta ai, mas eu nunca vi funcionar.. foi inaugurada, passou um tempo
sem funcionamento, depois foi fechada pra reforma mesmo sem ter sido usada,
ai depois da reforma, a gente nunca mais viu nada ai [...] ta abandonada, uma
coisa que poderia ajudar as pessoas aqui da comunidade, mas ta desse jeito.
(Relato de morador da comunidade)

Essa auséncia de suporte agrava a pressao sobre o patrimonio natural., além, da
tensdo entre a vocacgdo produtiva local da agricultura familiar (incluindo hortaligas, agai
e frutas) e a inércia do poder publico, evidenciada pela caréncia de incentivo e estrutura
inoperante, configura uma afronta a autonomia da comunidade. O sucateamento de
projetos e a falta de suporte governamental limitam a atividade e o retorno financeiro,
reforcando a necessidade de uma EAC. Conforme Guimardes (2000), a EAC ¢é uma
proposta que pode servir como subsidio para luta pela justica social e ambiental, com

estimulo & comunidade ao questionamento e exigéncia ao suporte necessario para o

desenvolvimento e a protecao de sua base econdmica.
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6.2 A PRESSAO CONTRA O MEIO AMBIENTE E O RIO COMO DEPOSITO DE
DESCARTE

Esta categoria, foca o tema lixo e residuos so6lidos, que consistiu nos subtemas
de andlise que foram discutidos, persistentemente, como o descarte incorreto e a
precariedade da coleta publica. Notavelmente, os participantes demonstram uma
autocritica e responsabilidade coletiva, além de sofrerem com a poluicao trazida pela
maré€.

Consecutivamente, durante a roda de conversa, a questdo do lixo e residuos
solidos gerou intensa critica, ndo houve duvidas de que foi o tema que rendeu maior
discussao. Enfocou a falha na gestdo publica e o comportamento da populacao, em
relagdo a poluicao hidrica. Assim, o tema se consolidou nesta categoria. Algumas
consideracdes das unidades de contexto se destacaram, de forma persistente, sobretudo
no que tange a coleta, descarte, conscientizacdo e poluigao.

A intensa discussao sobre o lixo, referente aos subtemas “precariedade da coleta
publica”, o “descarte incorreto no rio e falta de conscientizagao” atrelada a “autocritica e
responsabilidade coletiva” que envolveram a falha na gestio publica e o comportamento
da populagdo, evidenciou a necessidade de uma abordagem que integra a complexidade
do problema.

Diante das unidades de contexto, percebeu-se que a questao do lixo no distrito ¢
um problema inquietante. Os participantes ao verem as imagens que representavam o lixo
nas ruas, na margem do rio, nos quintais das casas e nas cal¢adas, expressaram espanto ¢
muitos disseram que essa questdo ¢ muito complicada. Assim, destaca-se a fala da

participante A1 que resume essa situagao:

O lixo... principalmente no rio, aqui a gente até que ndo, mas do outro lado do
rio... polui tudo. E aqui a gente ndo tem um lugar certo para descartar, ou ele
é incinerado ou é levado daqui uma vez por semana. Aqui é muito precario a
coleta de lixo... agora que tem, porque tempos atrds era tudo incinerado. (A1)

Toma-se como exemplo para melhor compreensdo, a fala da participante Al ao
afirmar que: “aqui é muito precaria a coleta de lixo... levado daqui uma vez por semana”,
o que reforca precariedade da coleta. Esse ¢ um sintoma claro da crise socioambiental que
a Educacao Ambiental Critica (EAC) busca desvelar. Layrargues (2006), ao diferenciar
as macrotendéncias da EA, argumenta que a EA Conservadora foca em mudar o
comportamento individual (separar o lixo), enquanto a EAC deve ir além, questionando

a estrutura social e politica que gera a degradagao.
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A auséncia de um servigo publico eficiente de coleta e descarte, como o relatado,
transfere a responsabilidade do Estado para o individuo, mascarando a falha sistémica. E
nesse ponto que a praxis freireana se torna essencial. Paulo Freire (1987), em sua obra,
enfatiza que a educagdo deve ser um ato de conhecimento da realidade, e ndo apenas de
adaptagdo a ela. A reflexdo sobre a precariedade da coleta emergiu das falas dos
participantes, que os levou a questionar as politicas publicas e a exigir seus direitos,
transformando a indignacao em agdo politica.

Dando continuidade, e retomando a fala da participante A1 para situar o contexto
da discussdo, diante da fotografia ilustrada durante a roda de conversa que retratava o
caminhao do lixo fazendo a coleta na Ilha, ela informou sobre como ocorre a coleta, que
empresa faz o servigo, os dias da semana de coleta, onde sdo descartados os residuos
coletados, entre outras.

A questdo do lixo e residuos ¢ indissociavel, a coleta ¢ “muito precaria” como
disse o participante Al e o rio ¢ tratado como “um deposito de lixo”, assim afirmou K4,
com moradores varrendo o lixo “pra dentro do rio”. Essa pratica, aliada a construgdo de
fossas sem alvenaria que “prejudica o lengol freatico”, segundo o participante C9, cria
um ciclo vicioso de contaminagdo que ameaga a saide e o ambiente.

O problema do lixo e do rio tratado como “depdsito”, que cria um ciclo vicioso
de contaminagao, exige a reflexdo sobre as causas estruturais defendida por Layrargues
(1999). A EAC deve ir além da critica a pratica individual e questionar a falha sistémica
na coleta e saneamento que induz a esses comportamentos. O ciclo vicioso de
contaminagdo ¢ a prova de que a crise ambiental ¢ a manifestacdo da crise social e a
solucdo passa pela transformagao das relagdes sociais de produgdo e consumo, segundo
Loureiro (2006).

A dificuldade em traduzir o claro entendimento dos problemas em atitudes
concretas e coletivas, culminando na “falta de cuidado da propria populagdo” (K4), é a
propria manifestagdo da ruptura entre teoria e pratica que Freire (1996, p. 43) critica ao
dizer que “a reflexao critica sobre a pratica ¢ uma exigéncia da relagao teoria/pratica, sem
a qual a teoria vira 'blablabld' e a pratica, ativismo”. Nas falas dos participantes foi
perceptivel essa questdo da coleta de lixo: “é muito precaria, sendo realizada apenas
uma vez por semana, ou é resolvida pela incineragdo” (Al), como observado no
contexto.

O reconhecimento da responsabilidade coletiva, embora fundamental, nao pode

obscurecer a dimensdo estrutural do problema. A fala da participante K4, ao apontar a
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préatica de varrer o lixo para o rio, ilustra a necessidade de uma “leitura critica do mundo”
(Freire, 1987). A EAC, conforme defendido por Loureiro (2006), deve promover a
formacdo de “‘sujeitos sociais capazes de atuar na transformacdo da realidade
socioambiental”.

Isso implica em ir além da simples condenacdo moral da a¢do individual e
analisar o contexto de auséncia de alternativas de descarte. Layrargues (2006) alerta que
a EA ndo pode ser reduzida a uma “pedagogia da culpa”, mas sim a uma “pedagogia da
transformac¢do”. A conscientizagdo, neste sentido, deve ser um processo dialdgico que
desvela as contradi¢des, como a falha da gestdao publica, e instrumentaliza a comunidade
para a acao politica e a reivindicacao de infraestrutura basica, transformando o problema
do lixo em um motor para a luta por justica ambiental.

Os participantes reconheceram que a responsabilidade é de todos, porém
ressaltaram que o problema do lixo acumulado no rio ¢ agravado devido a pratica ocorrida

no outro lado da margem do rio. Na fala da participante K4 ¢ nitida essa preocupacao:

Elas precisam de um norte, elas precisam entender o valor da natureza, a gente
ver que, por exemplo, aqui na Ilha, atravessando, aqui na beira, nossa! ... Eu
fico chocada, é o que me dda um impacto muito grande de ver... eles varrem...
eu “tava” até falando que eu acho que tinha que ter politicas, que é um dever
da prefeitura de Santana conscientizar as pessoas que trabalham proximo ao
rio, vejo assim. Eles varrem, pegam o lixo e varrem tudo para dentro do rio,
como se o rio fosse um ambiente de descarte mesmo, como se fosse um deposito
de lixo. (K4, grifo nosso)

A participante K4 quando usa as palavras elas e eles, se refere as pessoas,
principalmente vendedores de pescado, que trabalham no porto de onde saem as
embarcagdes, em especial as catraias que navegam de uma margem a outra
constantemente. Na fala é perceptivel que a responsabilizagdo foi atribuida a essas
pessoas que trabalham no local, que descartam o lixo e residuos sélidos diretamente no
rio.

Por outro lado, a participante J2 introduz uma importante autocritica, que apesar
de criticar os outros, reconhecendo que “nos todos temos que ter o cuidado e que, por
vezes, a gente também faz errado” (J2). Assim, ao introduzir a autocritica no processo de
conscientizacdo ambiental, a fala da participante se relaciona com a EAC, que
complementa a abordagem critica na dimensao da responsabilidade compartilhada e ética
e da acgdo transformadora na comunidade local, pois a autocritica introduzida pela

participante evita o vitimismo e insere a comunidade como um agente ativo.
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Diante dessa questdo de quem € a culpa, a atribuicdo de responsabilidade a
grupos especificos, como os trabalhadores do porto, levanta a questdo do problema
ambiental local como tema-gerador ou atividade fim, conforme a discute Layrargues
(1999). Para o autor, a EA nao deve se limitar a resolver o problema imediato, por meio
de uma atividade fim, mas deve utilizd-lo como um tema-gerador para a reflexao critica
sobre as causas estruturais da degradagao.

O ato de varrer o lixo para dentro do rio, embora condenavel, deve ser analisado
no contexto da falta de infraestrutura e da auséncia de alternativas de descarte,
transformando o problema em um ponto de partida para a conscientizagdo politica e a

busca por direitos basicos. Sobre essa questdo, o participante D8 mencionou:

Um defeito ¢é nosso aqui, porque a gente ndo trabalha isso com nossos alunos,
[...] s0 que esse tipo de campanha ndo é para ser s6 um dia, uma semana, era
pra ser o ano todinho [...] e outra, era pra ter uma lixeira seletiva né, pelo
menos umas duas aqui, e outra coisa, ¢ seletiva, mas depois vai para onde?!
Pro mesmo lugar, ndo adianta. (DS)

A fala do participante DS, a luz da EA, revela a complexa interseccdo entre a
inércia institucional, a falha pedagogica interna e o problema da EA Conservadora (ou
acritica). A fala denuncia que o ciclo da conscientizagdo ¢ da agdo estd quebrado em
multiplos niveis, analisados sob a perspectiva da EA Critica e Transformadora. Sob essa
perspectiva se levanta dois pontos centrais, que correspondem a uma falha pedagogica e
a critica a uma educacao pontual, quando ele faz uma autocritica, rejeita a ideia de que a
educagdo ambiental seja um tema isolado ou uma campanha pontual, restrita a dias
especificos do calendario escolar, como o dia do meio ambiente.

O que se percebe ¢ que a escola reconhece o problema (lixo e residuos solidos),
mas confina a solucao a agodes isoladas e descontinuadas, sem integrar a questao ambiental
a praxis cotidiana e ao curriculo de forma transversal. Isso ¢ preconizado nas diretrizes
da educacao ambiental, que incluem a transversalidade, a participagdo e o controle social,
mas tenta trazer a abordagem ambiental em suas atividades por meio de projetos, como
apresentados na se¢do anterior, embora sejam atividades pedagodgicas.

Quando o participante D8 fala sobre uma “lixeira seletiva”, que a partir da EAC
¢ uma armadilha, se assemelha a EA conservadora (Layrargues; Lima, 2014) que foca em
acdes comportamentais individuais, como a separacdo do lixo, sem questionar as
estruturas politicas e logisticas por tras do problema. Assim, a fala do participante reflete

uma percepc¢ao de impoténcia frente a problematica.
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Foi percebido na fala da participante K4, sugestdes de campanhas de
conscientizacdo como uma forma de tentar solucionar o problema do lixo na Ilha que ¢
complexo, porque envolve a precariedade da coleta, a falta de conscientiza¢do e a
poluicdo externa, exigindo uma andlise dialética que ndo se contente com solugdes
simplistas, mas que promova a capacidade de pensar a realidade em sua totalidade.

Loureiro (2006), ao discutir o pensamento complexo, a dialética e a EA,
argumenta que a crise ambiental ndo pode ser reduzida a um tnico fator, mas € resultado
de uma teia de relagdes sociais, economicas e politicas. Oliveira, Domingos e Colosante
(2020) afirmam que a educacdo ambiental deve ser contemplada de forma holistica, ou
seja, de forma integrada como um todo.

Outro ponto levantado por um participante, envolveu tanto a questao do lixo
como da dgua, com relagdo a poluigdo trazida pela maré. Ha a percepcao de que a poluicao
na Ilha ¢ um resultado de lixo trazido da “situagdo do outro lado que se acumula nas
margens devido ao movimento sedimentar do rio” (M6). A fala do participante, corrobora
com a fala dos outros participantes com relacao a responsabilizacao do problema.

A percepgao de que a polui¢ao é um problema externo, trazido pela mar¢, reforga
a necessidade de a EAC promover a compreensio da totalidade e da interconexdo dos
problemas ambientais. Nesse sentido, Loureiro (2006) destaca que a crise ambiental &,
fundamentalmente, uma crise de civilizagao, resultado de um modelo de desenvolvimento
que fragmenta a realidade.

Assim, a Educagdo Ambiental deve transcender o ambito local, conectando a
problematica do lixo na Ilha as dindmicas socioecondmicas regionais. Nesse sentido, a
comunidade precisa ser instrumentalizada para superar a mera constatagao do problema
que se configura no descarte irregular e reivindicar politicas publicas de saneamento
integradas a gestao da bacia hidrografica. Como ator central desse processo, a escola deve
fomentar a “formagdo ecopolitica” defendida por Layrargues (2006), capacitando os
sujeitos para intervir na esfera publica e transformar as relagcdes de poder que sustentam
a degradacao ambiental.

A partir desses esclarecimentos, foi notdrio que os participantes reconhecem a
necessidade urgente de uma “campanha de conscientizagdo” (K4) para que a
comunidade entenda “a importdncia de preservar” o ambiente. A autocritica de J2 “a
gente também faz errado” demonstra que a EA deve focar ndo apenas na transmissao de
informagdes, mas na praxis por meio da unido entre a reflexdo critica e a acdo social

transformadora (Freire, 1987).
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Diante desse reconhecimento, o desafio ¢ mobilizar essa consciéncia individual
em um engajamento politico ativo contra o descaso institucional e em defesa da
comunidade. O desejo por pessoas conscientes com relacao as questdes socioambientais
e a autocritica da comunidade sdo o ponto de partida, desde que pautados na EAC, pois a
sua concepcao ¢ de ndo se limitar a campanhas de conscientizacdo, que por muitas vezes
realizam agdes pontuais, sem gerar efeitos prolongados ou continuados.

Loureiro (2006) afirma que a conscientizacdo € o inicio da mobilizacdo, que deve
culminar em um engajamento politico ativo contra o descaso institucional, transformando
a reflexdo em forca social. O desafio de mobilizar a consciéncia individual em um
engajamento politico ativo contra o descaso institucional € o processo de conversdao do
saber da populacdo em poder de resisténcia. Nesse prisma, Leff (2009, p. 18) descreve o
que o saber ambiental “muda o olhar do conhecimento e com isso transforma as condi¢des
do saber no mundo na relagao que estabelece o ser com o pensar e o saber, com o conhecer
e 0 atuar no mundo”.

Assim, a EAC, ao propor a valorizacao da autocritica € o saber da comunidade,
instrumentaliza-os para a defesa da comunidade e a construcdo de alternativas de vida.
Portanto, com o saber ¢ possivel compreender a complexidade da realidade e construir
novas realidades por meio, do que Leff (2009) chama de saber social. Trata-se de um
saber que emerge de um didlogo de saberes, onde os dados analisados revelaram os
saberes dos participantes sobre o meio ambiente local relacionado as questdes
socioambientais ¢ a educacao ambiental.

Este movimento de desvelamento da realidade e busca por transformacao ¢
fundamental, pois, como afirma Freire (1996, p. 30), “Ensinar exige a convic¢do de que
a mudanca ¢ possivel”. A énfase na EAC como um processo coletivo e dialdgico, que
busca o “nivel latente” para promover uma leitura critica da realidade.

Esse ¢ o cerne da proposta de Agudo e Tozoni-Reis (2020), que defendem que
a analise deve ir além daquilo que ¢ manifestado, buscando as contradi¢des historicas e
sociais que geram a crise, para que a educacao se torne um instrumento de intervencao e
transformacao da realidade.

Nessa linha de pensamento, Loureiro (2006, p. 78) contribui ao afirmar que “a
educagdo ambiental critica deve ser entendida como um processo de formacao de sujeitos
sociais, capazes de atuar na transformagao da realidade socioambiental””, como na referida

comunidade ribeirinha.
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6.3 FRAGILIDADE HIDRICA: PRECARIEDADE E RISCO DE CONTAMINACAO
DA AGUA

Esta categoria foi resultante dos temas agua e esgotamento sanitirio que se
desdobraram das falas dos participantes da pesquisa. Esses temas se subdividiram em
subtemas, os quais evidenciaram que o abastecimento de dgua na Ilha de Santana depende
de pocos amazonas, com risco de contaminagdo. Projetos para tratamento da agua foram
descontinuados, € a solugao atual se concentra apenas na conscientizagao.

Sobre as imagens relacionadas ao tema agua, as falas se concentraram na
auséncia de agua tratada, por ndo ter uma central de tratamento, e no risco iminente de
contaminagdo devido a falta de infraestrutura. O tema envolveu a questdo do
abastecimento de d4gua, como ocorre ¢ a qualidade da 4gua consumida, bem como, o uso
da agua do rio e suas finalidades. Sobre o esgotamento sanitario, foi pertinente a discussao
relacionada a auséncia de saneamento basico e o uso de fossa sem padrdo técnico, que
representam um risco iminente ao lengol freatico e a saude da comunidade.

As falas dos participantes enfocaram essas fragilidades como uma crise. No
abastecimento de agua, pela auséncia de agua tratada para o consumo e o risco de
contaminagdo, que forcam a populagdo a buscar solugdes autbnomas como o pogo
amazonas. Na Ilha de Santana ndo h4 fornecimento de 4agua pela Companhia de
Abastecimento. A participante A3 afirmou que “a dgua, na maioria das casas é po¢o
amazonas, algumas casas aqui dessa rua tém pogo, mas ndo é a companhia de agua que
abastece é a popula¢do mesmo que coloca a bomba e puxa a dgua”. (A3)

A auséncia de agua tratada ndo ¢ um problema meramente técnico, mas uma
manifestagdo da injustica social e ambiental. Nesse sentido, a EAC se apresenta como um
caminho para a leitura critica da realidade, na busca da mitigacao dos problemas. Freire
(2005, p. 87) argumenta que “a educagdo, qualquer que seja ela, € sempre uma teoria do
conhecimento posta em pratica”. Nessa perspectiva, ¢ preciso que se olhe a realidade,
como propde a EAC, sobre as causas estruturais dessa fragilidade hidrica, e promover o
desenvolvimento da conscientizagao como indica a concepgao freireana.

Layrargues (2006, p. 55), ao discutir a necessidade de uma educagdo ambiental
com compromisso social, refor¢a que “a questdo ambiental ndo é apenas uma questio de
natureza, mas uma questdo social, politica e econdmica”. A luta pelo acesso a agua
potavel e saneamento basico €, portanto, uma luta por justica ambiental, que exige a
superagdo da visdo meramente conservacionista € a adogdo de uma postura politico-

pedagogica que questione o modelo de desenvolvimento que gera tais desigualdades.
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A 4gua, elemento vital e ausente, sobretudo na sua forma tratada, torna-se o
contraste que revela a contradicao entre o direito basico e a realidade local. Agudo e
Tozoni-Reis (2020) argumentam que se deve considerar essa contradicdo para desvelar
as relagdes de poder e a estrutura social que impedem o acesso a um recurso essencial
para a vida da comunidade, satde, uso humano em atividades domésticas, para sustentar
ecossistemas e sem ela a agricultura e a vida de modo geral ndo funciona.

Os participantes informaram que a maioria das casas sao abastecidas com agua
de pogo amazonas e poucas contam com agua de pogo artesiano, mas havia projeto para

a instalacdo de uma estagdo de tratamento de 4gua, conforme a participante Al relatou:
Ha uns cinco anos atras [...] eu dava aula no Ensino Médio, eu levei meus
alunos com um projeto da escola la na estagdo de tratamento de dagua em
Macapa, e la disseram que ja tava aprovado... uma estag¢do aqui pra Ilha, igual
aquele do maracd [...] mas por isso ficou, as coisas se perderam, acho que no
rio... (A1, grifo nosso)

Na fala de Al, destacam-se as ultimas palavras, quando ela falou com tom de
ironia (sorrindo), que o projeto se perdeu ao atravessar o rio, pois até o presente momento,
os moradores nao obtiveram resposta sobre a implantacao da estacdo de agua. No distrito
do Maracd, municipio de Mazagdo/Amap4, a estacdo de captagdo e tratamento de dgua
foi instalada e operada pela Companhia de Agua e Esgoto do Amapa (Caesa), que operou
os servicos de saneamento no estado até julho de 2022. Atualmente, esse servigo ¢
fornecido pela empresa Equatorial Energia, renomeada de CSA Equatorial (Companhia
de Saneamento do Amapa).

Assim, a fala da participante A1 quando diz que o projeto foi perdido no rio ¢
uma evidéncia da descrenca na capacidade do poder publico em resolver problemas
estruturais, o que Freire (1996) chamaria de “fatalismo”. A auséncia de agcdo e a promessa
ndo cumprida geram um ceticismo que a educacdo, na perspectiva freireana, deve
combater, estimulando a curiosidade epistemoldgica e a esperanga de que a mudanca ¢
possivel através da acdo individual, coletiva e da critica.

Como argumenta Freire (1996, p.47), “A corporificagdo das palavras pelo
exemplo”, podem e devem ser tomados como exemplos reais na pratica escolar, daquilo
que faz parte da realidade de cada um, sobretudo no ato de ensinar. Pode conduzir a uma
acdo comunitaria forte e engajada com os problemas socioambientais, que dialogam com
a perspectiva da Educagdo Ambiental Historico-Critica de Agudo e Tozoni-Reis (2020).

Vale ressaltar, que ¢ a mesma corrente filoséfica na qual o Projeto Politico

Pedagogico da escola, 16cus da pesquisa, esta fundamentado. Essa abordagem enfatiza
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que a educacdo ambiental deve partir da pratica social e do conhecimento da realidade
concreta dos sujeitos. Essas autoras argumentam, que os problemas ambientais ndo sao
meramente resultado da ignorancia individual, mas das contradi¢des e injusticas do modo
de produgdo capitalista, que no caso ignoram a necessidade dos moradores da Ilha de
Santana de terem 4gua tratada.

Nessa categoria, se discutiu também, o tema do esgotamento sanitario que se
refere ao conjunto de servigos, de infraestrutura e atividades para a coleta, transporte,
tratamento e disposicao final adequados do esgoto, e as unidades de contextos estiveram
centradas nos subtemas relacionados a auséncia de saneamento basico, o uso de fossa sem
o padrao técnico e o risco ao lengol fredtico e a saude.

O tema foi discutido a partir de duas imagens que retrataram o esgoto a céu
aberto, com os dejetos lancados e acumulados em valas na beira das ruas e nos quintais
das residéncias. A 4gua de uso doméstico ¢ despejada diretamente no quintal, o que
reforga a total precariedade e auséncia de infraestrutura basica e o risco de contaminagao
do solo. Assim, diante das imagens, a fala do participante F7 resume toda essa questao,
quando ele diz que “saneamento bdsico! o basico ndo tem” corroborada com a fala do
participante D9 ao verbalizar que “jad ndo tem dgua, alvara saneamento”.

A auséncia de saneamento basico, evidenciada pela fala do participante F7 ¢ um
reflexo direto da injustica ambiental que atinge comunidades ribeirinhas, como a Ilha de
Santana. Layrargues (2012, p. 22) afirma que a EAC deve ter como foco “o desvelamento
e o combate a injustica ambiental, que se manifesta na distribui¢do desigual dos 6nus e
riscos ambientais e na desigualdade de participagdo nos processos de decisdo”. A
auséncia de infraestrutura de esgoto expde a comunidade a riscos de contaminagdo e
doengas, configurando uma clara violagdo do direito a um ambiente saudavel.

Neste contexto, a praxis proposta por Paulo Freire (2005) ¢ fundamental. A
dentncia da auséncia de saneamento deve ser seguida pela acdo transformadora. A
educacdo ambiental, sob essa dtica, ndo pode ser neutra. Ela deve ser um ato politico que,
nas palavras de Agudo e Tozoni-Reis (2020, p. 143-159), “desvela as contradicdes e
injusti¢as do modo de produgdo capitalista”, como ja mencionado, que negligencia o bem-
estar de populagdes periféricas em detrimento de outros interesses, fato vivenciado e
sentido pela diferenca entre o distrito € o municipio.

Nas demais falas se constatou que ha um sentimento de “descaso” e que “a Ilha

¢ esquecida” (K4), com afirmagoes diretas de que “o bdsico nao tem” (F7) e de que falta
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agua e esgotamento (D8). Esta representado, também, na fala da participante K4 ao dizer
que “a gente observa que ainda ha um descaso, aqui é esquecido” (K4).

O sentimento de “descaso” e de ser “esquecida” expressa pela participante K4 ¢
a dimensdo subjetiva da injustica ambiental que ¢ percebida no distrito Ilha de Santana.
Layrargues (2012) destaca que a EAC deve atuar na esfera da Ecologia Politica,
desvendando como as decisdes de poder resultam na marginalizacdo de certas
populagdes, levando em consideracdo que o abandono institucional ¢ uma forma de
violéncia que a educag¢do deve ajudar a nomear e a combater, o que também € o papel
social da escola.

Nessa perspectiva, Freire (1987) alerta, que a reflexao e agao sao elementos que
auxiliam na transformacao desse sentimento de impoténcia em consciéncia critica € agao
politica. Na escola, o educador deve atuar como um facilitador para que os educandos
reconhegam sua situagdo e possam se engajar na luta por seus direitos. A escola, como
espaco de reflexao, deve ser o local onde a comunidade se apropria do conhecimento para
exigir o que ¢ seu por direito, transformando o descaso em pauta de mobilizacdo e
intervengao.

A auséncia de saneamento basico, o sentimento de descaso € o risco iminente de
contaminagdo do lengol freatico devido as fossas inadequadas, sdo elementos que se
enquadram na discussao de Leff (2009) sobre complexidade, racionalidade ambiental e
dialogo de saberes, porque elas representam a faléncia da racionalidade dominante em
lidar com a problematica ambiental. Na fala do participante C9, esta questdo ambiental
estd contemplada quando disse que “a construcdo inadequada das fossas representa um
risco de contaminagdo, pois o solo absorve o esgoto, o que é incorreto e prejudica o
lencol fredtico, principalmente a dgua dos pogos amazonas” (C9).

A percepcao do participante C9 sobre o risco de contaminacao do lencol freatico
pela construcdo inadequada das fossas demonstra um saber empirico que precisa ser
valorizado e articulado com o conhecimento cientifico. Loureiro (2006, p. 45) defende
que a EAC deve promover a “passagem do senso comum para o conhecimento cientifico
e politico, sem desvalorizar o saber popular”. O conhecimento local sobre o solo e a 4gua
subterranea ¢ o ponto de partida para a reflexdo critica.

A partir dessa realidade, a educacdo ambiental deve se pautar no didlogo e na
problematizagdo. Freire (1987, p. 79) ensina que “o didlogo ¢ o encontro dos homens,
mediatizado pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo para devora-lo”. A discussdo sobre a

técnica correta de construgdo de fossas, como a sugerida pelo participante RS, quando ele
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disse: “isso é incorreto, vai... vai... prejudicar o lengol freatico, principalmente a dgua
dos pogos amazonas”, deve ser um momento de intervencao pedagdgica. Esse tipo de
intervengdo, que ao invés de impor solugdes, construa-as coletivamente, integrando o
saber técnico com a realidade e a necessidade da comunidade. Essa abordagem, alinhada
com a racionalidade ambiental de Leff (2009), busca uma solucdo que seja
ecologicamente correta, socialmente justa e culturalmente relevante.

A articulagdo entre o conhecimento técnico (sugestao de revestimento) e o saber
empirico (risco de contaminagdo ao poco amazonas) ¢ a esséncia do didlogo de saberes
que a EAC deve promover. Como enfatiza Leff (2009), deve ocorrer a partir de uma
racionalidade ambiental que transcenda a logica econdmica e técnica dominante. A
solucdo para a fragilidade hidrica e de esgotamento sanitario da Ilha de Santana passa,
necessariamente, pela integracao de multiplos conhecimentos.

Neste ponto, a contribui¢do de Agudo e Tozoni-Reis (2020) ¢ pertinente, pois a
Educagdao Ambiental Historico-Critica busca justamente desnaturalizar o problema,
mostrando que a auséncia de saneamento ¢ resultado de escolhas historicas e politicas, €
nao de um destino inevitavel. A escola, ao promover esse dialogo, cumpre seu papel de
ser um espaco de formacdo ecopolitica, onde a comunidade se instrumentaliza para a
intervencao na realidade.

O problema do esgoto ¢ complexo, pois envolve a falha da infraestrutura
(racionalidade técnica), a falta de recursos (racionalidade econdmica) e o risco a saude e
ao ambiente (racionalidade ecologica), que sdo questdes relevantes a luz do pensamento
de Leff (2009). A solu¢do ndo vird de um tnico saber, mas do didlogo de saberes, como
ocorreu na roda de conversa.

Os saberes dos educadores, como mencionado pelo educador C9 e ratificado
pelo educador RS, sobre a construgdo de fossas, por meio de conhecimento técnico
adequado, deve estar associado ao saber empirico da comunidade sobre o solo e o lengol
fredtico, buscando uma racionalidade ambiental que integre o ecoldgico, o social e o
cultural.

Essa abordagem demonstrou que a realidade da comunidade ribeirinha ¢
marcada pela inquietude entre o conhecimento empirico do ambiente e a auséncia de
conscientizacdo critica e apoio institucional. A apreensdo entre o conhecimento empirico
e a auséncia de conscientizacdo critica € apoio institucional ¢ o cerne da Educacdo

Ambiental Critica.
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Loureiro (2006) defende que a EAC deve promover a passagem do senso comum
para o conhecimento cientifico e politico, sem desvalorizar o saber popular. O
conhecimento empirico da comunidade sobre o rio, a mata e o solo ¢ o ponto de partida
para a reflexdo critica, que deve desvelar as causas histdricas e sociais da degradagao,
transformando a realidade em objeto de intervenc¢ao politica.

A defesa de Loureiro (2006) pela valorizagdo do saber popular encontra
ressonancia direta na pedagogia dialogica de Freire (1987). Para Freire, o ponto de partida
da educagdo ¢ o universo vocabular e a tematica geradora, por isso que a discussdo da
roda de conversa se manteve em torno de temas. O conhecimento empirico da
comunidade sobre o ambiente ¢ a palavra que precisa ser pronunciada e transformada em
praxis, o que foi refletida nos subtemas e nas categorias analisadas.

Layrargues (2006) complementa essa visao ao afirmar que a EAC deve ser um
instrumento de emancipacdo social. A auséncia de conscientizacdo critica e apoio
institucional, mencionada no texto ¢ o campo de batalha da EAC. A critica deve ser
direcionada ndo apenas aos problemas ambientais em si, mas as estruturas de poder que
os perpetuam. A educagdo, nesse sentido, ¢ o caminho para que a comunidade deixe de
ser mero objeto de politicas publicas e se torne sujeito de sua propria histéria, capaz de
intervir politicamente na sua realidade, por meio de seus saberes e praticas.

Como por exemplo, no que se refere a esta categoria, demonstrou que embora a
conscientizacdo e a preservagao tenham sido abordadas, a discussdao se concentrou de
forma contundente na auséncia de saneamento basico adequado. Foram enfatizados
problemas criticos como o uso de fossas sem padrdo técnico, o iminente risco de
contaminagdo do lengol freatico e os consequentes impactos na satide publica. Os dados
coletados revelam uma falha hidrica e de saneamento preocupante, o que motivou o0s
participantes a expressarem seu descontentamento e a proporem alternativas para a
reversao desse cenario.

Essa ¢ uma questdo ética e politica da crise, conforme Guimaraes (2004). A
distribuicao desigual dos riscos (contaminag¢do) e o distanciamento do poder publico em
prover o bésico sao a manifestagdo da injustica ambiental que a EAC deve desvelar e
combater. Segundo Layrargues (2012), a EAC ¢ 1til para desvelar e combater a injustica
ambiental que se manifesta na distribuicdo desigual dos Onus e riscos ambientais e na
desigualdade de participacdo nos processos de decisdo.

A precariedade do saneamento e o risco de contaminag¢ao hidrica sdo a expressao

da exclusdo social e da apropriacao desigual da natureza, que Leff (2006, p. 282) aborda,
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quando ele diz que “a problematica ambiental provoca efeitos desiguais na transformagao
de diferentes disciplinas e paradigmas na producdo, integracdo e aplicagdo de
conhecimentos”, pois o saber ambiental reorienta o questionamento do qual provoca essas
transformagdes e gera urna demanda de saber que causa impacto no desenvolvimento e

aplicagdo de conhecimentos.

6.4 TRANSVERSALIDADE DA DIMENSAO AMBIENTAL E INTERCONEXAO
DIALETICA DE SABERES

Ao culminar a analise dos saberes formulados pelos educadores, participantes da
pesquisa, acerca do meio ambiente e questdes socioambientais que foram objetos da
pesquisa, emergiu a necessidade de realizar uma sintese integradora das discussodes
tecidas na roda de conversa. Mais do que uma mera recapitula¢do, buscou-se enredar a
pluralidade de percepg¢des para compreender como esses saberes se retroalimentam e se
tensionam, principalmente por se tratar de diferentes saberes e de realidades especificas
vivenciadas por cada um.

Esta articulacdo dialdgica permitiu desvelar a complexidade das cosmovisdes
dos participantes, revelando uma teia de significados onde saberes empiricos e
pedagbdgicos convergem para uma compreensdo holistica e situada dos desafios
socioambientais. Tal densidade reflexiva manifestou-se de forma mais acentuada entre os
educadores residentes da comunidade, cuja profundidade discursiva emana de uma
ontologia ribeirinha enraizada na vivéncia cotidiana do territério. Em contrapartida, os
educadores ndo moradores apresentaram uma percepcao distinta, muitas vezes pautada
por um olhar técnico ou observacional, evidenciando que a proximidade ontoldgica com
o lugar atua como um divisor epistemoldgico fundamental na interpretacdo das
problematicas locais.

As categorias evidenciaram a interconexdo dialética, que segundo Minayo
(2008), representa a compreensdo de uma realidade complexa, em que os fendmenos
estao interligados, em constante movimento e transformagao, como o que ocorreu entre
os temas, ao serem extraidos codigos das unidades de contexto. As principais ideias
registradas nas falas dos participantes formaram padrdes coerentes dentro da discussao
de cada tema. Essas ideias foram compartilhadas em comum acordo pelos educadores,
pois se enquadravam em questdes sociais e praticas comuns a eles, decorrentes de
experiéncias vividas e da influéncia do contexto cultural compartilhado da Ilha de

Santana.
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Essa interconexdo dialética entre os problemas socioambientais ¢ a base para a
abordagem tematica freireana na Educacao Ambiental Critico-Transformadora, conforme
Torres (2010). A autora argumenta que os problemas, ao estarem interligados, formam
um tema gerador que permite a compreensao da totalidade da realidade. A EACT utiliza
essa interconexado para que os educandos compreendam que a solugao para um problema,
como por exemplo o lixo, esta ligada a solugdo de outros, a exemplo da falta de
conscientizacdo e precariedade da coleta de lixos e residuos, promovendo uma visdao
sistémica e complexa da realidade.

A escolha pela EAC como referencial tedrico, no qual a pesquisa de
fundamentou foi fundamental para confrontar os temas inter-relacionados. Isso justifica
pela sua proposta de sobrepor a dimensdo naturalista. Guimaraes (2000) afirma que a
EAC busca a transformagdo social, entendendo a crise ambiental como uma crise
civilizatoria. Ao confrontar os dados com a EAC, os dados da pesquisa demonstraram
posicionamento inquietante, mas politico, buscando desvelar as relagdes de dominagao e
exploracdo que estdo na base dos problemas da comunidade, e nao apenas descreve-los.

Os dados refletem o contexto da Educacdo Ambiental Critica, pela qual a
pesquisa se propos seguir como forma de entender as relagdes entre seres humanos e a
natureza por meio do didlogo, na qual os problemas como lixo, saneamento e 4gua foram
temas geradores para a conscientizagdo e praxis. Esta afirmacao estd em sintonia com a
proposta de Layrargues (1999) e a EACT de Torres (2010). O tema-gerador, conceito
freireano, ¢ o ponto de partida para a educagdo libertadora, pois emerge da realidade
concreta dos educandos. Ao transformar o lixo, o saneamento e a 4dgua em temas
geradores, a pesquisa buscou promover a conscientizacdo € a praxis, que sdo os pilares
da Educacao Ambiental Critica.

Logo, a extragdo do trecho de maior relevancia, ¢ um passo crucial para a
abordagem tematica freireana na Educacdo Ambiental Critico-Transformadora, porque
ela permite identificar a palavra geradora ou o tema gerador, que no caso a discussdo se
deu em torno de cada tema definido (Torres, 2010), p. 45). Os segmentos significativos,
apresentados como os subtemas, mostraram que a andlise foi ancorada na realidade
concreta da comunidade, pensada com sensibilidade a partir de sua complexidade.

Desse modo, os subtemas, analisados do micro ao macro, em temas mais amplos,
alinhados ao método hermenéutico-dialético, demonstraram uma compreensdo mais

complexa, tal como defendido por Loureiro (2006, p. 110), no qual “a complexidade da
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crise ambiental exige uma abordagem dialética, que supere a visdo fragmentada e linear
dos problemas”.

A formacao dos subtemas que partiram de temas mais amplos e abrangentes foi
um passo importante para a integra¢do da dimensdo ambiental na andlise. Esses temas,
gravados pela a¢do humana ao estabelecer a relag@o entre o social e o natural, conforme
proposto por Guimaraes (2004, p. 40) “desvelar a realidade”, possibilitaram que a analise
superasse a fragmentagdo e revelasse a interconexao entre a polui¢cao do rio e o descaso
institucional, evidenciando a natureza socioambiental da crise.

Alinhado a perspectiva do autor, o percurso metodologico buscou
instrumentalizar os educadores para o desvelamento critico da realidade, superando o
senso comum através de uma organizagao dialdgica rigorosa por meio da mediacao da
pesquisadora, ao assumir o compromisso de auxiliar o grupo a descortinar as estruturas
de poder e as contradi¢des que moldam seu territorio. Essa organizacdo consistente da
dindmica dialogica garantiu que o conhecimento empirico dos participantes fosse o fio
condutor para o desvelamento da realidade. Assim, as unidades de contexto ndo foram
meros dados estatisticos, mas sim expressoes de uma subjetividade que, ao ser
compartilhada e confrontada na roda de conversa, permitiu aos educadores reinterpretar
sua propria vivéncia sob uma o6tica critica e transformadora.

O fato de os subtemas emergirem das falas dos participantes demonstrou que os
participantes da comunidade estdo em um processo de reconhecimento de sua identidade
cultural e de sua capacidade de agir sobre o local, principio fundamental defendido por
Freire (1996, p. 45), embora conforme a descricdo dos participantes a maioria nao ¢é
morador da Ilha, vai até 14 apenas para trabalho, logo, pouco vivenciam de perto a
realidade local.

Com esses resultados, se identificou a emergéncia dialética consciéncia-acao
como eixo transversal e critico. A concepgdo oferecida pela EAC ¢ o instrumento
necessario para auxiliar no processo de transformacao. Loureiro (2006, p. 95) afirma que
a EAC “busca a superagao da dicotomia entre consciéncia e agdo, transformando a
reflexdo em praxis politica”. O fato de este tema ser transversal a todos os outros
demonstrou que a crise socioambiental ¢, fundamentalmente, uma crise de agao politica
e pedagodgica, exigindo uma intervengdo que articule o saber da comunidade com a
capacidade de mobilizagao.

A emersao dos temas e subtemas, identificados na analise técnica como nucleos

de sentido, ratificou a centralidade das problematicas socioambientais inerentes ao
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distrito da Ilha de Santana, desvelando uma complexa rede de interdependéncias entre o
ecossistema local e a dinamica social. As narrativas coligidas junto aos educadores e
educadoras permitiram apreender como as vulnerabilidades do territorio reverberam no
cotidiano do locus da pesquisa, a escola Osvaldina, transmutando a escola em um reflexo
das contradigdes externas.

Diante desse diagnodstico, evidenciou-se a preméncia de uma mobilizagao
multisetorial, que aponta para a necessidade de uma engrenagem de mobilizagdo
solidéria, na qual a escola assume o papel de vanguarda pedagdgica e politica, liderando
processos de conscientizagdo que integrem a comunidade nas principais decisdes,
posicionando a institui¢do de ensino nao apenas como receptora de impactos, mas como
o eixo catalisador de uma praxis coletiva capaz de articular os diversos atores sociais em
prol da transformacao da realidade local.

A identificagio da necessidade de mobilizacdo de todos os atores,
principalmente a escola, apos a definicdo dos temas, subtemas e categorias, reforca a
visdo de Guimaraes (2000) de que a EA “ndo pode se restringir a agdes pontuais ou a uma
disciplina isolada; ela deve ser um processo permanente e transversal a todo o curriculo”,
essa transversalidade, também, estd expressa na legislagdo, como na Politica Nacional de
Educa¢dao Ambiental e outras diretrizes, anteriormente citadas.

A gravidade dos problemas, que foram expostos, exige que a EA seja um
processo transversal e ndo apenas um tema pontual, mobilizando a comunidade escolar
para a defesa ativa do meio ambiente em que vivem. O resultado da analise, que aponta
para a centralidade da escola na mobilizagdo da comunidade, legitima o pensamento de
Torres (2010, p. 120), para quem a escola, ao assumir a perspectiva da Educacgdo
Ambiental Critico-Transformadora, “torna-se um espaco de mediagao e de mobilizagao
para a defesa da vida e do territério”.

De modo geral, com os temas e subtemas abordados, os participantes puderam
relacionar o meio ambiente e a educagdo ambiental com sua pratica escolar por meios
diversificados e de multiplas abordagens didatico-pedagdgicas, como as quais ja fazem,
entre as praticas mencionadas destacam-se: a produgdo textual, pinturas, jogos ludicos,
participag@o no projeto da horta-escolar sustentavel.

Os participantes reconheceram que algumas praticas realizadas, como exposi¢ao
de trabalhos com cartazes que falassem sobre o cuidado e preservagdao do meio ambiente,
de fato eram pontuais e trabalhadas em datas especificas do calendario escolar. Por outro

lado, eles reforcaram a ideia de que o objetivo dessas e das demais praticas, era justamente
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levar os educandos a perceberem criticamente o meio ambiente de sua propria
comunidade, por meio de um olhar diferenciado de quem vivencia as questdes
socioambientais e pensar em solugdes para melhorar € mudar o cenério.

Por este motivo, se deve ter a uma compreensdo mais profunda e complexa da
dindmica que envolve as questdes socioambientais da comunidade do distrito Ilha de
Santana. Ademais, sobre a forma como € percebida pelos educadores ao expressarem seus
saberes construidos a partir de suas vivéncias e como tudo isso influencia em suas praticas
como educadores, e a forma como se apropriam desses conhecimentos, sdo construidos e
compartilhados no espago escolar.

Porém, em especial, os educadores de Matematica e Educagao Fisica falaram da
dificuldade de relacionar o conteudo trabalhado em sala de aula com as questdes
socioambientais através da EA. Assim, dificilmente abordam temas relacionados ao meio
ambiente dentro de uma perspectiva de Educacdo Ambiental Critica, bem como,
relacionados as questdes socioambientais presentes na comunidade local, que poderiam
fazer parte do planejamento pedagogico.

A dificuldade relatada pelos participantes F7 e D8 em relacionar,
respectivamente, os conteidos de Matematica e Educacdo Fisica com a EAC ilustra o
desafio e dificuldade de abordagem de temas relacionados ao meio ambiente de forma
transversal na dimensao ambiental. Mesmo sendo uma recomendacao nas Diretrizes de
Educagao Ambiental, mas a forma como deve ser realizada pode ser um entrave.

A partir dai se levantou a possibilidade dessa situacdo estar relacionada a
fragmentagdo do conhecimento dentro da estrutura curricular escolar, que ndo reside na
auséncia de potencial do educador, mas na visao disciplinar estreita e auséncia de
formacao critica e politica que a EAC exige.

No campo da Matematica, por exemplo, o educador confessou que nao aborda o
tema ambiental em suas aulas porque ndo tem muito a ver com o contetido trabalhado.
Logo, a dificuldade pode estar relacionada em ir além do célculo abstrato e usar os
conceitos matematicos como o de estatistica, geometria ou propor¢do para analisar
problemas ambientais concretos.

No componente curricular Educagao Fisica, ndo diferente, pode ser em integrar
a dimensdo ambiental com o corpo, o movimento e o lazer. Em vez de focar apenas no
desempenho, em jogos ou na saude individual, o educador deve usar esse componente

para discutir a qualidade do ambiente onde as atividades sdo realizadas, o uso dos espacgos
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da comunidade como o rio e as trilhas, e a relagdo entre o corpo e o meio a partir do
contexto local.

Freire (1996) sugere que o educador deve viver a coeréncia entre o discurso ¢ a
pratica, e a EAC, ndo deve ser adotada como um tema isolado, mas como um principio
que permeia todo o curriculo, caso contrario perde sua forga transformadora, porque perde
sua complexidade e critica, além da fragmentagdao que impede a praxis transformadora,
ao desvincular os conteudos que podem ser ferramentas para a leitura critica da realidade
ambiental local. Dessa forma, a dificuldade em abordar a EA em certos componentes
curriculares pode ser vista como a auséncia da concretizacio da EA na pratica
pedagdgica. A dificuldade relatada, portanto, ¢ um sintoma de que a dimensao ambiental
critica ainda ndo foi plenamente incorporada como um eixo estruturante que permeia
todas as areas do conhecimento, permanecendo como um tema isolado ou secundario.

Guimardes (2004, p. 80) argumenta que “a transversalidade da Educagdo
Ambiental exige que todas as areas do conhecimento sejam perpassadas pela abordagem
acerca das questdes socioambientais”. Por isso a necessidade de contemplar os saberes de
educadores de diferentes areas, dos diferentes componentes curriculares. E preciso a
intervengdo mediada pela proposta de transformacao da realidade preconizada pela EAC
que coincide com a defini¢do do pensamento de Loureiro (2006, p. 50), para quem a EAC
¢ um “projeto politico-pedagdgico que visa a emancipagao dos sujeitos e a transformagao
da sociedade”.

Ap6s as analise e mediante a fala dos participantes e das observagdes realizadas,
a comunidade ribeirinha da Ilha de Santana encontra-se no meio do que se pode inferir de
crise socioambiental, a0 mesmo tempo que ¢ desassistida pelas autoridades, exigindo uma
intervencdo imediata de uma EAC, capaz de mobilizar a populagdo para a agao politica,
a contar com a comunidade escolar formada por um conjunto de pessoas conectadas a ela.

Pode-se inferir, portanto, que a comunidade estd em meio a uma crise
socioambiental, caracterizada pela degradacdo do ecossistema, contaminagao da 4gua, e
auséncia de infraestrutura basica como saneamento. Nao ha assisténcia, por parte das
autoridades, o que ressoa com a analise de Leff (2006), porque essa situagdo ¢ o reflexo
do dominio da racionalidade instrumental e dominante sobre o territorio € a vida,
controlados por um sistema politico e de gestdo. Nesse caso, a prioridade sdo projetos e
investimentos que geram lucros imediatos, ignorando o custo ambiental e social para a

comunidade. Portanto, a crise ndo ¢ apenas ecoldgica, mas civilizatoria.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo central desta pesquisa foi analisar os saberes de educadores da Escola
Osvaldina Ferreira da Silva sobre o meio ambiente ¢ educagdo ambiental no contexto
cultural especifico da comunidade ribeirinha Ilha de Santana, no Amapa. Apesar da rica
biodiversidade local e da forte ligacdo sociocultural com a natureza, a comunidade
enfrenta graves questdes socioambientais que foram constatadas e analisadas, tais como
o descarte inadequado do lixo, o esgoto a céu aberto, pratica de queimadas, polui¢dao do
rio. Esses problemas evidenciam a pressao das incursdes capitalistas perversas sobre o
meio ambiente local, em conjunto com a inércia institucional, que agravam a situagao da
comunidade.

A Tlha de Santana foi escolhida como /ocus da pesquisa por ser uma comunidade
ribeirinha com um modo de vida estreitamente ligado a natureza e de tudo o que ela
oferece para a subsisténcia da comunidade local, o que a torna um ambiente propicio para
a investigacao dos saberes de seus educadores sobre o meio ambiente ¢ a Educagdo
Ambiental. Nesse contexto, a pesquisa buscou analisar os saberes dos educadores da
mencionada escola, locus da pesquisa, sobre o meio ambiente e a Educagdo Ambiental,
com o objetivo de compreender como esses conhecimentos se manifestam e se articulam
com as questdes socioambientais especificas da comunidade.

A configuragdo espacial da Ilha de Santana, embora inserida no estado do
Amapa, considerado o mais preservado do Brasil, ndo a isenta de problemas ambientais
que afetam diretamente a qualidade de vida e a sobrevivéncia da populacao local, como
a vulnerabilidade econdmica da agricultura de subsisténcia e a fragilidade hidrica, entre
as questdes levantadas como resultado da geracdo dos dados. Além dos problemas
suscitados, o quadro socioambiental da comunidade, marcado pela presenga de lixo e
auséncia de saneamento basico, apontou para a necessidade urgente de uma abordagem
integrada, critica e transformadora que trate tanto as questdes estruturais e de
infraestrutura, quanto a orientagdo atitudinal para a mitiga¢do dos problemas ambientais.

Desse modo, a observacao participante no contexto da comunidade ribeirinha
ITha de Santana possibilitou a identificagdo, in loco, das questdes socioambientais, como
o lixo e o risco de contaminacdo da dgua, que serviram de base para a formulagdo dos
temas discutidos na roda de conversa com os educadores participantes. Dentro desse
contexto, a partir do registro fotografico realizado nos momentos de imersao sobre temas
relacionados as questdes socioambientais presentes no distrito, se tomou proveito para

que essas imagens fossem usadas durante a roda de conversa, o que possibilitou um



141

diadlogo mais concreto e reflexivo com os participantes, ancorado na realidade vivenciada
por eles, mesmo que para alguns participantes a vivéncia ndo seja com o olhar de membro
morador da comunidade, mas de pessoa que todos os dias presencia essas questoes,
facilitando a identificacdo e a discussao dos saberes desses educadores/as sobre o meio
ambiente local e a educacdo ambiental em relacdo a sua pratica pedagdgica.

O uso da roda de conversa com participacdo dos educadores e educadoras de
diferentes componentes curriculares, a proje¢do de imagens, o uso de temas geradores
pré-definidos e observagdo participante no contexto da pesquisa se mostraram
procedimentos metodoldgicos eficazes, alicergados no método hermenéutico-dialético e
na abordagem qualitativa, para a geragdao e analise dos dados, permitindo uma
compreensdo aprofundada dos saberes de educadores participantes.

Entretanto, reunir os participantes em roda nao foi uma tarefa facil, pela
dificuldade de reunir os educadores, de estarem no mesmo dia ¢ horario marcado, além,
das atividades do calendario escolar, entretanto, com o apoio da coordenacao e direcao
da escola com a pesquisadora, foi possivel realizar a roda de conversa. Assim, o desafio
de observar as questdes socioambientais da comunidade e acessar os saberes dos
educadores da referida escola referente a essas questdes foi superado.

Nesse sentido, a pesquisa apontou que a participacdo dos educadores/as foi
crucial para a implementacao de uma Educagdo Ambiental Critica, pois sdo eles que
detém os saberes e¢ a capacidade de mediar a relagdo entre a escola ¢ a comunidade,
transformando a realidade local a partir da reflexdo sobre as questdes socioambientais,
mas vale ressaltar que eles ndo sdo os Unicos responsaveis por essa mediagdo, ¢ dever de
todos, por meio de agdes, praticas e atitudes individuais e coletivas de cuidado com o
meio ambiente local. A despeito dos desafios, a pesquisa possibilitou cumprir o objetivo
proposto para a pesquisa na perspectiva da Educagdo Ambiental Critica.

A educagdo ambiental, nesse bojo, deve ser uma pratica integrada e continua,
que utilize a realidade da comunidade ribeirinha como ponto de partida e chegada,
articulando os saberes dos educadores com os conhecimentos da comunidade, de quem
de fato vive e sente os problemas que afetam o meio ambiente natural e social, bem como
os conhecimentos cientificos para a constru¢do de solugdes com base na mitigagdo dos
problemas locais.

Desse modo, infere-se que uma Educagdo Ambiental Critica deve ir além da
mera transmissao de informacdes, englobando a discussdo das questdes estruturais e de

infraestrutura que causam os problemas ambientais, ¢ promovendo a formagao de sujeitos
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capazes de intervir e transformar a realidade socioambiental da Ilha de Santana. Tem-se,
entdo, que a educagdo ambiental no contexto de uma comunidade ribeirinha na Amazonia
amapaense, como o distrito Ilha de Santana ¢ fundamental para o desenvolvimento de
uma consciéncia critica sobre a relagio entre o homem e a natureza, especialmente diante
dos problemas locais que ameagam a biodiversidade e o modo de vida local, exigindo
uma postura de resisténcia e transformacao.

Portanto, verificou-se que a Educacao Ambiental Critica, apoiada pela roda de
conversa baseada nos elementos do circulo de cultura, se apresentou como uma proposta
pedagogica potente, capaz de promover reflexdes entre os educadores participantes da
pesquisa que verbalizaram os seus saberes, culminando na identificagdao de necessidades
a partir de uma abordagem integrada e transformadora para os problemas ambientais da
Ilha de Santana.

No transcurso da pesquisa, a contextualizagdo tanto da educacdo ambiental,
quanto das questdoes socioambientais, por meio dos saberes de educadores, ratificou o
compromisso social da pesquisadora, ao realizar a pesquisa, em contribuir para a melhoria
da qualidade de vida da comunidade, evidenciar a necessidade de agdes e praticas
pedagogicas que abordem a vulnerabilidade econdmica, a pressao do lixo e a auséncia de
saneamento basico, conforme apontado nos resultados.

Nessa direcao, as técnicas utilizadas para a geragdo de dados, como a roda de
conversa se apresentou como uma técnica que serve de alternativa para a coleta de dados
em contextos mais complexos, como a escola com toda sua organiza¢do ou com baixa
disponibilidade de tempo dos participantes, no caso dos educadores, permitindo um
didlogo aberto e horizontal sobre temas sensiveis e multifacetados, como as questdes
socioambientais que afeta a comunidade ribeirinha Ilha de Santana.

Levando em consideragdo que a pesquisa realizada ndo se resumiu em um
conjunto de técnicas para se chegar nos resultados desejados, mas considerou o percurso
construido ao longo do processo com relagdo aos objetivos tragados e de colocar no centro
do processo a comunidade escolar, com seu papel social e transformador.

Assim, entende-se que na comunidade escolar as agdes e praticas de educagao
ambiental s3o0 essenciais para a formagao de cidaddos conscientes e engajados na defesa
do meio ambiente. Porém, deve ser pautada na realidade local, conforme a proposta da
Educacdo Ambiental Critica. Nos resultados constatou-se que podera ser adotada de
diferentes formas e percorre por diferentes vertentes, ressaltando a dificuldade de alguns

educadores em trabalhar com ela.



143

Na realidade a escola Osvaldina Ferreira da Silva, como escola do campo e das
aguas, tem um papel estratégico na promocao da Educacado Ambiental, atuando como um
polo de irradiacdo de conhecimentos e praticas que visam a mitigacdo dos problemas
ambientais e a valoriza¢do do modo de vida ribeirinho, o que resta ¢ entender a sua fungao
e buscar os meios e formas mais coerentes e assertivos.

Diante dos resultados alcangados, sugere-se que futuras pesquisas aprofundem a
analise sobre a Educagdo Ambiental Critica na Ilha de Santana, ou em qualquer outra
comunidade escolar ribeirinha da Amazoénia amapaense, ndo como uma implementacao
de projetos, disciplina ou ag¢des pontuais. Mas vé além, focando na articulagdo entre os
saberes de educadores/as, a gestao escolar, as politicas publicas de meio ambiente, que
considere as peculiaridades do local e os problemas enfrentados pela comunidade,
sobretudo, da importancia do rio para a comunidade, que foi evidente nos resultados a
pressdo sofrida com relagdo ao lixo e o seu descarte diretamente no rio.

Portanto, a pratica pedagogica aplicada e ancorada nos pressupostos da educacao
ambiental critica ¢ a via para a transformacgdo da realidade socioambiental da Ilha de
Santana, pois permite que os educadores, educandos, ¢ a comunidade de entorno se
tornem agentes ativos na busca por solugdes para os problemas de lixo, esgoto e
vulnerabilidade econdmica, promovendo o bem-estar da populagdo local, de forma critica

e consciente para crescer e se desenvolver.
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APENDICE A

TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA
(Resolugao 510/2016 — CEP)

MINISTERIO DA EDUCAGAO D

_ UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA @PGE-"

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO _ 3 N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE ANUENCIA DA ESCOLA

A Diretora, Ana Claudia Maciel de Freitas, e a Diretora Adjunta Vanilza Gomes de
Souza da Escola Estadual Osvaldina Ferreira da Silva, situada na Av. Peter Van
Schupemberg, Ilha de Santana/AP, esta de acordo com a pesquisa, a ser realizada neste
ambiente escolar, relacionada  execugdo do projeto de pesquisa de Mestrado, intitulado
“MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO
CULTURAL DA ILHA DE SANTANA/AP: CONEXOES DE SABERES DE
PROFESSORES DA ESCOLA OSVALDINA FERREIRA DA SILVA ',
coordenado pela pesquisadora Amanda Rachel Conceigdo Ubaiara, desenvolvido em
conjunto com a sua orientadora Profa. Dra. Eliana do Socorro de Brito Paixdo.

A referida diretora assume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
pesquisa, com a autorizagdo da coleta de dados no ambiente escolar, produgio de
imagens, bem como a sua divulgagdo, que terd a finalidade, exclusivamente, cientifica,
respeitada a preservagdo das identificagdes dos participantes da pesquisa, durante os
meses de setembro/2023 e a julho/2025.

Caso necessite de maiores informagdes sobre a presente pesquisa, solicitar para a
pesquisadora Amanda Rachel Concei¢do Ubaiara, presencialmente, ou pelo telefone
(96) 99144-8344 ou pelo e-mail: rachel_uba@hotmail.com

Declaragdo da Diretora da Escola Osvaldina Ferreira da Silva.

Declaramos que a escola € coparticipante do presente projeto de pesquisa acima
referenciado e requeremos o compromisso da pesquisadora responsivel com o
resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados.

Ilha de Santana/AP, ‘\83 de Lind, de 2025.

I

~ Assinatufa.da Piretora da Escofa
RGN (062-11G _af ‘Wm“'mh,“.m

O titulo da Pesquisa ¢ provisorio, podendo ser ajustado aos dados coletados na pesquisa.
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APENDICE B
UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PGED
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO Giw,ﬁmug,,w“’”“

REGISTRO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (RCLE)
(Resolugdes n° 510, de 7 de abril de 2016 - CNS/MS/CONEP)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO CULTURAL DA
ILHA DE SANTANA/AP: ANALISE SOBRE OS SABERES DE PROFESSORES DA
ESCOLA OSVALDINA FERREIRA DA SILVA!*’, de responsabilidade da
pesquisadora Amanda Rachel Conceicdo Ubaiara. O objetivo principal da pesquisa ¢
investigar no Ensino Fundamental, quais os saberes de professores(as) da Escola
Osvaldina Ferreira da Silva sobre o meio ambiente e a Educacdo Ambiental referentes ao
contexto cultural do Distrito de Ilha de Santana/AP.

Para realizar a pesquisa, serd necessario que o (a) Sr.(a) se disponibilize a
participar de uma roda de conversa, previamente agendada a sua conveniéncia e a dos
professores e professoras do Ensino Fundamental. Para a instituicdo e sociedade esta
pesquisa servird como subsidio para a formulagdo de potenciais a¢cdes de melhoria social
e educacional.

Os riscos da sua participagao nesta pesquisa serdo minimos, como: possibilidade
de cansago ou vergonha durante a entrevista. Como medida mitigadora sera resguardada
a identificagdo nominal em textos cientificos e em banco de dados, a fim de garantir o seu
anonimato.

Ademais, a pesquisa sera realizada em um ambiente que proporcione privacidade
durante a coleta de dados, com uma abordagem humanizada, escuta atenta e acolhimento,
para obtencdo de informagdes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a

pesquisa.

140 titulo da pesquisa é provisorio, podendo ser ajustado aos dados coletados na pesquisa.
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As informagdes coletadas serdo utilizadas unicamente com fins cientificos,
podendo os resultados serem publicados. Sera garantido o total sigilo e confidencialidade,
mediante a assinatura deste termo, o qual o (a) Sr. (a) recebera uma copia.

Os beneficios da pesquisa sdo: oportunizar o didlogo acerca de conhecimentos que
envolvem as agOes educativas realizadas na escola, considerando as atividades
desenvolvidas a partir do contexto educacional ou fora desse espago sobre a Educacdo
Ambiental, a constru¢do do conhecimento pelos sujeitos participantes, levando em
consideracdo questdes socioambientais locais e da rotina que envolve esses
conhecimentos; refletir, em especial, sobre e evidenciar projetos de futuro com retorno
social.

O (A) Sr. (a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa
total ou parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga
qualquer prejuizo com relagdo ao seu atendimento nesta instituicdo, de acordo com a
Resolugcdo CNS n°466/12, 510/2016 e complementares.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, podera ser solicitado no
ato da entrevista ou posteriormente pelo telefone: (96) 99144-8344, com a pesquisadora.

Desde ja agradeco a sua disponibilidade!

/AP, de de 2025.

Institui¢do: Universidade Federal do Amapé (Unifap)
Cel: (96) 99144-8344

e-mail: rachel uba@hotmail.com
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DECLARACAO DO PARTICIPANTE
Eu declaro que,

apos ter sido esclarecido(a) pelo pesquisador(a), lido o presente termo, e entendido tudo
o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa acima descrita.

Assinatura do(a) participante

Assinatura do responsavel, caso o participante seja menor de 18 anos

Caso o participante esteja impossibilitado de assinar:

Eu , abaixo assinado,
confirmo a leitura do presente termo na integra para o(a) participante da pesquisa

, que declarou na minha
presenca a compreensao plena e aceitacdo em participar desta pesquisa, o qual utilizou a
sua impressao digital (abaixo) para confirmar a participagao.

Polegar direito (caso ndo assine).

Testemunha n°1:

Testemunha n°2:
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AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ

Eu, abaixo assinado(a) e identificado(a), autorizo o uso de minha imagem e da
grava¢do de minha voz em depoimento pessoal através da entrevista narrativa concedida
para a pesquisa “MEIO AMBIENTE E EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO
CULTURAL DA ILHA DE SANTANA/AP: ANALISE SOBRE OS SABERES DE
PROFESSORES DA ESCOLA OSVALDINA FERREIRA DA SILVA”. E que estas
sejam destinadas a divulgagdo ao publico em geral e/ou divulgagio cientifica, relatdrios
para arquivamento e formacao de acervo sem qualquer 6nus a Unifap ou terceiros por
esses expressamente autorizados.

A presente autorizacdo abrange os usos acima indicados como para publicagdes
futuras em midia impressa (livros, revistas, periddicos, entre outros) como, também, para
alteragdes que, porventura, possam ocorrer por edi¢do de imagem ou nos dudios, uma vez
que as entrevistas poderao ou nao ser longas, e fragmentos serao editados e/ou adaptados,
para o uso exclusivo da pesquisa.

Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito, sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem
ou som de voz, ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagao.

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para a
pesquisadora Amanda Rachel Conceicao Ubaiara. Contato (96) 99144-8344. E-mail:
rachel uba@hotmail.com

/AP, de de 2025.




160

APENDICE C

ROTEIRO DA RODA CONVERSA

Tema: “Educacao Ambiental e meio ambiente na Ilha de Santana”

Duracao: 1 h e 30 min. Local: Refeitério da Escola Osvaldina Ferreira da Silva
Turno: matutino Participantes: professores(as) do Ensino Fundamental 11
Abertura

Tempo estimado: 30 minutos

1.

Dindmica introdutdria: para promover um ambiente de conforto, interagdo e
seguranca que leve os participantes a se sentirem confortaveis para dialogar e que
objetiva a promover a conscientizacdo ambiental e a apresentacdo dos
participantes. (Berenice Gehlen Adans — revistaea.org, 2005. Dinamicas
disponiveis no Projeto Apoema — Educagdo Ambiental: www.apoema.com.br)

1.1 A dindmica serd denominada de — Identificando-se como um elemento da
natureza — da autora Berenice Gehlen Adans (2005), que terd como objetivo
promover uma reflexdo através da associacao do perfil pessoal e profissional
com algum elemento escolhido entre elementos naturais diversos;

1.2 Primeiro, solicitar que os participantes se organizem em roda e passar uma
caixa contendo diversos elementos naturais, entre eles: folhas, pedras, galhos,
flores, areia, raizes, agua, entre outros;

1.3 Solicitar que cada participante escolha um dos elementos que tenha alguma
relagdo com suas caracteristicas pessoal e profissional. Apés a escolha,
solicitar que cada um fale sobre o porqué da escolha, e assim, cada um irad
fazer uma breve apresentagao sobre si.

Boas-vindas — acolhida e agradecimento pela presenga.

2.1 Apresentacao da roda, com nome e tema;

2.2 Vinculagao da roda de conversa com a pesquisa;

2.3 Objetivo da roda.

Acordos

3.1 Definir o tempo de duracdo da roda de conversa (previsao de 1 hora);

3.2 Acordar sobre o momento de fala de cada um, por vez, para organizagao das
falas;

3.3 Apresentar a pessoa externa que ird acompanhar e dard apoio ao fazer os
registros, para que a pesquisadora tenha total atengdo na condugdo do
conteudo discutido na roda de conversa;

3.4 Solicitar a autorizagdo para gravacao do encontro para fins de registro,
garantido o sigilo da identificacdo das(os) participantes, conforme consta no
Registro de Consentimento Livre e Esclarecido.
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Roda de Conversa
Tempo estimado: 1 hora

4. Projecdo das imagens: as fotografias selecionadas serao adequadas ao tema da
roda de conversa, as quais serdo as que foram registradas nos momentos de
imersdo na comunidade e vinculadas a cada tema gerador (cobertura vegetal,
agricultura familiar, lixo e residuos sélidos, dgua, esgotamento sanitario);

4.1 Assim, com os participantes ainda reunidos em roda, as imagens serao
projetadas para que os participantes possam se manifestar a respeito do que se
ver em cada fotografia exibida.

4.2 A cada projecdo aos participantes poderdo falar a respeito do que enxergam e
o que significa aquela imagem, quais sensagdes sdo despertadas, os elementos
que podem ser identificados e quais relagdes se pode estabelecer entre o que
¢ trabalhado na escola sobre o meio ambiente e a educagdo ambiental, a partir
de suas experiencias pessoais, vinculadas ao contexto da comunidade.

4.3 No momento da exibi¢do de cada imagem, ¢ importante que todos os
participantes se expressem para ter uma discussdo que leve a reflexdo sobre o
tema, a partir de um dialogo aberto e critico.

5. Apo6s o momento de didlogo e socializacdo entre os participantes, a roda de
conversa sera finalizada com os agradecimentos.



