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RESUMO

As transformagdes técnico-cientificas da sociedade contemporanea submetem o
ensino da Geografia a uma busca por novos caminhos para oportunizar o interesse
dos alunos associando temas da espacialidade local e global. Nesta perspectiva,
permanece também a preocupacdo com o meio ambiente, reflexo da atuacao da
sociedade urbano-industrial e seu atual modelo de desenvolvimento econémico e
social. A educacdao ambiental, usada como ferramenta metodoldgica, estabelece
oportunidades de debates e sensibilizagdo no ambiente escolar para contribuir com
a formacgao do pensamento critico-transformador e mudanca de comportamento. Eis
a proposta desta pesquisa: identificar as praticas de educacdo ambiental e as
dificuldades enfrentadas pelos professores de Geografia das escolas de Ensino
Fundamental Il e Médio da faixa de fronteira amapaense para tornar a educacao
ambiental mediadora da atividade humana, articulando conhecimento e pratica
pedagogica. O trabalho se deu em trés etapas: a primeira consistiu na pesquisa
bibliografica; a segunda, fundamentou-se no trabalho de campo com aplicacéo de
questionarios on-line aos atores envolvidos; e a terceira foi a consolidagao de dados,
organizacao do diagnéstico e elaboragao do produto técnico. Por fim, como proposta
de colaboragao para melhorar o desenvolvimento do ensino nas escolas publicas de
Ensino Fundamental Il e Médio da Faixa de Fronteira amapaense, esta pesquisa
teve como produto um Roteiro de Oficinas de Educagdo Ambiental com a finalidade
de tornar a pratica educacional mais atrativa, dinamica e ludica.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Meio ambiente. Educagao Ambiental. Faixa
de Fronteira do Amapa.



ABSTRACT

Contemporary society’s technical-scientific transformations subject Geography
Education to a quest for new ways to engage students by addressing themes of local
and global spatiality. Such a perspective includes the environmental concern, a
reflection of the urban-industrial society’s actions and its current model of economic
and social development. Environmental education, when used as a methodological
tool, promotes debates and awareness in the school environment, contributing to a
critical-transformative thinking and behavior change. As such, this research sought
to identify the environmental education practices and the difficulties faced by
Geography teachers from Secondary schools in the borderland strip of Amapa to
make environmental education a mediator of human activity, articulating knowledge
and pedagogical practice. The study comprised three stages: the first consisted of a
bibliographic research; the second involved fieldwork to apply online questionnaires
to research subjects; and the third focused on consolidating the data, organizing the
diagnosis and developing the technical product. Finally, as a collaboration proposal to
improve teaching in public secondary schools in the borderland strip of Amapa, this
research produced a Roadmap of Practical Workshops on Environmental Education
to make educational practice more attractive, dynamic, and fun.

Keywords: Geography education. Environment. Environmental Education.
Borderland strip of Amapa.
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1 INTRODUGAO

O presente estudo € resultado da pesquisa desenvolvida junto ao Programa
de Pos-Graduagao em Estudos de Fronteiras da Universidade Federal do Amapa —
acompanhado pelo grupo de pesquisa Politicas Territoriais e Desenvolvimento
(Potedes) sob a orientagao do professor Dr. Gutemberg de Vilhena Silva. O trabalho
foi elaborado a partir dos temas meio ambiente, Educagdo Ambiental (EA) ', ensino
de Geografia e estudos fronteiricos, assuntos relevantes para a academia, a
educacao basica e o ensino de Geografia. O produto da pesquisa foi a elaboracao
de um Roteiro de Oficinas de EA para as escolas de Ensino Fundamental Il e Médio
da faixa de fronteira amapaense.

Faixa de fronteira é a area de planejamento estratégico interna de cada
Estado-nagao, paralela ao limite internacional e fundamental para a defesa do
territorio, na qual o planejamento das agdes conjuntas estabelecidas € aplicado as
jurisdicdes politicas internas nos paises em que estas areas sao constituidas
(BRASIL, 2005). Silva (2013, p.43) nos mostra que a “zona de fronteira € composta
por ‘faixas’ territoriais de cada lado do limite internacional, com uma dimensao
variavel, [...]". Essa faixa territorial, denominada de faixa de fronteira, no caso
brasileiro, € de 150 quildmetros de largura, simultédnea a linha diviséria terrestre do
territério nacional, como definido no paragrafo segundo, artigo 20 da Constituicéo
Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1998).

O Brasil é detentor de uma extensa area de 8.515.767,049 km?, sendo o
quinto maior pais do mundo. Parte dessa extensao, 16,9 mil/km, pertencem a faixa
de fronteira terrestre que integra 588 municipios (representando 16,7% do territorio
nacional) de 11 estados federados. Faz limite com nove paises da América do Sul:
Uruguai, Argentina, Paraguai, Bolivia, Peru, Colémbia, Venezuela, Guiana e
Suriname, e com o Departamento Ultramarino Francés da Guiana Francesa.

A faixa de fronteira brasileira apresenta problematicas relacionadas as
questbes ambientais, discutidas ndao s6 na comunidade académica, mas também
entre as instituicbes responsaveis pelo planejamento e pela implementagdo de
politicas publicas (SILVA, 2013). No estado do Amapa, extremo norte do Brasil, tem-

se oito cidades pertencentes a abrangéncia desta faixa de fronteira e que constituem

1 A partir deste paragrafo a palavra Educagdo Ambiental sera substituida pela sigla EA.
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o recorte territorial de estudo para esta pesquisa, sendo elas: Amapa, Calgoene,
Ferreira Gomes, Laranjal do Jari, Oiapoque, Pracuuba, Pedra Branca do Amapari e
Serra do Navio (ver Mapa 1). Elas estdo inseridas em importantes bacias
hidrograficas que apresentam, além de outras dificuldades de ordem socioambiental,
problemas referentes aos residuos soélidos, a poluicdo e ao desmatamento,

observadas durante as visitas de campo.
Nesse contexto, expressa-se a importancia de analisar e discutir aspectos

ambientais nas escolas pertencentes aos municipios da faixa de fronteira
amapaense por meio da EA em busca da elaboracdo de acbes que possam
demonstrar-se efetivas na minimizacdo dos impactos gerados por tais

problematicas.
Neste contexto, o ambiente escolar € um espaco de sensibilizacdo e de

promog¢ao de mudangas no comportamento em relacdo aos problemas ambientais.
Por isso, Zupelari e Wick (2015) afirmam que a EA abre a possibilidade para
aprofundar essa reflexao, pois, além de ser contraria ao modelo de desenvolvimento
econdmico capitalista na sociedade atual, também promove reflexbes sobre a
condicao dos individuos como diferentes atores no ambito do sistema de producao

vigente.
A educagao como processo histérico e cultural vem sofrendo mudancas

significativas, decorrentes da complexidade de novas praticas socioculturais que
influenciam no aparecimento de novas questdes a serem consideradas pela escola,
entre elas o comportamento do homem moderno e sua relagdo com o mundo que o
circunda (DIAS, 2004). A globalizagao, as relagdes de consumo e o comportamento
cultural de cada sociedade sao fatores que podem impactar diretamente na relagao
entre o homem, a ciéncia e a natureza. Esses fatores quando harmonizados servem
como base solida para o processo de ensino/aprendizagem que se pretende

estabelecer na educacao contemporanea.
Como abordagem metodolégica, a EA, com base em uma visdo holistica,

humanitaria, democratica e participativa, deve despertar a compreensdo de que
fazemos parte de um todo sistematico, no qual tudo esta interligado, e que as agdes
humanas tém consequéncias diretas sobre o meio ambiente. Logo, ela deve
contribuir para a promoc¢éo da percepcao a respeito da complexidade das questdes

socioambientais (DIAS, 2010).
Segundo Dias (2004), a década de 1960 é o marco das origens das

preocupagdes com O meio ambiente, visto que a humanidade comecou a
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acompanhar as consequéncias de um processo iniciado no final do século XVIII: a
Revolugao Industrial. Ela foi um ponto de partida para grandes mudangas no planeta
ao gerar o aumento da produgdo e a ascensao de novas tecnologias. Mostrou
também a capacidade de interferéncia do homem no ciclo da natureza,
desencadeando graves problemas para a manutencao de diferentes formas de vida

no mundo (POLLI; SIGNORINI, 2012).
Cabe destacar que efeito estufa e o aquecimento global sdo resultados do

modelo de produgdo capitalista pautado na utilizacdo dos combustiveis fosseis:
carvao, petroleo e gas, bases da energia do planeta. Nesse contexto, claramente se
expressa a importancia de analisar e discutir aspectos ambientais dentro do
ambiente escolar, entendendo que tal agcdo € necessaria na promog¢ao do
engajamento social por meio da EA na busca pela elaboragdo de agdes para que
possam se mostrar efetivas na minimizacdo dos impactos gerados pelo aumento da

produgao e do consumo.
Assim, por intermédio das praticas ambientais educativas, ressalta-se a

importancia das responsabilidades individuais e coletivas estabelecidas sobre as
atividades exercidas no espaco geografico em contextualizagdo com as premissas
da EA. Elas orientam para uma reflexdo e sensibilizagdo da sociedade para os
aspectos que prejudicam o bem-estar social, a salubridade ambiental e a qualidade
de vida, a fim de que esses aspectos possam ser repensados de maneira critica e

coerente frente a realidade observada.
Portanto, a EA surge como processo interdisciplinar e necessario a

sustentabilidade capaz de provocar, refletir, agir e modificar a sociedade
contemporanea. Soma-se a isso o fato de que essa iniciativa pratica pode ser um
possivel caminho diante dos intensos apelos da sociedade atual, que lida com os
efeitos da expanséao capitalista, a fim de propor solu¢gées que minimizem a situacao

de crise na qual a sociedade se encontra.
Depreende-se, dessa forma, que o processo de ensino-aprendizagem voltado

as questdes ambientais € de extrema importancia para a formacgao critica da
sociedade, uma vez que a EA visa formar e preparar cidadaos para uma reflexao
criteriosa, e para uma acgao social corretiva ou transformadora do sistema (PHILIPPI
JUNIOR; PELICIONI, 2014). Nesta perspectiva, a EA constitui alternativa para
contribuir com a consolidagdo do pensamento critico-transformador e favorecer a

adogao de praticas minimizadoras de agdes danosas, que levam a degradagao do
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meio ambiente, prejudicando n&o sé os distintos ecossistemas, mas também
variados setores da sociedade.

Acredita-se que a EA deve ser usada como abordagem metodologica de
ensino, a fim de contribuir para que os alunos sejam capazes de analisar, conhecer
e compreender as interagdes entre o homem e o0 meio ambiente para observar o
quanto percebem de seu proprio meio e o quanto se sentem responsaveis por ele.
Isso porque, mediante a compreenséao e interpretacao das relagdes das atividades
humanas com o equilibrio da vida no planeta, € possivel motivar uma sensibilizagao
quanto a mudanca de habitos e atitudes como forma de contribuir com a
preservacao ambiental.

Neste caso, de cada municipio pertencente a faixa de fronteira amapaense,
uma escola dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio foi escolhida? para
compor o campo de investigacao desta pesquisa para responder a seguinte questao
norteadora: de que maneira, no ensino de Geografia, € possivel desenvolver uma
metodologia direcionada para a EA com a finalidade de auxiliar os professores na
abordagem de temas ambientais nas escolas publicas da faixa de fronteira

amapaense?
Este trabalho tem como objetivo geral elaborar um Roteiro de Oficinas de EA

para auxiliar professores de Geografia do Ensino Fundamental Il e Médio das
escolas da faixa de fronteira amapaense (ver apéndice A). Por sua vez, os objetivos
especificos sdo: organizar um diagnéstico de contexto com as principais praticas de
EA realizadas pelos professores de Geografia das escolas da faixa de fronteira
amapaense e suas dificuldades para executa-las; analisar a relagdo entre o ensino
de Geografia, o meio ambiente e a EA; e elaborar um Roteiro de Oficinas de EA para

as escolas da faixa de fronteira amapaense.
Para alcancar os objetivos propostos acima foram adotados procedimentos

que promoveram a organizagdo do método de levantamento de dados, buscando a
selecao e aplicacdo dos instrumentos e técnicas adequadas ao estudo. O trabalho
deu-se em trés etapas: a primeira consistiu na pesquisa bibliografica; a segunda,
fundamentou-se no trabalho de campo com aplicagdo de questionarios (on-line) aos
atores envolvidos; e a terceira foi a consolidacdo de dados, a organizagdo do

diagndstico e a elaboragao do produto final.

2 O municipio de Pracuuba nao participou da pesquisa, haja vista apresentar caréncia de professores
de Geografia.
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Uma vez que o objetivo inicial da pesquisa é o de buscar maior respaldo
critico — também para amparar o trabalho de campo desta investigagéo, optou-se
primeiramente pelo procedimento da pesquisa bibliografica, pois permite organizar e
sustentar a fundamentagao teodrica. Foram feitas pesquisas a partir de materiais
acessados na biblioteca da Universidade Federal do Amapa (Unifap), no portal de
periddicos cientificos da biblioteca digital — Scielo, Google Académico,
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) —, assim
como em livros impressos e e-books. Buscou-se também analisar as acgdes
governamentais definidas em leis e planos, que perfazem determinagbes legais

articuladas pela Federagao.
Durante a pesquisa bibliografica, procuramos nos aprofundar em assuntos

relacionados ao ensino de Geografia, seus pressupostos teodricos, dificuldades no
processo de ensino e aprendizagem e as possibilidades de conciliar a teoria e a
pratica. Dentre os conteudos pesquisados sobre a EA estdo a sua evolugao
historica, suas vertentes e praticas pedagogicas, desafios, barreiras e possibilidades
de resolucdo. Buscou-se maior conhecimento em relagcdo ao tema fronteira em todos
0s seus aspectos, visto que o programa de péds-graduagao é direcionado ao estudo
de fronteiras. Freire (2002) faz referéncia ao professor pesquisador que na sua
pratica docente deve estar em formacdo constante, pois ndo ha ensino sem

pesquisa continua a fim de manter o corpo docente sempre atualizado.
Para Lakatos e Marconi (2002) a pesquisa bibliografica baseia-se na utilizagéo

de trabalhos cuja finalidade & a de construir dados e informac¢des sobre determinado
assunto que se deseja examinar, a fim de aprofunda-lo para que se obtenham
resultados satisfatérios a pesquisa. Desse modo, o levantamento bibliografico é
normalmente feito a partir da exploragcao de fontes secundarias, que abordam de

diferentes maneiras o tema escolhido para estudo. Avalia-se entdo que:

A pesquisa bibliografica é elaborada com base em material ja publicado.
Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa inclui material impresso,
como livros, revistas, jornais, teses, dissertagdes e anais de eventos
cientificos. Todavia, em virtude da disseminacdo de novos formatos de
informacéao, estas pesquisas passaram a incluir outros tipos de fontes, como
discos, fitas magnéticas, CDs, bem como o material disponibilizado pela
internet. (GIL, 2010, p. 29).

Além disso, para atender aos objetivos propostos, os esforcos desta pesquisa
foram também voltados ao levantamento de informagdes em instituicbes que

possuem dados secundarios, como o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
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(IBGE) e a Secretaria de Estado do Meio Ambiente (Sema). A partir delas foi
possivel acessar mapas, dados populacionais, artigos e manuais e cartilhas sobre
EA. Observa-se, ainda, as diretrizes contempladas nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para, por fim,
ressaltar o alinhamento dos curriculos escolares em relagdo as praticas de EA na

Educacao Basica.

1.2 Levantamento de dados primarios

Uma vez que a “pesquisa de campo € aquela utilizada com o objetivo de
conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de um problema para o qual se
procura uma resposta” (LAKATOS; MARCONI, 2002, p. 83), a coleta de dados foi
um dos momentos mais importantes da pesquisa, pois nos deu a base para a
realizagcado do produto final. Por outro lado, também foi nosso intuito conciliar teoria e
pratica, numa perspectiva que evidenciasse as leis e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas e sustentadas por projetos educativos elaborados nas institui¢cdes,
com foco especifico no meio ambiente.

Trata-se de uma pesquisa exploratéria aplicada de carater quantitativo e
qualitativo. Para participar desta pesquisa, estabeleceu-se como critério de inclusao
para os atores as seguintes especificagdes: ser professor graduado em Geografia,
estar atuando em sala de aula nos niveis de Ensino Fundamental Il (anos finais 6°
ao 9° ano) e/ou Médio das escolas da faixa de fronteira amapaense, ser individuo

com autonomia plena e maior de 18 anos.
Neste contexto, o estudo foi realizado com sete professores de Geografia de

Ensino Fundamental Il e Médio das escolas publicas da faixa de fronteira
amapaense. Eles lecionam nos municipios como Amapa, Calgcoene, Oiapoque,
Pedra Branca do Amapari, Serra do Navio, Ferreira Gomes e Laranjal do Jari nas
respectivas escolas: Escola Estadual Vidal de Negreiro (Ensino Fundamental Il e
Médio), Escola Estadual Professor Silvio Eliton de Lima Santos (Ensino
Fundamental Il e Meédio), Escola Estadual Joaquim Caetano da Silva (Ensino
Fundamental Il e Médio), Escola Estadual Professora Maria Helena Cordeiro (Ensino
Fundamental Il e Médio), Escola Estadual Dr. Hermelino Herbster Gusmao (Ensino
Fundamental Il e Médio), Escola Municipal Nossa Senhora do Rosario (Ensino

Fundamental | e Il) e Escola Estadual Mineko Hayashida (Ensino Médio).
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Infelizmente ndo foi possivel contato com professores da localidade de Pracuuba,
pois, apds varias tentativas, fomos informados da caréncia de professores de

Geografia nas escolas pesquisadas (informacgao colhida até marco de 2021).
Como técnica de coleta de dados, optou-se pelo questionario. Nele, busca-se

identificar o perfil dos professores, as suas concepcdes de meio ambiente, as
abordagens relacionadas ao meio ambiente, as concepgdes e praticas de EA, as
dificuldades para péO-la em execucdao e as possibilidades de resolugdo dos
problemas encontrados. Neste cenario, as instituicoes também se tornaram um
canal para desenvolver um trabalho de sensibilizagdo de acordo com os objetivos

desta pesquisa.
Os questionarios aplicados eram semiabertos, pois continham um misto de

perguntas fechadas e abertas. Os atores entrevistados deveriam optar por uma
alternativa ou mais, dependendo do tipo de pergunta em questdo. E importante
ressaltar como o trabalho de campo acabou prejudicado por causa da pandemia do
coronavirus, haja vista que as escolas foram fechadas em decorréncia dos decretos
estaduais e municipais, impossibilitando a coleta in loco dos dados sobre as praticas
de EA. Dessa maneira, fez-se necessario realizar a aplicacdo dos questionarios por

meio on-line para evitar possivel propagagédo do novo virus.

Questionario € um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a
presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionario ao
informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo. (LAKATOS; MARCONI, 2002, p.
98).

Portanto, reiteramos que esta pesquisa € qualitativa, pois € um meio direto de
contato com objeto pelo qual se procura articular e comparar, fazendo uma analogia
pratica da realidade. E por meio da pesquisa que os dados reais sdo levantados e,
dessa maneira, precisamente comprovados. Assim, buscou-se analisar
particularidades para que o olhar do pesquisador seja ampliado, provendo maior
entendimento e possibilitando formas diferenciadas e mais abrangentes de analise
dos objetivos em questéo.

1.3 Organizagao e analise de dados

A organizacao e a analise dos dados obtidos consistiram na classificagdo e

tabulacdo das respostas. Esses procedimentos estdo entre as etapas fundamentais
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da pesquisa por estabelecerem a compreensdo das informacbdes coletadas e
ampliarem o conhecimento sobre o0 assunto pesquisado. Os dados foram analisados
e separados conforme o objeto de estudo. Depois de uma leitura minuciosa, os
questionarios foram tabulados com utilizacdo do software Excel, a fim de construir
um panorama sobre as principais percepgcdes obtidas sobre a problematica
investigada e servir de base para a proposta do segundo objetivo especifico com
alicerce em autores como: Bortolozzi e Peres Filho (2000), Fragoso e Nascimento
(2018) e Tavares (2013).

1.4 Elaboragao do produto técnico

Apos a leitura e releitura dos dados obtidos com os questionarios, foi feita a
analise por escrito para a elaboragédo do diagndstico com a pesquisa bibliografica de
oficinas que se adequassem ao resultado alcancado. De posse dos resultados, e
como proposta de colaboragcdo para melhorar o desenvolvimento do ensino nas
escolas de Ensino Fundamental Il e Médio da faixa de fronteira amapaense esta
pesquisa teve como produto um Roteiro de Oficinas de EA de modo a tornar a

pratica educacional mais atrativa, dinamica e ludica.
Por meio dessa pesquisa, pensamos e formulamos uma proposta de

atividades praticas a fim de disseminar, de forma agradavel, novas consciéncias e
atitudes sobre cuidar do planeta em que vocé vive. O Roteiro de Oficinas foi
desenvolvido com a utilizagdo de uma linguagem simples e acessivel para a
comunidade a qual se destina e sera depositada ao final do trabalho nas instituicbes
diretamente relacionadas ao referido tema, visando atingir instituicdes publicas e a
sociedade em geral.

Dentro de wuma perspectiva profissional, este trabalho permitira o
aperfeigoamento de nossos conhecimentos, ja que o ensino de Geografia necessita
de novas praticas metodologicas que possibilitem ao aluno a construgdo e
participacdo no processo de ensino-aprendizagem, no qual sua percepg¢ao do
espaco geografico e os saberes vivenciados sejam valorizados. Portanto, atividades
praticas de EA podem transformar nossas aulas de Geografia em aulas mais
dindmicas, criativas, participativas e interessantes para o discente.

Da mesma forma, cremos que para a comunidade académica é de extremo

interesse o levantamento de dados cientificos — que possam dar suporte as
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pesquisas na area e que permitam aos gestores utilizar essas analises na
elaboracado de politicas publicas eficientes. Por isso, € nosso intento contribuir, por
meio desta pesquisa, com percepgdes e sugestdes que ampliem o debate e possam

resultar em ricas contribuicdes sobre o tema.
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2 DIAGNOSTICO DAS PRATICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL NO ENSINO DE
GEOGRAFIA DAS ESCOLAS PUBLICAS DA FAIXA DE FRONTEIRA DO AMAPA

O estado do Amapa possui uma area territorial de 142.470,762 km?
constituido por uma grande biodiversidade de ecossistemas, tais como manguezais,
campos, campinas, cerrados, florestas de terra firme, de varzea e de igap6. Cerca
de 70% dessa biodiversidade € composta por Unidades de Conservagao Federais,
terras indigenas e Unidades de Conservagao Estaduais, o que contribui para o
estado possuir a area territorial mais preservada do pais. A exemplo, o Parque
Nacional das Montanhas do Tumucumaque, maior parque de floresta tropical do
mundo, unidade de protecao integral, ocupa mais de 25% do territério amapaense

(ver Mapa 2).
Ao se fazer a leitura dos Mapas 1 e 2, é possivel verificar que a maior parte

da faixa de fronteira amapaense possui Unidades de Conservagao Federais e terras
indigenas. Segundo Porto (2021, p. 68), essa area “possui matérias-primas de
elevado interesse mundial: minérios, alimentos, biodiversidade, agua potavel’,
aspectos relevantes para serem explorados nas escolas da faixa de fronteira tanto
como conteudo de ensino em sala de aula como em praticas pedagogicas de EA
além do muro da escola, de modo a resgatar nos alunos a vontade de estar perto da

natureza, de cuida-la e de preserva-la.
Em contraponto ao elogiavel aspecto de preservagao do meio ambiente, a

maioria da populagcdo amapaense nao possui acesso as politicas publicas de
saneamento basico, incluindo agua tratada, rede de esgoto e destinagdo adequada
do lixo. Dados da Pesquisa Nacional de Saneamento Basico do IBGE, relativa ao
ano de 2017, indicam que, no estado do Amapa, 77.292 unidades sao abastecidas
por agua tratada e que apenas 16.800 possuem coletas de esgoto. A intensa
ocupacgao de populacdes em espacos urbanos traz inumeros problemas ambientais
resultante do inadequado gerenciamento das cidades e da falta de consciéncia
ambiental por parte da sociedade (PERLANDA; BERTE, 2021).
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Mapa 2 — Mapa das Areas Protegidas do Amapa: Unidades de conservacéo de protegéo
integral e uso sustentavel e terras indigenas

#A
i

Legenda

- Protecdo Integral
I:I Uso Sustentavel
D Terra Indigena

"7} Limite Paises

ESCALA 1:3 100 000
31 62 93 km

Fonte: Rilton José Pereira (2022).

Terra
Indigena Uaga

qll::~=lt'.~rtasta

Estadual dg

|
AMERICA DO SUL

Parque
Nacional do
Cabo Orange

0 1780 km
[

agdo
gica
aca-

Parque Natural 7
Municipal do Canc:

Elaborag&o: Rilton Pereira - 2022,
Fontes:IBGE (2019); SEMA (2019); Adaptados.



29

Para que o Estado do Amapa possa aliar preservacdo ambiental com
desenvolvimento econdmico e social, faz-se necessario, além de adequadas
politicas publicas, a participacao ativa de toda populagdo amapaense, em particular
dos moradores da faixa de fronteira amapaense. A escola — enquanto instituicao
provedora de formagéo e desenvolvimento dos individuos em seus aspectos cultural,
social e cognitivo — torna-se um ambiente propicio para a discussao e analise de
aspectos socioambientais para ajudar na construgcdo de uma visao critica das

situagcdes extremas vivenciadas pelo aluno.
O Referencial Curricular Amapaense para o ensino de Geografia aborda,

dentre os conhecimentos especificos as seguintes competéncias:

. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interagéo
sociedade/natureza e exercitar o interesse e o espirito de investigagéo e de
resolugao de problemas.

. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de
investigacao para compreender o mundo natural, social, econdmico, politico
e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agbes e propor perguntas
e solugbes (inclusive tecnoldgicas) para questbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

. Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater
e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a
consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza.

o Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, propondo agdes
sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios. (SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO DO AMAPA, 2019, p. 534).

E possivel perceber como a escola a partir de seu referencial curricular
aborda as competéncias necessarias para se entender a relacdo do homem com a
natureza e seus provaveis danos ao meio ambiente com base em processos,
praticas e procedimentos relevantes para a leitura de mundo em seus diversos
aspectos. Portanto, as condi¢des ambientais devem estar presentes entre as
preocupagdes do ensino da Geografia, inclusive estimulando o interesse, a
compreensao do meio ambiente em sua totalidade, a investigagdo, a consciéncia

critica e a busca pela resolugao dos problemas — objetivos da EA.
A EA deve estar presente em todas as etapas de ensino a partir da

promog¢ao da consciéncia socioambiental, do senso critico, do respeito a
biodiversidade, fundamentada no conhecimento adquirido para a construgcdo de
valores humanos efetivados com praticas educativas relacionadas a melhora e

manutencdo da qualidade de vida, pois como processo educativo “deve afirmar
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valores e estimular agdes que contribuam para a transformacdo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacgao
da natureza” (BRASIL, 2017, p. 8).

2.1 Resultado e discussao

Para tanto, tragou-se este diagndstico da EA no ambito das escolas publicas
de anos finais do Ensino Fundamental e Médio da faixa de fronteira amapaense, de
modo a obtermos conhecimento referente a pratica pedagdgica desenvolvida nessas
instituicdbes, que envolvem a comunidade escolar e, por via reflexa, a propria
populagao fronteirica, com a finalidade de contribuir ativamente para a redug¢ao dos
impactos ambientais causados pelo homem e pela auséncia de politicas publicas

adequadas.
Sendo assim, a construcdo deste diagnostico se deu a partir da elaboragao

de um instrumento de coleta de dados na plataforma Google Forms (servigo gratuito
para a criagdo de formularios on-line). Ele permitiu detectar a partir das respostas
dos professores os principais aspectos das praticas pedagogicas relacionadas a
tematica ambiental no ensino de Geografia das escolas publicas da faixa de fronteira
amapaense, assim como seu entendimento de meio ambiente e EA, percepcao
ambiental, suas dificuldades, barreiras e possibilidades de resolucdo. Com a
organizacao deste diagndstico e seus respectivos resultados, pretende-se elaborar
um Roteiro de Oficinas de EA para auxiliar professores de Geografia do Ensino

Fundamental || e Médio das escolas da faixa de fronteira amapaense.
Com o questionario concluido na plataforma Google Forms (ver Apéndice B),

foram contatados os diretores das escolas com a finalidade de informa-los sobre a
pesquisa, solicitar autorizacdo para aplica-la e obter o numero dos telefones dos
docentes. De posse do contato dos professores, foi possivel contata-los por ligagées
telefébnicas e mensagens, via aplicativo Whatsapp, para a aplicagdo do questionario
on-line. Apds conversar com os professores, explicar acerca da pesquisa em
andamento e receber o respectivo aceite para participacdo na pesquisa, foi-lhes

remetido o link para acesso ao questionario e preenchimento das respostas.
2.1.1 Perfil dos professores

Muitas sdo as variaveis usadas para compor o perfil de uma pessoa ou de um

grupo de pessoas. Neste caso, para tragarmos o perfil dos professores das escolas
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publicas de Ensino Fundamental Il e Médio da faixa de fronteira amapaense, optou-
se por usar as seguintes orientagdes: sexo, idade, formacdo académica, ano de

conclusao do curso e instituicdo de ensino da graduacéo.

Grafico 1 — Perfil dos professores
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Dos sete professores que responderam ao questionario 71,4% sao do sexo
masculino (5) e 28,6% (2) sao do sexo feminino, apresentando a faixa etaria entre
29 e 48 anos. Possuem formagdo académica em Geografia (licenciatura e
bacharelado), com conclusdo entre os anos de 2005 e 2015, dos quais seis
declararam que cursaram a graduagao na Universidade Federal do Amapa e um na
Universidade Vale do Acarau (ver Grafico 1). E necessario citar a impossibilidade de
contatar com professores da localidade de Pracuuba, pois, fomos informados da

caréncia de professores de Geografia nas escolas pesquisadas.
Os dados evidenciam que grande parte dos docentes é do sexo masculino,

em contraposicdo aos dados populacionais do estado do Amapa, que sinalizam para
o equilibrio entre os sexos na populacdo amapaense. Ademais, verifica-se que a
quase totalidade dos professores sdo oriundos da Universidade Federal do Amapa,
sinalizando que, muito provavelmente, € amapaense, 0 que certamente contribui
para a fidedignidade do diagndstico produzido, porquanto conhecedores do meio

onde vivem. Alids, esta particularidade certamente contribuiu decisivamente para
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utilizacdo da metodologia de oficinas proposta por este trabalho, haja vista a
possibilidade de aproximar-se mais do cotidiano vivenciado pelos alunos,

principalmente em seu aspecto cultural.
Os questionarios dos professores das escolas publicas da faixa do Amapa

foram analisados com base nas seguintes categorias: concepg¢ao de meio ambiente,
abordagem de temas ambientais em sala de aula, praticas de EA, desafios e
barreiras para a pratica de EA, conceitos de EA, percepcao ambiental e

possibilidades e questdes resolutivas.
2.1.2 Concepgéo de meio ambiente

Conhecer a percepgao ambiental dos atores envolvidos é de fundamental
importancia. Segundo Silva (2020) e Reigota (2009), esse entendimento contribui
para a compreensdo da relacdo entre o ser humano e o meio ambiente e
potencializa a pratica da EA para além do ambito puramente tedrico. O ser humano
atua no meio ambiente conforme o entendimento que ele tem dele, por isso a

necessidade de provocar a percepc¢ao adequada do conceito.
Durante muito tempo perdurou a visdo de meio ambiente como fonte

inesgotavel de recursos, quando esse se tornava escasso, encaminhava-se logo
para outro lugar a procura de mais. Na contemporaneidade perdura para alguns a
visdo antropocéntrica, em que o homem é considerado superior aos demais
organismos, dono do planeta ao que Dias (2015, p. 10) escreve: “NoOs seres
humanos, ndo somos donos da terra. Fazemos parte dela. Nao temos que ‘dominar’

a natureza. Precisamos aprender a viver em harmonia com ela”.
Deste modo, ao longo da histéria € possivel notar uma variedade de

compreensdes em relagao ao conceito de meio ambiente. Segundo Dias (2004), até
a Conferéncia de Estocolmo o conceito de meio ambiente estava muito ligado a
ecologia, aos aspectos abioticos. A preocupagao estava relacionada a preservagao
das espécies naturais e vegetais, sem se atentar para os problemas que causavam
o desaparecimento das espécies (REIGOTA, 2009), o que se enquadra em uma
visao naturalista. O meio ambiente era concebido como formado somente pela fauna
e flora, agua, solo e ar ou baseado apenas na relacdo do ser humano com a
natureza. E preciso considerar o meio ambiente em sua totalidade, em uma

abordagem integral, ponderando os aspectos politicos, éticos, econdmicos, sociais,
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ecologicos e culturais, e assim se ter uma visdo integrada do problema e das

possibilidades de solugdes (DIAS, 2004; 2015).
Portanto, quando questionados a respeito do conceito de meio ambiente:

57,1% dos professores marcaram a opg¢ao é o lugar onde o homem e a natureza
estdo em constante interacdo; 14,3% assinalaram a alternativa referente a
paisagens naturais e urbanas; 14,3% optaram por interrelagdo entre a fauna, flora e
o clima; e 14,3% indicaram a opgéo é tudo o que se relaciona a paisagem natural:
florestas, rios, animais e seus “habitats”. Um professor utilizou a alternativa “outro” e
registrou a seguinte resposta: “E o lugar onde o homem e a natureza estdo em
constante interagao, produzindo e reproduzindo espacgos que refletem os diferentes

niveis em que essa interagéo se da” (ver Grafico 2).

Grafico 2 — Definicdo de meio ambiente
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Fonte: Autora (2021).

E possivel verificar que dois docentes apresentaram como conceito a
concepcao restritiva a ecologia — ligada unicamente aos aspectos da fauna e flora,
agua, solo e ar — pois marcaram as opg¢oes: “interrelagao entre a fauna”, “flora e o
clima” e “é tudo o que se relaciona a paisagem natural: florestas, rios, animais e
seus ‘habitats™ ao que se observa uma visdo naturalista de meio ambiente. Segundo
Wollmann, Soares e llha (2015), a concepg¢ao “romantica” do ambiente (naturalismo)
pode influenciar a pratica docente dos professores, ao carecer de uma reflexao

critica sobre a problematica ambiental. Porém, Sauvé (2005) enfatiza que essa



34

corrente, apesar de antiga, propde reconhecer o valor intrinseco da natureza, ao

viver experiéncias afetivas e cognitivas com o meio natural.
Essa € uma tendéncia espontdnea de separarmos o ambiente natural do

ambiente construido, o campo da cidade, o homem do meio. Todavia, conforme a
autora Silva (2020), essa separagdo € um engano, pois, 0s seres humanos
dependem do meio ambiente ja que ele oferece as condicbes essenciais para a
nossa sobrevivéncia. Por conseguinte, € necessario olhar para o meio ambiente a
partir de uma perspectiva holistica e interativa, visto que é inconcebivel o ser humano

viver sem agua potavel e sem ar puro.
Para a maioria dos professores a concepcédo de meio ambiente esta aliada a

constante interacdo entre as atividades dos seres humanos e a natureza.
Apresentam uma visdao mais ampla sobre o meio que pode ser associada as
correntes holistica, humanistica, etnografica e ecoeducagao que buscam construir
uma melhor relagdo entre 0 homem e o mundo, através das multiplas dimensdes de
seu ser em interagdo com o conjunto de dimensdes do meio ambiente. Professores
com uma visao mais global sobre o meio ambiente tendem a abordar a EA de uma
perspectiva diferente, promovendo assim a contextualizagdo em sala de aula, pois
esses sujeitos possuem um conhecimento mais amplo sobre o assunto

(WOLLMANN; SOARES; ILHA, 2015).
Ainda que a definigdo de meio ambiente esteja em constante processo de

construcdo e evolugédo, ou seja, a medida que o conhecimento das questdes
ambientais avanga, novos conceitos véo sendo formados, Reigota (2009) confirma a
importancia de conhecer o conceito de meio ambiente para assim por pormos em
pratica uma EA critica, participativa e reflexiva. Dias (2015) acrescenta que a EA
comega com a percepgao ambiental, a partir da qual as pessoas recebem

informagdes e adquirem conhecimento sobre si mesmas e sobre a natureza.

2.1.3 Abordagem do tema em sala de aula

Ao serem interpelados com a pergunta de multipla escolha sobre como é feita
a abordagem do tema meio ambiente em sala de aula, 57,1% dos professores
relataram que realizam o debate mediante a explanagao dos conteudos, ou seja, nas
suas aulas expositivas; 42,9% com pesquisas, trabalhos, apresentacao de videos,

filmes ou documentarios; 14,3% com atividades ludicas; 14,3% com debates; 14,3%
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por meio de oficinas; e 14,3% com a construcado de maquetes sobre determinado
tema ambiental (ver Grafico 3). Um professor registrou a opcédo “todas as
alternativas”. Percebe-se que ha um grande empenho por parte dos professores na
aplicacao e inclusdo do tema meio ambiente em suas aulas, todavia € a minoria que
utiliza outras estratégias de ensino para tornar a abordagem mais interessante e
atrativa, concentrando-o apenas em aulas expositivas, ao que Reigota (2006, p. 45-
46) esclarece: “As aulas expositivas ndo sao muito recomendadas na educacgao
ambiental, mas elas podem ser muito importantes quando bem preparadas e quando

deixam espaco para os questionamentos e a participacdo dos alunos e das alunas”.

Grafico 3 — Abordagem do tema meio ambiente em sala de aula
Fonte: Autora (2021).

Marquc as alternativas que mostram como voct aborda o tema mcio ambicnte cm sala de aula
A 1 4(57 1%) Ministrando o5 conteisdos

B 13 (42.0%) Apresentando filmes, videos on docuren tiriog sobre o tema,

¢ -3 (429%) Par meio de trabalhos elou pesquisas,

D1 (13 Com atividades lodiess,

b |1 (4 %) Promivendo debates sohre (emag ambientais,

F -1 (14.3%) Com oficinas,

G T-1(14.3%) Construindy maguetes sobre determinado lema ambiental,

H |1 (4 3%) Todas a5 alternativas,

| - ) A metodoligia 4 ser trabalhada leva em ¢onta 2 faiva ¢tdria ¢ 2 sirie do alung
J - (14.3) Mas tambim (rabalho com filmes ¢ debates

A maior parte dos professores utiliza o préprio conteudo curricular para
trabalhar o tema ambiental, seguindo os Parametros Curriculares Nacionais, em que
este assunto é visto como um tema transversal e pode ser trabalhado de maneira
mais flexivel, buscando aliar o conteudo com o contexto e 0 momento em que se
vive, considerando as diferentes realidades. O fato de os professores abordarem o
tema nos assuntos reforga ainda mais a forte relagédo entre o ensino de Geografia e
0 meio ambiente, mas ainda se percebe em pleno século XXI a presenga da

educacao tradicional, denominada por Freire (2005) de educagéo bancaria, ou seja,
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a teoria longe da pratica, fato ocasionado por diferentes dificuldades encontradas

pelos professores no processo educativo.
Conforme observado, a minoria dispde de outras praticas educativas para

explanar o tema meio ambiente, de modo a torna-lo mais atrativo. Castrogiovanni,
Rossato, Camara e Luz (2011) apontam que é necessario buscar novos caminhos
de ensino, especialmente na Geografia, para resgatar a possibilidade de mudanga e
sucesso no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, a acelerada transformacéo
cientifico-tecnoldgica exige que os professores ndo s6 entendam do conteudo, mas
também da pratica docente, para que os alunos construam conhecimentos e fagcam
reflexdes mais criticas sobre a sua realidade, proporcionando a compreensao das
dindmicas do espago geografico em suas dimensdes econdmicas, politicas, sociais,

culturais e naturais.
Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2017) também expdem sobre a

necessidade de aproximar a escola ao cotidiano dos alunos, tornando-a interessante
na sociedade contemporanea, pois fora do muro da escola o0 mundo € muito mais
envolvente e atrativo que o ambiente escolar. O didlogo entre o conteudo e a
realidade do aluno torna a pratica docente mais dindmica, participativa e reflexiva,
proporciona um ensino contextualizado e permite ao sujeito compreender melhor a
realidade social em que se encontra. Portanto, € muito importante combinar temas
com praticas educacionais mais atrativas, como seminarios, roteiros, maquetes,

debates, trilhas interpretativas, etc.
Quando solicitados, enquanto professores, a dar uma média entre 0 e 10 no

tocante ao conhecimento dos alunos acerca de temas ambientais, os docentes
responderam entre 5 e 9, tendo maior relevancia as notas 6 e 8 (ver Grafico 4). Esse
contexto evidencia importante interesse por parte dos alunos pelos temas

ambientais e reforga a ideia de se trabalhar ndo somente com conteudo, mas levar

Qual o conhecimento em média dos seus alunos em relaciio
As questdes ambientais numa escala de 0 (zero) a 10 (dez)?

2 P

| e
2/(28.6%) 2/(23.6%)

1 (14,3%) 1 (14|,3%) 1 (14,3%)
1 . - o

u(clh%} E]([ll%} u{cr%} D{[ll%} u{cr%} u(tl}%}

0 1 2 3 4 5 & 7 8 9 10
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esse conteudo para pratica, j4 que nos empenhamos em construir um processo
educacional emancipatério, libertador e critico. Muitas vezes, os alunos apresentam
boas notas nas avaliagbes com temas referentes ao meio ambiente,
paradoxalmente, no dia a dia, eles ainda jogam lixo nas ruas e nos rios, ateiam fogo
na vegetagcédo, pescam no periodo da desova, entre outras ag¢des precarias, que

demonstram total falta de sensibilidade em relagdo ao meio ambiente.

Grafico 4 — Conhecimento dos alunos em relagdo ao meio ambiente
Fonte: Autora (2021).

Ao verificarmos essa maior sensibilidade dos educandos por temas
ambientais, Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) discursam que a Geografia,
enquanto componente curricular, contribui para que alunos e professores
desenvolvam suas representag¢des sociais e sua compreensao do espago geografico
como uma construcao historico-social, consequéncia das relagdes entre sociedade e
natureza e, a partir desse entendimento, compreender melhor o mundo
contemporaneo e 0 seu processo ininterrupto de transformagdo, chamado de

mundializagdo da economia (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009).
Neste cenario, Costa e Moreira (2016, p. 11) reafirmam que “Ensinar

Geografia significa compreender o mundo, suas transformagdes e representagdes
sociais em suas multiplas dimensbes da realidade social”’, tendo como desafio
formar cidadaos criticos, com autonomia de pensamento, fundamentados na
cidadania e na problematizacdo deste modelo de sociedade. Nesta perspectiva,
Cavalcanti (2012) dialoga que o ensino de Geografia deve oferecer instrumentos
para se compreender o mundo no qual se vive, pois ndo vai existir um ensino de

qualidade sem a ligagao entre o componente curricular e a vivéncia do aluno.
Entre os temas ambientais abordados em sala de aula, os que mais chamam

a atencao dos discentes, segundo os professores, sdo: desmatamento da Amazonia
e urbanizagdo e meio ambiente. Esses dois temas receberam 6 preferéncias cada
um; em segundo lugar, esta os tipos de polui¢do; em terceiro, agua; em quarto, a
mudancga climatica e residuos solidos, desenvolvimento sustentavel; e, por ultimo, a
extingdo das espécies (ver Grafico 5). E importante destacar que todos os alunos e

alunas apresentam interesse pelos temas ambientais.
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Quais sio os temas ambientais que chamam mais a atencio dos (as) alunos (as)?

Mudanca climética —3(42.9%)
Extingdn de espécies —2 (28 6%)
Agua —4 (57,1%)
Residuns silides — 3 (42,9%)
(ucimadas 3 (42,0%)
Desmatamentn na Amazinia : L 6 (B85,7%)
Tipos de poluicio ambiental 5(71,4%) l
Urhanizago e meio amhiente | 6 (35,7%)
Arborizacio urbana [—0 (0%)

Desenvolvimento sustentivel —3(42.9%)

Us alunos e alunas néo — (0%)
lem inleresse por temas ambientais,

Grafico 5 — Temas ambientais que mais chamam a atenc¢ao dos alunos
Fonte: Autora (2021).

A questdo ambiental € um dos temas mais relevantes do século XXI. Além
disso, vale lembrar que foi justamente em fungc&o do acelerado desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia apos a Segunda Guerra Mundial que se desencadeou a
polémica sobre a crise ambiental. Isso leva (e ainda causa) a inseguranga humana,
pois passamos a lidar ainda mais com questdes emergentes sobre o tema. Nessas
circunstancias, ficou clara a importancia de se analisar e discutir os fatores
ambientais no ambiente escolar, entendendo-se que essas agdes sao necessarias
para promover a participagdo social por meio da EA, de modo a buscar o
desenvolvimento de agdes que possam se mostrar efetivas na minimizacdo dos

impactos gerados pelo aumento da produg&o e do consumo.
Um recente estudo realizado entre os anos de 2007 e 2014, com amostras

nacionais, evidenciou o grande interesse dos educandos brasileiros pelos temas
ambientais, como biodiversidade, ciéncias e preservacao da Amazdnia. Outro dado
curioso na pesquisa foi a comparagao entre os alunos da regidao Norte com os das
demais regides. Os dados demonstraram que os alunos da regiao Norte (50,4%) tém
mais interesse em estudar a biodiversidade local do que os da regido Sudeste
(33,1%). Resultado este que pretende ser aprofundado pelos pesquisadores

(FRANZOLIN; GARCIA; BIZZO; 2020).
Adequar as habilidades ao interesse dos discentes também é uma estratégia

de ensino usada durante as aulas para despertar a atencdo dos alunos para as

questdes ambientais. Segundo Piletti (2004), é importante que o educador saiba




39

motivar seus alunos para a aprendizagem, é dificil ensinar alguém que n&o quer
aprender. O autor também comenta duas estratégias para despertar no educando a
curiosidade pelo estudo: “conhecer os interesses atuais dos alunos para manté-los
ou orienta-los. Buscar uma motivagao suficientemente vital, forte e duradoura para
conseguir do aluno uma atividade interessante e alcancar o objetivo da
aprendizagem” (PILETTI, 2004, p. 33). Logo, motivagao e aprendizagem andam
juntas, uma nao existe sem a outra. O sucesso na aprendizagem fortalece a

motivacgao.
Pelanda e Berté (2021) em seu livro “Educagdo Ambiental: construindo

valores humanos através da educagao” descrevem técnicas e recursos para
aplicacdo de praticas da EA como mesa-redonda, debates, reportagem,
cartaz/gravuras, conversagao dirigida, album seriado, exposi¢cdo, excursoes,
recursos audios visuais, entre outros. Outro método é deixar os alunos escolherem o

tema ambiental que desejariam estudar.
Relacionada as ag¢des necessarias para motivar ainda mais o interesse dos

alunos e alunas pelos temas ambientais (ver Grafico 6), os professores deveriam
escolher cinco intervengdes consideradas mais importantes na opinido deles para tal
finalidade, entre elas, levar os alunos para um passeio ao ar livre com a finalidade
de fazé-los interagir com o meio ambiente e promover uma semana dedicada as

praticas ambientais foram selecionadas por todos os professores questionados.
Cinco professores optaram também por oportunizar palestras de

conscientizagdo e sensibilizagdo com estudiosos da area ambiental. Outros cinco
escolheram mostrar como a redugcéo do consumo e a reciclagem pode beneficiar o
meio ambiente. Trés professores optaram pela confeccdo de uma cartiiha em
conjunto com os alunos e alunas referente as boas praticas de EA. Dois escolheram
organizar uma semana de conscientizagdo quanto a importancia da arborizagao e
um optou pela producdo de redacdes feitas pelos alunos a partir de temas

ambientais de sua preferéncia.

Grafico 6 — Agdes necessarias para motivar o interesse pelos temas ambientais
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Marque cinco acoes que vocé considera necessarias para motivar os alunos e
alunas que nao apresentam interesse pelos temas ambientais?

Levar os alunos e alunas para um passeio ao ar
livre com a finalidade de fazé-los interagir com o 7
meio ambiente (ex. trilhas interpretativas)

Organizar uma semana de conscientizacio 2
quanto a importincia da arborizacio urbana

Oportunizar palestras de conscientizacio e
sensibilizacdo com estudiosos da area ambiental 5
para os alunos e alunas

Mostrar como a reduc@o do consumo e a 5
reciclagem podem beneficiar ao meio ambiente

A elaboracido de um mural com desenhos sobre o 0
meio ambiente feitos pelos alunos

A producio de redacdes feitas ]aelos alunos (as) a 1
partir de temas ambientais de sua preferéncia

Promover uma semana dedicada as préaticas de 7
educaciio ambiental

Confeccionar uma cartilha em eonjunto com os
alunos e alunas referente as boas praticas 3
mbientais

Fonte: Autora (2021).

Faz-se necessario destacar a perspectiva da maioria dos professores com
relagdo a importdncia da sensibilizagdo dos educandos quanto a sua
responsabilidade pelo planeta, ao reconstruir a ligagao entre os seres humanos e o
meio onde vivem. O processo educativo nao é feito somente de informagdes sobre
as questdbes ambientais. O ambiente escolar tem potencial para desenvolver a
sensibilizagdo dos discentes através da aplicabilidade dos conceitos abordados em
sala de aula com acgdes praticas, levando, assim, os sujeitos a se sentirem
integrantes da natureza, portadores de valores éticos, cidadaos construtores da sua

propria historia.
Todos somos responsaveis pelo meio ambiente. Buscar praticas pedagogicas

para despertar a consciéncia ambiental de nossos alunos em todo o seu percurso
escolar é fazé-lo compreender o meio ambiente na sua totalidade. Sentir-se
responsavel pela sustentabilidade global é se perceber como sujeito da sua proépria
histéria. O que se aprende no ambiente escolar deve ter reflexo também em sua
vida fora da escola, pois € no sistema de ensino que ocorre o0 desenvolvimento de

criancas, adolescentes, jovens e adultos (SILVA, 2020).

2.1.4 Praticas de Educacao Ambiental




41

Quando indagados sobre as metodologias usadas para executar atividades
praticas voltadas para a EA na sua escola, cinco professores marcaram a opg¢ao
referente a palestras sobre o tema; quatro docentes disseram que executam de
forma individual, na qual cada professor utiliza seus préprios recursos para poér em
praticas acgdes voltadas para a EA; quatro aliando os conteudos ministrados as
praticas de EA; trés optaram pela alternativa com oficinas de EA. Além disso, para
fomentar o conhecimento, dois promovem projetos interdisciplinares envolvendo
docentes e discentes, dois disponibilizando atividades de reciclagem para uso da
prépria escola, um com visitas a espagos sustentaveis, e, ao fim, um conservando
areas verdes e espacgos sustentaveis dentro e fora do ambiente escolar (ver Gréfico
7). O professor do municipio de Pedra Branca do Amapari acrescentou ainda que
realizam trilhas e palestras em parceria com outras disciplinas auxiliadas pela

mineradora existente em seu local de ensino.
E possivel perceber que cada professor, mesmo que em alguns momentos de

forma individualizada, coloca em pratica, dentro de suas possibilidades, acdes
voltadas para a EA. Segundo Dias (2004), para praticar a EA é preciso utilizar todos
0s recursos pedagdgicos acessiveis, ndao ha como praticar a EA por meio de
modelos tradicionais, pois as pessoas nao se envolvem com a tematica ambiental
fechadas em seus casulos. A EA necessita da analise socioambiental da realidade
para que o aluno possa reconhecer as consequéncias ecoldgicas dos seus atos. EA
€ sair do modo meramente contemplativo e partir para um processo educativo que

envolva as pessoas com seu meio ambiente.
Nao se pode deixar de expor que, entre as dificuldades de se realizar uma EA

interdisciplinar, de forma humanista, holistica, democratica, participativa, e tantas
outras importantes palavras escritas nos varios documentos e leis em prol da EA,
esta o predominio de um processo educacional tradicional, lento e fragmentado que
pouco mudou (SILVA, 2020) e que s6 contribui para se continuar trabalhando de

maneira isolada, sem o envolvimento da comunidade escolar na sua totalidade.

Grafico 7 — Formas de execucgao das atividades praticas voltadas para a Educagao
Ambiental
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De que forma sdo executadas atividades praticas voltadas para a Educaciao
Ambiental na sua escola?

De forma individual na qual cada professor
- P =
utiliza seus recursos para por em pritica acdes...

Aliando os contetidos ministrados ds praticas de
Educacio ambiental

Com projetos interdisciplinares envolvendo todos 2
os docentes e discentes

Proporcionando areas verdes e jardins 1
sustentaveis dentro do espaco escolar

Conservando areas verdes e espacos sustentaveis 1
dentro e fora do ambiente escolar

Com oficinas de educacéio ambiental 3

Disponibilizando atividades de reciclagem para 2
uso da prépria escola

Com palestras sobre o tema 5
Compostagem
Horta na escola

Visitas & espacos sustentaveis 1
A escola néio possui nenhuma atividade voltada 0
para praticas de Educacdio Ambiental.

Trilhas e paletras em parcerias com outras 1
seiplinas e com as mineradoras

0 1 2 3 4 5

Fonte: Autora (2021).

Na segunda versdo da nova BNCC, a EA, fundamental para a formagéo dos
alunos da educacédo basica, é praticamente excluida do texto, citada apenas uma
unica vez (BEHREND; COUSIN; GALIAZZI, 2018). Os autores descrevem com
inquietacdo e espanto tal fato, haja vista a nova Base se mostrar contraditéria aos
marcos legais da EA, que propde seu desenvolvimento de forma integrada e
interdisciplinar. Sem mencionar que ela €& um documento que serve de
direcionamento para os referenciais curriculares e Projetos Politicos Pedagogicos

(PPP) das escolas.
A EA ndo nos é apresentada em proporcdo a preméncia de sua eficiéncia

como expdem as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Para Menezes e Miranda
(2021), o seu importante papel politico-pedagdgico, de carater emancipatério e
transformador, esta indo de encontro a politica neoliberal presente em nosso pais,
evidenciada pela pouca importéncia dada pelo governo federal as questdes que

deveriam ser incluidas como prioridade.
Neste contexto, a orientacdo da EA é de aproximar as pessoas do seu

convivio, da sua realidade, para que possam perceber as interrelacbes entre o ser
humano e seus ambientes biofisicos e culturais (DIAS 2015), bem como seus

problemas e potencialidades, e suas complexidades para formar cidadaos criticos,
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capazes de interagir e influenciar a realidade, na perspectiva de um mundo mais

sustentavel. Entretanto, infelizmente ndo é o que se percebe.
Dessa maneira, ndo se pode perder de vista que as particularidades culturais

e do proprio meio circundante séo influenciadores e ferramentas importantes para a
disseminacdo do conhecimento, por isso a importdncia da diversificacdo das
metodologias empregadas para nédo so transmitir o conhecimento, mas, o mais

importante, fomentar a busca de novos saberes e de novas praticas ambientais.
2.1.5 Desafios e barreiras para a pratica de Educagcao Ambiental

Uma das perguntas de multipla escolha mais relevantes para esta pesquisa
foi a questdo numero 6.1, que se refere as dificuldades encontradas pelos
professores para se trabalhar a EA no seu ambiente escolar. Entre as alternativas, o
obstaculo mais apontado foi a auséncia de formagéo de cursos de EA, seguida de o
tempo reduzido para cumprir o conteudo programatico aliado as praticas de EA, falta
de recursos, caréncia de material adequado para a realizagdo das atividades,
desinteresse por parte dos alunos, auséncia de apoio do corpo técnico e, segundo

apenas um entrevistado, o desinteresse por parte dos professores (ver Grafico 8).
E notavel o anseio dos professores pela formagdo em EA, pois como vao

formar cidadaos conscientes, criticos, construtores de sua propria historia se nao
recebem instrugédo para isso? Conforme Dias (2004), nés precisamos sim, de mais
formacgao, pois a crise ambiental corre a passos largos enquanto a EA anda a
passos lentos, sem a agilidade necessaria para se adaptar aos novos desafios,
mesmo que nas conferéncias, tenha sido assumido o compromisso de torna-la
efetiva; contudo, ela continua timida. Para que isso se concretize, € necessario
superar os inumeros obstaculos que nos é imposto para pd-la em pratica. E

interessante analisar o texto do professor Dias:

Por outro lado, o esforgo de qualificagdo € minimo. Quando ocorre,
frequentemente qualifica alguns professores de cada escola. Estes, quando
retornam as unidades escolares, passam a ser encarados como ‘rebeldes’,
indesejaveis, pela coordenagao e pela Diregdo. Até mesmo o dialogo com
os colegas se torna dificil. [...] Quando os alunos saem para atividades
extraclasse (caminhadas interpretativas socioambientais, por exemplo) os
pais reclamam (‘lugar de estudante é na escola’), o porteiro reclama, a
merendeira reclama, os coordenadores e a diregdo logo acham que a (0)
professora (or) ‘esta enrolando, ndo quer dar aula’. (Dias, 2004, p. 18).

Grafico 8 — Dificuldades encontradas para se trabalhar com a Educacdo Ambiental no seu
ambiente escolar
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Quais sao as dificuldades encontradas para se trabalhar com a Educacio
ambiental no seu ambiente escolar?

Tempo curto para cumprir o contetido 3
programatico curricular

Tempo curto para cumprir o contetido

programético curricular aliado as praticas de 3
educaciio ambiental
Falta de recursos para as aulas de campo 3
Falta de material adequado para a realizacéio das 3
atividades
Falta de apoio do corpo técnico 1
Auséncia de cursos de formacio em Educacio 5

Ambiental

Falta de conhecimento sobre otema | 0
Desinteresse por parte de professores 1

Desinteresse por parte dos alunos 2

Fonte: Autora (2021).

A colocacado do professor Genebaldo Dias (2004) € bem pertinente em
relagcdo as dificuldades encontradas, ainda se acrescentaria em seu texto, “ndo
esqueca o conteudo programatico, ele ndo pode ser substituido por acdes
extraclasses”, 0 que causa muitas vezes desanimo e desconforto no educador.
Infelizmente, ha pouco empenho em tornar a EA um tema transversal a ser
trabalhado verdadeiramente em todas as disciplinas. Encontramos muitos entraves
por parte de alguns colegas. Além dessas dificuldades, é possivel observar entre as
respostas dos professores a falta de recursos e a falta de material adequado para se

trabalhar.
2.1.6 Conceitos de Educagao Ambiental

Em relagdo ao melhor conceito para EA, seis professores optaram pela
alternativa “educagdo ambiental é educagado para mudanca de atitude e consciéncia
referente aos problemas ambientais” e apenas um professor optou pelo conceito “é a
construgcdo de uma nova relacdo do homem com a natureza” (ver Grafico 9).
Observa-se que todos os professores entendem a definicAio de EA e ndo a
confundem com o conceito de ecologia. Durante muito tempo, a EA esteve muito

ligada a ecologia, reduzida somente aos aspectos naturais, ao estudo da relagao
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entre os seres vivos, sem evidenciar os porqués da crise socioambiental atual, suas
consequéncias e possiveis confrontos com vistas a supera-las por meio da mudanca
de comportamento para a criagdo de uma sociedade sustentavel do ponto de vista

ambiental e social.

Grafico 9 — Conceito de Educagado Ambiental

Para vocé, qual € o melhor conceito de Educacao Ambiental?

Preservacao do meio Ensino teérico de Educacéo para a E a construcio de uma
ambiente como cuidar do meio mudanca de atitudes e nova relacao homem
ambiente consciéncia referente com a natureza

aos problemas
ambientais

Fonte: Autora (2021).

Pretendeu-se, com este quesito, identificar em quais macrotendéncias das
vertentes brasileiras de EA se enquadrariam os questionados, se na
conservacionista, na pragmatica ou na critica. Nenhum dos professores entende a
EA como a preservagdo do meio ambiente, distanciando-se, assim, da vertente
conservacionista, que valoriza a dimensao afetiva na relagdo homem/natureza, de
carater conservador, comportamentalista e ligada a conceitos de ecologia. Por esse
motivo, essa vertente ndo se atenta para a influéncia do ser humano neste

ambiente, entendendo-o distante das relagdes sociais, politicas e econémicas.
As respostas predominantes procuram aliar o conceito de EA defendidos pela

vertente pragmatica e critica. A pragmatica concentra-se em pautas como
reciclagem, pegada ecoldgica, trazendo a concepgcdo de meio ambiente como
recurso, pois tem suas raizes no modelo de produgado e consumo provenientes do
sistema capitalista no Pds-Guerra. Ja a critica (transformadora ou emancipatdria) vai

além quando questiona e combate o modelo de desenvolvimento vigente e procura
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transformar e despertar a criticidade dos alunos e alunas, a fim de descobrir a causa

e promover a transformacao das relacdes sociais que causam os danos ambientais.
A EA é uma area recente, o seu conceito ainda estda em processo de

construcéo (SILVA, 2020). Segundo Dias (2004) a:

EA é um processo permanente no qual os individuos e a comunidade
tomam conhecimento do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos,
valores, habilidades, experiéncias e determinagcdo que os tornem aptos a
agir e resolver problemas ambientais, presentes e futuros. (DIAS, 2004,
p. 523).

Nesse contexto, o processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar
deve obter a libertacdo politica e social dos alunos e a construcdo de uma
consciéncia ambiental critica (REIGOTA, 2009). As escolas devem usar a EA como
uma abordagem metodoldgica interdisciplinar para restaurar a interagdo entre o ser
humano e o meio ambiente, e entender que, ao compreender e interpretar a relagao
entre as atividades humanas e o equilibrio da vida na terra, € possivel buscar a
sensibilizagdo das pessoas para a mudanca de habitos e de atitudes para contribuir

com a protecdo do meio ambiente.

2.1.7 Percepgao ambiental

Para explorar a percepcdo ambiental dos professores, foi elaborada uma
questao de multipla escolha sobre os problemas ambientais observados dentro e no
entorno da escola, dos quais cinco apontaram a falta de arborizagéo, jardins e areas
verdes; trés indicaram a polui¢cdo dos rios; dois assinalaram o descarte inadequado
de lixo escolar e urbano e a presenga de esgoto a céu aberto; um, o desmatamento;
um, as queimadas; um, a presenca de lixeiras viciadas; e, na opg¢ao “outro”, um

professor indicou valas decorrentes dos bueiros sempre entupidos (ver Grafico 10).

Grafico 10 — Problemas ambientais percebidos dentro e no entorno da escola
Fonte: Autora (2021).



47

Na sua concepcio, quais sido os problemas ambientais percebidos dentro e no
entorno da escola?

Descarte inadequado de
lixo escolar e urbano

Falta de arborizacéo,
jardins ou areas verdes

Desperdicio de agua
Desmatamento
Queimadas

Esgoto a céu aberto

Presenca de lixeiras
viciadas

Poluicdo dos rios

Outros

Dentre as respostas recolhidas, observa-se que a maioria dos professores
percebeu alguns tipos de degradagdo ambiental causada por falta de saneamento
basico e falta de sensibilidade da populagdo em geral com o meio ambiente, como o
descarte inadequado de residuos solidos tanto na escola, como na area em torno e
nos rios proximos as escolas, esgotos a céu abertos, lixeiras viciadas e bueiros
entupidos (ver Figuras 1, 2 e 3).

Problemas comuns ndo somente nos municipios da faixa de fronteira, mas em
todo o estado do Amapa. As respostas sao resultado da capacidade de observagao,
compreensao e julgamento das agbes que vém sendo tomadas contra o meio
ambiente, pois cada individuo tem o seu modo de perceber e reagir diante dos
problemas ambientais.

E fundamental conhecer a percepcdo ambiental da comunidade a ser
estudada, pois as estratégias metodoldgicas vao ser construidas a partir dessa
percepcao (SILVA, 2020). Neste contexto, a escola, por meio da percepgéo
ambiental, pode se tornar espacgo de sensibilizacdo para a tomada de consciéncia do
meio ambiente para assim passar a protegé-lo e responsabilizar-se por ele. O
processo educativo ndo deve ser feito somente de informacédo, mas deve ser aliado
a uma abordagem critica da atualidade levando a uma visdo contextualizada capaz
de culminar na formacdo de um individuo responsavel, participativo, critico,

compromissado e criativo.

Figura 1 — Residuos solidos descartados em vias publicas do municipio de Oiapoque
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Fonte: Acervo da autora (2019).

Figura 2 — Residuos so6lidos descartados em vias publicas do municipio de Pedra Branca do
Amapari

Fonte: Prefeitura Municipal de Pedra Branca do Amapari (2020).
A percepcdo ambiental € o primeiro passo na EA, ao entender como o

publico-alvo percebe o ambiente em que vive. Combinando o conhecimento e as
informagdes adquiridas, eles comegam a obter uma maior compreensao de si

mesmos e da natureza. Algumas técnicas pedagogicas auxiliam no desenvolvimento
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da percepcdo ambiental com éxito, tais como os questionarios, as trilhas

interpretativas e sensoriais, 0s mapas mentais e a representacgao fotografica.
Nota-se, a partir dos registros fotograficos, que assim como em muitos

municipios brasileiros, nas cidades da faixa de fronteira amapaense essa situacao
tem se intensificado. Constantemente sdo encontrados residuos domiciliares de
matadouros, construgao civil, hospitalares, industriais e produtos eletroeletronicos
totalmente expostos ao meio ambiente, gerando na sua decomposi¢cado materiais
sélidos e dissolvidos, metais pesados e gases odoriferos, que colocam em risco a

saude publica e os recursos naturais por ndo terem gestao adequada.

Figura 3 — Residuos sélidos encontrados as margens do rio Oiapoque

Fonte: Acervo da autora (2019).

Diante disso, a busca por estratégias de EA eficazes, que possam evidenciar
as boas praticas de gestao de residuos sélidos, torna-se imprescindivel. Isso porque
0 manejo adequado desses residuos € de extrema relevancia na atualidade e, ao
ser abordado por meio de estratégias apropriadas, possibilita que os diferentes
atores envolvidos na problematica em questdo possam reinterpretar fatores
relacionados a responsabilidade individual e coletiva na busca por um meio

ambiente equilibrado.
2.1.8 Possibilidades e questdes resolutivas

Quando interrogados sobre a presenga da EA no Projeto Politico Pedagogico

(PPP) da escola, cinco professores responderam positivamente, a EA esta no PPP
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da escola; dois que nao; e apenas um nao soube responder (ver Grafico 11). Por
conseguinte, é possivel constatar que a EA, fator de extrema importancia
atualmente, esta presente no PPP das escolas por atividades que promovem a
vivéncia de praticas relacionadas com o meio ambiente. O projeto politico
pedagogico busca uma nova percepgdo de ensino baseado em uma escola
democratica, tendo em vista a necessidade de ampliar a relagdo entre as
comunidades escolar e local publica (SOUZA; SOARES, 2014). A escola devera

promover debates e discussdes coletivas acerca dos problemas ambientais.

Grafico 11 — A presenga da Educagao Ambiental no Projeto Politico Pedagdgico das escolas

A Educacao Ambiental esta presente no Projeto Politico Pedagogico da sua
escola?

® Sim
® Nao
2 (28,6%) @® Desconheco

Fonte: Autora (2021).

Aos professores que responderam sim ao quesito anterior, acerca da
presenca da EA no PPP, foi solicitado que enumerassem as agdes que a escola
possui para desenvolver o tema EA, ao que dois optaram por comemoragao de
datas relacionadas a temas ambientais, trés indicaram palestras, dois passeios a
lugares sustentaveis, um trilhas interpretativas guiadas e direcionadas ao
aprendizado e a sensibilizagcdo, um oferecendo espagos sustentaveis e um
promogao de atividades ao ar livre (ver Grafico 12). Percebe-se o empenho em
trazer o tema para as aulas através de praticas sustentaveis mesmo diante de
dificuldades como falta de formacao, materiais didaticos, recursos financeiros, entre
outros. Embora precario, ha um empenho na sensibilizacdo, na aproximagao do

homem com a natureza, na compreensao dessa relagdo. Isso € muito importante
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para que possamos nhos sentir parte do meio, responsaveis por nossas acdes e
criticos diante da realidade vivenciada.

Ainda sobre o Grafico 12, é possivel constatar, apesar do esforco dos
professores, a delicada frequéncia de intervengbdes ligadas as praticas de EA,
confirmada pelo reduzido numero de atividades realizadas. Contudo, as datas
comemorativas se apresentam como uma boa oportunidade para se memorar 0s
grandes desafios ambientais e as conquistas da humanidade na busca pela
sustentabilidade, além de pdr em pratica acdes voltadas para a EA como a leitura e

reflexdo de musicas relacionadas ao meio ambiente.

Grafico 12 — Ac¢des que as escolas possuem para desenvolver o tema Educagao Ambiental

Se a sua resposta a questio anterior foi sim, marque quais sio as acoes que a
escola possui para desenvolver o tema.
Comemoracio de datas
relacionada a temas 3
ambientais
Promocéo de atividades a céu 1
aberto
Oferece espacos sustentaveis 1
Uso de trilhas interpretativas
guiadas direcionadas ao 1
aprendizado e a
sensibilizaciao
Passeio a lugares sustentaveis 2
Palestras 3
0 1 2 3

Fonte: Autora (2021).

Quando questionados sobre a existéncia de projetos ligados a EA nas suas
escolas, quatro professores marcaram sim, dois indicaram ndo e um desconhece
(ver Grafico 13). Os projetos existentes na escola de Serra do Navio sao: trilha
ecoldgica no Parque do Cangao, Semana do Meio Ambiente e Palestras. De forma
semelhante, a escola de Oiapoque possui o projeto da Semana do Meio Ambiente. A
escola do municipio de Amapa tem trés projetos: Verde Fonte de Vida, Jardinagem e
SEMIG (sigla informada pelo docente). Por fim, a escola de Pedra Branca do
Amapari tem o projeto da Semana do Meio Ambiente (ver Grafico 14). A partir da

analise do fazer pedagogico empregado pelos professores, entende-se seu
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empenho na busca de uma educacao que permita ao aluno ou aluna novas formas
de ler, ou observar o meio ambiente para assim poder compreendé-lo em toda a sua
plenitude (CARVALHO, 2004).

Grafico 13 — A presenca de projetos vinculados a Educagdo Ambiental

Na sua escola existem projetos praticos ligados a Educacao Ambiental?

@® Nao
@ Sim

Desconheco

Fonte: Autora (2021).

Os projetos sao estratégias pedagdgicas que envolvem uma agao preliminar
interdisciplinar, com a participacao da comunidade escolar na busca da solugao de
um determinado problema (DIAS, 2004). Além de ser uma importante atividade
educativa capaz de auxiliar na formagao do cidadao e na sua conscientizacéo sobre
as praticas socioambientais, os projetos favorecem o pensar e o agir dos educandos

ultrapassando o antigo modo passivo de comunicagéo de saberes.

Grafico 14 — Projetos ligados a Educagdo Ambiental nas escolas entrevistadas
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Cite quais os projetos ligados a Educacao Ambiental existem na sua escola

Trilha ecoldgica no
Parque do cancio

Semana do meio
ambiente

Verde Fonte de Vida

Jardinagem

Outros

0,0 0,5 1,0 1,5 2,0

Fonte: Autora (2021).

Apenas 5 escolas apresentam projetos ligados as praticas ambientais,
propostas interessantes que buscam a transformacédo de habitos e costumes, a
valorizacdo do meio ambiente e a interacdo entre o ser humano e a natureza (ver
Gréfico 14). E importante destacar que devido a pandemia do coronavirus, as
escolas nao puderam dar continuidade as atividades, impossibilitando visitas e maior
contato com as praticas antes realizadas pelos estabelecimentos de ensino da faixa

de fronteira amapaense.
Aqueles que selecionaram a opgao de inexisténcia de projetos ligados a EA

no ambiente escolar (vide Grafico 13), perguntamos sobre quais projetos poderiam
ser realizados em sua escola, ao que se obteve como respostas horta, reciclagem,
jardins sustentaveis e compostagem (ver Grafico 15). E, entre os motivos para a
escolha desses projetos, estava que a escola possui bastante espago para executa-
lo, pelo conhecimento que possui para realiza-lo, pela sua baixa complexidade, ou
ainda, pelo baixo custo.

Grafico 15 — Projetos que poderiam ser realizados nas escolas
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Quais os projetos praticos de educacio ambiental que poderiam ser realizados
na sua escola?
Reciclagem 2
Compostagem 1
Horta 3
Jardins sustentaveis 2
Arborizacido e meio
ambiente
0 1 2 3

Fonte: Autora (2021).

Por fim, também foram questionados acerca da participagcdo em cursos
referentes a EA, ao que, sete informaram terem participado de palestras
relacionadas ao tema; dois de workshop de EA, e um de curso a distadncia sobre
reciclagem (ver Grafico 16). Considerando a qualificagdo dos educadores, com foco
na capacitacdo ambiental, € possivel observar o interesse da pratica educativa a
partir de cursos desde a formacao inicial e continuada até processos informais com
base na ética responsavel e por meio da educacao libertadora e efetivamente a
autonomia. A necessidade de treinamento de educadores socioambientais € um
processo que busca passar de uma consciéncia ingénua para um pensamento
critico, comprometido com a transformacéao da realidade, vivenciando sua autonomia

e participagao cidada.
Segundo (SILVA, 2020), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo

Ambiental (BRASIL, 2012) e a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (BRASIL,
1999) regulamentam a formagdo em EA para docentes dos diversos niveis
profissionais das diversas areas e da sociedade, como condicdo para o
desenvolvimento de uma pratica educativa integrada, continua e permanente em
todos os niveis e modalidades de educacao formal e a promoc¢éo da conscientizacao

coletiva sobre as questdes ambientais.
No entanto, a maioria das instituicbes de ensino, seja basico ou superior,

ainda ndo cumprem essa norma, dificultando a consolidagdo da EA em ambientes
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formais e ndo formais (SILVA, 2020). Além disso, estamos vivendo em nosso pais
um processo de desconstrugcdo de politicas publicas, principalmente na area de
educacao ambiental, o que exige de todos nés, brasileiros, maior fortalecimento na
luta pelo direito ao meio ambiente como bem de uso comum, humanizado e

ecologicamente equilibrado e socialmente justo.

Grafico 16 — Formagao em Educacao Ambiental

Vocé ja participou de alguma formacao referente a Educaciao ambiental?
Marque o tipo ou os tipos de formacodes que ocorreram.

Aconteceram Palestras 7
relacionadas ao tema

Participei de um Workshop 2

Tenho Pés-graduacio em 0
Educacao Ambiental

Fiz um curso a distiancia sobre 1
reciclagem

Tenho especializacio em Educacio 0
Ambiental

Nunea tive a oportunidade de
participar de formacdes referentes 0
a4 Educacido Ambiental

Fonte: Autora (2021).

A partir da andlise e resultado obtido com este diagndstico, foi possivel
perceber a importdncia de um Roteiro de Oficinas de EA como proposta de
colaboracdo para melhorar o desenvolvimento do ensino nas escolas de Ensino
Fundamental Il e Médio da faixa de fronteira amapaense, de modo a tornar a pratica
educacional mais atrativa, dindmica e ludica (ver apéndice A). Para a elaboragao do
Roteiro foi necessaria a construgdo de uma base tedrica que sera exposta no

préximo capitulo.
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3 REFERENCIAL TEORICO

O saber geografico sempre esteve presente no cotidiano dos seres humanos,
evidenciado pela forma como o homem coexiste com o meio ambiente de modo a
prover a sua sobrevivéncia, bem como pela necessidade de orientagdo no espaco
por meio da descrigdo de caminhos e rotas. Os povos mais antigos das sociedades
mais tradicionais ja desenvolviam conhecimentos impressionantes sobre o seu lugar
de vivéncia (CLAVAL, 2010). Conforme Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009),
existiu um extraordinario acumulo do conhecimento geografico, de proveniéncia
empirica ou cientifica, nos ultimos 3 mil anos. Nesse contexto, pode-se compreender
o carater pratico do conhecimento geografico na vida das pessoas e seu

envolvimento com o meio ambiente.
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009) afirmam que a Geografia enquanto

componente curricular contribui para que alunos e professores desenvolvam suas
representacbes sociais e sua compreensao do espago geografico como uma
construgao histérico-social, consequéncia das relacdes entre sociedade e natureza.
E a partir deste entendimento, compreendam melhor o mundo contemporaneo e o
seu processo ininterrupto de transformacdo, chamado de mundializacdo da

economia.
Costa e Moreira (2016, p. 11) reafirmam que “ensinar geografia significa

compreender o0 mundo, suas transformacbes e representacdes sociais em suas
multiplas dimensbdes da realidade social’, tendo como desafio formar cidadaos
criticos, com autonomia de pensamento, fundamentados na cidadania e na
problematizagdo deste modelo de sociedade. Nesta perspectiva, Cavalcanti (2012)
diz que o ensino de Geografia deve oferecer instrumentos para se compreender o
mundo no qual se vive, pois ndo existe ensino de qualidade sem a ligagao entre o

componente curricular e a vivéncia do aluno.

3.1 A relagao entre o ensino da Geografia, o meio ambiente e a Educagao

Ambiental

A Geografia sempre apresentou o debate das questdes referentes a natureza
e as relacbes humanas estabelecidas no espago geografico, representadas pela
preocupacao tedrica com os temas e condicbes ambientais mesmo antes dos
movimentos ambientalistas surgidos nas décadas de 1960 e 1970 (PONTUSCHKA;
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PAGANELLI; CACETE, 2009). Nesse periodo, a tematica ambiental® passa a ser
alvo dos debates internacionais, e a EA — vista como um dos principais
instrumentos para mudanga do quadro ambiental contemporaneo — tem o seu inicio

relacionado as principais conferéncias mundiais e aos movimentos sociais.
A tematica ambiental e a busca pela solugdo de problematicas que atingem a

natureza e a sociedade de forma prejudicial — tém sido uma preocupagao da
sociedade contemporanea e sempre esteve presente entre as categorias de analise

da ciéncia geografica por meio do seu objeto de estudo: o espago geografico.
Sobre a tematica, Mendonga (2019) afirma que a Geografia — enquanto

objeto de estudo e desde a sua origem como ciéncia — possui entre 0s seus
principios basicos e pilares fundamentais aspectos ambientalistas de modo
eminente, observando-se estreita relagdo com a énfase dada pelo ambientalismo* no
campo de debate sobre as consequéncias nocivas da agdo humana sobre o planeta

Terra e suas implicagcdes para a sociedade.
Verifica-se que a Geografia ocupa-se em perceber como a sociedade se

relaciona com o espaco natural e fisico por meio das interagdes que estabelecem
entre si (TORTORELI; PAIXAO, 2017). Assim, resguarda grande relagdo com o
contexto dos movimentos ambientais, exibindo a importancia tanto da ciéncia
geografica quanto da EA em fornecer meios necessarios ao debate em questao,
promovendo reflexbes que possam conduzir a resolugdo da problematica

mencionada no local de estudo.
Ainda de acordo com Mendonga (2019), os estudos sobre as problematicas

ambientais provenientes da relacdo sociedade/natureza — nos quais 0s meios
natural e social sdo concebidos como elementos de um mesmo processo — deram
inicio a construgao da corrente do pensamento geografico denominada de Geografia
Ambiental. Portanto, é a partir do século XX que a questdao ambiental se populariza

nao apenas na area da Geografia, mas em diversos campos do conhecimento

3 Passou a ser de interesse internacional devido a ocorréncia da degradagdo ambiental advindas da
pressao sobre 0s recursos naturais e anos de poluicdo que geraram inUmeros problemas ambientais
como perda da biodiversidade, escassez de agua potavel, reducdo da camada de ozbnio, alteragcbes
climaticas, queimadas e incéndios florestais, desertificagdo, exclusdo social e miséria (DIAS 2004;
2015).

4 O termo “ambientalismo” possui muitas variagbes conceituais e é bastante discutido dentro da
tematica ambiental. Grande parte dos autores que dissertam sobre este tema elucidam que ele diz
respeito as agbes politicas e sociais dentro do movimento ambientalista, que tem por principal
objetivo chamar atengdo da sociedade em geral para os impactos causados pelas atividades
humanas sobre o meio ambiente, a fim de convida-la a refletir e atuar responsavelmente devido aos
efeitos catastroficos gerados por esses impactos em diversas escalas espaciais e temporais
(JATOBA:; CIDADE; VARGAS, 2009; PEREIRA, 2018).
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devido as profundas mudancgas no espago geografico causadas pelo progresso do

capitalismo.
Fato é que pesquisas na area ambiental revelam que, ao longo dos anos,

atividades humanas desprovidas de estratégias eficazes de planejamento tém
promovido danos de diversas ordens ao meio ambiente. Esses impactos observados
causam sérios entraves a sociedade, prejudicando a qualidade de vida e

comprometendo o desenvolvimento econémico e social.
Percebe-se, entdo, que a construcdo de uma sociedade sustentavel € um

dos maiores desafios da atualidade. Muitos debates consideram esses problemas
ambientais como reflexos da atuagdo da sociedade urbano-industrial® e seu atual
modelo de desenvolvimento econémico e tecnoldgico. Nesse molde, pondera-se
que, em virtude da necessidade de sobrevivéncia ou até pela busca por progresso
ou desenvolvimento, promoveu-se a utilizagcdo nao responsavel dos recursos
naturais, provocando uma situagdo de crise socioambiental® nos dias atuais. Dessa

forma:

O presente nos revela a urgéncia de refletir sobre a situagéo desconfortante
em que nos encontramos perante a crise da degradagdo dos recursos
naturais, do capitalismo, das relagdes sociais e de identidade do individuo.
Por fim, pensar sobre o hoje é também pensar em modos de como
podemos intervir nesta crise, de diferentes e complementares escalas, a fim
de compreender e se apoderar com certa profundidade discursos,
significados e agdes, e encarar o dilema que esta posto: a sociedade em
crise com o seu ambiente. (ZUPELARI; WICK, 2015, p. 448).

Entende-se, portanto, que a sociedade contemporanea se encontra em crise
com o meio ambiente e revela urgéncia em refletir sobre a situacdo observada,
marcada pela degradacdo continua da natureza e dos seus ecossistemas. Boff
(2020) lembra que o chamado Dia de Sobrecarga da Terra’ chegou ao seu estopim
no dia 22 de agosto de 2020 quando houve uma demanda muito maior de recursos
naturais disponiveis e renovaveis que a terra € capaz de regenerar. Por conseguinte,

a questdo ambiental € um dos temas extremamente relevantes no século XXI. Até

5 Estrutura socioeconémica caracterizada por fluxos de massa e grande integragdo politica,
econdmica, social e cultural, com mercados fundamentados em meios modernos de comunicacao e
estrutura politico-administrativa abrangente em escalas regional, nacional e mundial (LOPES, 2008).

6 As autoras usam o termo socioambiental, pois entendem que a crise ambiental esta diretamente
relacionada a crise do comportamento humano, ambas evidenciadas na supervalorizacdo do
individuo, nas desigualdades, na perda da dignidade humana, no consumismo e na destruigao
progressiva do planeta. Jacobi (2005) também descreve esse momento, ndo apenas como uma crise
ecolégica, mas uma crise das formas de pensar, da imaginagao social, dos pressupostos
epistemoldgicos e do conhecimento que sustenta a modernidade manifestada em todas as suas
dimensbes: no espaco interior do sujeito, no comportamento social autodestrutivo, no espago exterior,
na degradacao da natureza e na qualidade de vida das pessoas.

7 The Earth Overshoot Day.
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porque, vale lembrar, foi a partir do acelerado desenvolvimento cientifico e
tecnoldégico alcangado apds a Segunda Guerra Mundial que surgiu uma crise
ambiental®. Esta provocou, e ainda provoca, inseguranga na humanidade, que
passou a lidar ainda mais com questdes emergentes sobre o tema.

Nesse contexto, a Carta da Terra®, em seu predmbulo, nos adverte quanto ao
periodo critico na historia do século XXI, época de medo e incerteza quanto ao
nosso futuro. Sao desafios ambientais, sociais e econdmicos criticos que confrontam
a sociedade contemporanea, e precisam de medidas urgentes para amenizar a crise
ja instalada. Gadotti (2010) compara a Carta da Terra a um mapa a nos guiar com
instru¢des para individuos e grupos interessados em usa-la na pratica educacional,
pois possui “principios éticos e diretrizes gerais para formas de vida sustentaveis e
para construgdo de uma comunidade global” (GADOTTI, 2010, p. 84).

Boff (2020) adverte que “a atual pandemia do coronavirus representa uma
oportunidade unica para repensarmos 0 nosso modo de habitar a Casa Comum, a
forma como produzimos, consumimos e nos relacionamos com a natureza” (BOFF,
2020, p. 35). Percebe-se, portanto, a urgéncia na aplicabilidade de agbes e decisdes
para que a vida no planeta Terra siga em equilibrio de forma que o aumento do
cenario de degradacédo dos diferentes ecossistemas n&do conduza ao colapso em
escala global. Nesse sentido, a crise socioambiental observada requer agdes
concretas a fim de transformar o atual contexto a partir de mudanga de habitos e
atitudes como forma de contribuir com a preservagcao ambiental e visando agdes
promovedoras de desenvolvimento sustentavel.

Observa-se, assim, que o movimento ambiental — fortalecido na década de
1970 como uma resposta a industrializacdo e seus efeitos danosos ao meio

ambiente, fator fortemente discutido no &ambito de conferéncias mundiais

8 Segundo Silva (2020), a evolugdo humana tem sido apontada como um dos principais fatores que
contribuem para a crise ambiental contemporanea. O crescimento populacional, a urbanizagao, a
industrializacdo e o consumismo apresentam-se como desdobramentos dessa evolugao
(RODRIGUES, 2016). Os recursos minerais vistos como infinitos foram e ainda sdo explorados como
se fossem inesgotaveis principalmente apés a Segunda Guerra Mundial. A expansao econdmica,
seguindo o modelo de desenvolvimento capitalista pela evolugdo técnico-cientifica, prosseguiu de
forma predatéria, sem considerar as causas e os efeitos dessa exploracdo (PITANGA, 2016;
RIBEIRO, 2009; SILVA, 2020). Porto-Gongalves (2019) menciona o fato de vivenciarmos um modelo-
limite quando se sabe que 20% dos cidaddos mais ricos do mundo consomem cerca de 80% da
matéria-prima e energia produzidas anualmente. E se todos consumissem como a minoria mais rica?
Quantos planetas seriam necessarios para tal demanda?

9 Na Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida
como Rio-92 ou Cupula da Terra, foi proposta a produgao escrita da Carta de Terra. Somente em
junho de 2000 é que houve o langamento da primeira versdo. Ela € uma declaracdo de ética
fundamental para a constru¢do de uma sociedade global justa e pacifica (GADOTTI, 2010).
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(SOLORZANO; OLIVEIRA; GUEDES-BRUNI, 2009) — proporcionou a evolugédo da
EA como um objetivo moral, que tem um papel fundamental na formagao de atitudes
de cidadania. Papel esse que pode despertar e preparar o ser humano para o
exercicio da responsabilidade e da cidadania por meio da sua participagao ativa
individual e coletiva, considerando os processos socioecondmicos, politicos e

culturais que influenciam essa educagdo (PHILIPPI JUNIOR; PELICIONI, 2014).
Nos topicos seguintes sera abordado o surgimento, conceitos e vertentes da

EA, abordando as conferéncias internacionais mais conhecidas que possibilitaram a

difusdo e a legitimacado da EA mundialmente.
3.2 Educagao ambiental: histérico, conceitos e vertentes

A década de 1960 foi o marco das origens das preocupagdes com 0 meio
ambiente, visto que a humanidade comegou a acompanhar as consequéncias de um
processo iniciado no final do século XVIII: a Revolugao Industrial. Ela serviu como
um ponto de partida para grandes mudangas no planeta ao gerar o aumento da
producdo e a ascensdo de novas tecnologias. Além disso, mostrou a capacidade de
interferéncia do homem no ciclo da natureza, desencadeando graves problemas
para a manutencdo de diferentes formas de vida no mundo (POLLI; SIGNORINI,

2012).
Como exemplo desse contexto mencionado, pode-se citar o episddio de

poluicdo que causou a morte de mais de 1.600 pessoas em Londres, no ano de
1952, por consequéncia do ar densamente poluido. A origem dessa tragédia se deu
a partir da queima do carvdo, base energética para o funcionamento dos
aquecedores usados nas residéncias. Segundo Genebaldo Freire Dias (2004), essa
ocorréncia se tornou a primeira catastrofe ambiental globalmente conhecida,
despertando o mundo todo para as diversas problematicas ambientais e para o

principio de um cenario de degradagao dos ecossistemas.
Diante de tais fatos, Arlindo Philippi Junior e Maria Pelicioni (2014) afirmam

que € a partir de meados do século XX que a preocupagao com 0 meio ambiente e
um aumento sobre a consciéncia ecoldgica passou a fazer parte dos debates e
discursdes. O assunto ganhou apoio ao gerar politicas publicas e leis ambientais, e
promoveu o surgimento de movimentos ecoldgicos com a finalidade de despertar a
sociedade para as causas e para os efeitos dos problemas ambientais (POLLI,
SIGNORINI, 2012).
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Nessa perspectiva historica, a publicacdo do livro “Primavera Silenciosa”"®
(1962), da jornalista americana Rachel Carson, foi o estopim para discussées em
diversos féruns pela causa ambiental. O conteudo do material desencadeou uma
grande inquietagdo internacional ao descrever minuciosamente o uso de compostos
quimicos no Pos-Guerra — petroleo, carvdo e gas — e denunciou o quanto esses

elementos sdo danosos ao meio ambiente (DIAS, 2004; POTT; ESTRELA, 2017).
Ja em 1965, segundo Dias (2004), enquanto os governos ndao entravam em

acordo durante a conferéncia de Educacdo na Universidade de Keele, na Gra-
Bretanha, surgia o termo Environmental Education (Educagdo Ambiental). A partir
dai se popularizou ainda mais a compreensao sobre a necessidade de o meio
ambiente se tornar parte essencial da educacido de todos os individuos em nivel

global.
No ano de 1968, foi constituido por trinta especialistas de varias areas um

grupo denominado Clube Roma, liderado pelo industrial Arillio Peccei. Essa
corporagao tinha o objetivo de promover a discussdo da crise atual e o futuro da
humanidade por meio da publicagdo do seu relatério intitulado “Os limites do
crescimento”, que alertava sobre problemas cruciais, como energia, saneamento,
poluicdo, saude, ambiente e crescimento populacional (BRASIL, 2015; DIAS, 2004;
JACOBI, 2003; PEDRINI, 2008). Nesse contexto, Pedrini (2008) explica que:

O marco inicial de interesses para a EA foi a Conferéncia da Organizagao
das Nagbes Unidas sobre o Ambiente Humano — a Conferéncia de
Estocolmo. Em 1972, esta conferéncia foi realizada ao mesmo tempo em
que o Clube de Roma publicava importante documento reflexivo. Mesarovic
e Pestel (1975) afirmam que o Clube de Roma — coletivo de paises ricos
economicamente —, baseado nos estudos sobre o crescimento demografico
e a exploragéo dos recursos, denunciou o provavel colapso da humanidade.
(PEDRINI, 2008, p. 29).

Ja no ano de 1972 a perspectiva ambiental tomou novos rumos, pois comegou
a se tornar referéncia renomada para o movimento ambientalista, ja que passou a
testemunhar os eventos mais decisivos para a evolugdo da abordagem

ecossistémica no mundo. Dias (2004) observa, por exemplo, que,

Considerada um marco historico-politico internacional, decisivo para o
surgimento de politica de gerenciamento ambiental, a Conferéncia gerou a
‘Declaracéo sobre o Ambiente Humano’, estabeleceu um ‘Plano de Ac¢éo
Mundial’ e, em particular, recomendou que deveria ser estabelecido um
Programa internacional de Educacdo Ambiental. A recomendagéo n° 96 da
Conferéncia reconhecia o desenvolvimento da Educagdo Ambiental como o
elemento critico para o combate a crise ambiental. (DIAS, 2004, p. 79).

10 Ele foi ampliado & opinido publica e € considerado um classico do ambientalismo contemporaneo
(RIBEIRO, 2009).
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Dessa forma, a EA passou a ser reconhecida como fundamental para

combater a crise ambiental.
A Conferéncia de Estocolmo, por sua vez, foi um evento que se tornou um

marco na emergéncia de politicas ambientais em muitos paises e que teve reflexos
também no Brasil como a criacdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema),
por exemplo, autuada pelo Decreto n°® 73.030 de 30 de outubro de 1973. Para o
autor Dias (2004):

As consequéncias da Conferéncia de Estocolmo chegariam ao Brasil
acompanhadas das pressdes do Banco Mundial e de instituicdes
ambientalistas, que ja atuavam no pais. Em 1973 a Presidéncia da
Republica criaria, no ambito do Ministério do Interior, a Secretaria Especial

do Meio Ambiente — Sema —, o primeiro organismo brasileiro de acgéo
nacional, orientado para a gestdo integrada do ambiente. (DIAS, 2004, p.
80).

No ano de 1975, em resposta a Conferéncia de Estocolmo, a Organizagéo
das Nacdes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) realizou em
Belgrado o Encontro Internacional sobre Educacdo Ambiental, ou Conferéncia de
Belgrado, na qual se reuniram especialistas de 65 paises. De acordo com o autor
Dias (2004), foram formulados nesse encontro principios e orientagcbes para um
programa internacional de EA, que deveria ser continua, multidisciplinar, integrada
as diferengas regionais e voltada para os interesses nacionais. Ao final dessa
conferéncia foi promulgada a Carta de Belgrado, que definiu uma estrutura global

para a EA.
A Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental —

organizada pela Unesco em colaboragdo com o Programa das Nagdes Unidas para
o Meio Ambiente (Pnuma), realizada em Tbilisi, na antiga Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), em 1977 — ¢é também considerada por muitos
estudiosos um dos principais eventos sobre EA e o mais marcante de todos.
Segundo Dias (2004) e Pedrini (2008), essa conferéncia ocorreu com a finalidade de
fazer uma avaliagao sobre o desenvolvimento da EA em todos os paises membros
da Unesco, a fim de estabelecer metas para uma agdo ambientalista de porte

internacional para os anos 1990.
Quase 20 anos depois da Conferéncia de Thbilisi, foi realizada a terceira

Conferéncia Internacional sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimento no Rio de
Janeiro, em junho de 1992, também conhecida como Cupula da Terra: ECO-92 ou

Rio-92. Nesse evento, a comunidade politica internacional admitiu claramente que
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era preciso conciliar o desenvolvimento socioeconémico com a utilizagdo dos

recursos da natureza de forma responsavel. Jacobi (2003) explica que,

Na Rio-92, o Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis
e Responsabilidade Global coloca principios € um plano de agédo para
educadores ambientais, estabelecendo uma relagdo entre as politicas
publicas de educagdo ambiental e a sustentabilidade. Enfatizam-se os
processos participativos na promogado do meio ambiente, voltados para a
sua recuperagao, conservagao e melhoria, bem como para a melhoria da

qualidade de vida. (JACOBI, 2003, p. 194).

Durante a ECO-92 foi possivel reunir mais de 160 chefes de Estado, dezenas
de representantes empresariais € milhares de ambientalistas do mundo para debater
formas de desenvolvimento sustentavel” (um conceito relativamente novo na
época), a fim de comecgar a delinear agbes com o objetivo de proteger o meio
ambiente'®. Desde entdo, tém sido discutidas propostas para que o progresso se dé
em harmonia com a natureza, garantindo a qualidade de vida para a atual geracao e

para as futuras geragdes no planeta.
Entende-se, assim, que a EA surgiu para contribuir positivamente com a forma

como a sociedade tem implementado suas atividades acerca do meio ambiente.
Configura-se ainda como uma resposta a preocupagdo emergente sobre a
sobrevivéncia da humanidade no futuro, tornando a tematica bastante atrativa e com
propostas amplamente divulgadas no ambito mundial, nacional, estadual e

municipal.
3.2.1 Alinstitucionalizagcdo da Educacao Ambiental no Brasil

No Brasil, mais precisamente na década de 1970, ocorre o surgimento das

primeiras iniciativas relacionadas a EA incentivadas pela Conferéncia de Estocolmo

11 O conceito de desenvolvimento sustentavel surgiu durante a comissdo de Brundtland, em 1983,
como um novo modelo de desenvolvimento, de modo a atender as necessidades e aspiragdes
humanas sem comprometer a sustentabilidade das geragdes futuras (DIAS, 2004; 2015; RIBEIRO,
2009). Em resumo este novo modelo propds conciliar atividade econémica com preservacdo do meio
ambiente.

12 Desta importante conferéncia surgiram seis documentos Uteis e extremamente importantes para
pensar e fazer EA no mundo: a Carta da Terra, a Agenda 21, a Convencdo sobre Mudancgas
Climaticas, a Convengdo sobre a Biodiversidade, a Declaragdo sobre Florestas e o Tratado de
Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.
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de 1972. Um exemplo que pode ser citado foi a criacdo da Secretaria Especial do
Meio Ambiente em 1973. Entretanto, essas iniciativas s6 passaram a ganhar real
visibilidade, a ponto de se tornarem tema de interesse e debate em meados da
década de 1980. Logo, percebe-se que a ampla utilizagcdo do termo no Brasil é
relativamente recente, embora ja tenha sido abordado de diferentes formas antes de

1970.
Outro importante acontecimento ocorreu durante a Ditadura Militar. Por

pressado internacional, Jodo Figueiredo — Presidente da Republica na época —
sancionou a Lei n® 6.938 de 31 de agosto de 1981, que instituiu a Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA) (BRASIL, 1981). Esse foi um marco histérico na fundagao
da defesa da qualidade ambiental no Brasil (DIAS 2004; PEDRINI, 2008) e, ao
funcionar como um dos principios da politica nacional, a EA passou a ser concebida
como algo a ser praticado na instancia formal e na informal na forma prevista no

artigo 2° da referida lei.
Apesar do avango, o enfoque legal e as politicas publicas centravam-se na

fiscalizacdo do patrimdnio socioambiental brasileiro, com reduzida atuacdo na
questao educacional. Todavia, nota-se a intencionalidade de inserir a EA nas escolas

quando é previsto que o tema alcance todos os niveis de ensino.
Na década de 1980 a EA passou a ser executada por diferentes agentes e em

variadas perspectivas. Em 1984, por exemplo, por determinagdo do Ministério do
Meio Ambiente, foi elaborado o primeiro Programa Nacional de Educacdo Ambiental
(Pronea) pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis (Ibama), tendo como marco referencial a declaragdo da Conferéncia de

Educagao Ambiental de Thbilisi.
Ja na promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 pela primeira vez

observou-se a citagao de itens referentes ao meio ambiente, a protecdo da natureza
e a EA, especialmente no inciso VI do artigo 225, do capitulo V. O documento afirma
que todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, haja vista ser
de uso comum do povo e essencial uma qualidade de vida, e que cabe ao Poder
Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para o presente e para

as futuras geracoes (BRASIL, 1988).
Pedrini (2008) também observa que o legislador constitucional tratou a

tematica educacional ambiental apenas no capitulo relativo ao meio ambiente, nao
abordando a tematica no ambito pedagodgico. Porém, cabe ressaltar que a

Constituicao Brasileira foi a primeira a reconhecer a importancia da EA em todos os
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angulos da sociedade e a necessidade de uma educagéo voltada para o respeito a
natureza ser inclusa ndo s6 na educacgao formal como também na educacéo informal

em todas as faixas etarias.
A EA no Brasil tomou novos rumos com a promulgagao da Lei n® 9.795, de 27

de abril de 1999, que instituiu a Politica Nacional de EA. Nessa legislagao, a EA é
definida como os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, que € de uso comum do povo,
essencial a uma saudavel qualidade de vida e a sua sustentabilidade (BRASIL,

1999b).
No artigo 2° da Lei n°9.795/1999 é observado que a EA é um componente

essencial e permanente da educacido nacional, devendo estar presente de forma
articulada em todos os niveis e modalidades do processo educativo em carater
formal e ndo formal. A partir dai, conclui-se ser a EA dedicada em formar uma nova
geracdo, que caminha para a construgdo de um mundo mais sustentavel e que, a
médio e a longo prazo, pode estabelecer um novo modelo de sociedade, com papel

ativo na formacgao de novos e conscientes cidadaos.
Philippi Junior e Pelicioni (2014) mencionam ainda que a EA possui a

principal misséo de:

Formar e preparar cidadaos ativos para a reflexao critica e para uma acao
social corretiva, ou transformadora do sistema, de forma a tornar viavel o
desenvolvimento integral dos seres humanos. Ela se coloca em uma
posicdo contraria ao modelo de desenvolvimento vigente no sistema
capitalista selvagem, no qual os valores étnicos, de justica social e de
solidariedade ndo sao considerados, em que a cooperacdo néo €
estimulada, mas prevalece o custo a qualquer preco, a competigdo, o
egoismo, e o privilégio de poucos em detrimentos da maioria da populagao.
(PHILIPPI JUNIOR; PELICIONI, 2014, p. 3).
Verifica-se, desse modo, que todo o processo de institucionalizagcdo da EA no
Brasil esta ligado intimamente ao movimento ecolégico proveniente da preocupagao
da sociedade com o meio ambiente e com o futuro do planeta. Como consequéncia,
a sua inclusdo nos Parametros Curriculares Nacionais se deu a partir da Lei n°
9.795/99 (ADAMS, 2012) como tentativa de legitima-la e reforga-la e, assim, inclui-la

na Constituicao Federal.
O Brasil € uma das poucas nagdes que possui uma Politica Nacional de

Educacdo Ambiental estabelecida (DIAS, 2004, 2015), logo, a EA passa a ser
obrigatéria em todos os niveis do processo educacional brasileiro e a importancia de

entender o conceito de EA se torna relevante, pois ao longo de sua evolugao, ela
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recebeu varias definicbes, em decorréncia da ampliacdo da concepcdo de meio

ambiente e da evolucao da percepcao dos problemas ambientais.

3.2.2 Concepcdes de Educagao Ambiental

A EA é antes de tudo uma questao de educagdo, submetida a um processo
civilizatorio de mudancgas desde sua origem (FONSECA; MENDES, 2013). A palavra
educacao pode ser entendida de diversos modos a depender da percepcdo que
cada autor vai enfatizar ao propor seus métodos de ensino naquele determinado
momento histérico (ROCHA; TARTUCI; ALMEIDA, 2015), favorecendo o

aparecimento de diversos conceitos.
No século XX, Brandao (1981) diz que a educagao € um processo de ensino e

aprendizagem que esta por toda parte, em casa, na rua, na igreja ou na escola, pois
ela ultrapassa os limites do ambiente escolar, afirmando assim que ninguém pode
escapar de, em algum momento da sua vida, passar pelo processo educacional.
Logo, a educacédo € uma sequéncia do exercicio de aprender e ensinar, uma vez
que ela ocorre todos os dias e a todo instante. Ao misturar a vida com a educagéao

realizaremos praticas de ensino e/ou de aprendizagem continuamente.
A defesa feita por Brandao é pertinente, mas nao se pode deixar de relacionar

o ensino/aprendizagem a um processo de sistematizacdo do conhecimento, que
precisa ser compartilhado com os individuos nas mais diferentes sociedades.
Quando se trata de EA, por exemplo, ndo se pode deixar que esse processo seja
conduzido de qualquer jeito, haja vista a importancia e a urgéncia do tema, uma vez
que a humanidade da sinais de caminhada para uma crise socioambiental sem

precedentes.
Para Paulo Freire, educacao € a agao docente que nao existe sem discéncia

(FREIRE, 2002). Ensinar ndo €& so6 transferir conhecimentos, mas criar as
possibilidades para a sua produgao e/ou a sua construgcdo. Para ele, a educacéao é
uma forma de intervencao no mundo por meio do despertar do conhecimento critico
e reflexivo sustentado por saberes essenciais a pratica educativa, cujo objetivo é
conscientizar o aluno que vai se tornando em real construtor e reconstrutor do que
Ihe foi ensinado, alcangando assim a sua autonomia. Freire (2005) diz que a pratica
do ensino-aprendizagem deve levar o aluno a desenvolver sua criatividade

deixando-o inquieto quanto a realidade em que ele vive, abandonando assim o
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ensino oferecido pela maioria das escolas brasileiras, o qual ele qualifica como

“‘educacao bancaria”.
Freire (2005) descreve esta tendéncia da educagdo como vinculos

fundamentalmente narradores ou dissertadores. O educador € o sujeito que conduz
os educandos a mera memorizacdo do conteudo narrado, enquanto o discente
torna-se um depodsito dos assuntos de sua narragdo. Neste contexto, os docentes
serdo sempre os detentores do conhecimento e os alunos o0s que nada sabem,
pessoas nao conscientes da realidade concreta do mundo em que vivem. Freire
(2005) denomina esse fazer pedagdgico de concepgao bancaria da educagéao, pois
nao valoriza o dialogo como recurso para levar o educando ao conhecimento. Esta
deve ser substituida por um modelo de educagao conscientizadora, libertadora e

critica.
Quando se dialoga com o pensamento pedagogico de Paulo Freire, percebe-

se 0 quanto o seu modelo de relagdo homem/mundo tem a contribuir para a relagao
do homem com o meio ambiente na perspectiva da EA critica (DICKMANN;
CARNEIRO, 2012). Neste contexto, temas como conscientizagdo, compreensao e
sensibilizagdo dos individuos aos problemas ambientais descritos na carta de
Belgrado nos remetem muito bem a dimens&o Freiriana e ao estudo de seu conceito

(REIGOTA, 20009).
E preciso ressaltar que faz parte do processo educativo pensar em estratégias

que possam desenvolver todas essas questdes defendidas acima. Para tanto, faz-se
necessario a existéncia de politicas publicas voltadas para uma EA transversal e
interdisciplinar, além de uma reformulagcdo critica dos curriculos escolares e de

investimento na formacgao docente voltadas para esta questao.
Conforme Rodrigues e Carvalho (2016), a EA como tema transversal e

interdisciplinar possui duas concepcgdes: EA formal que ocorre nas unidades de
ensino com conteudos previamente definidos ou advém de agdes derivadas de
propostas pedagogicas escolares; e a EA nao formal que acontece fora do ambiente
escolar, nos espacos nao formais de ensino. Independente da concepg¢ao, a EA deve

estar presente em todos os niveis e modalidades de ensino.
Ademais, conceituar EA nado tem sido tarefa simples, visto que conviver com

ela é se deparar com um elevado numero de concepgdes, praticas e metodologias
préprias voltadas para este processo educacional (CARVALHO, 2004; SANTOS;
TOSCHI, 2015). Sao varias as areas, campos, compreensoes e disciplinas que

atravessaram este saber ao longo de sua trajetoria e da pluralidade de perspectivas
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pedagogicas inerentes a sua pratica (KUSS; CARLAN; BEHLING; GIL, 2015)

provenientes de diferentes visbes de mundo que a constituiram.
Layrargues e Lima (2014) orientam que, assim como os termos educacéo e

meio ambiente possuem diferentes acepcgoes, a EA também passou a ser entendida
a partir de multiplos conceitos, podendo assumir diversas expressdes a depender do

contexto social vivenciado e das mudangas experimentadas pelo ambientalismo.
Segundo Dias (2004), o desenvolvimento do conceito de EA sempre esteve

associado a evolucdo do conceito de meio ambiente e a maneira como este era
compreendido, de forma superficial, deixando a entender que meio ambiente é a
mesma coisa que natureza ou recursos naturais. Ou seja, reduzindo-os a aspectos

relativos a fauna, a flora, ao ar, ao solo e a agua, separados do ser humano.

Educagdo Ambiental € um vocabulo composto por um substantivo e um
adjetivo, que envolvem, respectivamente, o campo da Educagédo e o campo
Ambiental. Enquanto o substantivo Educacdo confere a esséncia do
vocabulo ‘Educacdo Ambiental’, definindo os préprios fazeres pedagogicos
necessarios a esta pratica educativa, o adjetivo Ambiental anuncia o
contexto desta pratica educativa, ou seja, o enquadramento motivador da
acdo pedagoégica. (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2004, p. 7).

EA foi a designagdo que de modo histérico foi dada as praticas educativas
relacionadas ao meio ambiente. A agcdo pedagdgica é incentivada pelo adjetivo
ambiental a transformar pessoas e grupos sociais. A partir da internacionalizagao da
denominacdo EA, inumeras classificacbes e denominagcbes demostraram as
concepgdes que dao sentido as praticas e reflexdes pedagogicas referentes a
questdao ambiental. Deste modo, por se tratar de um conceito amplamente
diversificado, segue abaixo a transcricao de alguns conceitos produzidos por meio

da historia:

Quadro 1 — Evolugao das concepgdes de Educagao Ambiental

Conceito Ano

Um processo que deveria objetivar a formagdo de cidadaos, cujos | 1969
conhecimentos acerca do ambiente biofisico e seus problemas associados
pudessem alerta-los e habilita-los a resolver problemas (Stapp et al apud
DIAS, 2004, p. 98).

Um processo de reconhecimento de valores e clarificagdo de conceitos, | 1970
voltado para o desenvolvimento de habilidades e atitudes necessarias a

compreensao e a apreciacao das interrelagcdes entre o homem, sua cultura

e seu encontro biofisico (Internacional Union for the Conservation of
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Nature - IUCN™ apud DIAS, 2004, p. 98).

A educagdo ambiental € a acdo educativa permanente pela qual a
comunidade educativa tem a tomada de consciéncia de sua realidade
global, do tipo de relagdes que os homens estabelecem entre si e com a
natureza, dos problemas derivados de ditas relagbes e suas causas
profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando
com a comunidade, valores e atitudes que promovem um comportamento
dirigido a transformacdo superadora dessa realidade, tanto em seus
aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no educando as
habilidades e atitudes necessarias para dita transformacao - Conferéncia
Sub-regional de Educagcdo Ambiental para a Educagdo Secundaria —
Chosica/Peru (BRASIL, 1976).

1976

A educagao ambiental € um processo de reconhecimento de valores e
clarificagbes de conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades
e modificando as atitudes em relagdo ao meio, para entender e apreciar as
interrelagbes entre os seres humanos, suas culturas e seus meios
biofisicos. A educagdo ambiental também esta relacionada com a pratica
das tomadas de decisbes e a ética que conduzem para a melhora da
qualidade de vida - Conferéncia Intergovernamental de Thbilisi (BRASIL,
1977).

1977

Entendem-se por educacao ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagao do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de
vida e sua sustentabilidade (Politica Nacional de Educagdo Ambiental - Lei
n® 9.795/1999, art. 1°).

1999

[...] uma praxis educativa e social que tem por finalidade a construgédo de
valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento
da realidade de vida e a atuagao lucida e responsavel de atores sociais
individuais e coletivos no ambiente. Nesse sentido, contribui para a
tentativa de implementagdo de um padrdo civilizacional e societario
distinto do vigente, pautado numa nova ética da relagdo sociedade-
natureza (LOUREIRO, 2002, p. 69).

2002

A Educacdo Ambiental € uma perspectiva educativa critica que propicia a

2003

13 A Unido Internacional para a Protecao da Natureza, criada na Franga em 1948, esta entre os

importantes fatos que precederam o surgimento da EA (RIBEIRO, 2009).
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formacdo de um sujeito-aluno cidadao, implicado com a sustentabilidade
ambiental, a partir de uma apreensdo e compreensao do mundo que o
rodeia (FIGUEIREDO, 2007; JACOBI, 2003; LOUREIRO, 2003 apud
DICKMANN; CARNEIRO, 2012, p. 89).

Educagao ambiental € uma perspectiva que se inscreve e se dinamiza na
propria educacao, formada nas relacbes estabelecidas entre as multiplas
tendéncias pedagogicas e do ambientalismo, que tém no “ambiente” e na
“natureza” categorias centrais e identitarias. Neste posicionamento, a
adjetivacao “ambiental” se justifica tdo somente a medida que serve para
destacar dimensdes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no
que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma
analitico-linear, nao dialético, que separa: atividade econdémica, ou outra,
da totalidade social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e
espirito, razdo e emocao etc. (LOUREIRO, 2004, p. 66).

2004

A Educacdo Ambiental nasce como um processo educativo que conduz a
um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras politicas
de convivio social e de mercado, que implica a questao distributiva entre
beneficios e prejuizos da apropriacédo e do uso da natureza. Ela deve,
portanto, ser direcionada para a cidadania ativa considerando seu sentido
de pertencimento e corresponsabilidade que, por meio da agao coletiva e
organizada, busca a compreensao e a superagao das causas estruturais e
conjunturais dos problemas ambientais (SORRENTINO et al, 2005, p. 288-
289).

2005

A Educagdo Ambiental € uma dimensdo da educagdo, € atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com os
outros seres humanos, visando potencializar essa atividade humana com
a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética ambiental
(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Ambiental — Resolugao
n°® 2/2012, art. 2° do Conselho Nacional de Educagao).

2012

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Dias (2004).

Deve-se destacar a existéncia de uma importante diversidade conceitual em

EA. E este conceito evolui com o tempo e estda em perene construcdo. Inicialmente

restrito a visdo exclusiva da natureza, ao aspecto fisico, foi se agregando
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conhecimento até se chegar ao imprescindivel estudo das relagbes que os homens
estabelecem entre si — seja no aspecto social, politico, econédmico ou cultural — e
com o meio biofisico que o circunda, e o reflexo dessas interagdes com o meio

ambiente.
Veja-se que com a ampliagdo do conceito de meio ambiente e o

desenvolvimento da compreensdo dos problemas ambientais, percebe-se
temporalmente mudancgas significativas na concepgdo de EA, o que supde a
complexidade de uma proposta educativa que gera um novo olhar sobre a vida e a
realidade. Segundo Ribeiro (2009), em todos os casos, a extensdo do tema
ambiental em diferentes escalas geograficas do local ao global — com abordagem
inter e transdisciplinar — bem como as diferentes percepcdes que as pessoas tém
do meio ambiente de acordo com suas experiéncias vividas e atributos, contribuem

para a diversidade conceitual do termo EA.

3.2.3 As vertentes da Educacdo Ambiental

Quando se pensa na forma como a EA foi organizada como elemento
fundamental para a investida geral contra a crise ambiental no mundo, encontra-se
uma variedade de concepcgoes teodricas. Dependendo da maneira como a sociedade
foi se relacionando com o meio ambiente, cada uma dessas tendéncias tera uma
visdo diferente da crise ambiental e tera distintas abordagens politicas e
metodoldgicas para seu enfrentamento (KUSS; CARLAN; BEHLING; GIL, 2015).
Reigota (2009) corrobora com essa afirmagdo quando versa que no decorrer das
diferentes conferéncias de EA, o termo meio ambiente recebeu varias
conceituagdes, o que culminou em diversas praticas de ensino ambiental ao redor

do mundo.
Segundo Sauvé (2005), para se desenvolver um raciocinio légico entre essa

diversidade de proposi¢coes em EA € necessario elaborar um mapa deste territorio
pedagogico fértil; ou seja, para identificar as varias correntes que a compde é
necessario analisar cada possibilidade tedrica, caracterizando-as de acordo com
suas divergéncias, seus pontos comuns e mutualidade, formando o que a autora

denominou de cartografia das correntes.
Em seu trabalho com base em textos europeus e norte-americanos, Sauvé

(2005) enumerou quinze vertentes que podem qualificar a EA, algumas com uma

tradicdo mais antiga como a naturalista, a conservacionista, a resolutiva, a sistémica,
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a cientifica, a humanista e a moral/ética; e outras correntes mais recentes como a
holistica, a biorregionalista, a praxica, a critica, a feminista, a etnografica, a
ecoeducativa e a sustentavel. A seguir, vamos abordar resumidamente cada uma

delas.
Ainda conforme a autora, a corrente naturalista € uma das mais antigas e

classicas vertentes da EA, também conhecida como educagéo ao ar livre, na qual o
enfoque educativo €& cognitivo, experiencial, afetivo, espiritual ou artistico. Ela tem
como centro a relacdo com a natureza, pois essa € sua concepgcao de meio
ambiente. Seu objetivo é de reconstruir a ligagao entre os seres humanos e o meio.
As propostas da corrente naturalista constantemente reconhecem o valor essencial
da natureza acima e além dos recursos, considerando-a como educadora e como
meio de aprendizagem. Exemplos de estratégias de agao para esta vertente como

imersao, interpretagao, jogos sensoriais e atividades de descoberta.
A vertente conservacionista/recursista presente nos paises mais

desenvolvidos, compreende o meio ambiente como recurso a ser bem administrado,
por isso defende a preservacdo dos recursos naturais, tanto quanto a sua
quantidade como a sua qualidade, protegendo a fauna e a flora do contato humano
e da degradacgédo. Para Sauvé (2005), os objetivos da EA conservacionista sao
fortalecer comportamentos de conservagdo e desenvolver habilidades de gestado
ambiental por intermédio de uma educagdo que estabeleca sua fung¢ao social,
gerando a consciéncia ambiental e a protecdo dos recursos naturais, para assim
evitar o seu esgotamento. A autora também ressalta que os programas de EA que
tém como base os trés R’s — reducgéo, reutilizagdo e reciclagem — ou aqueles
centrados em preocupagbes de gestdo ambiental se agregam a vertente
conservacionista/recursista. Exemplos de estratégias como essas sao: guias de

comportamento e projetos de gestdo e conservagéo.
Diante da denuncia da extensdo da gravidade e da aceleragao progressiva

dos problemas ambientais, na década de 1970, surge a vertente resolutiva, também
classificada por alguns autores como corrente da sustentabilidade. Esta corrente
adota a visdo de EA proposta pela Unesco. Nesta corrente, o0 meio ambiente é
abordado como um conjunto de problemas e seus enfoques dominantes sdo: o
cognitivo e o pragmatico. Com o objetivo de mudanga no comportamento, a vertente
vai se basear na preocupacado em disseminar informacgdes sobre as problematicas

ambientais e desenvolver agdes voltadas para resolvé-las como estudo de casos
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(andlise de situagbes problema), experiéncia de resolugéo de problemas associada

a um projeto.
Ja a corrente sistémica apresenta um enfoque cognitivo, que visa saber e

compreender adequadamente as realidades e problematicas ambientais por meio de
uma analise sistémica, de uma visao global. O meio ambiente institivamente é
concebido como um sistema. Essa corrente permite identificar os diferentes
componentes de um conjunto ambiental e salientar as relagbes entre seus
componentes com a finalidade de se obter uma visdo de conjunto da realidade
apreendida. Assim, nessa abordagem, a observagdo é amparada pela analise

mediante estudos de casos.
Na vertente cientifica, Sauvé (2005) versa que o meio ambiente é o objeto de

estudo, a observacdo € sustentada pela experimentacdo e seus enfoques
dominantes sdo o cognitivo e o experimental. Por isso, o objetivo da EA esta
integrado ao desenvolvimento de conhecimentos e de habilidades relativas as
ciéncias do meio ambiente, para escolher uma solugcao ou agao mais apropriada. Ela
da destaque a processos cientificos para abordar com maior rigor as realidades e
problematicas ambientais, pautados em métodos que proporcionem a melhor
compreensao da dindmica ambiental e identificagcdo dos problemas gerados. Entre
os exemplos de estratégias metodoldégicas para esta vertente estdo: o estudo de
fendbmenos, a observacao, a experimentagcao e a atividade de pesquisa hipotético-

dedutiva.
Na corrente humanista, o ambiente é conceituado como um meio de vida, pois

associa as dimensdes historicas, culturais, politicas, econdmicas e estéticas ao
conjunto de elementos biofisicos, recebendo assim uma dimensdo humana com
base nas interseccdes entre a natureza e a cultura. A corrente humanista convoca o
cognitivo, o sensorial, a sensibilidade afetiva e a criatividade nas técnicas como

estudo do meio, itinerario ambiental e leitura da paisagem.
De acordo com as proposi¢cdes agrupadas na corrente moral/ética, as bases

da relagdo com o meio ambiente sdo de ordem ética, para que a EA seja trabalhada
no sentido de desenvolver valores ambientais a partir dos enfoques cognitivo, afetivo
e moral, prescrevendo um codigo de comportamento socialmente desejavel. O meio

ambiente é concebido como objeto de valores a partir do qual podem ser

desenvolvidos métodos de analise, definicao e critica de valores sociais.
Entre as correntes mais recentes no campo da EA, tem-se a vertente holistica,

que se reporta a totalidade de cada ser, de cada realidade e a rede de relagbes que
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une os seres entre si em conjuntos. Ou seja, ela resgata a problematica ambiental
na sua totalidade, na sua globalidade, o meio ambiente é o todo, o total, o ser.
Sauvé (2005) ressalta que o homem € visto como elemento integrante do meio
ambiente, pois se leva em conta as diversas dimensdes de cada pessoa que entra
em contato com as multiplas dimensdes das realidades socioambientais. Busca
assim analisar de forma racional as realidades ambientais e os atores envolvidos,
descrevendo um perfil das diversidades que ocorrem em suas relagoes
socioambientais e na totalidade individual e coletiva. Amostras de técnicas a serem
desenvolvidas na vertente holistica. Sao exemplos: exploracao livre, visualizacéo e

oficinas de criacao.
Biorregionalista € uma vertente contemplativa, direcionada para a regido e a

comunidade, pois enfatiza os aspectos geograficos com énfase no convivio
harmonioso com o meio ambiente, o qual € visto como lugar de pertenga, de projeto
comunitario. Seu objetivo é fazer as pessoas entenderem e valorizarem o lugar onde
vivem, criando uma relagao preferencial com o meio local e/ou regional de um
sentimento de pertenga baseado em enfoques afetivos, cognitivos e criativos. S&o
procedimentos que podem ser adotados como a exploragdo do meio, projetos

comunitarios e criagado de ecoempresas.
A corrente praxica se da pela reflexdo/acdo. Preza pela pesquisa-acdo como

orientagdo metodoldgica e didatica, aprender em, para e pela agdo, e assim
desenvolver competéncias de reflexdo para operar uma mudanca de ordem
socioambiental e educacional (SAUVE, 2005). O meio ambiente é concebido como

acao e reflexao.
Comumente associada a corrente praxica, a vertente critica social, baseia-se

na teoria critica das ciéncias sociais, que observa o meio ambiente como objeto de
transformacdo e lugar de emancipagdo. Seu enfoque é praxico, reflexivo e
dialogistico. Esta corrente persiste na analise das dinamicas sociais que se
encontram no alicerce das realidades e problematicas ambientais por meio de uma
postura critica, de forma a buscar interrogacdes e respostas nas transformagdes de
concepgdes e atitudes (pedagogia de projetos). Nessa corrente, o objetivo da EA é
desconstruir as realidades socioambientais tendo em vista a transformacao do
problema. Métodos que podem ser utilizados como estratégias de intervengcao nessa

vertente sdo analise de discurso, estudos de casos, debates e pesquisa-agao.
A corrente feminista surgiu nos movimentos feministas ou ecofeministas.

Apresenta enfoque intuitivo, afetivo, simbdlico, espiritual e criativo tendo o meio
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ambiente como objeto de solicitude. Defende a necessidade de integragdo dos
valores feministas nas praticas de governo, de producdo, de consumo e de
organizagao social. A EA neste pensamento tem o objetivo de integrar os valores
feministas as relagdes harménicas com o meio ambiente e exaltar a afetividade
(SAUVE, 2005). Estudos de casos, oficina de criagéo, atividades de intercambio sdo

exemplos de estratégias.
A vertente etnografica se preocupa com os aspectos estritamente culturais em

relagdo ao meio ambiente, que o analisa como territério, lugar de identidade e
natureza/cultura (SAUVE, 2005). Nesta perspectiva, a EA deve adaptar a sua
pedagogia as relagdes culturais diferentes, levando em conta a cultura de referéncia
das populagdes para evitar uma visdo global de mundo. Seu enfoque é
experimental, intuitivo, afetivo, simbdlico, espiritual e criativo. Sdo exemplos de
estratégias na corrente etnografica: contos, narragbes e lendas, estudos de casos,

entre outras.
A ecoeducacido é voltada para a formagao educacional do individuo em

relacdo ao meio ambiente que o rodeia. O meio ambiente é concebido como polo de
interacdo para a formagdo pessoal. Seu enfoque dominante €& experimental,
sensorial, intuitivo e afetivo. Segundo essa corrente, a EA possui trés vertentes: a)
heteroformacao, amplamente dominante, quando a educacéo é oriunda dos pais,
dos semelhantes, das instituigdes escolares; b) autoformacéao, fruto do poder de
formagao do proprio individuo; c) ecoformacao, quando o processo educacional é

resultado da influéncia do ambiente fisico onde o individuo vive (SAUVE, 2005).
A ecoformacao talvez seja o processo mais esquecido, porém, por ser

silencioso, influencia fortemente o sujeito, porquanto constitui sua histéria ecolégica.
Por exemplo, é totalmente oposta a EA do individuo que vive no meio rural, em
contato desde a infancia com a terra, daquele que reside no meio urbano,
principalmente das grandes metrépoles, em contato minimo com os recursos
naturais. Relato de vida, exploracéo, introspeccéo, escuta sensivel e brincadeiras

sdo exemplos de estratégias para esta vertente.
Alguns doutrinadores ainda citam a eco-ontogénese, que apesar de partir das

mesmas bases tedricas da ecoformacgao, distingue-se dela pelo fato de que seus
adeptos realgcam a importancia do lagco do meio ambiente em cada fase da vida e
sua influéncia na EA do individuo, cabendo praticas educacionais diferenciadas

quando se trata de criangas, adolescentes, jovens e adultos.
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Ja a corrente sustentabilidade, expandida principalmente no final do século
XX, vem tratar da necessidade de se adequar o desenvolvimento econémico aliado
a conservagdo da natureza e do compartilhamento de recursos (SAUVE, 2005). A
concepcao de meio ambiente é analisada como recurso para o desenvolvimento
econOmico. Trata-se de utilizar racionalmente os recursos naturais hoje para garantir

seu usufruto para geragdes futuras.
Assim, a EA passa a ser vista como uma ferramenta a servigo do

desenvolvimento sustentavel, a promover uma integracdo ambiental, econémica e
social. Uma das estratégias dessa corrente € a educagdao para 0 consumo
sustentavel, que deve ser abordada de forma diferenciada para cada grupo social e
segmento da populacdo, pois possuem condigdes de vida totalmente antagénicas.
Métodos utilizados para a pratica da vertente sustentabilidade sao: estudo de caso e
experiéncia de resolugdo de problemas, projeto de desenvolvimento sustentavel

(SAUVE, 2005).
Percebe-se que cada uma das correntes descritas pela autora compartilham

uma preocupagdo em comum, O meio ambiente, mas empregam diferentes
discursos sobre a educagao ambiental a partir de sua propria viséo e, como tal, vao
propor diversas formas de conceber e praticar a agdo educativa no campo. Segundo
Sauvé (2005), uma variedade de propostas diferentes pode ser incorporada a
mesma tendéncia. Por outro lado, a mesma proposta pode corresponder a duas ou
trés correntes diferentes, dependendo do angulo de analise. Finalmente, embora
cada vertente tenha um conjunto especifico de caracteristicas que a distinguem das
outras, elas ndo sdo mutuamente exclusivas em todos os planos: algumas correntes

compartilham semelhancas.
E importante lembrar que este trabalho foi realizado levando-se em

consideragao o contexto norte-americano e europeu. Para analisarmos as vertentes
da EA brasileira serdo abordados no tépico seguinte trabalhos de educadores que

analisaram o contexto nacional da EA.

3.2.4 Vertentes da Educacdo Ambiental no Brasil

Sorrentino e Portugal (2020) descrevem que desde 1970 a EA brasileira tem
se moldado a partir de uma multiplicidade de vertentes com conceitos, praticas e
metodologias peculiares. Ela é expressa conforme terminologias como: EA popular,

critica, politica, comunitaria, formal, ndo formal, para o desenvolvimento sustentavel,
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para sociedades sustentaveis, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, entre
outras. Layrargues e Lima (2014), ao perceberem a necessidade de se compreender
a dindmica do campo da EA brasileira e de diferenciar suas principais tendéncias,
conseguiram sintetizar essas diferentes vertentes em trés macrotendéncias: a
conservacionista, a pragmatica e a critica, observando que para cada percepgao das
praticas em EA existem diferentes concepcbes de natureza, meio ambiente,

sociedade e educacgao.
A macrotendéncia conservacionista faz mencdo a “pauta verde”, como

biodiversidade, unidades de conservacao, determinados biomas, ecoturismo e
experiéncias agroecoldgicas (LAYRARGUES; LIMA, 2014). Ela é de carater
conservador, comportamentalista e ligada a conceitos de ecologia; enaltece a
dimensao afetiva em relacdo a natureza, a mudanga de comportamento e atitudes
individuais. A concepcao de meio ambiente é de natureza incorporada pela fauna e a
flora, porém essa vertente ndo menciona a influéncia do ser humano neste
ambiente, por isso distancia assim as relagbes sociais, politicas e econdmicas.
Camufla a alienagdo ao sistema e ao paradigma dominante, ao ndo questionar a
sociedade vigente. Algumas praticas pedagdgicas que podem ser adotadas nessa
linha de pensamento sao ecoturismo, trilha ecoldgica (enfatizando somente os
aspectos ecologicos), escoteirismo, atividades de senso-percepgdo ao ar livre

(LAYRARGUES, 2012).
Conforme Layrargues e Lima (2014), a macrotendéncia pragmatica —

também denominada de “pauta marrom” por ser extremamente urbano-industrial,
focada no lixo, coleta seletiva e reciclagem dos residuos (LAYRARGUES, 2012) —,
traz a concepgao de meio ambiente como recurso, pois tem suas raizes no modelo
de produgdo e consumo provenientes do sistema capitalista no Pds-Guerra. Isso
porque dentre outros problemas ambientais, ha certo exagero na produgédo de
residuos solidos que devem ser reciclados para manter a sua viabilidade, mas nao
ha preocupacédo em diminuir o consumo. Por esse motivo, essa vertente sintetiza as
correntes da educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, da educagao para o
Consumo Sustentavel e da EA no ambito dos residuos solidos e das mudancgas
climaticas na busca de solugdes para a crise socioambiental. As praticas
pedagogicas voltadas para essa vertente sao trilha ecoldégica com foco na

importancia e preservagao dos recursos naturais, reciclagem, a regra dos trés R’s da
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ecologia, a plantacdo de pinus e eucalipto para suprir 0 uso da madeira, entre

outras.
Layrargues e Loureiro (2013) fazem wuma comparagédo entre as

macrotendéncias conservacionista e pragmatica ao dissertarem que ambas as
concepcdes sao conservadoras da EA, pois adotam uma perspectiva
especificamente ecolégica da questdo ambiental. Por conseguinte, elas nao
propéem mudangas que levem a transformacédo da sociedade em suas dimensdes
culturais ou institucionais, perdendo de vista os aspectos sociais, politicos e

ideoldgicos.
Em oposicdo as tendéncias conservadora e pragmatica, a terceira

macrotendéncia versada por Layrargues e Lima (2014) é a EA critica, emancipatdria
ou transformadora. Ela emerge da pedagogia critica e tem seu principio na Teoria
Critica de interpretacédo da realidade social (LOUREIRO et al., 2009), “cuja génese
esta vinculada a reflexdes e formulagdes dos representantes da Escola de Frankfurt
(que se utilizaram da teoria e do método dialético elaborado por Karl Marx)” afirmam
Torres, Ferrari e Maestrelli (2014, p. 14). Tem como conceitos chaves a cidadania, a
democracia, a participacdo, emancipacao, conflitos de justica ambiental e
transformacgao social. Reigota (2009) assevera que a tendéncia critica traduz todo o
movimento educativo ocorrido na sociedade brasileira provocado pela EC0O-92" no

anseio pela consolidacédo da cidadania.

14 Conferéncia das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento realizada no Rio de
Janeiro em 1992, também conhecido como “Rio-92” ou “EC0O-92”, para discutir a crise mundial do
planeta (DIAS, 2015).
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

O conjunto de mudangas ocorrido com a revolugéo industrial desencadeou
uma crise ambiental global, que exige de governos e da sociedade civil a tomada de
acoes concretas para reduzir o impacto desta crise no planeta. A EA, como
ferramenta pedagdgica importante, constitui uma possibilidade de mudangas de
atitudes, valores e comportamentos individuais e coletivos para a melhoria da
qualidade de vida. Incorporar a EA ao programa de ensino politico pedagdgico
escolar pode orientar agdes que estimulem a unidade, a igualdade e o respeito entre

os seres que habitam o ecossistema local e global.
A busca pela formacado de um cidadao critico, participativo, justo e solidario,

capaz de assumir suas responsabilidades socioambientais, se faz ao diminuir a
distancia entre a teoria e a pratica, acdo nem sempre alcangada por causa de
entraves de um sistema educacional que pouco evoluiu. Logo a necessidade de se
desenvolver agdes de carater educativo que demandem estabelecer uma nova
alianca entre o ser humano e a natureza, entre o ser humano e a sociedade e
consigo mesmo se faz urgente. Precisamos reaprender a sentir-se parte da natureza

e ndo meros exploradores ou observadores dela ou até mesmo donos dela.
O saber geografico, em sua propria histéria e em sua constituicdo como

ciéncia, tem abordado a relagdo homem/natureza, que esta intimamente relacionado
as suas origens mais distantes. Logo, ndo somente a Geografia como também as
demais ciéncias consideram os temas ambientais uma de suas principais
inquietacbes e a exploram em seus curriculos escolares e estratégias de ensino.
Entende-se, entdo, que a maioria dos assuntos que dissertam sobre o meio
ambiente sdo discutidos também na Geografia visto que ela possui estreita relagéo
com as questdes ambientais, pois estudar Geografia é fazer uma leitura constante
do mundo em que se vive.

Neste contexto, a estreita relagdo entre os temas tratados no ensino da
Geografia e da EA favorece a discussdo entre teoria e pratica pedagodgica. O
discurso ndo deve ficar somente na teoria, ele deve estimular a cidadania e a
participacdo tantos dos docentes como dos discentes em agdes educativas, que
visam maior interagao e responsabilidade pela conservagao do meio ambiente, pois
segundo Freire (2005), a educagéo transforma pessoas, pessoas transformam o

mundo.
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A EA emerge como tema relevante a partir da segunda metade do século XX,
quando as questdes referentes ao meio ambiente passaram a ser debatidas
mundialmente. A expressdao EA é usada pela primeira vez na Conferéncia de
Educacdo na Universidade de Keele na Gra-Bretanha em 1965. Em meados dos
anos 1970, o movimento ambientalista se fortalece e a inquietacdo com o meio
ambiente passa a fazer parte das decisbes internacionais. A Conferéncia das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e Desenvolvimento é considerada o marco
para a discussdo ambiental planetaria. Entre todas, foi a que reuniu 0 maior niumero
de participantes de todo o mundo. Seu tema central foi o desenvolvimento
sustentavel.

Em meio a crise, vem surgindo uma nova consciéncia ambiental. Atualmente,
a protecdo ambiental € um consenso global, e os professores tém uma grande
oportunidade de transformar o ambiente escolar em um multiplicador de atitudes
ambientais. A EA deve ser integrada a sociedade de tal forma que se torne um
processo civico que leve a uma nova sensibilizacdo do publico-alvo. A EA deve ser
inserida na sociedade de tal maneira que atue como um processo de cidadania,
viabilizando uma nova consciéncia da populacgao.

Neste contexto, o ambiente escolar, enquanto espaco de formacao social e
ambiental, se torna propicio para esse debate. Nao somente por ser uma exigéncia
dos documentos norteadores da EA, mas por ser um problema em que todos estao
envolvidos. Logo, a EA deve ocorrer em todas as disciplinas do curriculo escolar,
para permitir interacdes e interrelagdes entre as varias areas do conhecimento,
evidenciando seu carater interdisciplinar e transversal.

Da analise dos dados levantados, percebe-se haver um empenho dos
professores em estimular a pratica docente voltada para a preocupagao com o meio
ambiente, apesar das dificuldades impostas. Todos os professores entrevistados ja
realizaram algum tipo de instrucdo em EA, tem formacado académica em Geografia,
e lecionam nas escolas da faixa de fronteira amapaense, com excegao do municipio
de Pracuuba, pois até o momento da pesquisa, a escola apresentava caréncia de

professores da area.
Além disso, a maioria das escolas possui a EA inserida no Projeto Politico

Pedagogico escolar. Todos os docentes tém consciéncia do conceito de meio
ambiente em sua amplitude, porém dois apresentaram ainda uma visdo naturalista e

quanto ao conceito EA (associado as correntes holistica, humanistica, pragmatica e
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emancipatoria), inobstante serem definigdes em processo de constante construgéo e
evolucdo. Foi possivel observar que os questionados se empenham na aplicagao e
inclusdo dos temas em suas aulas, todavia, a minoria busca outras estratégias de
ensino além das aulas expositivas. O tema meio ambiente esta inserido como um
tema transversal, buscando aliar conteudo com a realidade vivenciada pelo aluno da

faixa de fronteira.
Verificou-se, por intermédio dos questionarios aplicados, que os discentes

tém interesse em estudar e discutir questdes ambientais, cujos temas que mais
chamam a sua atengédo sao desmatamento na Amazdnia e urbanizagao, seguidos de
poluigdo, 4gua e extincdo das espécies. E notdria a intencdo dos professores na
busca de ag¢des para motivar o interesse dos alunos pelos temas. Todas as escolas
possuem alguma metodologia, ou atividade voltada para a EA, seja por meio de

projetos, oficinas, palestras, visitas a espagos sustentaveis, reciclagem etc.
Muitas sdo as dificuldades encontradas no fazer pedagogico para se trabalhar

com a EA, entre elas a auséncia de cursos de formacdo em EA, o tempo reduzido
para cumprir o conteudo programatico aliado as praticas de EA, falta de recursos,
falta de material adequado para a realizagao das atividades, desinteresse por parte
dos alunos, caréncia de apoio do corpo técnico e, apenas um entrevistado opinou o

desinteresse por parte dos professores.
Quanto a percepgdao ambiental, todos os professores demonstraram

sensibilidade, compreensao e capacidade de observacdo e julgamento das agdes
que vém sendo tomadas contra o meio ambiente. Entre os problemas destacados
pelos docentes dentro e/ou no entorno da escola tém-se: a falta de arborizacéao,
jardins e areas verdes; poluigdo dos rios; o descarte inadequado de lixo escolar e
urbano; a presenga de esgoto a céu aberto; desmatamento; queimadas; lixeiras

viciadas; e, valas decorrentes dos bueiros entupidos.
Este trabalho tem como proposta contribuir para o aprimoramento e a

atuacdo em EA para professores das escolas publicas da faixa de fronteira
amapaense por meio de um Roteiro de Oficinas de EA. O uso de atividades praticas
no ensino da EA como estratégia de ensino € uma excelente ferramenta ja que a EA
constitui um processo continuo e permanente, logo, deve ser oferecida em todas as
fases do ensino e atingir a familia e a sociedade, por isso a importancia de levar
conhecimento, e sensibilizagdo para buscar a conscientizagdo para a

sustentabilidade local e global.
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Diante dos dados coletados e analisados foi possivel perceber a importancia
de um Roteiro de Oficinas para as escolas da faixa de fronteira amapaense pelos
seguintes ensejos: motivar e contribuir para uma educagdo mais dinamica e
inovadora a partir da produgao coletiva do conhecimento, partindo do principio que
todos tém algo a ensinar e a aprender; oferecer uma ferramenta para o trabalho
socioambiental em vistas das dificuldades de formagdo e material adequado;
relacionar os conteudos e as tematicas ambientais com a vida cotidiana dos alunos
da faixa da fronteira; buscar a sensibilizacdo a partir da percepgcao ambiental dos
impactos observados no entorno e dentro do ambiente escolar; orientar docentes e
discentes a adquirir uma compreensdo fundamental do ambiente global, das
questdes que se entrelagam com ele e o papel e o lugar da responsabilidade critica

do ser humano.
As atividades foram construidas a partir da pesquisa bibliografica e do

resultado do diagnéstico realizado, nelas se deu énfase a identificagao da percepgao
ambiental dos alunos, necessaria para avaliar o entendimento do tema, a relagao
que se tem com o meio ambiente e como ele é visto pelos educandos; pois o ser
humano atua no meio de acordo com a percep¢ao que tem dele, para entado
identificar e definir provaveis problemas ambientais do seu convivio, coletar e

organizar informacgdes para construir um plano de agao com possiveis solugdes.
O meio ambiente pode ser percebido de diferentes formas. Essa percepcéao

pode ser definida como a interagdo do homem com o meio mediante os érgédos dos
sentidos, e a interagdo fara o ser humano ter maior conhecimento das questbes
ambientais que o cerca. Por essa razao, o estudo da percepgao ambiental é muito
importante para que possamos entender o valor que damos ao meio ambiente, como
0 percebemos e interagimos com ele. Quanto ao meio ambiente, podemos entender
como nossas agdes acontecem nele. Isso porque as pessoas utilizam cinco sentidos
quando estdo em contato com o ambiente, em um processo relacionado aos
mecanismos cognitivos, ou seja, a percepgao, reagao e resposta de cada pessoa as
acdes no ambiente sao diferentes. Portanto, a reacdo ou desempenho é o resultado

da percepc¢ao, processo cognitivo, julgamento e expectativas de cada pessoa.
Outras atividades descritas no Roteiro favoreceram a conexao do individuo

com a natureza, para leva-lo a se sentir parte dela e responsavel pelo seu bem-
estar, pois, tudo o que acontece ao meio ambiente tem retorno as nossas vidas.
Nesta perspectiva, se espera que os discentes tenham a oportunidade de

desenvolver uma sensibilizacdo e conscientizacdo a respeito do meio ambiente e



83

dos seus problemas ambientais para buscar formas de alternativas de solugdes,

conduzindo pesquisas no seu lugar de vivéncia.
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1 INTRODUGAO

O presente trabalho foi elaborado como parte do produto técnico originado da
pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional junto ao Programa de
Pos-Graduagcdao em Estudos de Fronteiras da Universidade Federal do Amapa
(PPGEF/UNIFAP) acompanhado pelo grupo de pesquisa Politicas Territoriais e
Desenvolvimento (Potedes) sob a orientagao do professor Dr. Gutemberg de Vilhena
Silva. O trabalho foi organizado a partir dos temas meio ambiente, Educagéo
Ambiental (EA)'™, ensino de Geografia e estudos fronteiricos, tendo como produto
final a elaboracdo deste Roteiro de Oficinas de EA para as escolas publicas de
ensino Fundamental Il e Médio da faixa de fronteira amapaense'®.

O ambiente escolar € um espacgo privilegiado para a realizagdo de agdes
educativas direcionadas ao meio ambiente, tendo um papel extremamente
importante na sustentabilidade. Essas atividades de EA “possibilitam aos educandos
oportunidades para desenvolver uma sensibilidade aos problemas ambientais,
propiciando uma reflexdo a respeito desses problemas e a busca de possiveis
solugdes” (RODRIGUES; CARVALHO, 2016, p. 21). A EA sozinha n&o pode resolver
problemas complexos, mas podera intervir para isso ao formar cidadaos criticos,
conscientes de seus direitos e deveres.

Conforme Silva (2020), a EA €& um processo educacional continuo,
permanente, dinamico, criativo e interativo que utiliza uma abordagem
interdisciplinar para capacitar os seres humanos a compreender as leis que regem a
natureza, tanto globais como locais; as relagdes e interagdes que existem entre os
seres vivos e 0 meio ambiente; assim como seus reflexos sobre os aspectos sociais,
historicos, éticos e culturais de seu ambiente. Nesta perspectiva, o ensino de
Geografia, preocupado com as questdes ambientais, observa na EA uma ferramenta
para que os educandos se tornem cidaddos mais criticos e responsaveis por suas

acoes.

15 A partir deste paragrafo a palavra Educagao Ambiental sera substituida pela sigla EA.

16 Faixa de fronteira € uma area de planejamento estratégico interna de cada estado-nacao, paralela
ao limite internacional e fundamental para a defesa do territério, em que o planejamento das agbes
conjuntas estabelecidas é aplicado as jurisdigdes politicas internas nos paises em que estas areas
séo constituidas (MINISTERIO DA INTEGRACAO, 2005). Silva (2013, p. 43) nos apresenta que a
“zona de fronteira é composta por ‘faixas’ territoriais de cada lado do limite internacional, com uma
dimenséo variavel, [...]". Essa faixa territorial, denominada faixa de fronteira, no caso brasileiro, é de
150 quilébmetros de largura, simultédnea a linha diviséria terrestre do territério nacional, como definido
no paragrafo segundo, artigo 20 da Constituicdo Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1998).



Neste contexto, a EA ao provocar a percepcdo ambiental e a sensibilizacao,
torna-se uma excelente ferramenta pedagdgica para o processo de ensino
aprendizagem, visto que constitui um processo continuo e permanente, ou seja,
deve ser oferecido em todas as fases do ensino e também atingir a familia e a
sociedade. Portanto, a busca por alternativas educacionais que permitam aos
discentes desenvolver uma percepcao global e local das questdes ambientais,
proporcionando-lhes uma compreensdo das interrelagcbes entre os diferentes
aspectos que envolvem a realidade, como humanos, econdmicos, sociais, politicos e

culturais deve ser constante. Reigota (2009) ressalta:

Na educagdo ambiental escolar deve-se enfatizar o estudo do meio
ambiente onde vive o aluno e a aluna, procurando levantar os principais
problemas cotidianos, as contribuicdbes da ciéncia, da arte, dos saberes
populares, enfim, os conhecimentos necessarios e as possibilidades
concretas para a solugao deles. (REIGOTA, 2009, p. 31).

De acordo com o autor, o didlogo entre o conteudo e a realidade do aluno
torna a pratica docente relevante, dindmica, participativa e reflexiva, proporcionando
um ensino contextualizado e permitindo ao sujeito compreender melhor a realidade
social em que se encontra. Nessa perspectiva, almeja-se com o Roteiro de Oficinas
de EA contribuir com o aprimoramento e a atuacdo em EA dos docentes das escolas
publicas da faixa de fronteira amapaense (ver Mapa 1) por meio de propostas de
atividades praticas de modo a permitir aos alunos a oportunidade de desenvolver a
sensibilizagdo a respeito de seus problemas ambientais e formas de resolvé-los
contribuindo para aumentar o sentimento de pertencimento ao seu local de vivéncia.

O Roteiro de Oficinas foi desenvolvido com o uso de uma linguagem simples
e acessivel, a partir da revisédo bibliografica acerca da tematica proposta, analise do
resultado da pesquisa realizada com os professores das escolas de modo a obter e
propor uma série de atividades praticas de carater critico, holistico, dialdgico,
destacando a importancia da percepcao, sensibilizacdo e conscientizacdo. Foram
considerados os principios e recomendagdes das Conferéncias sobre educacéo,
bem como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, Lei n.° 9.795/ 99. Pretende-
se estimular mudancas de percepcoes e atitudes, entendendo que este é o inicio e 0
fim de todo processo educativo. Por conseguinte, requer criticidade, criatividade e a

relagao entre teoria e pratica.



Diante dos dados coletados e analisados, foi possivel perceber a importancia
da elaboragado de um roteiro metodolégico de oficinas tematicas para as escolas da
faixa de fronteira amapaense pelos seguintes motivos: motivar e contribuir para uma
educacgao mais dinamica e inovadora a partir da produgao coletiva do conhecimento,
partindo do principio que todos tém algo a ensinar e a aprender; oferecer uma
ferramenta para o trabalho socioambiental em vista das dificuldades de formacao e
material adequado; relacionar os conteudos e as tematicas ambientais com a vida
cotidiana dos alunos da faixa de fronteira; buscar a sensibilizagdo a partir da
percepcdo ambiental dos impactos observados no entorno e dentro do ambiente
escolar; orientar docentes e discentes a adquirir uma compreensao fundamental do
ambiente global, das questdes que se entrelagcam com ele, o papel e o lugar da
responsabilidade critica do ser humano. As oficinas ndo séo rigidas e inflexiveis e,
por isso, elas devem ser constantemente analisadas e avaliadas com possibilidade

de alteracao de acordo com a realidade da escola e do aluno.



Mapa 1 — Mapa da faixa de fronteira Amapaense
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2 PROPOSTAS METODOLOGICAS

21 OFICINA 1: PERCEPGAO AMBIENTAL A PARTIR DE REGISTROS
FOTOGRAFICOS DO COTIDIANO DA FAIXA DE FRONTEIRA AMAPAENSE

J A :

Fonte: Autora (2021)

OBJETIVOS

e Promover a percepcdo ambiental do educando da faixa de fronteira
amapaense acerca das problematicas situadas no meio em que vivem,;

e Avaliar o conhecimento dos alunos quanto ao conceito de meio ambiente,
considerando a interdependéncia entre o0s ambientes naturais,
socioecondmicos e culturais na perspectiva da sustentabilidade, bem como o
conceito de meio ambiente na sua totalidade;

e Desenvolver uma EA critica a partir da exploragao dos espagos em que 0s
alunos convivem;

e Estimular a afinidade e senso de vinculo entre os alunos em seu lugar de
vivéncia, explorando o sentimento de pertencimento, para despertar iniciativas

resolutivas de problematicas ambientais.

PUBLICO-ALVO
Discente do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.



MATERIAIS NECESSARIOS

0 Maquina fotografica ou celular;
0 Copias do questionario semiestruturado (ou editados na plataforma Google
Forms);

0 Canetas.

BASE METODOLOGICA

A fotografia € um instrumento para a AE que excede os muros da escola,
contribui para a leitura critica do mundo, das mudangas na paisagem, da relagdo do
homem com o meio ambiente (MENEGAZZO, 2018). Durante a pesquisa foi possivel
observar a inquietagdo dos entrevistados com relacdo aos problemas ambientais
recorrentes na faixa de fronteira amapaense', o que gerou dados importantes a
serem trabalhados com os alunos das escolas envolvidas.

Quando interferimos numa determinada populagao-alvo é importante trabalhar
as questdes ambientais a partir da percepgao ambiental que eles apresentam de
meio ambiente, para assim identificar como o percebem, qual sua a ligacao afetiva
com o seu lugar de vivéncia (SILVA, 2020). Essa troca de experiéncias favorece a

producao de conhecimento, de novos valores e aprendizagens.

ESTRUTURAGCAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

1. Sensibilizacdo e orientagdo sobre o tema a ser trabalhado, no caso, o
conceito de meio ambiente, assim como a respeito das atividades a serem
realizadas durante a oficina e materiais necessarios;

2. Organizar os alunos em grupos. Cada grupo ira fazer 10 registros fotograficos
de imagens do seu cotidiano, deixar bem esclarecido que as imagens
registradas devem representar o meio ambiente (deixar os discentes a
vontade para fazer as fotografias do que eles entendem ser o meio ambiente).

Apos essa etapa, os alunos vao organizar as fotografias digitalizadas e

17 Problemas ambientais observados dentro e no entorno da escola apontados pelos professores
das escolas da faixa de fronteira amapaense: a poluicdo dos rios; a falta de arborizagado, jardins e
areas verdes; o descarte inadequado de lixo escolar e urbano; a presenga de esgoto a céu aberto;
desmatamento; queimadas; lixeiras viciadas e valas decorrentes dos bueiros constantemente
entupidos.



apresenta-las expondo seus entendimentos acerca do conceito de meio
ambiente a partir das imagens coletadas; se n&o houver a possibilidade da
apresentacao em slides pode-se imprimir as fotos e expd-las em cartazes;

3. O professor fara uma intervencgéo didatico-pedagogica para possibilitar que o
aluno compreenda melhor e absorva os conteudos desenvolvidos nesta
atividade. Nela o docente vai dialogar sobre os conceitos de meio ambiente,
os diferentes tipos de ambientes e a analise sobre como cada um percebe
aquele onde esta inserido a partir da observacdo das apresentagdes feitas
pelos discentes. Observe que cada individuo possui percepcdes diversas
sobre um mesmo objeto e ambiente fotografado;

4. Para complementar esta investigagdo sobre a percepg¢do ambiental dos
discentes, dever-se-a aplicar um questionario semiestruturado com questdes
abertas e fechadas (Apéndice A) com a finalidade de associar as sensagoes
que cada aluno (a) sente ao observar as fotografias produzidas, como eles
percebem o lugar em que vivem. Eles também serdo indagados sobre
provaveis problemas ambientais observados nas fotos e dar sugestbes de
acdes positivas em favor do meio ambiente;

5. Apoés a intervengao didatico-pedagdgica e o preenchimento do questionario
por parte dos discentes, os professores poderdo fazer a analise do
questionario por meio de graficos para melhor exposigdo e compartiihamento
dos dados coletados. Deve-se verificar como o ser humano esta envolvido no
meio ambiente fotografado, ou se apenas ambientes naturais constituem o
meio ambiente;

6. Posteriormente os alunos serdo convocados, caso necessario, a realizar
novos registros fotograficos, a fim de analisar provaveis mudangas na forma
como eles concebem o meio ambiente. Analisar o que eles vao registrar apos
esta nova etapa. Observar se eles ja se incluem como parte do todo, se
compreendem que meio ambiente € qualquer lugar onde o individuo esta
presente, sO diferenciando pela classificacdo meio ambiente artificial, natural

e cultural.

LINKS PARA AJUDAR
Afinal, o que € Meio Ambiente?
Acesso: https://youtu.be/H53nBUaVCHY



Video Aula - O MEIO AMBIENTE - Conceito, Importancia, Problemas e Preservacéao.
Acesso: https://youtu.be/34FtUCjdIBM

O Meio Ambiente - Dicas para ajudar o Meio Ambiente - Preservagdo Ambiental/ Dia
do Meio Ambiente
Acesso: https://youtu.be/AZ57wnApEol

O HOMEM E O MEIO AMBIENTE
Acesso: https://youtu.be/miGIZN8tY-U
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QUESTIONARIO SOBRE A PERCEPCAO AMBIENTAL DOS DISCENTES DA
ESCOLA:

FUNDAMENTADO NAS FOTOGRAFIAS PRODUZIDAS NA OFICINA PERCEPGAO
AMBIENTAL A PARTIR DE REGISTROS FOTOGRAFICOS DO SEU COTIDIANO

1. Sexo: () Masculino () Feminino
2. |dade:

3. Ano letivo:

4. Lugar de residéncia:

Municipio: Estado:

5- Pensando em meio ambiente, descreva qual a primeira imagem que vem a sua

mente.

6. Observando as fotografias expostas quais foram as sensagdes que vocé

experimentou ao vé-las? (pode marcar mais de uma opgao).

) Aflicao
) Satisfacéo

(

(

() Tristeza
() Averséao (nojo)
(

) Alegria

a.
b.
C.
d.
e.
f. () Tranquilidade
g.

() Eu ndo senti nenhuma sensacgao.



7. Nas fotografias apresentadas, vocé observou algum problema ambiental? Caso
positivo, assinale abaixo as alternativas que reproduzem esses problemas

ambientais.

() Poluigdo atmosférica ( ) Poluigdo das aguas dos rios ( ) Escassez de agua
( ) Causas do feito estufa () Perda da biodiversidade ( ) Queimadas

( ) Desmatamento ( ) Destruicdo das florestas ( ) Demasiado crescimento
populacional ( ) Desertificagdo ( ) Mudangas climaticas

() Degradacéao dos solos ( ) Pobreza

() Outro:

8. Assinale dois problemas ambientais que merecem mais atencéo e solugdes mais
urgentes?

( ) Poluigao atmosférica ( ) Poluigdo das aguas dos rios ( ) Escassez de agua
( ) Causas do feito estufa () Perda da biodiversidade ( ) Queimadas

() Desmatamento ( ) Destruigédo das florestas ( ) Demasiado crescimento
populacional

( ) Desertificacdo ( ) Mudancgas climaticas

( ) Degradacéao dos solos ( ) Pobreza

() Outro:

9. Assinale as acdes que vocé considera a favor do meio ambiente?
a. Jogar lixo na rua e nos rios.

b. Desperdicar agua.

c. Plantar arvores.

d. Evitar o uso de sacolas plasticas

e. Reduzir a produgao de lixo.

f. Separar o lixo para ser reciclado.

g. Outro:




2 OFICINA 2: PERCEPGAO AMBIENTAL A PARTIR DO USO DE MAPAS
MENTAIS E CONCEPGAO DE AMBIENTE NATURAL E ANTROPIZADO

B REA] =B
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Fonte: Aldineia Nunes de Abreu (2021).%

OBJETIVOS

o Investigar a percepgao ambiental dos alunos do 6° ao 9° ano com base no

uso de mapas mentais;

o Observar a dinamica da leitura de mundo de cada aluno e compreender como
cada discente |é o seu lugar de vivéncia;

. Analisar a diferenca de percep¢do do meio ambiente entre os alunos das
diferentes séries, observando a quantidade de elementos desenhados nos mapas;

o Investigar como o homem esta inserido em suas producgdes do cotidiano;

o Desenvolver uma AE critica a partir da exploracdo dos espagos em que 0s

alunos convivem para diferenciar ambientes naturais daqueles modificados pelo ser
humano.

PUBLICO-ALVO

Discentes do Ensino Fundamental Il.

MATERIAIS NECESSARIOS

18 Esta € uma imagem meramente ilustrativa. Serve como exemplo para a constru¢do dos mapas
mentais. E importante ressaltar que as areas verdes no mapa sao espaco de florestas.



0 Lapis;

0 Grafite;

0 Lapis de cor;

0 Reégua;

0 Folha de caderno ou folha de papel A4;

0 Imagens de problemas ambientais presentes em seu municipio da faixa de
fronteira amapaense (lixeiras viciadas, poluicdo nos rios, desmatamento,
mortes de animais marinhos e terrestres, esgoto ao ar livre, descarte

inadequado de lixo, queimadas, entre outras formas de poluigao).

BASE METODOLOGICA

Cada individuo tem a sua prépria leitura e compreensdo do mundo que o
cerca. Nesta proposta pedagdgica, vamos analisar como cada aluno percebe a
natureza ao seu redor e o quanto ele se sente parte do todo, com a utilizagdo do
recurso didatico denominado mapa mental com as turmas do 6° ao 9° ano. Os
mapas ou cartas mentais “sdo instrumentos eficazes para compreender os valores
que os individuos atribuem aos diferentes lugares” (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p. 314), ou seja, sao representagdes graficas usadas na Geografia
do espaco vivido e representado por um individuo. Por intermédio dos desenhos é
possivel observar a percepcdo de meio ambiente da turma e distinguir a
compreensao que prevalece entre ambiente antropizado e natural (SILVA, 2020;
BARBOZA; BRASIL; CONCEICAO, 2016).

ESTRUTURAGCAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

Algumas aulas antes desta atividade, deve-se orientar os alunos a
observarem a paisagem ao longo do trajeto percorrido da sua casa até a escola;
observar tudo o que faz parte do meio ambiente, interrogando-os sobre o que ha no

trajeto casa-escola, sem a sua intervencéo direta, deixando-os se expressarem;

1. No dia marcado, a turma recebera uma folha de papel em branco. Nela os
alunos irao representar o trajeto que percorrem desde a sua casa até a escola
por meio de um mapa mental que sera construido numa folha de papel A4 ou

numa folha de papel para desenho. Explicar que o desenho devera conter



tudo o que pertence ao meio ambiente presente no caminho da casa do aluno
até a escola. Orientar o emprego de elementos cartograficos na elaboragao
dos mapas como a rosa-dos-ventos, a legenda e o titulo. Para concluir esta
atividade, deve-se perguntar a turma qual o conceito de meio ambiente, que
devera ser respondido com apenas uma frase que deve ser expressada e
discutida;

Com os mapas prontos, segue-se para analise dos desenhos. Para esta
analise, dever-se-a considerar os elementos mais presentes em todos os
trabalhos de cada série, ou seja, a quantidade de elementos naturais,
construidos e os seres vivos que mais aparecem nas producdes realizadas
pelos alunos de cada etapa de ensino. Dessa maneira, podera ser verificado
como a composicdo da paisagem vai se diversificando a cada ano,
considerando o nivel de percepgao ambiental em cada turma. Outro fator
importante € comparar como o ser humano € inserido nos desenhos. Os
mapas podem ficar expostos em um mural organizado pela turma;

No proximo encontro, o professor explicara o conceito de meio ambiente, sua
classificagdo e mostrara imagens de diferentes problemas ambientais que
afetam o seu municipio, a fim de que os alunos analisem se no trajeto de sua
casa até a escola eles conseguiram observar algum desses impactos
ambientais;

Posteriormente, de modo a explorar mais os espagos percorridos pelos
alunos e diferenciar um ambiente natural de um antropisado, deve-se dividir a
turma em 4 grupos. Cada grupo vai apresentar um cartaz com um tema
escolhido/sorteado. Os alunos irdo confeccionar cartazes conforme o que
observam no seu dia-a-dia. Cada equipe apresentara um cartaz com um tema
especifico a partir do que observam no seu meio ambiente:

v Um cartaz com imagens de um ambiente natural conservado de seu
municipio;

v Outro com a apresentacdo de um ambiente natural degradado
(espagos degradados por queimadas, desmatamento, descarte
inadequado de residuos solidos, rios poluidos, lixeiras viciadas);

v Outro com um ambiente urbano planejado (caso ndo tenha esse

exemplo de espago em seu lugar de vivéncia, pode-se usar imagens a



partir de pesquisas de um local ocupado de forma racional, com
servigos de infraestrutura organizados, com areas de lazer, areas
verdes etc.);

v Para finalizar, um cartaz com a apresentacédo de um ambiente urbano
degradado (ocupacdo inadequada nas margens de rios, servicos
publicos deficientes, poluicédo visual, sonora e de rios).

5. Far-se-a um sorteio para saber o tema de apresentacado de cada equipe e no
dia marcado cada grupo vai expor seus cartazes e discutir sobre o
entendimento de cada tematica.

6. Durante o debate deve-se dar prioridade as agcdes que podem culminar em

ambiente favoravel a vida.

LINKS PARA AJUDAR
Video sobre o trajeto escola-casa:
https://youtu.be/4aSyaKIs8T4

Planos de aula:
https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/1ano/geografia/mapas-mentais-

trajeto-da-escola/6129

https://planosdeaula.novaescola.org.br/fundamental/8ano/geografia/mapas-mentais-

e-a-dinamica-urbana/6350

O mapa mental na Geografia:
https://youtu.be/A46ENe04PIY



2.3 OFICINA 3: USO DOS SENTIDOS PARA O DESENVOLVIMENTO

DA

PERCEPGAO AMBIENTAL NA FAIXA DE FRONTEIRA AMAPAENSE

Fonte: Autora (2022)

OBJETIVOS

Despertar o discente para a observagado, o reconhecimento e a percepgao

critica do seu meio de convivéncia;

® Conectar a mente e o corpo visando a maior interagdo dos alunos com o meio
ambiente;

® Estimular diferentes formas de percepgao dos aromas, sons e sabores do
meio ao seu redor;

® Incentivar a concentracgao;

® Valorizar o ouvir para descobrir 0 que os sons podem representar;

® Proporcionar com exemplos praticos como a natureza faz parte do nosso dia
a dia.

PUBLICO-ALVO

Discentes do Ensino Fundamental Il.

MATERIAIS NECESSARIOS:

0
0
0

Uma fita de pano para vendar os olhos;
Frascos com diferentes cheiros tipicos da flora regional,

CDs ou pendrives;



0 Frutas, verduras, chas e pratos regionais.

BASE METODOLOGICA

O meio ambiente pode ser percebido de diferentes formas. E possivel definir
essa percepg¢ao como a interagdo do homem com o meio mediante os 6rgdos dos
sentidos. Por meio dessa interacdo, o ser humano tera maior conhecimento das
questdbes ambientais que o cercam. Por essa razdo, o estudo da percepgao
ambiental € muito importante para entender o valor dado ao meio ambiente, como &
percebido e como se interage com ele. Quanto ao meio ambiente, pode-se entender
como as agdes humanas refletem no meio. Isso porque as pessoas utilizam cinco
sentidos quando estdo em contato com o ambiente, em um processo relacionado
aos mecanismos cognitivos, ou seja, a percepgao, reagao e resposta de cada
pessoa as agdes no ambiente sdo diferentes (TUAN,1980). Portanto, a reagdo ou
desempenho é o resultado da percepg¢do, processo cognitivo, julgamento e

expectativas de cada pessoa.

ESTRUTURAGAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

1. Sensibilizac&o e orientagcéo sobre o trabalho a ser realizado.
Explicar dias antes sobre a importancia de perceber a natureza ao seu redor
nao somente por meio da visdo, mas também pelo olfato, tato e paladar. Para
esta atividade, a turma podera ser dividida em grupos. Para cada acerto,
pontos serao atribuidos, conforme critério definido pelo professor, para que no
final tenhamos uma esquipe vencedora.

2. Percebendo com o olfato.
Nesta oficina os alunos deverdo estar com os olhos vendados, para que
somente o olfato seja estimulado. Sobre uma mesa deverédo ser dispostos
frascos contendo cheiros tipicos da natureza presente no dia a dia dos alunos
para que eles possam identifica-los por meio do olfato. Os frascos podem
conter chas de ervas, flores, frutas, folhas, entre outros produtos naturais
presentes no dia a dia dos discentes. Para cada acerto, pontos serao
contabilizados para o grupo, conforme definido no item acima.

3. Valorizando a audicéo.
Para esta segunda parte os professores deverdo providenciar dispositivos

portateis (CDs, pendrive etc.) com sons da natureza como sons de agua



caindo, o canto dos passaros, vocalizagao de animais mamiferos etc., para
que os alunos possam identificar quais sao os tipos de sons emitidos.

4. Identificando os sabores.

Para que os alunos compreendam a importancia dos alimentos naturais,
nesta atividade eles vao ser estimulados a utilizar o paladar para identificar e
distinguir os sabores de alimentos, em especial, os de sua regido. Novamente
com os olhos vendados, para incentivar a degustacao dos alimentos, serdao
dispostos alimentos regionais que serdo degustados pelos alunos. Cada
acerto valera pontos para a equipe.

5. Para que os alunos possam fazer uma autoavaliacdo das praticas realizadas,
o professor os instigara a responder algumas questdes: quais as dificuldades
encontradas durante a realizagdo das fases da atividade? De 0 a 10 que nota
eles se dariam quanto ao conhecimento dos sons, dos cheiros e sabores
utilizados? Durante o processo houve momento em que o cheiro, o sabor ou o
som os levaram a lembrancas de fatos acontecidos em suas vidas? Houve
conexao entre mente e corpo? Vocé ja havia percebido o quanto a natureza
esta presente em nosso dia a dia?

6. A proposta final para esta oficina é a organizagdo de uma trilha sensorial
previamente elaborada para algum espago acessivel como um parque, uma
reserva, um bosque, uma praga ou uma instituicdo que disponha de um
determinado trajeto onde seja possivel serem trabalhados os sentidos para
aprimorar a percepcao ambiental. Nesta trilha sensorial, os sentidos seréo
novamente estimulados com base no ouvir dos diversos sons da natureza, no
sentir os aromas das flores, das folhas, da terra e das ervas aromaticas; além

de estimular o tato por meio do toque nos diversos tipos de arvores e a visao.

LINKS PARA AJUDAR

PLANO DE AULA: APRENDENDO A TRABALHAR COM PERCEPCAO AMBIENTAL
- Ihttp://bibocaambiental.blogspot.com/2017/04/aprendendo-trabalhar-com-

percepcao.html



2.4 OFICINA 4: TRILHAS INTERPRETATIVAS

OBJETIVOS

® Estimular a observacao, a interpretacéo da natureza, a reflexao e a agao;

® Ampliar o processo de ensino-aprendizagem ultrapassando os muros da
escola;

Promover o ensino ambiental e social ao educando;

Integrar o ser humano e o espago a ser trilhado promovendo a percepgéo
ambiental;

® Oferecer a oportunidade de um contato direto com o ambiente natural,

direcionado ao aprendizado e a sensibilizacao;

® Desenvolver a educagdo ambiental critica a partir da interpretacdo com o
meio ambiente.

PUBLICO-ALVO

Discente do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

BASE METODOLOGICA
As trilhas interpretativas sao excussdes, passeios, visitas a parques, pragas,
reservas, bosques, dentre outros espagos dirigidos e orientados por professores



com fins de estudos ou pesquisa de campo (PELANDA; BERTE, 2021). Elas
precisam ser planejadas, incluindo a criagdo de roteiro, com objetivos claros. As
trilhas devem proporcionar nos discentes o interesse pela pratica exploratoria,
desenvolvendo a capacidade de observagao, interpretacdo da natureza e o
raciocinio l6gico (COPATTI; MACHADO; ROSS, 2010). As trilhas interpretativas sé&o
consideradas importantes instrumentos pedagdgicos para a educagdo ambiental,
ajudando a formar alunos criticos capazes de refletir e agir sobre a sua prépria
realidade, visto que elas ddo maior integragdo entre o ser humano e o meio

ambiente.

ESTRUTURACAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

1. Atrilha interpretativa deve ser planejada. Ela precisa ser de facil acesso, com
roteiros interpretativos eficientes e coerentes que gerem debates de carater
ambiental. Por essa razao, faz-se necessaria uma visita prévia ao local, para
a elaboracao do inicio e fim da trilha, de modo que a mesma nao seja curta
ou longa em demasia. Definir todos os pontos de parada para interpretagéo,
conforme os temas a serem trabalhados. Caso seja necessario transporte
para a locomogéao até o espacgo escolhido, providenciar junto a coordenacao
escolar a autorizagdo dos pais ou responsaveis pelos alunos. Dar as
orientagdes de segurancga identificando provaveis riscos durante o percurso.

2. Para a avaliacdo do aprendizado, os alunos podem manifestar-se de
diferentes formas, entre elas: construindo um relatério do percurso, um

poema, dramatizagdes, mesa-redonda, debates, cartazes.

LINKS PARA AJUDAR
Trilhas interpretativas na APA Baia Negra: experiéncia da UFGD
https://youtu.be/DbdHmMkBezDY?t=360

Trilha Interpretativa do Pg. Chico Mendes - Em comemoragao ao Dia Mundial do
Meio Ambiente
https://youtu.be/XTf4edWw-PQ?t=167

Meu Ambiente Trilha Ecolégica Embrapa
https://youtu.be/V0ex3e-B5Q8



Trilhas Interpretativas - Parque Cientec
https://youtu.be/mOEN3wdYOjY?t=290

Uso de Trilhas Interpretativas para integrar areas afins e desenvolver Ensino,
Pesquisa e Extenséao

https://youtu.be/ 9kwBuatYtQ



2.5 OFICINA 5: TRILHAS INTERPRETATIVAS 2

OBJETIVOS

® Estimular a observacao, a interpretacéo da natureza, a reflexao e a agao;

® Ampliar o processo de ensino-aprendizagem ultrapassando os muros da
escola;

® Promover o ensino ambiental e social para o educando;

® Integrar o ser humano e o0 espago a ser trilhado promovendo a percepgao
ambiental;

® Oferecer a oportunidade de um contato direto com o ambiente natural,
direcionado ao aprendizado e a sensibilizacao;

® Desenvolver a educagdo ambiental critica a partir da interpretacdo com o

meio ambiente.

PUBLICO-ALVO

Discente do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

MATERIAIS NECESSARIOS:

I
0

Caixinhas de papelédo ou outro material;

Questionario com perguntas sobre o meio ambiente, cada pergunta devera
ser separada para colocar dentro da caixinha;

Tiras de papel com frases de incentivo e acolhimento;

Um prémio, a titulo meramente exemplificativo: bombons ou chocolates.

BASE METODOLOGICA

Esta oficina foi baseada nos trabalhos de M. Silva (2020), denominada de

“Questionario em forma de trilha”. A diversidade e a criatividade na EA sao

especificidades que colaboram para o fazer pedagdgico nos mais diversos espacos,

como parques, pragas, reservas ecoldgicas, ou até mesmo no proprio ambiente

escolar; pois, conforme Reigota (2009, p. 26), “a educagdo ambiental deve estar

presente em todos os espacos que educam o cidadao e a cidada”. A escola, desde o

ensino infantil até o pés-doutorado, é o lugar ideal para a realizagéo da EA, “desde



que se dé oportunidade a criatividade, ao debate, a pesquisa e a participacdo de
todos” (REIGOTA, 2009, p. 26).
ESTRUTURACAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

1.

Primeiramente segue-se as informacdes e os cuidados contidos na trilha de
numero 1 exposta anteriormente na oficina 4.

Na visita prévia ao local ja se deve definir os locais estratégicos para paradas
e dialogo durante o percurso.

O educador vai criar um questionario sobre o meio ambiente de acordo com
sua realidade e dispor cada pergunta separada em caixinhas juntamente com
uma frase de incentivo e acolhimento para o educando. Essas caixinhas
deverao estar colocadas em locais estratégicos durante a trilha, pois cada
uma correspondera a uma parada e a uma pergunta. A quantidade de caixa
dependera do numero de perguntas formuladas. Abaixo segue alguns
exemplos de perguntas, lembrando que o educador responsavel ndo devera
intervir nas respostas:

Para vocé o que é o meio ambiente?

Olhe ao redor, o que vocé observa? O que Ihe chama mais ateng¢ao?

Aqui existem mais ambientes naturais ou antropizados (transformados pelo
homem)?

Descreva uma potencialidade do seu municipio.

Fale sobre um problema ambiental no seu municipio que lhe preocupa?
Existe algum problema ambiental no seu local de convivio que esta lhe
atingindo? Como essa problematica pode afetar o planeta?

Quais atitudes sdo necessarias para melhorar a condicdo ambiental do seu
pais?

Outras.

Durante o percurso os alunos vdo caminhando e retirando a pergunta
correspondente até chegar ao final da trilha.

Ao final da trilha, na ultima parada, além de uma palavra de incentivo, havera
um prémio, que podem ser bombons ou chocolates. Além de adocgar o
encontro, o prémio ajudara a verificar (observar atentamente) como os
participantes se comportam em relacdo a destinacdo da embalagem do

prémio recebido.



LINKS PARA AJUDAR
Trilhas interpretativas na APA Baia Negra: experiéncia da UFGD
https://youtu.be/DbdHmMkBezDY?t=360

Trilha Interpretativa do Pg. Chico Mendes - Em comemoragao ao Dia Mundial do
Meio Ambiente
https://youtu.be/XTf4edWw-PQ?t=167

Meu Ambiente Trilha Ecolégica Embrapa
https://youtu.be/V0ex3e-B5Q8

Trilhas Interpretativas - Parque Cientec
https://youtu.be/mOEN3wdYOjY?t=290

Uso de Trilhas Interpretativas para integrar areas afins e desenvolver Ensino,
Pesquisa e Extensao
https://youtu.be/_9kwBuatYtQ



2.6 OFICINA 6: ELABORAGAO DE BIOMAPA DE BASE LOCAL
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Fonte Aldineia N Nunes de Abreu (2021).

OBJETIVOS:

® Contribuir para o mapeamento e conhecimento de aspectos importantes da
realidade do seu bairro;

® Pontuar questdes naturais locais como vegetacdo nativa, varzea, corregos,
igarapés, locais onde ha muitos passaros, entre outros;

® Promover a percepcao do espaco e das diversas atividades inseridas no seu
cotidiano;

® l|dentificar as estruturas basicas que existem na comunidade para que se
reflita sobre as seguintes questdes: planejamento urbano, organizagéo,
comunidade, equidade social, recursos voltados para o bem-estar e qualidade
de vida no local onde vivem, estudam e/ou trabalham;

® Estimular o sentimento de pertencimento ao seu lugar de vivéncia.

PUBLICO-ALVO: Discentes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.
MATERIAIS NECESSARIOS:

® Foto aérea do bairro a ser trabalhado (imagem de satélite);

® Folha de papel (folha sulfite, cartolina, papel kraft);

® Lapis, canetinhas, lapis de cor, régua, esquadros, borracha.



BASE METODOLOGICA

O biomapa é um recurso metodolégico participativo, que exige dos integrantes

atuacao e eficiéncia no processo educativo, ndo € certo vé-los apenas como meros

receptores nos quais depositam conhecimento e informac¢do. Deve-se valorizar os

conhecimentos e experiéncias dos participes. Logo, o biomapa tem como principio

delimitar o espaco por meio da representacgao territorial de fatores socioambientais,

em suas potencialidades, problemas e questbes importantes para compreender as
realidades locais (HOFSTATTER, 2013).

ESTRUTURAGAO DAS ETAPAS DO TRABALHO:

1.

Para o desenvolvimento da atividade € necessario efetuar um recorte de uma
area territorial do municipio em questao para que cada equipe possa criar um
croqui da sua propria localidade, no caso o docente devera separar 0s grupos
por bairros. Quanto mais informag¢des puderem ser colhidas, mais rico sera o
biomapa de base local.

Cada equipe devera receber uma fotografia aérea do seu bairro e a partir
dessa imagem de satélite iniciar o desenho do croqui. O exercicio do desenho
é realizado desenhando sobre uma folha de papel kraft, cartolina ou sulfite a
estrutura definida. Caso nao seja possivel utilizar a imagem de satélite, pode-
se fazer o croqui com base em seu proprio conhecimento da area a ser
trabalhada.

Inicialmente deverdo indicar as vias de acesso ao bairro (ruas, vielas,
avenidas); localizar os pontos de encontro da comunidade (igrejas,
associagdes de bairro, grupos de jovens, ONGs); identificar, caso exista, os
pontos de Onibus, os semaforos, as lombadas, os detectores de velocidade;
apontar naquela localidade os servigos publicos disponiveis como posto de
saude, delegacia, escola, creche, biblioteca; apontar os espacgos de lazer
(pragas, parques, brinquedoteca, bares, clubes, quadras esportivas); locar
areas verdes, florestas, reservas; encontrar os recursos hidricos existentes na
comunidade como nascentes, corregos, riachos, rios e mapea-los. E
importante pontuar no croqui as areas de risco (foco de doengas, lixeiras
viciadas, areas desmatadas, perigo de desmoronamento, pontos de

contaminagao da agua e do solo).



4. Criar a legenda de acordo com os dados desenhados.

5. Para a discursao e reflexao o professor devera realizar alguns

questionamentos aos grupos, de acordo com Instituto Ecoar para A Cidadania

(2008).

* Discutir com o grupo como foi a experiéncia de realizar o biomapeamento;
* Qual foi a parte mais facil? E a mais dificil?

* Existe algo de novo que pode ser descoberto? O que?

» Quais os servigos publicos existentes na comunidade? Eles s&o bastante
utilizados? O atendimento oferecido é adequado? Por qué?

* Quais sdo os espacos de lazer? Existem espagos de lazer para pessoas
de todas as idades? Eles estdo bem conservados? Por qué?

* Quais sdo os espacgos de participacdo da comunidade (locais onde a
comunidade se encontra)? Eles contribuem para a melhoria da qualidade de
vida em bem-estar da comunidade? Como?

* E as areas de risco? Existem trabalhos para prevengao de acidentes ou
doengas? Quais? Esses trabalhos tém sido exitosos? Por qué?

* Os recursos hidricos existentes (ex: nascentes, corregos, riachos, rios)
estao preservados? Qual a relagdo que a comunidade possui com eles?

* As ruas sdo bem arborizadas? Elas propiciam uma caminhada agradavel
para os pedestres? (INSTITUTO ECOAR PARA A CIDADANIA, 2008, p. 78)

6. Feitos os croquis, cada grupo devera compartilhar seu trabalho, indicando os

pontos mais importantes da reflexdo e analise, sempre dando prioridade ao

olhar critico sobre a causa dos problemas ambientais observados e buscando

possiveis solugdes para eles.

7. Para finalizar, dentro do possivel todos deverao unir os croquis para tentar

formar um grande biomapa e anexa-lo em algum ponto visivel de sua escola

para que todos possam compartilhar de suas producgdes.



2.7 OFICINA 7: PROBLEMAS DO COTIDIANO, DO LOCAL AO GLOBAL
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Fonte: Adaptado do IBGE (2022).

OBJETIVOS

Estimular os educandos a analisarem criticamente uma determinada situagao
local e propor solugdes para os problemas apresentados;

Observar como problemas locais podem atingir a nivel global;

Estimular os alunos a resolverem o problema investigando possiveis
solugdes;

Promover a autonomia do aluno, deixando que ele assuma a
responsabilidade pela aprendizagem,;

Incentivar a participacao, para que desempenhem um papel ativo no processo
de aprendizagem.

MATERIAIS NECESSARIOS

Recortes de papéis com situagdes-problema descrita nos mesmos.

PUBLICO-ALVO

Discentes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio



BASE METODOLOGICA

No decorrer da pesquisa com professores da faixa de fronteira amapaense,
nos foi indicado algumas problematicas ambientais existentes nos municipios que
formam essa localidade. Entre elas tém-se: a falta de arborizacdo, jardins e areas
verdes; poluicdo dos rios; o descarte inadequado de lixo escolar e urbano; a
presenca de esgoto a céu aberto; desmatamento; queimadas; lixeiras viciadas; e,
valas decorrentes dos bueiros entupidos. A partir desses relatos foram descritas
situacdes envolvendo essas problematicas para que busquem provocar nos alunos
analise e solucdes para as mesmas. Sempre refletindo que para resolver problemas
globais ndés temos que comecgar pelas problematicas locais e que as locais
influenciam nas de nivel global. Esta oficina foi elaborada com base nos estudos de
Pelanda e Berté (2021).

ESTRUTURAGCAO DAS ETAPAS DO TRABALHO:

1. Aturma é dividida em grupos, com numeros iguais de componentes.

2. O educador faz a sensibilizacdo, explicando como ocorrera a atividade.

3. Cada grupo recebe uma situagao-problema. Eles deverdo simular situagdes
ou adequa-las ao seu cotidiano. Cada grupo devera analisar a circunstancia e
em seguida propor uma estratégia para resolvé-la. O professor podera criar
quantas situagdes forem possiveis adequadas a realidade local. Segue abaixo
alguns exemplos de situagdes-problema:

® Situagao-problema para o grupo A: vocé observa no trajeto da escola até a
sua casa alguns problemas relacionados ao saneamento basico, como o
esgoto a céu aberto, lixeira viciada, bueiros entupidos e falta de agua
encanada. Além disso, ndo existem areas verdes no entorno do colégio.
Como se poderia trabalhar a Educacao Ambiental nessa escola? E como
esses problemas afetam ndao somente a localidade, mas podem afetar o

planeta?

® Situacao-problema para o grupo B: vocé observa que, préximo ao bairro onde
mora, existe um lixdo do qual escorre um liquido escuro (chorume), altamente
poluente, para um rio onde vocé e seus amigos tomam banho. Ao chegar a

escola se deparam com lixo espalhado pela area do educandario. Que



espécies de doengas podem surgir desse tipo de poluicdo? Quais as
estratégias de Educacdo Ambiental poderiam ser realizadas nesta escola
para abranger a comunidade também sobre o descarte do lixo e a poluigdo do

rio? Como essa problematica pode atingir o espago global?

Situag&o-problema para o grupo C: vocé estuda numa escola que possui em
seu entorno locais de desmatamentos, queimadas, poluicdo nos rios e
bueiros entupidos. Como esses problemas ambientais podem afetar o
planeta? Quais atividades de educagdo ambiental poderiam ser realizadas

nessa instituicado?

Situacdo-problema para o grupo D: vocé estuda numa escola bem
estruturada, que possui uma praga proxima a ela, sendo que esta é a unica
area verde nas proximidades da instituicdo. Quais as categorias de atividades
relacionadas a Educacdo Ambiental poderiam ser realizadas nessa area
verde? Esse unico espagco de area verde pode desaparecer, devido a
construcao de casas e prédios. Ja que a escola utiliza esse espaco, como ela
poderia intervir nessa problematica? Qual € o papel da escola nessa

situagao?

Situac&o-problema para o grupo E: vocé estuda numa escola com area
ampla, porém que n&o possui areas verdes nem areas de lazer. No entorno
dessa escola existe um local com uma grandiosa mata em bom estado de
conservagao. Que estratégias seriam importantes para aproveitar essa area
verde para projetos relacionados a Educagdo Ambiental? Qual a importancia

da conservacgao de areas verdes para o ecossistema global?



2.8 OFICINA 8: AGUA COMO FONTE DE VIDA
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Fonte: acef\}o da autora, (200). R

OBJETIVOS
® Refletir sobre a relagdo dos alunos com os recursos hidricos da sua
localidade;
® Desenvolver a capacidade de analise, leitura e localizagdo no mapa;
® Estimular a participacdo e o sentimento de pertencimento dos alunos com o
Seu municipio;
® Despertar a comunidade escolar para os possiveis tipos de poluicdo da agua

de seu municipio da faixa de fronteira.

PUBLICO-ALVO

Discente do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

MATERIAIS NECESSARIOS:
0 Copia do mapa do seu municipio ou localidade.

0 Lapis, borracha, régua, canetas.



BASE METODOLOGICA

A agua é fundamental para a nossa vida. E um elemento essencial para a
existéncia e manutencdo da nossa vida, mas ao mesmo tempo € um dos recursos
naturais mais degradados. No Amapa, encontra-se uma riquissima rede hidrografica,
composta de rios de planicies favoraveis para a navegacao e rios de planalto usados
para a geracdo de energia elétrica. Especificamente na faixa de fronteira
amapaense, destacam-se alguns importantes cursos d’agua, como rio Oiapoque, rio
Calgoene, rio Cassiporé, rio Araguari, rio Uaca, rio Preto e rio Cunani, fontes de
agua doce a mercé da falta de sensibilizacdo e conscientizacdo em relacdo aos
cuidados com os citados recursos hidricos. Destacando que os trés primeiros rios
desembocam no oceano Atlantico, sdo agressbes poluentes vindas de um
inadequado manejo dos residuos solidos, aterros mal operados, falta de
saneamento basico, falta de tratamento de esgoto e atividades econémicas como a
mineracdo e a industria que lancam residuos téxicos e metais pesados no meio
ambiente. Neste contexto, € necessario que a escola, instituicdo que acompanha a
formagao de um adulto autbnomo e consciente desde os seus primeiros anos de
experiéncia escolar, apresente para a discussao tematicas do seu cotidiano que
estejam afetando o seu espacgo de vivéncia, contribuindo para a ma qualidade de

vida.

ESTRUTURAGCAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

1. Na primeira etapa deve ocorrer a sensibilizacdo da turma com relagdo ao
trabalho a ser desenvolvido e levantamento do conhecimento prévio dos
alunos quantos aos recursos hidricos de seu municipio.

2. O professor devera dividir a turma em grupos. Cada grupo recebera a cépia
do mapa do Google Earth™ do seu lugar de vivéncia.

3. Os alunos irdo indicar no mapa onde estao os cursos d’agua de sua cidade.

4. Observar a imagem e pontuar os fatores de pressdao que se encontram nas

redondezas dos cursos d’agua e o que isso pode representar para a saude

19 O Google Earth € um programa de computador que permite o uso de diversos recursos e tem sido
utilizado como ferramenta didatica no ensino de geografia, histéria e biologia em diferentes niveis da
educacgéo basica. O método de ensino-ensino empregado € o ensino investigativo, em que sao
desenvolvidas atividades assincronas para que grupos de alunos possam identificar situacées-
problema e buscar informagbes para compreendé-las, analisa-las e resolvé-las (LAMIM-GUEDES,
2021).



publica, valorizando a importancia dos ecossistemas aquaticos e o nivel de
poluigao e degradagao deles.

Debater sobre o assunto.

Propor possiveis respostas para solucionar os problemas encontrados.
Atividades pés-resultados: preparar uma cartilha educativa sobre a agua e
compartilhar com as demais turmas da escola, escolher cancdes que falem
sobre a agua para interpretacao e reflexao.

8. Outra atividade para completar esta oficina € desenhar uma grande gota
d’agua e recorta-la como um quebra-cabega, enumerando cada pecga para
evitar erro. Distribuem-se as partes do quebra-cabeca aos alunos onde cada
um escreve um problema encontrado durante a oficina relacionado a agua, |é-
se o problema para todos e vai formando novamente o quebra-cabecga. A
montagem dessa gota d’agua deve ficar em um local de destaque na escola

para que todos possam compartilhar do resultado.

Links para ajudar:

Minicurso Google Earth
https://youtu.be/OU2uBWOKVIQ

Como usar o Google Earth nas aulas online!
https://youtu.be/ubA3dTQLBqw

Como criar um projeto/aula, no Google Earth
https://youtu.be/SW-1SzOAIJA



2.9 OFICINA 9: AVALIANDO O SEU BAIRRO OU LOCALIDADE DA FAIXA DE
FRONTEIRA?

Esta atividade é baseada no trabalho de Pelanda e Berté (2021). Ela € uma
continuidade da Oficina 6. Apds a criacdo do Biomapa de base local vamos explorar

o conhecimento adquirido para avaliar como se encontra o seu bairro atualmente.

OBJETIVOS

® Incentivar os alunos da faixa de fronteira a reconhecer os recursos
presentes em seu local de vivéncia;

® Despertar o discente para a observagdo, o reconhecimento e a
percepgao critica do seu meio de convivéncia;

® Estimular a afinidade e senso de vinculo entre os alunos em seu local
de vivéncia, explorando o sentimento de pertencimento, para

despertar iniciativas resolutivas de problematicas ambientais.

MATERIAIS NECESSARIOS:

0 Os biomapas (caso nao tenha sido efetuada a criagdo dos biomapas
pode-se responder ao questionario a partir do proprio conhecimento
adquirido pela vivéncia no seu bairro ou localidade de vivéncia);

0 Questionarios para serem respondidos;

0 Caneta, lapis e borracha.

PUBLICO-ALVO

Discentes do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

ESTRUTURAGAO DAS ETAPAS DO TRABALHO:

1. Os alunos receberdao o questionario de avaliagdo do bairro para ser
respondido, aproveitando a experiéncia obtida com a construgdo do biomapa.
Caso nao tenha sido possivel a realizacdo da Oficina 6, pode-se responder a

partir de seus proprios conhecimentos.



2. Apoés a primeira etapa, deverdo ser calculados de acordo com a tabela do

Anexo A os pontos obtidos ou perdidos pelo bairro ou localidade. O professor
devera acompanhar a contagem dos pontos juntos com os alunos e efetuar
comentarios sobre cada item avaliado.

Com o resultado em méaos, comegcam-se as discussdes sobre a situacido da
localidade no municipio da faixa de fronteira amapaense. O professor devera

destacar:

® Aimportancia de uma boa distribuicdo de rede de agua e esgoto, a adequada

4.

coleta e manejo dos residuos soélidos para garantir uma vida saudavel aos
moradores dessas localidades, expondo que o processo de tratamento pelo
qual a agua passa ou deveria passar € relevante para baixar o risco de
contaminagdes por microrganismos ou sujeiras.

As inumeras doencas que sao evitadas quando se tem uma adequada rede
de agua e de esgoto.

A relevancia da adequada coleta de lixo, evitando que lixeiras viciadas sejam
fonte de reproducgao para vetores de doencgas, como insetos e ratos.

Indicar possiveis solugdes para os problemas encontrados.



ANEXO A:

QUESTIONARIO DE AVALIACAO DO BAIRRO OU LOCALIDADE DA FAIXA DE
FRONTEIRA, DE ACORDO COM PELANDA E BERTE (2021):

Nome do Bairro ou localidade da faixa de fronteira:

l. Saneamento basico
1. Rede de esgoto:
a. ( ) Haem todas as ruas
b. ( ) Ha somente em algumas ruas
c. ( ) Nao existe
2. Coleta de lixo:
a. ( ) Haem todas as ruas
b. ( ) Ha somente em algumas ruas
c. ( ) Nao existe
I. Urbanizagao
1. Ruas:
a. () Asruas sdo amplas e tém calgadas para pedestres
b. ( )Apenas algumas ruas sao amplas e tém calgadas para
pedestres

N

. Pavimentacao
a. () Nao ha pavimentagdao em todas as ruas
b. ( ) Ha pavimentacdo apenas em algumas ruas
c. ( ) Todas as ruas sao de terra

3. Arborizagao

1. ( ) Ha arvores em todas as ruas

2. ( ) Ha arvores apenas em algumas ruas
3. ( ) Nao ha arvores nas ruas

[I. Lazer
1. Pracgas:
a. ( ) Ha pragcas com arvores e jardins, bancos para descanso e
areas para as criangas brincarem
b. ( ) Ha pragas mal cuidadas, sem arvores, jardins ou areas para as
criangas brincarem
c. ( ) Nao ha pracas
V. Representacgao:
1. Associacido dos Moradores do bairro
a. ( ) Ha e representa a localidade junto as autoridades
b. ( )Nao ha

Como fazer a contagem dos pontos: € necessario que o professor acompanhe a
contagem dos pontos juntos com os educandos e realizar comentarios apos cada
item avaliado.




Tabela 1: Gabarito do questionario de avaliacdo do Bairro.

| Saneamento Basico

Questao 1: Rede de esgoto

Alternativa a 10 pontos
Alternativa b 05 pontos
Alternativa c 00 pontos

Questao 2: Coleta de lixo

Alternativa a 10 pontos
Alternativa b 00 pontos
Alternativa c 00 pontos

Il Urbanizacao

Questao 1: Ruas

Alternativa a 10 pontos

Alternativa b 00 pontos

Questao 2: Pavimentagao

Alternativa a 10 pontos
Alternativa b 05 pontos
Alternativa c 00 pontos

Questao 3: Arborizagao

Alternativa a 10 pontos

Alternativa b 00 pontos

Alternativa c 00 pontos




COMENTARIO DO PROFESSOR: Os seres humanos apresentam a
tendéncia de optar por viver em locais que contenham uma beleza, e
bairros que apresentam ruas estreitas, sem pavimentagao e auséncia
de plantas acabam nao gerando prazer em seus habitantes.

Il Lazer

Questao 1: Pragas

Alternativa a 10 pontos
Alternativa b 05 pontos
Alternativa c 00 pontos

COMENTARIO DO PROFESSOR: As pessoas apresentam a
necessidade de se distrair, e as criancas, principalmente, necessitam
de locais para a diversdo, como correr, passear de bicicleta, jogar
futebol, praticar natagdo, brincadeiras de esconde-esconde, entre
outras. As atividades de lazer sdo de grande importancia, pois trazem
beneficios para o corpo e o espirito.

IV Representagao

Questao 1: Associagcao dos moradores do bairro

Alternativa a 10 pontos

Alternativa b 00 pontos

COMENTARIO DO PROFESSOR: As condicdes apresentadas neste
modelo de questionario podem ser aos poucos conseguidas quando
existe uma associacdo de moradores que os representem juntos as
autoridades. As associagdes possibilitam que os moradores se reunam
e realizem discussdes sobre os problemas a serem enfrentados no
bairro.

Fonte: Pelanda e Berté (2021).

Observagdes segundo Pelanda e Berté (2021):

Abordagem:

Quantos pontos fez seu bairro?

Seu bairro obteve o0 maximo de pontos em todos os setores?
Que setores apresentam a necessidade de serem melhorados?
Que setores devem ser urgentemente melhorados?



Caso, eventualmente, seu bairro tenha atingido uma marca igual ou
superior a 60 pontos, isso indica que vocé habita em um bairro com
excelentes condicdes.

Se seu bairro obteve uma pontuagao igual ou acima de 30, ele
apresenta boas condigdes.

Caso seu bairro tenha obtido uma pontuagao inferior a 25 pontos, ele
precisa de uma grande melhora.

Com base nesses dados, sugerimos que seja realizada a seguinte
pergunta: Seu bairro pode ser considerado excelente, bom ou
precisa melhorar muito?

Comentario do professor: se seu bairro ndo obteve uma pontuacao
excelente (na grande maioria dos casos), ha muito trabalho a ser
desenvolvido. Grande parte das melhorias demanda a intervencao do
governo. Entretanto, os moradores do bairro podem cooperar por
meio do encaminhamento de solicitagdes as autoridades em conjunto
com a Associagao de Moradores. (PELANDA,; BERTE, 2021, p. 189-
190)



2.10 OFICINA 10: OS PROBLEMAS AMBIENTAIS CAUSAM DOENCAS E ELAS

SAO ESSENCIAIS AO LUCRO
Fonte: Genebaldo Dias (2013).
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5. Exames medicos
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6. Medicamentos

OBJETIVOS

® Desenvolver o senso critico diante do estilo de vida que
vivemos.

® \Verificar a relagcao entre estilo de vida, causas e consequéncias
das doengas, interesses e estratégias empresariais envolvidas e
qualidade de vida.

® Perceber a importdncia que ha na mudanga de habitos e

atitudes para romper esse ciclo.

PUBLICO-ALVO

Discente do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

MATERIAIS NECESSARIOS:
0 Cartolina;
0 Pincel hidrografico;
0 Bulas de remédios;

0 Fita crepe.



BASE METODOLOGICA

Dias (2012) instrui que as pessoas que vivem em ambientes degradados —

por exemplo, com ar poluido, com barulho alto, com agua contaminada ou no meio

dos residuos solidos — podem adoecer. Elas vao ao médico e o clinico as enche de

drogas quimicas. Entdo elas ficam mais doentes. Essas pessoas adoecem nao por

enfermidades, mas pela ma qualidade do meio ambiente. O corpo registra apenas

os sintomas dessa agressao. Nesta oficina, baseada nos trabalhos de Dias (2012)

vamos compreender como a doenga alimenta um grande negocio sustentado por

uma rede de interesses.

ESTRUTURAGAO DAS ETAPAS DO TRABALHO

1.

Na primeira etapa deve ocorrer a sensibilizagcdo da turma com relagdo ao
trabalho a ser desenvolvido.

Em seguida o professor devera dividir a turma em 8 grupos pequenos com a
finalidade de montar uma plataforma de analise sistémica (diagrama).

Cada grupo recebera um tema para poder pensar uma lista de caracteristicas
sobre ele.

Terminada essa etapa, cada grupo vai escrever na cartolina de forma aleatéria a
lista de palavras referentes a cada tema com letras bem legiveis.

Quando todos terminarem, os cartazes deverdo ser colados na parede em
ordem crescente, um de cada vez. Assim o grupo 1 afixa o cartaz e faz o seu
comentario, em seguida o grupo 2 e assim por diante até formar um diagrama
como o da imagem acima. Ao afixar um cartaz deve-se liga-lo ao outro por setas
desenhadas com pincel hidrografico sobre uma fita adesiva.

Os temas para cada grupo seréo estes, segundo Dias (2012):

Grupo 1: Caracteristicas do nosso estilo de vida. Listar palavras que
expressem as caracteristicas do tipo de vida que temos. Exemplos:
pressa, consumismo, consumismo, imediatismo, velocidade, agitagao
continua, barulho, superficialidade, inovagdo continua, egoismo,
corrupcgao, falta de tempo, soliddo, competicdo, excesso de horas de
trabalho, desconfianga, medo, violéncia, excesso de informagéo,
poluicao, ma alimentacgao, insensibilidade, excesso de informacao e
por ai vai.

Grupo 2: Consequéncias do nosso estilo de vida. Listar palavras que
expressem as consequéncias de nossa forma de viver. Exemplos:
doengas, exclusao social, perda de valores, desagregacao familiar,
perda de identidade, desemprego e violéncia.



Grupo 3: Doencas. Listar nomes de doengas. Exemplos: estresse,
nervosismo, sensagcdo de vazio, angustia, ansiedade, insénia,
obesidade, depressdo, doencas mentais, cardiopatias (pressao alta,
insuficiéncia cardiaca, enfartos), alergias, cancer, surdez progressiva,
diabetes, doengas sexualmente transmissiveis (DST) e Sida (Aids).

Grupo 4: Especialidades médicas. Listar nomes das especialidades
médicas (consultar aqueles catalogos interminaveis dos planos de
saude). Exemplos: cardiologia, proctologia, angiologia, mastologia,
pediatria,  odontologia, neurologia, oftalmologia, ortopedia,
alergologia, dermatologia, endocrinologia, nefrologia, oncologia,
pneumologia, psiquiatria e urologia.

Grupo 5: Exames médicos. Listar tipos e técnicas de exames
médicos. Exemplos: analises clinicas, audiometria, colposcopia,
ecocardiografia, eletroencefalografia, endoscopia, laparoscopia,
ressonancia magnética, tomografia computadorizada, cateterismo,
ultrassonografia, mamografia, raios X e cintilografia miocardiana.

Grupo 6: Medicamentos. Reunir rétulos de diversos remédios e cola-
los na cartolina.

Grupo 7: Grupos de interesse |. Listar setores com ligacdo e
interesses diretos ou indiretos na produgdo, distribuicdo e
comercializagdo de medicamentos. Exemplos: fornecedores de
matéria-prima, fabricantes de embalagens, laboratérios, farmacias,
vendedores, publicitarios, pesquisadores, universidades, érgaos do
governo e farmacias.

Grupo 8: Grupos de interesse Il. Listar setores com interesses e
ligagcbes com a comercializacdo de equipamentos de apoio as
atividades dos negocios de saude. Exemplos: midia, fabricantes de
equipamentos, construtores de centros de saude, mobiliario, material
de construgdo, arquitetura, urbanismo, engenharia, seguranca,
comunicagao, energia e por ai vai. (DIAS, 2012, p. 46-49)

7. Em seguida, proceder a observagao do sistema formado e dar inicio a
discusséo.

8. Na discussdao devemos pontuar alguns aspectos que nao devem ser
esquecidos para entender o diagrama montado. Ele demonstra o estilo de
vida que a maioria das pessoas esta seguindo, o que as leva ao médico
sempre que surgem as doengas. O meédico faz o diagndstico por meio dos
exames solicitados, estes a levam aos remédios. Essas drogas quimicas
consumidas levam a novas doengas (estdbmago, figado, rins etc. sao
afetados) o que nos leva novamente ao médico. Esse ciclo sempre se repete.
Por tras dele ha um grande negdcio sustentado por uma rede de interesses.
Dias (2012) explica:



Esse ciclo poderia ser rompido se mudassemos nosso estilo de vida,
adotando alimentacdo saudavel, com pouco acucar e sal, muitas
frutas, verduras e sucos; pratica de atividades fisicas, meditagao,
lazer etc. Mas isso pode ir de encontro a muitos interesses. Afinal,
alguém tem de comprar refrigerantes, carros novos, produtos
alimentares sintéticos e ficar horas diante da TV ou computador, se
tornar alienado e ser incentivado a comprar mais coisas para ser
“feliz”, e se der tudo certo... adoecer e alimentar o sistema. A doenca
virou um grande negdcio. Assim como a educagao, a seguranga e
outros setores. (DIAS, 2012, p. 51).
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ANEXOS:

LISTA DE FILMES QUE PODEM SER UTILIZADOS NO PROCESSO DE
SENSIBILIZACAO E DE FORMACAO EM EDUCACAO AMBIENTAL.:

A Era do Gelo
Avatar

Bambi

Bee Movie - A Historia de uma Abelha
Cartas para Helena
Estodrias das Coisas
Free-willy (1993)
Fuga das Galinhas
Gandhi

Homens de Honra
llha das Flores
Lendas da Vida
Nada é Pra Sempre
Nemo

O Bom Dinossauro
O Lorax — em busca da trufula perdida (2012)
Olga

O menino e o mundo
O Ponto de Mutacéao
O Quarto Protocolo
O segredo de Mulan
Os sem floresta

O Rei Leao Pequeno
Principe Procurando

Ta Limpo

Ta Chovendo Hamburguer



Up altas aventuras

Uma Verdade Inconveniente
Vida de Inseto

Xingu

Wall-e

LISTA DE DOCUMENTOS E LEIS AMBIENTAIS IMPORTANTES PARA
EDUCACAO AMBIENTAL

® Programa Internacional de Educacdo Ambiental - 1975

® Politica Nacional de Meio Ambiente — Lei 6.938/ 81

® Constituicido Federal - 1988

® Cobdigo de Defesa do Consumidor — 8.878/ 90

® Agenda 21 global e Brasileira — 1992/ 2002

® Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global - 1992

® Leide Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei 9394/ 96

® Declaracao de Brasilia para Educagao Ambiental - 1997

® Politica Nacional de Recursos Hidricos - Lei 9433/ 97

® Lei de Crimes Ambientais — Lei 9.605/ 98

® Politica Nacional de Educagao Ambiental — Lei 9.795/ 99

® A Carta da Terra — 2000

® Declaragao de Caracas para Educagcédo Ambiental na Regido Ibero-americana
- 2000

® Estatuto das Cidades- Lei 10.257/ 2001

® Decreto Federal 5940/ 2006 (0510/ 2006)

® Politica Nacional de Saneamento — Lei 11.445/ 2007

® Politica Nacional de Residuos Sdlidos — Lei 12.305/ 2010

® Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental- Resolugcdo N. 2

de 15 de julho de 2012
® Cddigo Florestal Brasileiro - Lei 12.651/ 2012
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QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE GEOGRAFIA

Prezado professor (a), vocé esta sendo convidado (a) para participar como voluntario (a) da
pesquisa intitulada: Educagao Ambiental no ensino de geografia, uma proposta para o
ensino fundamental das escolas da faixa de fronteira amapaense, desenvolvida por Regina
Marcia da Silva Campos Gongalves, discente do Mestrado Profissional em Estudos de
Fronteira da Universidade Federal do Amapa (PPGEF-UNIFAP), orientanda do Professor Dr.
Gutemberg de Vilhena Silva. O objetivo central desta pesquisa é elaborar um roteiro de
oficinas praticas de Educagdao Ambiental para auxiliar professores de geografia do ensino
fundamental Il das escolas da faixa de fronteira amapaense. A sua identidade sera
inteiramente preservada. Desde ja agradecemos pela sua contribuigio.

remasica.goncalves@gmail.com Alternar conta

(&)

*Qbrigatério
E-mail *

Seu e-mail

Digite seu nome: *

Sua resposta

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSecTSmipMNANat_AXWUdpiye0OKv8hbKifihxgofdEFVBEHPhmQ/viewform 1m7M2
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https://docs._google.com/forms/d/e/ 1FAIpQLSecTSmipMANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofd EFVBEHPhmQ/viewform

Sexo: *

O Feminino

O Masculino

(O Prefiro ndo descrevé-lo

O Outro:

Idade: *

Sua resposta

Telefone para contato: *

Sua resposta

Formagiio académica (Graduagéio): *

Sua resposta

Instituigdo (Universidade/Faculdade) *

Sua resposta

Ano de concluséio da graduagdo: *

Sua resposta

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE GEOGRAFIA
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Nome da escola onde vocé atua como professor: *

Sua resposta

Nome do municipio no qual a escola estd localizada: *

o Amapa
(O calgoene

Ferreira Gomes

Laranjal do Jari

Pedra Branca do Amapari
Pracuuba

Serra do Navio

O
O
(O oiapoque
O
O
O

1. Para vocé qual a melhor definicdo de meio ambiente: *

O a. E tudo o que nos cerca.
O b. E a inter-relacdo entre a fauna, flora e o clima.

O c. Sao paisagens naturais e urbanas.

d. E tudo o que se relaciona a paisagem natural: florestas, rios, animais, e seus
habitats.

O e. E o lugar onde o homem e a natureza estdo em constante interacao.

O Qutro:

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 3Nz
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2. Marque as alternativas que mostram como vocé aborda o tema meio ambiente em sala de aula? *

|:| a. Ministrando os conteludos
b. Apresentando filmes, videos ou documentarios sobre o tema.

c. Por meio de trabalhos e/ou pesquisas.

d. Com atividades ludicas.

e. Promovendo debates sobre temas ambientais.

f. Com oficinas.

g. Construindo maquetes sobre determinado tema ambiental.

Qutro:

BE AR ED D

3. Qual o conhecimento em média dos seus alunos em relacdo as questdes ambientais numa escala de
0 (zero) a10 (de2)? *

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

0 OQ 00 aoDDOo0 0

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 412
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4. Quais stio os temas ambientais que chamam mais a atenggio dos (as) alunos (as)? *

(] a Mudanga climatica

] b. Extincdo de espécies
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4. Quais sfio os temas ambientais que chamam mais a atengfio dos (as) alunos (as)? *

a. Mudanca climatica

b. Extingao de espécies

c.Agua

d. Residuos sélidos

e. Queimadas

f. Desmatamento na Amazdnia
g. Tipos de poluigao ambiental
h. Urbanizagao e meio ambiente
i. Arborizacao urbana

j. Desenvolvimento sustentavel

k. Os alunos e alunas nédo tem interesse por temas ambientais.

B EiE A BE BB EE

Qutro:

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 512
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5. Marque cinco agdes que vocé considera necessdrias para motivar os alunos e alunas que nio

apresentam interesse pelos femas ambientais? *

O

00 B0 & T B »B

a. Levar os alunos e alunas para um passeio ao ar livre com a finalidade de fazé-los
interagir com o meio ambiente (ex. trilhas interpretativas).

b. Organizar uma semana de conscientizagao quanto a importancia da arhorizagao
urbana.

c. Oportunizar palestras de conscientizagdo e sensibilizagdo com estudiosos da area
ambiental para os alunos e alunas.

d. Mostrar como a redugao do consumo e a reciclagem podem beneficiar ao meio
ambiente.

e. A elaboragdo de um mural com desenhos sobre o meio ambiente feitos pelos
alunos.

f. A producao de redacdes feitas pelos alunos (as) a partir de temas ambientais de
sua preferéncia.

g. Promover uma semana dedicada as praticas de educagdo ambiental.

h. confeccionar uma cartilha em conjunto com os alunos e alunas referente as boas
praticas ambientais.

Qutro:

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform

6112
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6. De que forma sdio execufadas atividades praficas voltadas para a Educagfio Ambiental na sua
escola? *

a. De forma individual na qual cada professor utiliza seus recursos para por em
pratica agdes voltadas para a Educagao ambiental.

=

b. Aliando os conteudos ministrados as praticas de Educagao ambiental.
c. Com projetos interdisciplinares envolvendo todos os docentes e discentes.
d. Proporcionando areas verdes e jardins sustentaveis dentro do espago escolar.

e. Conservando areas verdes e espacgos sustentaveis dentro e fora do ambiente
escolar.

f. Com oficinas de educagao ambiental.

g. Disponibilizando atividades de reciclagem para uso da propria escola.
h. Com palestras sobre o tema.

i. Compostagem.

j. Horta na escola.

k. Visitas a espagos sustentaveis.

l. A escola ndo possui nenhuma atividade voltada para praticas de Educacao
Ambiental.

0 O'B0BE0o0 0 00600

Qutro:

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 2
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6.1. Quais sdo as dificuldades encontradas para se frabalhar com a Educagtio ambiental no seu
ambiente escolar? *

|:| a. Tempo curto para cumprir o contetdo programatico curricular.

I:I b. Tempo curto para cumprir o conteudo programatico curricular aliado as praticas de
educagao ambiental.

|:| c. Falta de recursos para as aulas de campo.

]:l d. Falta de material adequado para a realizacédo das atividades.
D e. Falta de apoio do corpo técnico.

I:] f. Auséncia de cursos de formagdo em Educagao Ambiental.
D g. Falta de conhecimento sobre o tema.

D h. Desinteresse por parte de professores

D i. Desinteresse por parte dos alunos.

|:| Qutro:

1. Para vocé, qual & o melhor conceito de Educagio Ambiental? *

O a. Preservagao do meio ambiente
O b. Ensino tedrico de como cuidar do meio ambiente

o c. Educagédo para a mudanca de atitudes e consciéncia referente aos problemas
ambientais

O d. E a construgdo de uma nova relagdo do homem com a natureza.

O outro:

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 812
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8. Na sua concepetio, quais sdo os problemas ambientais percebidos denfro e no entorno da escola? *

|:| a. Descarte inadequado de lixo escolar e urbano
b. Falta de arborizagZo, jardins ou areas verdes.
c. Desperdicio de agua

d. Desmatamento

e. Queimadas

f. Esgoto a céu aberto

g. Presenca de lixeiras viciadas

h. Poluigao dos rios

Qutro:

5 8

9. A Educagio Ambiental estd presente no Projeto Politico Pedagdgico da sua escola? *

O a. Sim
(O b.Ndo
O c. Talvez

o d. Desconhego

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 92
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9.1. Se a sua resposta a questdo 9 foi sim, marque quais sdo as agdes que a escola possui para
desenvolver o tema.

|:| a. Comemoracgao de datas relacionada a temas ambientais.
[CJ b. Promogéo de atividades a céu aberto.
[[] c.Oferece espagos sustentaveis.

D d. Uso de trilhas interpretativas guiadas direcionadas ao aprendizado e a
sensibilizagao .

D e. Passeio a lugares sustentaveis.

|:| f. Palestras

(] outro:

10. Na sua escola existem projetos praticos ligados 4 Educagdo Ambiental? *

O a. Sim
(O b.Nzo

O c. Desconhego

10. 1 Se vocé respondeu sim a questdo de nimero 10, cite quais projetos existem na sua escola.

Sua resposta

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform

1012
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10.2 Se vocé respondeu ndo d questdo de nimero 10, marque quais os projetos préticos de educagtio
ambiental que poderiam ser realizados na sua escola?

|:| a. Reciclagem

(] b. compostagem

[] c Horta

(] d. Jardins sustentaveis

|:| e. Arborizagao e meio ambiente

D Qutro:

10.3 Qual ou quais motivos levaram vocg a optar por esta(s) escolha(s) na questdio de nimero 10.2?

[7] a. Edebaixo custo.

|:] b. Apresenta pouca complexibilidade

D c. A escola tem bastante espaco para implementa-lo
I:l d. Eu sei como realiza-lo

(] e. Eugosto muito desse projeto

D Qutro:

1. Vocé j participou de alguma formagdo referente a Educagtio ambiental? Marque o tipo ou os fipos

de formagdes que ocorreram. *

|:| a. Aconteceram Palestras relacionadas ao tema

I:] b. Participei de um Workshop

D c. Tenho Pas-graduagao em Educagao Ambiental
I:] d. Fiz um curso a distancia sobre reciclagem

|:| e. Tenho Especializagao em Educagao ambiental

f. Nunca tive a oportunidade de participar de formacgodes referentes a Educagao
Ambiental

1 outro:

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform

112
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J

12. Caso vocé tenha interesse em participar de formacdes relacionadas d Educagtio ambiental,
marque as opgdes que melhor arqumentam a sua resposta:

Gostaria de ter mais contato com o assunto

Interesso-me pelos conteudos de educagao ambiental

Sinto que poderei ser um bom educador ambiental

Eu sei que a formagao continuada é relevante para minha carreira
Eu nunca participei de nenhuma formagao em educagao ambiental

Qutro:

00 DA 0o

1 Enviar uma copia das respostas para o meu e-mail.

Pdagina 1de 1
Limpar formulario

Nunca envie senhas pelo Formuldrios Google.

reCAPTCHA
PrivacidadeTermos

Este contetdo néo foi criado nem aprovado pelo Google. Denunciar abuso - Termos de Servico - Politica de
Privacidade

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/dfe/1FAIpQLSec TSmipMNANat_AXWUdpiyeOKv8hbKifihxgofdEFVBEH PhmQ/viewform 1212
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