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RESUMO

As midias digitais vém se apresentando como um recurso didatico significativo, sobretudo, no
ensino remoto emergencial vivenciado no contexto da pandemia da COVID-19, para 0s
professores em suas aulas, particularmente, os de geografia. No entanto, para que esse recurso
possa ser, de fato eficiente, é necessario que os professores o percebam como meio para reforcar
os contetidos escolares, assim como oportunidades de aprendizagens significativas para 0s
estudantes. Este estudo visa contextualizar a utilizacdo das midias digitais no ensino e
aprendizagem da geografia no ensino médio da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes
no municipio de Santana-AP com a elaboracdo de um diagnéstico com a tessitura de
proposic¢des sobre a teméatica em anélise, trazendo a tona as dificuldades dos educadores no que
se refere ao uso das midias digitais como recurso pedagdgico, bem como, as préaticas
pedagogicas no ensino da geografia na referida instituicdo escolar atrelado ao uso dessas midias
digitais. No que concerne aos procedimentos metodologicos a respectiva pesquisa €
caracterizada como de abordagem quantitativa e qualitativa, sob 0 método dialético, com base
no método de Delphi, uma vez que foram consultados especialistas nas areas geograficamente
diversas sobre 0 objeto de estudo abordado, de modo a contemplar as analises empiricas. Esta
pesquisa € classificada como exploratéria, bibliografica, documental e de campo. Diante do
exposto, pode-se afirmar que os professores estdo dispostos a utilizar as midias digitais, mas
existem determinados entraves como a estrutura fisica inadequada, falha de conexdo a internet
ou até a limitacdo dos equipamentos tecnoldgicos.

Palavras-Chave: Aprendizagem geogréfica. Midias digitais. Ensino médio.



LEITE, Eraldo da Silva. Propositions about the use of digital media in Teaching Geography
at the State School Professor José Barroso Tostes in the municipality Santana-AP.

ABSTRACT

Digital media have been presenting themselves as a significant didactic resource, especially in emergency remote
teaching experienced in the context of the COVID-19 pandemic, for teachers in their classes, particularly those in
geography. However, for this resource to be, in fact, efficient, it is necessary that teachers learn it as a means to
strengthen school contents, as well as school learning opportunities for students. This study aims to contextualize
the use of digital media in the teaching and learning of geography in high school at the Professor José Barroso
Tostes State School in the municipality of Santana-AP with the elaboration of a diagnosis with the fabric of
propositions on the subject under analysis, bringing to the forefront raises the difficulties of educators with regard
to the use of digital media as a pedagogical resource, as well as the pedagogical practices in teaching geography
in the aforementioned school linked to the use of these digital media. With regard to the methodological
procedures, the respective research is characterized as quantitative and qualitative, under the dialectical method,
based on the Delphi method of approach, since specialists in geographically diverse areas were consulted on the
object of study exactly, in order to in order to contemplate the empirical analyses. This research is classified as
exploratory, bibliographical, documentary and field. Given the above, it can be said that teachers are willing to use
digital media, but there are certain obstacles such as the forced physical structure, internet connection failure or
even the limitation of technological equipment.

Key words: Teaching and learning geography. Digital media. High school.
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1 INTRODUCAO

No cenario contemporaneo a ciéncia geografica se torna indispensavel para a construgao
de um cenario educacional com formacéo de carater humanista e integral de modo a possibilitar
a leitura dos fendbmenos presentes nas espacialidades local, regional, nacional e/ou global,
sobretudo, mudancas ocorridas na relagdo espaco-tempo. Com efeito, a era da informacao
digital trouxe mudancas significativas e, inserido nesse contexto esta a utilizacdo de midias
digitais em sala de aula, (vivenciado na pandemia da COVID-19), no ensino e aprendizagem
da geografia, o que justifica a escolha da tematica: “O uso de midias digitais no ensino de
geografia na Escola Estadual Professor José Barroso Tostes”.

No ambito do ensino da geografia, encontram-se os saberes, cientificos e empiricos que
devem ser buscados por professores abarcando o conteudo cultural dos estudantes ou da
realidade cultural da escola e da comunidade escolar, de modo a dialogar com os alunos sobre
os fendmenos presente na espacialidade.

Ressalte-se que o professor ndo pode seguir exclusivamente com uma pratica positivista
e nem tornar a geografia um ensino dogmatico do seu pensar, mas sim promover um espaco de
dialogo com os estudantes a fim de que possam entender que eles produzem a prépria geografia.

Os professores e estudantes sdo considerados pegas-chave no processo de ensino e
aprendizagem, mas no caso da nossa disciplina geografica € indispensavel focar naquilo que
Cavalcanti (2002, p. 30) denominou como ‘“geografia do aluno”, “enquadrando ndo tdo-
somente aspectos ditos naturais, mas também sociais haja vista que a sociedade € o lugar, onde
se manifestam as expressoes culturais, as quais devem ser observadas”.

E para que o ensino da geografia possa ser de fato significativo deve-se observar a
“cultura da midia” frequente na juventude estudantil e, que, em decorréncia da pandemia de
COVID-19 se tornou frequente também nas escolas, como uma metodologia alternativa que
deve ter por base a pesquisa como forma de buscar conhecimentos, bem como, o estudo do
meio, ou seja, despertar percepcdes nos estudantes para a compreensao dos fendmenos que
acontecem no espaco geografico, porquanto a geografia cumpre um papel fundamental na
escola e na sociedade: preparar os estudantes para serem cidaddos aptos a compreender a pratica

socioespacial’.

1 O termo “prética socioespacial” para a geografia se remete a0 modo como o espago é produzido socialmente”
e, de outro, como “ele ¢ vivido” (PADUA, 2018, p. 41).
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Tais préaticas socioespaciais que caracterizam e identificam o Brasil como um territdrio,
com determinados fenbmenos naturais, mas também uma nacéo que designa um povo, valores,
estilos de vida, ou seja, um territorio € um espaco delimitado por fronteiras e estabelecido por
relacGes de poder somado a identidade. Assim sendo, o territdrio deve ser percebido como um
lugar de trocas e de experiéncias da vida.

O interesse em estudar a tematica descrita surgiu durante as vivéncias no ambito da
Universidade e das vivéncias em de sala de aula, observando um desmonte da universidade
publica face a politica neoliberal, a qual escasseia recursos para tais Instituicdes de Ensino
Superior (IES), como por exemplo, o teto de gastos criado no governo Temer, o qual impede
investimento necessarios a educagéo, e seguido do governo Bolsonaro que promoveu desmonte
e aniquilamento das politicas publicas para a educacio (AGENCIA SENADO, 2022, p. 01).

Indubitavelmente, os investimentos na educacdo sdo essenciais para a construcdo de
uma melhor qualidade de ensino, incluindo a oferta de recursos tecnoldgicos para as escolas.
N&o se pode negar que a utilizagdo coerente das tais midias digitais em sala de aula busca
promover o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem por meio de outra
perspectiva, neste caso, a tecnologica, 0 que possivelmente resulta em aulas muito mais
dindmicas e de facil compreensdo/assimilacdo além de atrativa para que estudantes possam se
tornar individuos criticos, questionadores, e, estimulados, a desvendar os fendémenos
geograficos em sua extensao.

No entanto, existem determinados problemas, pois as escolas, sobretudo as escolas
publicas ndo ofertam recursos tecnoldgicos, pois na maioria das vezes faltam até projetores
multimidias para os professores, por exemplo (0 que deveria ser um recurso tecnoldgico
acessivel a todos) — na verdade, no estado do Amapa até mesmo a distribuicdo de energia
elétrica é precaria, 0 que ocasiona as vezes a falta dessa energia. Tendo isso em vista, as escolas
publicas precisam disponilizar computador para as turmas, ou pelo menos para o estudante que
dele necessite.

Diante desta inquietacdo, a incumbéncia do texto em tela seré a de responder ao seguinte
problema de pesquisa: As midias digitais possuem o potencial para subsidiar uma aprendizagem
significativa no ensino da geografia? Para responder a esta questao da pesquisa foi formulada
a seguinte hipotese: compete aos professores potencializarem a aprendizagem significativa no

ensino da geografia mediante o uso das midias digitais.
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O objetivo geral deste estudo versa sobre contextualizar a utilizacdo de midias digitais

na realidade da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes

Com a finalidade de confirmar ou refutar a hip6tese levantada, os objetivos especificos
desta pesquisa afiguram-se em 1) identificar as praticas pedagdgicas no que se refere as midias
digitais no ensino médio de geografia na Escola Barroso Tostes; Il) apresentar o panorama da
utilizacdo dessas midias no ensino da geografia na Escola Barroso Tostes; Ill) analisar a
organizacdo do ensino da geografia para o uso de determinadas midias digitais como Google
Meet, WhatsApp e Podcasts.

No que se refere aos procedimentos metodoldgicos optou-se pela pesquisa de carater
quantitativo e qualitativo; sob o método critico-dialético, com base em Delphi, uma vez que
foram consultados especialistas nas areas geograficamente diversas sobre o objeto de estudo
abordado, de modo a contemplar as analises empiricas. Esta pesquisa é classificada como
exploratodria, bibliografica e documental visando alcancar os objetivos propostos.

A realizacdo desta pesquisa dar-se-a com a efetivacdo de um levantamento com base em
estudos historicos e documentais — como por exemplo a Proposta Pedagdgica Curricular e o
Projeto Politico Pedagdgico da Escolar da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes. Além
de levantamento de fontes como livros, artigos cientificos, trabalhos de conclusao de curso,
dissertagbes de mestrado, teses de doutorado, documentos com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), entre outros.

Com efeito, tal levantamento foi realizado de acordo com a tematica proposta, de modo
a ressaltar os pontos pertinentes ao assunto abordado pelos autores.

Em relacdo a coleta das informacdes foram utilizadas fontes estatisticas. O universo da
pesquisa residiu exclusivamente na Escola Estadual Professor José Barroso Tostes, localizada
no bairro Central do municipio de Santana, no estado do Amapa. Participaram da pesquisa um
total de 10 turmas: estudantes da 12 e 32 série do ensino médio, sendo escolhidos aleatoriamente
turmas do 12 série e turmas de 3? série. Foram selecionados, também de forma aleatoria 70
alunos de cada uma das séries para amostra perfazendo um universo de 140 participantes, além
de 03 professores de geografia atuantes em sala de aula, bem como, o gestor da escola, pois no
contexto pandémico ainda lecionava a disciplina de geografia.

Para a consecucdo da participacdo na pesquisa foram utilizados questionérios,

entrevistas semiestruturadas tanto para professores de geografia quanto para os estudantes, bem
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como, a analise dos dados. Cada aplicacdo teve duracdo média de 15 minutos, com a prévia
autorizacdo dos responsaveis pela referida escola.

Para a realizacdo deste trabalho, o respectivo sera constituido em 3 etapas a saber:
inicialmente a referencial teérico abordando o ensino de geografia: desafios e limitagdes; as
midias digitais e o ensino de geografia significativo; a formagao inicial e continuada dos
docentes em geografia para a construgdo de um ensino de geografia significativo; a seguir a
caracterizacdo da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes: historico, estrutura fisica,
organizacdo pedagdgica e os resultados e discussdes abordando o uso das midias digitais no
ensino medio de geografia na referida escola, bem como a caracterizagdo socioecondémica-
espacial e cultural nas turmas de ensino médio e propostas alternativas que visem melhorias no
processo de ensino e aprendizagem.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 0 ENSINO DE GEOGRAFIA: DESAFIOS E LIMITACOES

O ensino e a aprendizagem da geografia no &mbito da educacdo basica especificamente
em nivel do ensino médio devem primar por pressupostos que visem a conjetura de solucGes e
requeiram a consciéncia e a ética ambiental, bem como o consumo responsavel nas dimensdes
local, regional, nacional e global. Desta forma, a aprendizagem significativa no ensino da
geografia ocorre quando o estudante o depara na sua vida cotidiana, assim os conteddos do
ensino da geografia devem estar voltados para a construgdo da aprendizagem significativa,
efetivada pela conex&o de saberes e conhecimentos entre 0s sujeitos com base em uma formagao
humana integral (HAGAT, 2014), desde que o sujeito esteja disposto a aprender e o material
de aprendizagem seja, de fato significativo (CHARLOT, 2005).

Com efeito, ao longo do percurso histdrico, o ensino médio brasileiro cumpriu de forma
simplista, duas funcdes, a saber, a de preparar para 0 prosseguimento ao ensino superior ou a,
de preparar para 0 mundo do trabalho. Assim sendo, ja afirmava o fil6sofo italiano Antdnio
Gramsci: “A divisao fundamental da escola classica e profissional era um esquema racional: a
escola profissional destinava-se as classes instrumentais, ao passo que a classica se destinava
as classes dominantes ¢ aos intelectuais” (GRAMSCI, 1988, p. 118).

Também de acordo com Bourdieu (2006),

E enquanto instrumentos estruturados e estruturantes de comunicacio e de
conhecimento que os sistemas simbolicos cumprem sua fungdo politica de
instrumentos de imposicao ou de legitimacdo da dominacdo de uma classe sobre outra
(violéncia simbdlica), dando o reforco de sua propria forcga as relagfes de forca que
fundamentam e contribuindo assim, segundo a expressdo de Max Weber para a
domesticagdo dos dominados (BOURDIEU, 2006, p. 11).

A partir desta viséo, torna-se evidente que o estabelecimento de divisdes no que se refere
as fungdes do ensino se daria para sujeitos distintos. Assim sendo, é nitido que os sujeitos
economicamente carentes eram preparados para 0 mercado de trabalho por meio de um
aprendizado mecéanico, enquanto membros da classe abastada eram preparados para conduzir a
sociedade, fenomeno descrito por Silva (2000 apud Brasil, 2013, p. 07) como “formagao das

elites condutoras”.
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Além disso, 0 processo ensino e aprendizagem demonstra limitagdes porquanto
apresenta determinado fracionamento do conhecimento em disciplinas que ficaram estagnadas.
Essa estagnacao esta presente tanto nas praxis escolar quanto na formacéo de novos professores
ou ainda na formagédo continuada engendrada pelo sistema capitalista para a selecdo dos
melhores, na acepcdo meritocratica. Isso significa dizer o discurso meritocratico possibilita ao
estudante e até mesmo ao professor uma situacdo de conformidade, de modo a aceitar o que lhe
imp0e a elite econdémica (WAYNE; CABRAL, 2021).

Dentro desta conjuntura, observa-se outra condicionante limitante: o professor esta
cercado de inumeraveis concepgdes ideoldgicas e/ou pedagdgicas que, na maioria das vezes,
sdo desprezadas por ele porque ndo consegue atingir os resultados esperados no fazer
pedagdgico.

Entretanto, deve-se ter em mente que uma préatica pedagdgica deve ser orientada por
uma dada concepcéo a fim de que se tenha um direcionamento, mas isto depende do empenho
do professor como orientador para tornar os conhecimentos cientificos acessiveis aos estudantes
e reconhecé-los como sujeitos histéricos, sociais, politicos e localizados em um determinado
espaco com identidade cultural,

Com efeito, essa atitude do professor acima mencionada tem por intuito efetivar um
ensino de geografia significativo de modo a criar a igualdade de oportunidades para todos e ndo
a um ensino seletista e excludente como quer o neoliberalismo, o qual tenta mitigar nocgdes de
igualdade de oportunidades e apresentar um determinado ‘“acordo” entre os desiguais
(CHARLOT, 2005).

Mediante ao contexto apresentado, torna-se indispensavel pensar/refletir sobre a
necessidade de superar o carater de erudicdo universal, dualista, segmentado, dividido,
segregacionista e categorizado do ensino da geografia no ensino médio, haja vista que tais
caracteristicas perfazem limitacdes para a aprendizagem significativa no ensino da geografia.

Hodiernamente, a geografia escolar deve estar pautada densamente nos aspectos sociais
e econdmicos, todavia sem desprezar os estudos da natureza e de sua relagdo com o homem a
fim de docentes e estudantes realizarem-se geograficamente (CAVALCANTI, 2010).

Realizar-se, geograficamente, & assumir posicéo na teia de relacbes sociais, de modo, a
conhecer o mundo no qual se vive, sobretudo o seu proprio locus. Mas para isso, 0 professor
deverd construir o ensino da geografia efetivo com base na formacéo de cidadania (SILVA,
2013). Assim,
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Com relagéo a formagdo da cidadania, o objetivo é salientar os modos como a escola
e 0 ensino de geografia inserem-se na rede das relagcdes sociais e como as relagbes
sociais estdo inseridas na escola. Nesse sentido, deve-se pensar a escola como
expressdo de relagdes e formas de socializagdo semelhantes as que ocorrem na
sociedade, em espagos como a rua, 0s equipamentos publicos de lazer, compras, 0s
espacos religiosos, etc. A sociedade, sobretudo em &reas urbanas, vive a experiéncia
do maltiplo, da diferenca, da diversidade. Essa diversidade, sintetizada ou expressa
na cultura dos sujeitos — alunos e professores — também se expressam na escola,
manifestando-se na experiéncia de aprendizagem diversificada. Assim, ndo ha como
impor unilateralmente uma ordem a realidade vivida pelos alunos da escola: eles
expressam na escola a ordem vivida na sociedade, na cidade (CAVALCANTI, 2010,
p. 12).

Com efeito, a cidadania é um processo que envolve a triade: organizacao, participacao
e intervencdo na sociedade, os quais devem ser efetivados por atores sociais atuantes na
sociedade. E por meio da identificacio de determinados problemas socioespaciais, bem como,
pelas formulagdes de solugcBes para os diversos problemas presentes que o educando se tornara
um cidad&o responsavel e um ator social atuante buscando o respeito as diferencas e a garantia
dos direitos civis, politicos e sociais; e a geografia pode contribuir significativamente com tal
processo, tendo em vista a formagéo cidada (SOBRINHO, 2021).

No entanto, ha outros desafios, como por exemplo, o professor de geografia fazer o
estudante compreender como as novas tecnologias impactam o mundo do trabalho, sobretudo,
em meio a nova pandemia de COVID-19, bem como, as mudancas climaticas, as informacoes
no mundo globalizado na era da informagé&o digital, dentre outros

Isso ndo é tarefa facil, principalmente, porque atualmente os jovens possuem diferentes
e diversas possibilidades para descontracdo, como por exemplo: filmes/séries na Netflix, Stand-
up Comedy, games como free fire, redes sociais como Facebook, Youtube, Instagram,
WhatsApp, Telegram, e demais aplicativos como o Tinder ou Badoo. Em outras palavras, a
maioria dos jovens preferem fazer qualquer das atividades acima mencionadas do que estudar.
Mas o professor pode utilizar tais produtos em recursos tecnologicos a fim de potencializar a
aprendizagem significativa.

E cabera ao professor de geografia orientar o educando para uma utilizar tais produtos
e assim fazer uma leitura e refletir sobre espacialidade por meio da ciéncia geogréfica.

O estudante talvez observe a geografia como uma disciplina obrigatdria presente no
curriculo. Entretanto, é por meio do ensino da geografia que esse estudante pode observar 0s
fendmenos da espacialidade na conjuntura social, econémica, politica, ideologica e cultural

mediante a experiéncia real em um determinado lugar com suas caracteristicas proprias, ou seja
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a categoria lugar precisa ser o intermédio para o aprendizado do ensino da geografia
(SOBRINHO, 2018).

E importante destacar que por muito tempo, 0 ensino e aprendizagem da geografia
estavam atrelados aos conteudos de paises, coordenadas, regiGes, nomes de rios e biomas,
dentre outros, o que leva a perceber que o sistema educacional reproduz o viés ideoldgico do
sistema capitalista de producdo engendrando uma educagdo segregacionista (DORE, 2006).
Entretanto, como ja foi supramencionado cabe ao professor orientar aos estudantes, mediante a
uma metodologia adequada para fazé-lo compreender sobre a espacialidade.

Tal metodologia pode contemplar 0 manuseio dos dispositivos tecnoldgicos de forma
exitosa, pois se a tecnologia for utilizada para o processo de ensino e aprendizagem sera muito
mais proveitoso o processo de formacédo educacional ndo permitindo ao jovem ou adulto ser

manipulado pelas informag6es midiaticas (TONET; MELO, 2014). Sendo assim:

A tarefa do professor talvez consista em educar um jovem ou um adulto para ndo se
deixar enganar; para ndo se deixar enganar ndo apenas pela televisao, radio, jornais,
cinema, como também pelos aparatos ditos educativos ou culturais que podem
inculcar de forma eficaz mentiras disfar¢cadas com o manto da realidade. O que para
nés professores esta em pauta é como o trabalho pedagdgico com a Geografia
contribui para tornar nossos estudantes menos ingénuos diante daquilo que chamamos
de realidade (PONTUSCHKA, 2000, p. 146).

Outro fator a ser considerado no contexto da relacdo de ensino e aprendizagem na
geografia no contexto escolar € a apresentar a nova geografia escolar de forma interligada em
todos os seus conteudos (se for possivel), bem como, a transdisciplinaridade, isto é, o didlogo
da ciéncia geografica, sobretudo, com suas ci€ncias “irmas” (ciéncias humanas/sociais — COMO
preconiza o novo ensino médio), mas também com outras ciéncias como a linguistica ou até a
matematica em decorréncia da analise de graficos, por exemplo — Logicamente, sem deixar com
que a geografia perca a sua identidade (SOBRINHO, 2018). Isso, indubitavelmente prendera
atenc¢ao do aluno e despertara seu senso critico e a criatividade, além de um olhar “geografico”,
e, sobretudo, um olhar de mundo (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009). Dessa

forma:

Continuamos a afirmar que um professor de Geografia, por melhor que seja a sua
formacdo do ponto de vista do conhecimento da ciéncia geografica e da disciplina
escolar e dos caminhos tedrico-metodologicos que hoje existem, se trabalhar
disciplinarmente, de forma isolada, ndo conseguira promover mudancas substantivas
na maneira com que o0 seu aluno percebe o0 mundo e na maneira como nele se
movimenta. O docente pode dominar o conhecimento geografico a ser ensinado; ele
pode realizar a leitura do espaco geografico ou dos espacos geogréaficos que deseja
analisar; pode saber como realizar a transposicdo da esséncia da estrutura da
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disciplina, de suas nog¢des e conceitos estruturantes; pode selecionar métodos de
aprendizagem adequados, mas se permanecer restrito a preocupagdo com sua
disciplina, sem interacdo com os companheiros nessa “viagem pedagdgica”, podera
estar distante dos objetivos por ele almejados (PONTUSCHKA, 2000, p. 148,).

Ou ainda, que,

Na geografia ndo se admite mais excluir as diferentes compreensdes, explicacoes,
determinacdes da configuracdo do real, sejam elas simbdlicas, econémicas ou
naturais. Na medida em que se compreende que o real é complexo, composto por
elementos subjetivos e objetivos, naturais e sociais, materiais e imateriais, 0 caminho
do discurso geografico é no sentido de aprender as inter-relacbes entre esses
elementos, sem dicotomia. Ou seja, deve-se considerar que as analises que enfatizam
somente 0S processos macrossociais sao insuficientes para dar conta e certas
especificidades da complexa estrutura das espacialidades brasileiras, por exemplo,
locais ou globais. Do mesmo modo, as analises que forem somente aspecto micro,
subjetivos, de grupos e especificos arranjos/paisagens, deixam de considerar as
determinacdes historicas e sociais mais estruturais desses mesmos aspectos
(CAVALCANTI, 2011, p. 196).

Interessante ressaltar que o professor de geografia tem diversas possibilidades de fazer
0 ensino acontecer (PONTES; RODRIGUES, 2023). observacdo de movimentagdes/fluxos na
cidade, telejornais que informam sobre fendmenos estudados pela geografia, visitas técnicas
em museus, trabalho de campo dos mais variados como observacao e anélise da paisagem, etc.,
trazendo a tona a realidade do estudante de maneira a conecta-los com sua prdpria realidade.

Com efeito, quando se observa um dado fendmeno da espacialidade, um olhar agucado
geograficamente pode interpretar um fenémeno como natural e social porquanto a natureza e a
sociedade estdo interrelacionadas. Nota-se que a geografia € um conhecimento que estara a
disposicdo dos educandos a fim de que eles sejam capazes de refletirem e interpretarem os

eventos espaciais. Deste modo, as aulas de geografia,

Tém tudo a ver com isto, pois ao estudar situages concretas, problemas que os varios
povos enfrentam e a estruturacdo dos seus territérios que apresentam paisagens que
expressam a realidade vivida, o aluno adquire os instrumentos para pensar o0 mundo
de sua vida, da vida de todos os homens. Ao confrontar vérias situagdes entre sie com
as condicbes concretas do seu proprio mundo préximo, ele vai construindo um
conhecimento proprio e, mais do que isto, a compreensao de regras € leis que regem
este mundo atual; pode inclusive buscar o que as funda e compreendé-las como
historicamente construidas (CALLAI, 2001, p. 144).

E necesséario ter em mente que a ciéncia geografica possibilita ao educando atingir a
capacidade para compreender a realidade espacial, em seus aspectos sociais, culturais e
geogréficos. Portanto, cabe ao professor aproximar o meio social, a cultura, o lugar perfazendo
a relacdo sociedade — natureza e natureza — sociedade a fim de que os estudantes possam

compreender a si e sua relagdo com o mundo (SOUZA; LENZI, 2018).
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Ressalte-se o fato de que a geografia em sua trajetéria historica sofreu dificuldade em
realizar a funcdo propriamente dita geografica, haja vista que o sistema capitalista, em sua
l6gica de reproducdo, desviou a condicdo da ciéncia geografica, no que se refere ao seu
contetdo e ao seu lugar no ambito escolar (LIRA, 2018), com efeito, a geografia cumpriu a
incumbéncia ideoldgica de apresentar a constituicdo de nacionalidade dos Estados-Nagéo como
a condicdo permanente da sociedade dita capitalista/moderna em detrimento das organizacGes
espaciais de sociedades de outrora, de modo a esvair analises ou criticas sobre 0 antagonismo
da logica do capital e, deste modo, reduziu a geografia a um assujeitamento ideolégico
(OLIVEIRA et al, 2019).

Outro fator é o desinteresse pela disciplina geogréfica por visualizar uma funcéo
meramente superficial, o chamado “decoreba” (decorar os nomes de rios, paises, altitudes, etc.),
como uma atividade monétona (REIS, 2015). Entretanto, a geografia ndo é simplesmente isso,
mas sim, um instrumento de poder — para quem quer conhecer ou compreender a complexidade
de fendmenos espaciais —. Também é importante salientar que é necessario orientar 0s
estudantes para que possam acreditar no potencial da ciéncia geografica, mas ndo tdo-somente
isto, que eles possam crer no papel e/ou fungédo social da escola (sobretudo, a escola publica) e,
principalmente, no seu préprio potencial, como homo rationalis que é, por natureza
(CAVALCANTI, 2006).

Com efeito, para que isto possa acontecer é necessario que o professor possa perceber a
importancia de se trabalhar a pratica educativa na relacdo: educacgéo escolar — vida cotidiana.
Isso significa dizer que o fazer pedagogico deve estar atrelado em uma correlagdo entre a
realidade do educando e o ensino da geografia, na tentativa de fazer o educando atribuir
significados aos contetidos escolares — de modo a construir o raciocinio geografico, e para tal,
é necessario trabalhar os fundamentos epistemoldgicos, as discussdes teérico-metodoldgicas,
bem como as estratégias de aprendizagem — a fim de que o educando possa perceber a
importancia do papel da escola, mas também da importancia do exercicio da cidadania
perfazendo o que o autor Castrogiovanni denomina de “fazer sociedade com cidadania”,
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 44), ou seja, de geografia contribuir na preparacdo dos
estudantes, para que estes sejam, sujeitos de direitos e de deveres em uma dada sociedade
(CAVALCANTI, 2011; SILVA, 2018).

De fato, para que haja uma eficiéncia do ensino da geografia € indispensavel fazer
algumas reestruturacdes, a iniciar pela geografia académica, em que as disciplinas deveriam
dialogar entre si. Um outro fator relevante é a relacdo dos graduandos com a escola, pois a

profissdo de professor exige conhecimentos tedricos, mas também exige o conhecimento da
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realidade escolar, o que no Brasil estd longe de acontecer, pois 0s académicos somente se
deparam com a verdadeira realidade escolar quando estdo efetivados no exercicio do oficio de
professor (GATTI, 2010).

Também é importante salientar que ha uma necessidade de uma formacao continuada e
permanente, inclusive, dentro da propria escola para que o professor possa se atualizar e se
reinventar e aprender a aprender sobre as diversas estratégias de aprendizagem — afinal, ndo é
porque ele se tornou um professor que recebeu um dom ou uma magia especial para ensinar —
que contribuam para que o estudante seja um ser critico e questionador dos fendmenos
percebidos e/ou vivenciados nas espacialidades (HARVEY, 2008).

Assim sendo, a escola é exatamente o lugar que possibilita ao educando a aquisi¢do de
conhecimentos, das informacg6es e de como pode formar e/ou produzir conhecimentos que
tornam palpaveis as experiéncias (PEREIRA, 2014). Aqui torna-se essencial o papel da escola
e, mais especificamente, da geografia, que deve preparar o educando para selecionar as
informacdes reais, sobretudo, em um mundo onde ha constantes fake news e, logicamente, ndo
dissociar o educando de sua realidade, mas sim fazé-lo compreender a espacialidade em suas
multiplas facetas, sobretudo aquelas expostas pelas midias digitais e que devem ser trabalhadas
por um ensino de geografia significativo, até mesmo como forma de aumentar a motivacao dos
estudantes (KENSKI, 2002).

2.2 MIDIAS DIGITAIS E O ENSINO DA GEOGRAFIA SIGNIFICATIVO

Nos primordios da humanidade, a criatura humana modificava superficialmente a
natureza porquanto era subordinado as condi¢fes naturais. Entretanto, por ocasido da
denominada revolucéo neolitica, o referido ser passou a apropriar-se da natureza e a utiliza-la
de acordo com seus interesses (MOREIRA, 1998).

Com efeito, movido por interesses ou até mesmo impelido por alguma necessidade ou
algum insight?, o ser humano utiliza a inteligéncia para conceber novas técnicas e construir
novos equipamentos, exemplo disso, foi a tecnologia desenvolvida durante a 22 guerra mundial,
que culminou com a primeira bomba atbmica, fato que engendrou condicGes para o
desenvolvimento da industria eletrénica e da informacdo, o que resultou em computadores
digitais, circuitos integrados, entre outros, de modo a impulsionar as inovagdes tecnoldgicas
(PINTO, 2016)

2 lluminagéo; revelagdo ou visdo inesperada e repentina de alguma coisa (In: DICIO, Dicionario Online de
Portugués. Porto: 7Graus, 2020).
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A tecnologia ¢ entendida como “extensdo das capacidades humanas mediante a
apropriagdo de conhecimentos como for¢a produtiva” (BRASIL, 2011, p. 20). E proveniente da
transformacdo do conhecimento/saberes em forca produtiva atrelado as necessidades e/ou
interesses presente nos individuos em sociedade. Ressalte-se que a tecnologia se configura
como uma iniciativa de altissima complexidade, a qual engloba um conjunto de aspectos, a

saber,

[...] tecnologia tem relacdo [ndo linear] com a ciéncia, com a técnica e com a
sociedade; tecnologia integra elementos materiais ferramentas [sic] maquinas,
equipamentos e ndo materiais saber fazer, conhecimentos, informac6es, organizacéo,
comunicacdo e relacdes interpessoais; tecnologia tem relagdes com fatores
econdmicos, politicos e culturais; evolucéo da tecnologia é inseparavel das estruturas
sociais e econdmicas de uma determinada sociedade (BAZZO, 1998, p. 117).

Nesse contexto, é nitido que a tecnologia ndo € um recurso neutro e instituida pelo acaso,
mas sim um recurso que para ser criado necessita ser planejada, pontuando: necessidades,
interesses, aplicacBes, desejo, etc. Assim sendo, € indispensavel compreender que a
organizacao curricular do ensino da geografia necessita de inovac@es tecnoldgicas (CALADO,
2012).

Ressalte-se que no ano de 2019, o mundo foi surpreendido com a pandemia do
denominado novo coronavirus SARS-COV-2 ocasionando um novo paradigma: o novo padrédo
de normalidade (SCHIRAT, 2020)% o qual trouxe novos habitos, como por exemplo, o
distanciamento social, 0 uso de mascaras e a utilizacdo do &lcool 70%, o isolamento e,
sobretudo, o fechamento de indmeras instituicdes, dentre elas, as escolas, as quais foram
obrigadas a aprender a aprender devido a esse novo normal sendo obrigada a aderir a proposta
politica da vigilancia sanitaria de teletrabalho (DURAES; BRIDI; DUTRA, 2021).

Com efeito, 0 ensino remoto emergencial emergiu como a contribuigdo mais eficiente e
significativa nesse cendrio, pois 0 conhecimento escolar tinha que ultrapassar a dimenséao
estritamente local, regional, particular ou fragmentada e adotar uma perspectiva de

compreensdo globalizada, conforme Young,

O curriculo tem que levar em consideracdo o conhecimento local e cotidiano que 0s
alunos trazem para a escola, mas esse conhecimento nunca podera ser uma base para
o curriculo. A estrutura do conhecimento local nunca poderd ser uma base para o
curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada para relacionar-se com o
particular e ndo pode fornecer a base para quaisquer principios generalizaveis.
Fornecer acesso a tais principios é uma das principais razes pelas quais todos os
paises tem escolas (YOUNG, 2007, p. 13).

% https://www.insper.edu.br/noticias/novo-normal-conceito/
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Ressalte-se que ndo ha um desprezo pelas particularidades locais, mas que o ensino de
geografia deve seguir aquilo que preconiza o Ministério da Educacdo no que se refere a
referenciar o ensino brasileiro a partir de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL 2018), indispensavel para valorizar as potencialidades do curriculo, até porque ndo
se pode pensar que todas as particularidades locais cada qual com suas singularidades possam
ser elementos da BNCC, mas também, a meu ver, ndo se pode descarta-las.

Entende-se também que o dominio da ciéncia geografica esclarece o processo de
producéo da existéncia humana no decorrer do espaco e do tempo em seus aspectos materiais e
imateriais e histdrico-cultural (GRAMSCI, 1988).

Entretanto, o ensino da geografia ndo deve ser deixado na responsabilidade do
estudante, pois apesar dele ser um “ser conectado” deve ser orientado em sua formacdo e de
como pesquisar, haja vista que o adolescente pode se deter na superficialidade proposta pela
busca da pesquisa na internet, enquanto, na verdade, a pesquisa na internet deveria leva-lo a
uma atitude de curiosidade e de critica, por meio do qual ele é movido a buscar respostas e ndo
acessar coisas ja prontas, a exemplo, do que a sociedade ja oferta como fast food, mecanizacéo
das atividades, automacao de processos (GAZZOLA;ARBOIT;PACHECO, 2014).

Mediante a isto, torna-se perceptivel que se deve levar em conta a capacidade do jovem
de se tornar autbnomo intelectualmente, de modo a interpretar a realidade geografica que o
cerca, bem como, entender a dinamicidade vivida nos mais diversos espacos compreendendo a
heterogeneidade das sociedades, e isto pode ser possibilitado pelo incremento das inovacdes
tecnologicas (CAVALCANTI 2011).

E importante ressaltar que, no Brasil, a maioria dos estudantes economicamente carentes
frequentam a escola publica (MULLER, 2022), e por esse motivo, talvez ndo disponham de
dispositivos tecnoldgicos ou de acesso a internet e, logicamente a escola ndo podera fazer a
exclusdo desses estudantes, até por conta da cultura da educacéo inclusiva, por isso deve pensar
em formas de inclui-los no mundo digital a fim que sejam estabelecidas as igualdades de
oportunidades.

Destarte, na era da informacéo digital ou da denominada cybercultura® os equipamentos
tecnologicos, sobretudo os dispositivos moveis foram os mais utilizados neste tempo chamado
de novo padrdo de normalidade em metodologias alternativas contrastando com a realidade

supramencionada.

4 Condicdo social influenciada pelo uso continuo de computadores, para a comunicagao, diversdo ou negdcios
(In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7 Graus, 2020)
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Ressalte-se que por meio destes dispositivos mdveis, o ensino da geografia poderia ser
significativo, no entanto, o potencial dessa tecnologia ndo é norteada aos estudantes que se
detém em conteudos apelativos e sensacionalistas das redes sociais descartando a profundidade
de temas relevantes para a melhoria da sociedade de modo sui generis.

Como se pode perceber, 0 mundo muda a escola e o papel do professor também mudam
e para que escola possa alcancar os objetivos € necessario a existéncia de um conjunto de
competéncias, pois a escola abarca a heterogeneidade, ou seja, as diferencas entre estudantes
com realidades totalmente distintas €, ainda que os alunos aprendem por métodos diferentes.

Para isso, € indispensavel o professor produzir situacdes de aprendizagem trazendo para
a aula situacGes do cotidiano do estudante para que possa interligar os diversos tipos de saberes
as suas vivencias/experiéncias, porquanto o estudante ndo é vazio (PINTO, 2016). Nas palavras

de Perrenoud,

A escola ndo constrdi a partir do zero, nem o aprendiz ndo é uma tabula rasa, uma
mente vazia; ele sabe, ao contrario “muitas coisas”, questionou-se e assimilou ou
elaborou respostas que o satisfazem provisoriamente. Por causa disso, o ensino choca-
se de frente com as concepcdes dos aprendizes (PERRENOUD, 2000, p. 28).

E muitas dessas informagOes sdo de telejornais, redes sociais, internet, em suma
informagdes das denominadas novas tecnologias da informacéo e da comunicagdo — TICs ou
NTICs e, para que possam utilizar coerentemente as tecnologias, os educandos devem também

ser preparados.

Formar para as novas tecnologias é formar o julgamento, o senso critico, o
pensamento hipotético, e dedutivo, as faculdades de observacdo e de pesquisa, a
imaginacdo, a capacidade de memoarizar e classificar, a leitura e a analise de textos e
de imagens, a representagdo de redes, de procedimentos e de estratégias de
comunica¢do (PERRENOUD, 2000, p. 128).

A atual geragdo denominada “alfa”, a qual inclui criangas nascidas a partir de 2011
forma a geracdo em que a tecnologia é uma extensao de sua forma de conhecer o mundo, pois
essa geracdo ja nasce em meio as novas tecnologias e, logicamente, essa geracdo nado ira
retroceder para um modo de ensino ultrapassado.

Entdo cabera ao professor também langar maos das novas tecnologias, haja vista que o
ser humano esta em constante aprendizado. Nesse contexto, o professor devera estar preparado
para assumir novas funcées de acordo com a configuracdo do que estd acontecendo. De fato, 0
professor deve estar em constante reinvengdo. Exemplo disso € a pandemia de COVID-19, a
qual fez o professor buscar novos meios tecnoldgicos para o teletrabalho como alguns
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aplicativos como Google Meet, Teams, Youtube, Google sala de aula, WhatsApp, Podcast,
gravacdes, videochamadas, enfim aquilo que era possivel para dar continuidade ao processo de
ensino e aprendizagem.

O professor do século XXI ja observa a tecnologia como aliada, embora alguns
professores rejeitem alguns meios como as redes sociais devido a possivel invasdo de sua
privacidade por parte dos estudantes; ou outros de geracdes passadas que ndo tentam reinventar-
se colocando obstaculos a sua propria inclusdo no mundo digital (BEZERRA, 2014).

Embora nem todo mundo disponha dos mesmos meios tecnol6gicos, sempre ha um meio
acessivel a maioria da populacdo, como por exemplo, a televisdo, a qual é considerada como
um meio que possibilita a analise de multiplas facetas. Nas palavras de Napolitano, “[...], nos
usos sociais da TV, interferem fatores importantes, muitas vezes ambiguos, que Ssdo
fundamentais em qualquer experiéncia cultural e simbdlica: razdo e emocao; sonho e realidade;
lazer e trabalho; tédio e frustragdo” (NAPOLITANO, 2003, p. 17).

O conteudo televisivo traz a tona aquilo de acontece na realidade, mas ndo se pode
esquecer que existe uma ideologizacdo sobre o0s contelidos expostos com o intuito de incorporar
nos individuos determinados elementos como valores, comportamentos ideoldgicos, a exemplo
de programas de TV no domingo, os quais reforgam o pensamento de Theodor Adorno®, o qual
afirma que o entretenimento ¢ uma “mera” descontragcao com o intuito de inibir a reflexao sobre
as reais condicGes de vida ou até mesmo de impedir um didlogo sobre os problemas presentes
nas comunidades-sociedades (COSTA et al, 2003)

E o professor deve estar a par de tudo o que acontece a fim de promover uma aula nao
somente dinamica, mas, sobretudo, reflexiva com vistas a formar um ser pensante e nao
alienado, pois 0os meios de comunicacdo dispdem de um actmulo de informacdes levando aos
individuos a pensar em um padrdo cultural homogeneizado. A esse respeito Cavalcanti (2006)

esclarece que.

O mundo de hoje caracteriza-se por grandes avancos tecnoldgicos, sobretudo nas
areas de comunicacdo e informacéo, por um lado, eles permitem a simultaneidade, ou
seja, “presenciar” todos os fendmenos e acontecimentos, pois a comunicagdo ocorre
em tempo real. Permitem também colocar “a disposi¢do”, para o mundo, o
conhecimento acumulado. Mas por outro lado, a comunicacéo de massa tem levado a
um processo de homogeneizacdo cultural — como a universalizacdo dos gostos, da

5 Adorno acredita que a cultura da sociedade capitalista impde um mecanismo de construcio da heteronomia (ou
seja, a sujeicdo do individuo a vontade de terceiros), fazendo o homem ser igual ao coletivo e perder, assim, sua
individualidade. Sob esse angulo, o individuo perde a capacidade de pensar e agir por conta propria e,
consequentemente, de ser solidario e respeitar o proximo. Na opinido dele, somente essa alienacdo poderia explicar
uma situacdo tdo grave como a barbarie presente na sociedade - Adorno utiliza o Holocausto e os campos de
concentracdo como simbolos maximos da selvageria humana. Disponivel em:
https://revistaescola.abril.com.br/formacao/formacao-continuada/educacao-para-pensar-autonomo-theodor-
adorno-escola-frankfurt-teoria-critica-formacao-humanistica-511236.shtml.
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alimentacdo, dos hébitos de consumo, do lazer, dos modelos de vida social; a
democratizacdo da idéia (SIC) de consumo, do ideal de consumo. Essa realidade tem
afetado a percepgdo espacial a tal ponto que j& se questiona a validade de algumas
categorias classicas da geografia, como a paisagem, que tem tradicionalmente um
forte componente empirico e no entanto, atualmente pode ser também produzida e
percebida virtualmente. (CAVALCANTI, 2006, p.29)

Diferente do que se pode pensar que o fendbmeno da globalizacdo € estritamente
econdmico, ela também ocorre em outros setores como na cultura e na informacao, por
exemplo. Nesse contexto, sdo produzidos valores ideoldgicos a serem disseminados como
consumismo, modismo, preferéncias por fast food’s e iss0 nos leva a pensar que 0 espago
mundial € homogéneo (COUTINHO, 2014).

E dentro destas conjunturas que o professor precisa esclarecer para os educando sobre a
importancia selecionar e analisar as informacdes, pois, neste caso, diferente do que a midia
prega 0 espaco mundial ndo é homogéneo, mas sim heterogéneo, pois pode ser ter um
determinado produto em uma escola global, como a famosa coca cola, mas nem todos possuem
dinheiro para usufrui-la. Nesse sentido, o educando deve refletir sobre cada informag&o a fim
de analisd-la em contextos situacionais, ideoldgicos, historicos, politicos, econémicos,
culturais, sociais e, sobretudo, espaciais (SOBRINHO, 2018).

E logicamente para um processo de ensino e aprendizagem de geografia que seja
significativo, o professor deve valer-se das metodologias que estiverem a sua disposi¢ao ou que

sejam viaveis a este processo. Como exemplo, pode-se mencionar os gréficos, pois para que,

Os alunos da geografia utilizam a linguagem dos graficos como alternativa a
linguagem escrita, para entender a Geografia como ciéncia. N6s devemos ensinar o
gréafico como uma linguagem visual e tdo importante quanto a linguagem escrita, para
comunicar ou obter informagdes. Consideramos a importancia de reconhecer o grafico
como linguagem que comunica as informag6es, com organizagdo légica, por meio de
uma imagem. Ele é uma importante ferramenta para entender Geografia como ciéncia,
pois, para expressar 0os dados investigados por ima imagem, obriga o sujeito da
investigacdo e da representacdo a entrar no conteldo para entendé-lo em sua
organizagao logica e elaborar uma imagem que “fale” (PASSINI, 2009, p. 214).

Em suma o uso dos graficos, auxilia o processo de desenvolvimento de cognicgéo e do
processo de ensino e aprendizagem principalmente se aliado a outras disciplinas, pois se pode
perceber como uma das fungbes do grafico, o desenvolvimento do pensamento l6gico que
correlacionado aos conhecimentos matematicos seria de fundamental importancia para a vida
do estudante haja vista que telejornais apresentam constantemente graficos para as mais
diversas situagGes do cotidiano, tornando-o, inclusive uma ferramenta universal (PEIXOTO;
CRUZ, 2011).
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Outra ferramenta a ser utilizada, ¢ a linguagem, por exemplo, via cinema, porquanto “a
linguagem do cinema é uma producao cultural que pode ser utilizada em sala de aula a fim de
abrir cada vez mais horizontes intelectuais para a analise do mundo, necessaria a formacéo da
crianca e do jovem (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009. p. 279).

Quem ira desdizer que um filme como “Tempos Modernos” do produtor, diretor e
roteirista Charles Chaplin ndo é uma excelente aula de geografia retratando o cenario da
modernidade, do capitalismo e da revolucéo industrial?

Com efeito, o filme acima mencionado enfoca a vida urbana nos Estados Unidos na
década de 30. Apos a crise de 1929, a depressdo atingiu a sociedade norte americana levando a
maioria daquela sociedade ao desemprego e a fome, em uma sociedade capitalista, moderna e
industrial. E o professor podera mostrar algumas cenas do referido filme para expor ou dialogar
com seus alunos sobre o contexto, o qual o filme retrata ou até mesmo fazer comparac¢des com
a época atual.

Assim sendo, os filmes atualmente trazidos em alta pela Netflix, por exemplo, trazem a
tona informacdes que podem subsidiar reflexdes ou complementar conteldos e assuntos
discorridos em sala de aula, ou seja, podem ser utilizados como instrumentos didatico-
pedagdgico para o ensino da geografia (COPATTI, 2016)

Mediante a isto, ndo se pode negar que as metodologias, sobretudo, as midias digitais
sd0 necessarias em uma era da informacdo digital, pois, sem duvidas sdo mais atrativas
comparadas as tradicionais, que por sua vez nao devem ser descartadas, mas sim
correlacionadas as novas tecnologias, em conjunto com a formacéo inicial e continuada dos
docentes para um ensino e aprendizagem significativos (SANTOS; ALMEIDA, 2021).

Interessante mencionar a aprendizagem significativa nos tempos atuais, pois as
tecnologias da informacéo e da comunicacao colocam a disposicao de todos diversos meios de
entretenimento e isso acaba, de certo modo, prejudicando a qualidade de ensino, ainda mais
quando o professor ndo sabe lidar ou ndo estar disposto a aprender ou até mesmo a fazer uso de
uma dada tecnologia como um recurso para uma aprendizagem significativa. Nas palavras de
Antonio Gregorio Silva (2014):

Contudo, como professores, precisamos compreender que as tecnologias digitais ndo
devem ser algcadas a condicdo de panaceia universal para solucionar todos 0s
problemas da educagdo. Devemos nos conscientizar que a simples introducdo das
TIC’s em sala de aula ndo melhora o aprendizado automaticamente, porque a
tecnologia da apoio a pedagogia, e ndo vice-versa, ou seja, elas podem ser utilizadas
como uma estratégia pedagdgica adicional, jamais como substituto do professor. O
bom senso profissional exige que devemos utiliza-la com parcimbnia e,
preferencialmente, com muito planejamento (SILVA, 2014, p. 65. grifo nosso).
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Em sintese, a pandemia de COVID-19 foi o contexto histdrico que provou ser
fundamental a presenca do professor na educacdo como acima é destacado na citacdo, mas ele
depende de uma série de fatores como a formacao continuada e isso inclui um curso para o uso
das TIC’s relacionados, neste caso, ao ensino da geografia.

Mas utilizar os meios digitais ndo quer dizer que isso va resolver todos os problemas
inerentes ao ambito educacional, pois um professor motivado estimula o educando para que
possa estudar — ora, é presente as reclamac@es de professores, os quais afirmaram que durante
seus teletrabalhos, no periodo pandémico, alguns alunos diziam nao ter internet, mas os que
tinham por diversas vezes mentiam sobre a falta de conexao; e em outros caso, realmente existia
a falta de conex&o ou a qualidade de sinal era muito ruim. E a partir de entdo poder refletir com
assuntos reais que o cerca podendo contribuir com sua realidade local.

Em se tratando do uso da internet, também merece destaque a relagdo entre os imigrantes
digitais e os nativos digitais, termos respectivamente, em termos gerais, equivalentes a
professores e estudantes. Ressalte-se que é imperativo no mundo globalizado a tendéncia a
novas descobertas tecnologias e 0 uso cada vez mais constante de tais tecnologias. E,
logicamente, o professor devera fazer o uso de tais aparatos tecnoldgicos para que desperte o
interesse no jovem estudante, mas o fato € que determinados professores resistem a imposicéo
das mudancas e, isso afeta, indubitavelmente, a qualidade de ensino porque passa a ser visto

como obstaculo. Entretanto,

Os problemas ou limitagGes do uso da internet ndo deve se tomar um desestimulo para
o professor e os profissionais da educacdo, ja que, observa-se que as potencialidades
justificam e promovem o empenho de todos (professores, alunos, escola...) na
superacdo dos obstaculos para o uso da ferramenta com o apoio positivo para o
processo de ensino e aprendizagem critica, reflexiva e colaborativa (ALMEIDA,
2016, p. 46).

Notadamente, é preciso saber fazer o uso adequado das midias digitais, principalmente,
em um mundo onde os veiculos de informacéo, ou mais especificamente, os telejornais colocam
noticias de acordo com seus interesses particulares a fim de que a informacdo ali repassada
possa ser filtrada pela reflexdo e pela criticidade, a meu ver.

Também, deve-se levar em conta que nem todos que nasceram pds-2000 podem ser
considerados nativos digitais, pois em se tratando de paises pobres ou da exclusdo aos meios
digitais, além de indices significativos de analfabetismo ou ainda de professores que dominam

as TIC’s, ha a presenga de desigualdades de acesso e de oportunidades (SILVA, 2018).
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Mas fato é, que mesmo em meio as dificuldades, o professor, deverd se valer dos
recursos de estratégia de aprendizagem disponivel para “viajar” o mundo fascinante com seus
estudantes (SILVA, 2023). Ao se tratar desse tema € indispensavel apontar que a formacao de
professores no cenario brasileiro ndo desfruta de nenhum privilégio, bem como, ndo goza de
prestigio social e, como se ndo bastasse, é desvalorizada economicamente além de governos
que n&o proporcionam cursos de formagéo continuada e permanente para esses profissionais a

fim de estabelecer um processo de estagnacdo nos professores.

2.3 AFORMAGCAO INICIAL E CONTINUADA DOS DOCENTES EM GEOGRAFIA PARA
A CONSTRUCAO DE UM ENSINO GEOGRAFICO SIGNIFICATIVO

A formacao de professores necessita ser continua, pois apesar de extenso conhecimento
sobre o sistema educacional, a sociedade sofre mudancas superficiais ou até mesmo radicais,
além do que as diversas realidades, os diferentes espacos, paisagens, sistemas econdmicos,
territdrios, formas de poder sofrem modificacGes a todo tempo, e isto, precisa ser compreendido
no mundo que vivemos (SILVA, 2007).

Ensinar determinados contetidos no ensino médio ndo e tarefa tdo simples como
podemos pensar, pois a organizacdo curricular como foi mencionada anteriormente esta
direcionada para apenas duas categorias: a de formar profissionais capacitados para o
desenvolvimento de tarefas no mundo de trabalho e a de formar sujeitos para a lideranca
(MONTEIRO; SILVA 2015).

A qualidade do ensino ¢ afetada pela estruturacdo da organizacdo curricular, bem como
pela responsabilizacdo atribuida ao professor, ou melhor, dizendo culpabilizacdo, pela ma
qualidade do ensino, enquanto que na verdade a educacdo é fator indispensavel para o
desenvolvimento econémico na acepcéo neoliberal, a qual afirma que a educacéo ofertada pelo
Estado é improdutiva sem pensar que, pelo menos em nossa realidade, rarissimamente sdo
ofertados cursos para o aperfeicoamento ou atualizacdo dos professores.

Além do que as instituicdes de ensino ndo oferecem uma estrutura adequada para a
evolucdo do processo ensino e aprendizagem a fim de produzir sujeitos atuantes no processo
educacional e que possam contribuir significativamente com o desenvolvimento da sociedade
(CARRANO, 2010).

A formagdo dos professores tanto do ensino fundamental quanto do ensino médio
precisa envolver teorias e praticas atreladas as metodologias alternativas em conjunto com as

inovacOes tecnoldgicas a fim de criar aulas mais interessantes e mais atrativas aos jovens da
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atualidade que possuem infinitas opg¢Oes atrativas para tornar o estudo algo sem interesse
(CARVALHO et al, 2023). Para tal, € indispensavel pensar na relacdo entre professor e aluno

como pecas-chaves. De acordo com Tardif,

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar do saber
sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do trabalho: o saber é
sempre o0 saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo
qualquer. Além disso, 0 saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esté relacionado com a pessoa e a identidade deles, com
as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros atores escolares na
escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo relacionando-o com os seus elementos
constitutivos do trabalho docente (TARDIF, 2002, p. 11).

Com efeito, um professor bem preparado podera instruir o estudante para compreender,
bem como, ser um agente de transformagdo no mundo contemporaneo. Para tal, tanto
professores quanto os estudantes necessitam ter formacdo que proporcione a problematizacédo
da realidade socioespacial, bem como, pensar e atuar criticamente sobre a realidade que os
cercam a fim de que os objetivos da referida disciplina sejam alcangados (COUTINHO, 2014).

Ressalte-se que para a obtencdo de uma aprendizagem significativa no ensino da
geografia, a referida ciéncia/disciplina ou mais precisamente area de conhecimento pode ser
considerada como um processo de construcdo de conhecimento na tentativa de compreender a
dindmica socioespacial em um dado tempo (HAGAT, 2014).

Partindo desse pressuposto, € indispensavel que os educadores (re)pensem e reflitam
sobre a praxis escolar de modo a incorporar novas mudancas e incorporacdo de metodologias
gue possam contribuir com a proposta do ensino significativo da geografia (PEREIRA et al,
2021).

Ressalte-se que no processo ensino e aprendizagem é fundamental desenvolver
competéncias e habilidades para que haja uma producdo de qualidade do conhecimento
geografico. Desta forma, “O professor deve atuar no sentido de se apropriar de sua experiéncia,
do conhecimento que tem para investir em sua emancipacdo e em seu desenvolvimento
profissional, atuando efetivamente no desenvolvimento curricular” (CASTELLAR, 2003, p.
113).

Diante disso, torna-se perceptivel as especificidades da geografia como conhecimento
indispensavel para compreender o mundo, mas para tal deve estar combinada em conjunto com
vieses filosoficos, sociolégicos, historicos, metodoldgicos, pedagogicos
(CASTROGIOVANNI, 2000).
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Logicamente que para conseguir tdo feito, os professores necessitam de qualificagdo
profissional para estarem aptos a se reinventarem conforme as mudangas ocorridas na
sociedade. E como ja foi mencionado, os professores devem dominar o contetdo e criar
estratégias de ensino, a fim de que o aluno perceba néo tdo-somente o conteldo em si mesmo,
mas sim a interagcdo entre conteldos escolares e a realidade espacial. Uma estratégia muito

eficiente seria a relagdo entre 0 ensino e a pesquisa, pois,

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino [...] enquanto ensino continuo
buscando, reprocurando Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me
educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a
novidade (FREIRE, 1996, p. 32)

Com esse pensamento de Paulo Freire, afirma-se que a diade ensino e pesquisa é
indispensavel ao processo de ensino e aprendizagem tanto para o estudante quanto para o
professor, pois esses dois fatores se interrelacionam levando os individuos a novas descobertas
ou ha um aprofundamento daquilo que ja se sabe.

Libaneo (1994) afirma que professores possuem uma fungéo dirigente e os estudantes
séo ativos no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, e, exatamente por essa funcéo
dirigente o professor ndo pode estagnar mais no tempo como aconteceu no passado e para isso
precisa reinventar-se, motivar-se, além de provocar, questionar, refletir, buscar e intervir como

ator social que é. Nesse aspecto,

[...] o educador nunca estara definitivamente ‘“pronto”, formado, pois que sua
preparacao, sua maturacéo se faz no dia a dia, na medigdo tedrica sobre sua pratica. A
sua constante atualizacdo se fara pela reflexdo diurna sobre os dados de suas praticas.
Os ambitos do conhecimento que Ihe servem de base ndo deverdo ser facetados,
estanques e isolados de tratamento do seu objeto de acdo: a educacdo. Mas serdo, sim,
formas de ver e compreender globalmente, na totalidade, o seu objeto de acéo
(CANDAU, 2000, p. 89).

O professor na era da informacdo digital ou na era da tecnologia ou na sociedade do
conhecimento terd que articular fendmenos espaciais atuais com o conhecimento
cientifico/tedrico e traduzir para uma linguagem didatica na geografia escolar, além de
promover constantes reflexdes, produzir debates como forma significativa de ensinar, e também
ou ressignificar o ensino da geografia dinamizando os processos de ensinar e aprender
(SOBRINHO, 2021).
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Mediante a isto, é nitido a necessidade de uma formacdo inicial e continuada de
professores para que tenham condicdes de criar metodologias e/ou estratégias de ensino que
deem significado a aprendizagem do ensino de geografia no que se refere a apropriacdo de
termos geogréaficos técnicos e da compreensdo da relacdo ser humano-natureza ou mais
precisamente, sociedade e natureza (SANTOS; MOURA, 2021).

Ressalte-se que o comportamento dos estudantes se modificou substancialmente,
principalmente pelo incremento das inovages tecnologicas (TONET, 2014). E isso traz a tona
uma consequente mudanca no perfil do profissional da educagdo, o qual necessita ter
determinadas competéncias/habilidades para que o estudante, a exemplo do professor possa vir
a refletir, a questionar ou a indagar. Deste modo, para que se possa formar o espirito geografico

é requerido que,

O emprego de métodos de ensino, metodologias e técnicas que superem a simples
transmissdo de informacBes e que se assentam em alternativas para mobilizar o
intelecto do aluno, fazendo com que ele se pergunte e ndo apenas espere respostas. As
perguntas ndo vém do nada e devem necessariamente superar 0 Senso comum para o
gue se faz necessério criar condi¢des, dando oportunidade deter conhecimentos que
considerem, tanto as referéncias tedricas quanto as informagdes relativas ao mundo
em geral (CALLAI, 2001, p. 152).

Partindo desse pressuposto, é necessario ponderar que a aquisi¢do de conhecimento
subsidia nossa visdo de mundo, em conjunto com as influencias que nos circundam moldando
0s processos de formacdo da personalidade e da mentalidade. E para que o professor possa
formar o espirito geografico, primeiramente, ¢ imperativo ignorar o saber “cristalizado” e ir ao
encontro do educando enquanto ser em formacdo intelectual e humanistica. Aqui o professor
precisa, de modo geral, sair de sala de aula e permitir ao educando ser ouvido, orienta-lo na
busca pelo conhecimento.

E ndo ha como se negar, pois, a profissdo exige permitir-se ao outro, colocar-se a
disposi¢cdo do outro, principalmente quando o outro é o sujeito em formagcdo em uma era
denominada era de incertezas no mundo de relagdes liquidas (BAUMAN, 2001)8.

Diante do exposto, o docente cabe primar pelas competéncias/habilidades que sdo

necessarias ao processo de ensino e aprendizagem, como por exemplo, a busca constante do

6 Bauman defende a tese da sociedade liquida. Liquida no sentido de que as relagdes, com o passar do
tempo, estdo ficando cada vez mais superficiais e o contato entre os individuos é cada vez menor. Uma
de suas mais famosas frases ¢é que “as relagdes escorrem entre os dedos”.
https://www.oconhecimento.com.br/relacoes-liquidas-diferencas-entre-amizades-reais-e-
virtuais/#:~:text=Bauman%20defende%20a%?20tese%20da,rela%C3%A7%C3%B5es%20escorrem%?2
Oentre%200s%20dedos%E2%80%9D.
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aperfeicoamento: uma exigéncia ja ndo tao distante sera a da lingua brasileira de sinais para
uma educacéo inclusiva; o desenvolvimento de habilidades socioemocionais, pois a escola é
um universo das mais variadas emoc0es; saber lidar com as novas tecnologias e inclusive
utilizar-se delas dentro das metodologias ativas de ensino como a gameficacdo, dentre outras
competéncias necessarias ao professor do tempo presente para a espacialidade do educando de
nivel médio (MULLER et al, 2022).

Para tal efeito, € necessario que o professor busque atualizag@es, reinvente-se e esteja
disposto a galgar degraus de formagio continuada. E notavel que uma formacéo inicial bem
trabalhada se afigura um bom ponto de partida, posto que o mundo sofre constantes mudancgas
trazendo a tona determinados eventos inéditos, como por exemplo, o que foi vivenciado no
contexto pandémico, o qual segundo a Organizacdo das NacGes Unidas para a Educacao,
Ciéncia e Cultura afirma trazer “perturbagdes de grandes dimensdes e sem precedentes na
histéria da educacao” (UNESCO, 2020, p. 05).

Exatamente, para tentar evitar tais eventos € vidvel um redesenho ao perfil de formacéo
inicial do professorado, e, este, redesenho poderia ser por meio do estreitamento de lacos entre
o bacharelado e a licenciatura, em outras palavras: da coesdo entre pesquisa e ensino a fim de
que se possa desenvolver as potencialidades, as competéncias e as habilidades de forma exitosa
para uma pratica de ensino significativa (SANTOS; SOUZA, 2020).

E de fato, realmente é necessario que o profissional da educacao busque aperfeigoar-se,
haja vista que o cenario real se modifica constantemente; e este, esteja preparado para enfrentar
os desafios no quadro da realidade educacional como estudantes que sofrem de ansiedade,
aqueles que precisam ser ouvidos ou necessitam de um pouco de atencdo, aqueles que possuem
um ambiente familiar instavel e dentre inimeros outros exemplos (VIDAL et al, 2019) . Sendo

assim,

Percebe-se que ha uma busca por uma visdo que articule a formagéo docente por todas
as etapas e momentos da atuacdo do profissional docente. O professor, sendo um ser
humano incompleto e constantemente inacabado, precisa estar em constante formacéo
e constituicdo do seu saber docente. Todavia, todos 0s processos de formacao devem
partir das reais necessidades escolares, dos desafios e inquietacBes desses docentes
com base em conhecimentos técnicos, cientificos e, sobretudo, de contexto social e
multicultural sobre a diversidade de perspectivas de acdo docente, tendo em vista 0s
multiplos territérios e territorialidades existentes no Brasil (BATISTA; DAVID,
FELTRIN, 2019, p. 07).

No tocante a formagdo docente deve-se primar pelas melhorias profissionais, pessoais,
mas também que visem pensar a escola, o curriculo, assim como, as contribui¢des para a

sociedade em geral.
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Validamente, o contexto historico p6s século XVIII trouxe a tona mudangas em
decorréncia da presenca de determinadas inovacdes tecnoldgicas, as quais possuem diversos
atributos, entre os quais, 0 encurtamento de distancias e as informagdes em tempo real
(ALMEIDA, 2016).

Notadamente, h4 um elo entre o universo macro educacional proposto por 6rgdos de
poder e 0 universo micro educacional realidade da comunidade escolar ou da realidade local.
Isso equivale dizer que o professor deve estar preparado ndo somente para ser 0 ministrante de
conteudos escolares propostas determinadas por certas normativas, mas também que ele possa
perceber a escola como um espaco para as interag@es socioculturais, bem como, a escola é um
espaco que abarca os diferentes e, portanto, diversas culturas (PONTES; SILVA; SANTOS,
2013).

Aqui, concebe-se a presenca do professor como agente atuante para orientar
devidamente seus estudantes a se posicionarem de maneira critica, reflexiva, consciente e
responsavel a fim de que haja um entendimento mais preciso e pontual sobre a dindmica do
espaco subsidiando o planejamento das acdes do homem tanto no meio natural como nas

relacdes sociais nos niveis locais, regionais, nacionais e globais.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa contextualiza o uso de midias digitais no ensino da geografia na Escola
Estadual Professor José Barroso Tostes, em contexto pandémico, na qual faz-se alusdo dos
meios tecnologicos atrelado ao campo educacional. A referida tematica abarca uma triade, a
saber: midias digitais — ensino da geografia — formag&o docente, o que norteou a elaboracéo do
referencial tedrico.

Com efeito, em um primeiro momento — em que houve a escolha do tema — havia uma
perplexidade: o que pesquisar? Mas repentinamente um insight, porquanto das experiéncias
vividas na propria universidade com determinados espagos que ndo foram equipados, escassez
de financiamento e auséncia de recursos tecnologicos. E nesse contexto emergiu uma reflexdo:
como € a realidade da escola publica no que se refere as midias digitais no que se refere ao
ensino da geografia

Para tal, foi realizado o levantamento da revisdo de literatura e imediatamente uma
autora, a qual j& havia o contato neste percurso académico, chamou bastante atengdo: Lana de
Souza. Outro texto interessante foi: “Novas tecnologias digitais da informacdo e da

comunicag¢do no ensino da geografia: um olhar sobre o ensino publico de Recife” do autor Italo
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D’artagnan. Ressalte-se que foram realizadas buscas em sitios de pesquisa, neste caso,
especificamente, o google académico utilizando como descritores, principalmente, as
palavras/expressoes: “ensino da geografia” e midias digitais”, as quais indicaram algumas
pesquisas, como por exemplo, a que consta na revista da Associacdo Nacional de POs-
Graduacéo e Pesquisa em Geografia — ANPEGE.

Para a consecucéo da pesquisa foi selecionado, como locus de estudo, a Escola Estadual
Professor José Barroso Tostes, tendo como populacéo da referida pesquisa 640 alunos, da 12 e
3 série do ensino médio, dos periodos matutino e vespertino. Para uma pesquisa com grau de
confianga de 90% e margem de erro de 5% obteve-se uma amostra de 140 estudantes. Para a
obtencgédo da amostra foi utilizado uma calculadora amostral (levando em conta que a populagao
é homogénea). Foram escolhidos, de forma aleatéria, alunos da 12 série do novo ensino médio
em decorréncia da entrada na escola como novatos e da Gltima série do ensino médio regular
devido ja conhecerem a realidade escolar da instituicdo pesquisada, totalizando 20 turmas.

Ressalte-se que a escola esta passando por um processo de atualizacdo de seu projeto-
Politico-Pedagdgico (PPP), o que ird ocasionar mudangas, pois este documento ja abarca uma
nova realidade: o novo ensino médio que traz determinadas novidades como disciplinas

inéditas, como é o caso do projeto de vida, eletivas e trilhas.

3.1 CARACTERIZAC}AO DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE BARROSO
TOSTES: HISTORICO, ESTRUTURA E ORGANIZACAO PEDAGOGICA

3.1.1 Histérico da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes

Grupo Escolar Professor José Barroso Tostes, esse foi o primeiro nome dado a esta
instituicdo de ensino, por ocasido de sua fundagdo, em 10 de outubro de 1961, por meio do
decreto n® 048/61- pelo Governo do Territdrio Federal do Amapa — GTFA, publicado em 12 de
outubro de 1961, no jornal do Amapa. No dia 01 de junho de 1962 ocorreu a inauguracéo do
Grupo Escolar Professor José Barroso Tostes, tendo como sua mantenedora a Secretaria de
Estado da Educacdo do Amapé — SEED. Nesta época o Dr. Raul Monteiro Valdez coupava
governo do Estado do Amapa e o secretario de educacao era o professor Lucimar Amoras Del
Castillo (informacdo concedida pela secretaria da Escola Estadual Professor José Barroso
Tostes).

O nome dado a essa instituicdo foi em homenagem ao célebre professor José Barroso

Tostes. O prédio era uma casa simples, tipo “barraca”, com apenas 3 salas de aula e uma
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diretoria, funcionava em dois turnos de 12 a 42 série priméria e, tendo, como primeira diretora
Gentila Anselmo Nobre, eminente educadora no municipio de Santana. (informacéo concedida
pela secretaria da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes).

O entdo grupo Escolar Professor José Barroso Tostes, entre 0s anos de 1974 e 1983 teve
implantado o ensino que abrangia todo o denominado 1° grau — atual Ensino Fundamental —
tendo iniciado a partir da 5% série e, entdo, a escola passou a se chamar Escola de 1° Grau
Professor José Barroso Tostes

Em 1984 foi implantado o ensino de 2° grau (atual Ensino Médio) com o curso basico
1° a0 3° ano) passando a se chamar Escola de 1° e 2° grau Professor José Barroso Tostes.
Atualmente a escola esta registrada como Escola Estadual Professor José Barroso Tostes

No ano de 1996, além dos cursos de 1 e 2 graus, foi implantado o Curso Técnico em
Processamento de dados, que funcionou até 2001. Sua cessacdo se deu pela falta de estrutura.
Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9394/96, os cursos de 1 e 2 graus passaram a ser
denominados Ensino Fundamental | e 1l e Ensino Médio. E gradativamente o Ensino
Fundamental sera cessado (informacédo concedida pela secretaria da Escola Estadual Professor
José Barroso Tostes).

Em 2011, além de funcionar o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio Regular, foi
implantado o Ensino Meédio integrado, sugerido pela Secretaria de Educagdo. O curso
denominou-se “Ensino Médio Integrado Técnico em Informatica” que formou varios técnicos
até 2017, sendo que foi extinto pela baixa procura, devido a duracdo do curso de 4 anos
(informacdo concedida pela secretaria da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes).

No ano de 2012 foi implantado o Programa de Ensino Médio Inovador (12 a 32 série),
que funcionou até 2015. A finalizagdo do programa supramencionado deu-se devido a falta de
repasses do recurso destinado ao programa, pela forte crise econémica que o pais atravessava
(Circular n° 01/2016 GAB/SEED) (informacéao concedida pela secretaria da Escola Estadual
Professor José Barroso Tostes).

Em 2012, a escola encerrou as turmas de Ensino Fundamental devido seguir a legislagao
vigente, onde as escolas publicas estaduais passariam a executar suas atividades com o Ensino
Médio (informacdo concedida pela secretaria da Escola Estadual Professor José Barroso
Tostes).

Durante o periodo de 1962 a 2018 a Escola Estadual Professor José Barroso Tostes foi
administrada por 25 diretores. A atual gestdo é a segunda a ser eleita por meio do voto da

comunidade escolar em decorréncia do processo eleitoral de gestdo democratica, tendo como
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atual diretor, o professor Carliendell Dias Magalhdes (informacéo concedida pela secretaria da
Escola Estadual Professor José Barroso Tostes).

Atualmente a Escola Estadual Professor José barroso Tostes localiza-se na Avenida 7
de setembro, n° 186, bairro Central, no municipio de Santana, distante a aproximadamente 17
km da Capital Macapa, no Estado do Amapa. E considerada de boa estrutura fisica e de médio
porte, com exceléncia na qualidade de ensino.

Figura 01 — Escola Estadual Professor José Barroso Tostes
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Fonte: Autoria propria, 2023.

3.1.2 Estrutura fisica da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes

Atualmente a Escola Estadual José Barroso Tostes, funciona com o novo ensino medio
(1* série) e o “Ensino Médio Regular” (2* e 3? séries) nos turnos manha e tarde, tendo como
estrutura: 15 Salas de aula, 01 Sala de Biblioteca, 01 Sala da Secretaria Escolar/ 2 salas de
arquivo, 01 Sala da TV escola, 1 Sala de professores/sala de educacdo fisica (com banheiro
masculino e feminino), 01 Sala de Reprografia, 01 Sala de Coordenagdo Pedagogica, 01 Sala
do AEE, 01 Sala da Direcéo, 01 Sala de Leitura, 01 Sala de Musica do Projeto cabo Norte; 01
Depésito, 01 Cozinha, 1 Refeitorio, 01 Lanchonete, 01 Banheiro masculino, 01 Banheiro

feminino, 01 Quadra de Esportes Coberta (informacdes concedidas pela gestao escolar)
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3.1.3 Organizagdo pedagogica da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes
conforme Projeto Politico Pedagogico

A Escola Estadual Professor José Barroso Tostes oferta apenas o Ensino Médio, etapa
final da educacdo basica, com duracdo de 3 anos. A partir de 2022, a instituicdo passou por um
processo de mudanca do ensino médio regular para o Novo Ensino Médio, principiando pelas
turmas de primeira série, e progredindo gradualmente até que as 3 séries estejam completamente
integradas as novas diretrizes.

A previsdo era que a escola atenda até 1.030 alunos divididos em dois turnos (vespertino

e matutino), cada turno com 15 turma, sendo 13 com 35 alunos e 2 com 30 alunos.
Quanto a escrituracdo escolar e arquivo, a Secretaria é o setor responsavel pela documentacao
sistematica da vida escolar em seu conjunto. Seu papel é o de proceder, segundo determinadas
normas, ao registro: Da vida escolar dos alunos; da vida funcional dos professores e dos agentes
administrativos educacionais; dos fatos escolares.

O secretario geral da unidade escolar tem por responsabilidade organizar, sistematizar,
registrar e documentar todos os fatos que acontecam no &mbito da institui¢do, tornando viavel
seu funcionamento administrativo e garantindo sua legalidade e a validade de seus atos. A
secretaria efetiva o registro das atividades didatico-pedagdgicas desenvolvidas pela escola com
todas as suas implicacdes.

Atualmente, a secretaria escolar da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes é
responsavel por organizar a instituicdo, bem como, atender ao fluxo de trabalho prestando
atendimento a toda a comunidade escolar.

Quanto ao curriculo no Novo Ensino Médio Segundo a Lei Federal n°® 13.415/2017
(BRASIL, 2017) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL,
2018), a organizacdo curricular do Novo Ensino Médio compreende uma parte de Formacao
Geral Basica, que lista o conjunto de competéncias e habilidades das areas de conhecimento
previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Ensino Médio, cuja estrutura sera
ofertada com a Formacdo Geral Béasica (comum a todos os estudantes), com carga horéria
méaxima de 1.800, sendo permitida a oferta de diferentes arranjos curriculares, de acordo com
o local e as possibilidades do sistema (BRASIL, 2018b)

A BNCC destaca a relevancia do curriculo inovador e comprometido com a educagéo
do século XXI, dedicado & formacdo geral do estudante, nas areas do conhecimento e 0s

itinerarios formativos, os quais remetem aos estudos de Projeto de Vida, Eletivas e o0s
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Aprofundamentos de Area de Conhecimento, que serdo ofertados e cursados pelos estudantes
(BRASIL, 2018b)

A Escola Estadual Professor José Barroso Tostes, ofertara a Modalidade Novo Ensino
Médio, com carga horéria anual de 3.000 horas, em mddulos aulas de 50 minutos, sendo 1.800
horas para formacédo geral basica e 1.200 horas para itinerarios formativos. No que se refere a
formacdo geral tera o desenvolvimento das habilidades relacionadas as competéncias gerais e
as areas do conhecimento, previstas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC e no
Referencial Curricular do Amapa (RCA) do Ensino Médio para as quatro Areas do
conhecimento/componentes curriculares: Linguagens e suas Tecnologias (Portugués, Inglés,
Artes e Educacdo Fisica); Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Quimica e Fisica); Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia) (PPP, 2023, p. 23).

Além disso, também estdo presentes os Itinerarios Formativos ofertados pela Escola
Estadual Professor José Barroso Tostes para os estudantes que iniciardo na primeira série do
ensino médio a ofertada a Disciplina de Projeto de Vida, Disciplinas Eletivas e Trilhas de
Aprofundamento. O Projeto de vida atribui sentido e significado a formacao de jovens, sendo
este um processo de planejamento no qual os individuos se conhecem melhor, identificam seus
potenciais, interesses e estabelecem estratégias e metas para alcancar os seus proprios objetivos
e atingir a realizagdo em todas as dimensdes (PPP, 2023, pp. 24-27).

Na Escola Estadual Professor José Barroso Tostes, a disciplina acontecera ao longo do
ciclo de trés anos do Novo Ensino Médio, com carga horaria de 240 horas, dividido em duas

(02) horas aulas semanais, conforme a tabela 01:
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Aulas semanais por Aulas anuais por Carga
- Total de . Pl
Area do Componentes serie aulas Serie tgfz;aerzlri
conhecimento Curriculares g 22 3 semalnais 12 28 32 TlGe
série | série | série | porarea | série | série | Série de 50°
g Lingua 2 | 2 | 3 7 80 80 | 120 280
S | Linguagem e | portuguesa
=} suas Lingua Inglesa 2 2 0 4 80 80 0 160
S tecnologias | Arte 2 0 2 4 80 0 | 80 160
<Zﬁ Educagéo Fisica 2 0 2 4 80 0 80 160
© Matematica e
% suas Matematica 2 2 3 7 80 80 120 280
4 tecnologias
B | Ciénciasda | Fisica 2 0 2 4 80 0 80 160
= Naturezae | Quimica 2 2 0 4 80 80 | 0 160
tecnologias | Biologia 2 | 2 | o 4 80 8 0 160
Ciéncias Historia 2 0 2 4 80 0 80 160
Humanase | Geografia 2 0 2 4 80 0 80 160
Sociais Filosofia 2 2 0 4 80 80 0 160
Aplicadas | Sociologia 2 2 0 4 80 80 0 160
Subtotal BNCC 24 14 16 54 960 560 640 2160
Projeto de Vida 2 2 2 6 80 80 80 240
ITINERARIOS | Eletivas 4 2 10 160 160 80 400
FORMATIVOS | Trilha de 0 10 10 20 0 400 400 800
Aprofundamento
Subtotal Itinerarios Formativos 6 6 14 36 240 | 640 | 560 1440
Total Geral em aulas de 50° 30 30 30 90 1200 | 1200 | 1200 3600
TOTAL EM HORAS (60°) 25 | 25 | 25 75 [ 1000 | 1000 | 1000 [NSOOONN

Fonte: PPP, 2023. p. 23

A Escola Estadual Professor José Barroso Tostes iniciou, em 2022 ofertando quatro

eletivas para os alunos ingressos na primeira série do Ensino Médio, cumprindo a carga horaria

de 160 horas, com turmas de 30 a 35 alunos. A disciplina Eletiva foi organizada em tempos

escolares no formato séries, por periodos semestrais, caracterizado pela livre escolha do aluno.

As eletivas apresentam tematicas provocadoras da curiosidade e do interesse do estudante,

propondo metodologias e praticas educativas ativas e diversificadas.

Os estudantes ingressos da primeira série do ensino médio, no inicio do ano letivo

participardo do Feirdo das Eletivas, onde os professores “vendem” suas propostas de forma

irreverente e atrativa para conquistar o interesse dos estudantes. Nesse feirdo, os alunos deverao

realizar sua inscri¢do na Eletiva que escolheram cursar naquele semestre.

Ao final de cada semestre, apds o término das eletivas, todo material produzido pelos

estudantes sera apresentado a comunidade escolar em um evento de culminéncia dos projetos.
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Ja as trilhas de aprofundamento de conhecimento sdo organizadas em torno de uma temaética
especifica, e seu desencadeamento é dado por unidades curriculares, que promovem a
articulacdo entre objetos e componentes de conhecimento das areas, das habilidades dos eixos
estruturantes previstas na BNCC.

A partir da segunda série do ensino médio até o término da terceira série, o estudante
tera a possibilidade de escolher a Trilha de Aprofundamento que melhor condiz com seu perfil
e area do conhecimento que deseja se aprofundar. A escola ofertard quatro trilhas de
aprofundamento, cada uma com duracao de 800 horas, sendo 400 horas realizadas na segunda
série e 400 horas realizadas na terceira série.

Até o final da primeira série, o estudante devera ter feito a escolha da trilha que seguira
nos proximos 2 anos finais do ciclo. Para isso, a escola divulgara, através das aulas de Projeto
de Vida, as opcdes de trilhas existentes e a ementa que compde cada uma delas. O estudante
podera escolher uma ou duas trilhas para aprofundar os estudos.

Tais trilhas terdo o objetivo de aprofundar as aprendizagens relacionadas as
competéncias gerais, as Areas de Conhecimento, bem como consolidar a formacéo integral dos
estudantes, desenvolvendo a autonomia necessaria para que realizem seus Projetos de Vida e
Eletiva, promovendo a incorporagdo de valores universais, desenvolvendo habilidades que
permitam ao estudante ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomando decisdes e
agindo nas mais diversas situacgdes, sejam na escola, no trabalho ou na vida.

Ressalte-se que em decorréncia de todas essas mudancas a Escola necessitou realizar a
reformulacdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP). A constru¢do do PPP é uma intensa
mobilizacdo de estudos, reflexdes, pensamentos, discussdes, socializagdo de conhecimentos,
trabalho de redacéo, correcdo do que foi redigido, com a finalidade de organizar a escola,
inclusive politica e pedagogicamente, o qual a referida instituicdo escolar teve que fazer, pois
em decorréncia da Lei 13.415/2017 que estabelece a Reforma do Ensino Médio que em
conjunto com a aprovacao da nova BNCC trouxeram modificagBes expressivas no curriculo
escolar como a formacgdo geral basica e os itinerarios formativos. Tais mudancas foram
indispensaveis para que a escola reformulasse o seu PPP, levando em conta a realidade da
comunidade escolar também.

Assim sendo, desde o ano letivo de 2021 a escola principiou 0 processo de
reformulagio/revisdo do seu PPP, inicialmente com a nomeagdo da comissdo revisora,
composta por todos 0s segmentos que comple o colégio como estudantes, professores,

servidores em geral, e inclusive, os pais dos estudantes.
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Na entrevista, o diretor da escola afirmou que foram realizados encontros para estudos
e no periodo de 21 dias, mais especificamente de 16 de maio até 06 de junho de 2021 foram
ouvidos um total de 723 estudantes por meio de um instrumento de coleta de dados abordando
problemas, anseios, desejos, condi¢cdes familiares, condi¢cdes socioecondmicas e culturais,
dentre outras.

O atual gestor da instituicdo, Carliendell Magalhdes (Figura 2) afirmou que esse
momento de “ouvidoria” permitiu ter uma visdao global sobre o que pensa e idealiza a
comunidade e, a partir disso, delinear novas estratégias de revisdo do PPP para atender da

melhor maneira possivel as reais necessidades da comunidade.

Figura 2: Gestor da Escola Estadual Professor José Barroso Tostes.

- Cé.;i W,

Q. 1),
LT

Fonte: Autoria prépria

“E importante salientar que o PPP manifesta a vontade coletiva de todos os segmentos
que compde a escola dentro de uma perspectiva de gestdo democratica, mas, sobretudo com o
estudante que deve ser o protagonista de sua propria vida, pessoal e profissional”. (PPP, 2023.
p.9).

Nessa perspectiva, a escola, ao que parece, tenta construir um sujeito consciente, critico,
o0 qual possa exercer, de modo pleno, a cidadania e contribuir para melhorias tdo necessarias a
sociedade. “Além disso, moldar um sujeito ético capaz de respeitar as diferencas extirpando

quaisquer tipos de preconceito, discriminagdes, intolerancias, discursos de ddio para que 0S
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membros da sociedade convivam de forma pacifica”. (PPP, 2023, p. 12). Em suma, a escola diz

almejar a formacdo de individuos que saibam seus direitos e deveres

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 APRATICA EM SALA DE AULA NO ENSINO DA GEOGRAFIA

Ao que parece os estudantes chegam cada vez mais tardiamente ao ensino; e é
importante frisar que o ensino médio deve possibilitar aos estudantes uma ampliacdo dos
conhecimentos, neste caso, grifa-se, o geografico, imprescindivel para que o estudante possa
conhecer e, inclusive construir determinados conceitos relacionados ao estudo do espaco
geografico. Sendo assim, “ler os fendmenos geograficos em diferentes escalas permite ao aluno
uma leitura mais clara do seu cotidiano. Dessa maneira, ele entenderd a realidade, podera
comparar varios lugares e notar as semelhangas e diferengas que eles” (BRASIL, 2006, p. 51).

Convém destacar também que a nivel de ensino médio é indispensavel que as disciplinas
dialoguem entre a fim de haja a superacdo do carater enciclopédico, dualista, fragmentado e
hierarquizante como ja mencionado anteriormente (BRASIL, 2013).

E uma grande novidade estabelecida pela nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 2018b) e pelas novas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio (DCNEM) (BRASIL, 2018) orientam a estrutura do curriculo por Areas de
Conhecimento, correspondentes as finalidades do Ensino Médio.

Além do mais, o Novo Ensino Médio traz em seu bojo mais 2 divisées no que se refere
ao Itinerario Formativo, pois além das Areas de Conhecimentos, também tem a possiblidade do
itinerario com a Formacéo Técnica e Profissional e com os Itinerarios Integrados - as areas de
conhecimento apresentam a seguinte composi¢do: Linguagens e suas tecnologias; Matematica
e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (BRASIL 2018b).

Ressalte-se que em decorréncia de docentes serem formados pela hegemonia do
positivismo e do método da ciéncia, a qual fragmentou o conhecimento na educacdo escolar
convertendo-se em conteldo especifico de determinada disciplinam, processo denominado por
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2023) de “produtivismo conteudista”. Inclusive no atual contexto
pandémico, o ensino remoto emergencial trouxe determinadas atividades on-line como forma
de continuidade do processo de conteudismo (LOUREIRO; VEIGA-NETO, 2022).
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No entanto, para que haja uma efetiva eficicia no ensino e aprendizagem é necessario
gue haja a proposicdo para uma educacao holistica tanto da formacdo do educando quanto da
realidade vivida por ele. (CARDOSO, 1995). Assim sendo,

Por exemplo, as ciéncias humanas tratam da vida social e psiquica do ser humano, em
termos de acontecimentos, problemas, desafios, habitos, normas, etc. enfrentados e
construidos pela humanidade ao longo do tempo e em dados espagos. Mas essa
unidade que caracteriza a area pode se desdobrar em recortes e abordagens mais
especificos, dos quais identificamos, por exemplo, a histéria, a geografia, a sociologia,
a psicologia, a filosofia, dentre outros possiveis. O desenvolvimento desses campos —
a cisdo da unidade que é a realidade humana material e social em objetos especificos,
criando as respectivas areas e disciplinas cientificas e, por homologia, as escolares —,
conduziu a ciéncia e, atualmente, a propria escola, a problematica da organizacao, da
estrutura e da integracdo dinamica entre essas dimensfes da vida real e,
consequentemente, a constatacdo de que o estudo das partes e dos processos isolados
ndo é suficiente (BRASIL, 2013, p. 13-14).

Convém lembrar que essa busca por uma nova organiza¢do do curriculo escolar é
indispensavel para uma ressignificacdo (ou reinvencdo) do processo ensino e aprendizagem, de

modo a sugerir uma nova roupagem a formacéo do estudante. Desta forma,

[...] sugere superar o ser humano dividido historicamente pela divisdo social do
trabalho entre a acdo de executar e a acdo de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de
superar a reducdo da preparacdo para 0 trabalho ao seu aspecto operacional,
simplificado, escoimado dos conhecimentos que estdo na sua génese cientifico-
tecnoldgica e na sua apropriacao histérico-social. Como formagdo humana, o que se
busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao adulto trabalhador o direito a uma
formacdo completa para a leitura do mundo e para a atuagdo como cidadao pertencente
a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica (CIAVATTA, 2005, p. 85).

E necessario afirmar que se deve trabalhar sob a perspectiva holistica porquanto esta diz
respeito a formacdo integral do estudante, desenvolvido em todas as suas potencialidades, por
meio de um processo ensino e aprendizagem que considere a formag&o cientifica, tecnologica,
humanistica e politica com vistas a autonomia dos individuos (BRASIL, 2013).

Com efeito, a atuacdo do professor é de grande valia para engendrar essa formacao
humana e integral com énfase nas transformacg6es sociais, politicas e culturais conjeturando
uma sociedade igualitaria, posto que os estudantes possam ser preparados para atuarem como
efetivos atores sociais propondo melhorias coletivas e, portanto, em prol, de toda a sociedade
(PEREIRA et al, 2021).

Nessa linha de pensamento, o papel docente é primordial para esta nova orientagdo dada
por meio dessa nova configuracdo do ensino. A posicao assumida pelo professor é de nortear o

fazer educativo a fim de que o educando tenha uma compreensdo globalizante, ou seja, a
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compreensdo do aspecto econdmico, politico, social, cultural, religioso, ideoldgico. Desta

forma,

[...] na escola unitéria, a Gltima fase deve ser concebida e organizada como a fase
decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do “humanismo”, a
autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias a uma posterior
especializacdo, seja ela de carater cientifico (estudos universitarios), seja de caréater
imediatamente pratico-produtivo (industria, burocracia, comercio, etc.). O estudo e 0
aprendizado de métodos criativos na ciéncia e na vida devem comecar nesta Gltima
fase da escola, ndo devendo mais ser 0 monopdlio da universidade ou ser deixado ao
acaso da vida pratica: esta fase escolar ja deve contribuir para desenvolver o elemento
da responsabilidade autbnoma nos individuos, deve ser uma escola criadora. [...] O
advento da escola unitéria significa o inicio de novas relagdes entre o trabalho
intelectual e o trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social
(GRAMSCI, 2004, p. 38-39).

Vale lembrar que o sistema capitalista de producdo tem por acepcdo a logica imediata
da lucratividade. Assim sendo, os trabalhadores devem estar devidamente preparados para
manter essa logica do capital que sofre modificacdes a exemplo da substituicdo do trabalho
bracal pelo trabalho mental ou passagem da sociedade do trabalho para a sociedade do
conhecimento ou ainda a substituicao do proletariado pelo cognitariado, ou seja um trabalhador
focado em processamento de informagdes (FLEURI, 1997).

E para que essa logica seja quebrada é essencial que haja a proposi¢do de um ensino
médio que proponha uma composi¢do com base em 4 eixos: o de trabalho, o de cultura, o de
tecnologia e o de cultura, além de possibilitar novas dimensdes por meio do ensino, sobretudo
na escola publica (BRASIL, 2013). Sendo assim,

As escolas publicas, em sua maioria, S0 pouco atraentes, ndo estimulam a imaginacéo
criadora e oferecem pouco espaco para novas experiéncias, sociabilidades,
solidariedades, debates publicos, atividades culturais e informativas ou passeios que
ampliem os territérios de conhecimento (CARRANO, 2010, p. 145).

Com efeito, para que haja um ensino médio de qualidade total com formacdo humana
integral com sentido ontoldgico, ou seja, tese primeira da relacdo sociedade e natureza que

possibilita a vida humana em seu sentido historico deve-se priorizar as 4 dimens@es, posto que,

A integragdo entre as dimensBes do trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na
perspectiva do trabalho como principio educativo tem por fim propiciar a
compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos dos processos sociais e
produtivos, devendo orientar a definicdo de toda a proposicdo curricular,
constituindo-se no fundamento da sele¢cdo dos conhecimentos, disciplinas,
metodologias, estratégias, tempos, espagos, arranjos curriculares alternativos e
formas de avaliacdo (BRASIL, 2011, p. 20. Grifo do autor)
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Isso significa dizer que essas quatro dimensdes devem ter por objetivo fazer o ensino
médio desvencilhar-se de sua forma fragmentada e hierarquizante, a qual prioriza determinadas
ciéncias e/ou conhecimentos convertidos em disciplinas escolares, possibilitando qualidade ao

ensino médio com a pesquisa a exemplo do que ocorre no ensino superior. De tal modo,

E necessario potencializar o fortalecimento da relacéo entre o ensino e a pesquisa, na
perspectiva de contribuir com a edificacdo da autonomia intelectual dos sujeitos frente
a (re)construcdo do conhecimento e de outras préticas sociais. Isto, significa
contribuir, entre outros aspectos, para o desenvolvimento das capacidades de, ao
longo da vida, interpretar, analisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender,
buscar solucBes e propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética assumida diante das questdes politicas, sociais, culturais e
econdmicas (SILVA, 2012, p. 76).

Diante do exposto, levando em conta que nossa sociedade é notadamente marcada por
praxis excludentes e por uma educacao com vieses hegemdnicos para a dominacdo e o controle
das massas. E necesséario admitir que o sistema educacional prepara alguns para situacdo de

comando da sociedade e outros para corresponder ao comando (FLEURI, 1997).

4.2 CARACTERIZAQAO SOCIOECONOMICA-ESPACIAL E CULTURAL NAS TURMAS
DE ENSINO MEDIO

Entende-se que um fazer pedagogico significativo produza determinada reflexdo sobre
0 mundo do trabalho, dos complexos culturais, das relagdes politicas, econdémicas e sociais e,
em sintese, de fendmenos produzidos na realidade socioespacial.

Para tal, é necessario considerar e reconhecer a histéria de cada estudante, porquanto
cada um possui uma realidade singular, bem como uma identidade cultural atrelado a um
contexto social e territorial, e em geral, marcado por extremas diferencgas que acabam resultando
em desigualdades sociais a determinados grupos (membros de comunidades populares,
quilombolas, indigenas, ribeirinhos, mulheres, idosos, afrodescendentes, dentre outros).

Assim sendo, uma analise sobre 0s jovens que estudam na referida escola enquadra-os
em determinados critérios a fim de caracterizar o perfil do publico pesquisado na referida
instituicdo escolar. Sendo assim, estdo matriculados na escola 640 estudantes divididos em 276
estudantes na 12 série do Novo Ensino Médio e 364 estudantes na 32 série do Ensino Médio
Regular (Informagdes concedidas pela secretaria da Escola Estadual Professor José Barroso
Tostes) dos quais 70 de cada série responderam ao questionario aplicado.

Na 12 série, 54,29% sdo do sexo feminino e 45,71% do sexo masculino; ja na 32 série

54,29% sdo do sexo masculino e 45,71% do sexo feminino, o que representa um certo equilibrio
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de forcas, com uma pequena diferenga do maior nimero de mulheres na 12 série e de homens
na 3?2 série. No tocante a cor de pele, na 12 série 65,71 se autodeclaram pardos, 25,71% brancos
e 8,57% pretos; ja na 3?2 série 67,14 se autodeclaram pardos, 20% brancos e 12,86% pretos
(APENDICE A).

Em relagdo a caracterizagdo socioecondmica foram estabelecidos 4 critérios a fim de
caracterizar a situacdo socioeconémica: renda mensal familiar, atividade remunerada exercida,

e, se, exercida, qual o salario e, por ultimo, se recebe o Auxilio Brasil conforme exposto:

Grafico 01 — Renda mensal familiar — 12 série

Renda familiar mensal - 12 série

1,43%
1,43%
11,43% ‘
44.29%
41,43%
= Até 1 salario minimo = De 1 a 3 salarios minimos
de 4 a 6 salarios minimos Acima de 6 salarios minimos

= Ndo respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2023

Grafico 02 — Exerce atividade remunerada — 12 série

Exerce atividade remunerada? - 12 série

2,86% 12 86%

= Sim = N& = N&o respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2023

De acordo com o Gréafico 01, no que tange a renda familiar mensal 44,29% afirmam
ganhar até 1 salario minimo, 41,43% asseguram receber de 1 a 3 salarios minimos. Ressalte-se
que 84,29% ndo exercem atividade remunerada em detrimento de 12,86% que exercem e,
destes, 89% recebem até 1 salario minimo (APENDICE A).
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Em comparacdo com os dados extraidos da pesquisa no que se refere a 32 série tem-se:

Grafico 03 — Renda familiar mensal — 32 série.

Renda familiar mensal - 32 série
2,86% 2,86%

2
857% ‘
37,14%

48,57%
= Até 1 salario minimo = De 1 a 3 salarios minimos
= de 4 a 6 salarios minimos Acima de 6 salarios minimos

= Nao respondeu

Fonte: Autoria propria, 2023

Grafico 04 — Exerce atividade remunerada — 32 série

Exerce atividade remunerada? - 3?2 série

1,43%

= Sim =N&o = Nao respondeu

Fonte: Autoria propria, 2023

Em relacdo a 3? série, no que se refere a renda familiar mensal 48,57% dizem receber
de 1 a 3 salarios minimos, seguido de 37,14% de estudantes que afirmam ter renda mensal de
até 1 salario minimo. Ressalte-se que 70% dos estudados dizem que ndo exercem atividade
remunerada e aqueles que exercem recebem, em sua quase totalidade até 1 salario minimo
(APENDICE A).
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E importante salientar que a Escola Estadual Professor José Barroso Tostes é
considerada uma escola de centro e € uma referéncia no municipio de Santana e até mesmo no
estado do Amap4, o que atrai um publico egresso do ensino fundamental — séries finais das
escolas particulares para a mencionada instituicdo (Informacao concedida pela gestdo escolar).

A escola publica, ao que parece, ndo cumpre uma de suas func@es sociais: a do direito
a equidade, pois acolhem os economicamente carentes, mas nao atribuem qualidade ao
curriculo na maioria dessas instituicdes escolares, o que possibilita analfabetismo funcional,
abandonos, repeténcias e até violéncia (SOUZA, 2023). Ressalte-se que na perspectiva
neoliberal tudo sera privatizado inclusive o sucesso ou o fracasso do estudante, pois ele é o
préprio responsavel ou até culpado pela situacdo na qual vive.

Convém lembrar que a juventude contemporanea representa para a escola analisada um
grande desafio: suas inquietacdes, anseios e necessidades precisam estar consideradas no fazer
pedagogico cotidiano da instituicdo, inclusive sobre o uso das midias digitais, sobretudo no
contexto pandémico, no que se refere a oferta de recursos tecnoldgicos pela referida escola,

conexdo a internet em casa e sobre qual equipamento utiliza para acessar as aulas.

Grafico 05 — Oferta de recursos tecnoldgicos — 12 série

A escola oferta recursos tecnoldgicos? - 12 série

3%

= Sim = N&do = Nd&o respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2023

No que se refere aos recursos oferecidos pela escola 50% diz que sim, mas 47% diz que
ndo oferta nenhum recurso tecnoldgico. Interessante notar que 94% possui internet em casa,
bem como o equipamento mais utilizado para acessar as aulas € o celular com 96% como

mostram os graficos 06 e 07 expostos a seguir:
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Grafico 06 — Conexdo a internet em casa — 12 série

Possui internet em casa? - 12 série

3% 3%

= Sim = N&o = N&o respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2023

Gréfico 07 — Equipamento para acessar as aulas — 32 série

Qual equipamento vocé utiliza para acessar as aulas - 12
série

1% 0%, 3%

= Celular = Notebook = OQutros = N&o respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2023

Para que haja um grau de comparacédo da percepcao de estudantes em relagéo ao uso das
midias digitais foram pesquisados alunos da 12 série, bem como, da 3? série, pois aqueles sdo
recém chegados a escola e, estes por sua vez, portanto, ja conhecem a escola, haja vista que a
grande maioria dos alunos de 3?2 série estdo na instituicdo desde a 12 série (Informacdes
concedida pela secretaria da escola). Assim sendo, tem-se as seguintes informagdes:



Gréfico 08 — Oferta de recursos tecnoldgicos — 32 série

A escola oferta recursos tecnologicos? - 32 série

1,43%

= Sim = N& = N&o respondeu

Fonte: Autoria prdpria, 2023

Gréfico 09 — Conexao a internet em casa — 32 série

Possui internet em casa? - 32 série
0%

= Sim = Né&o

Fonte: Autoria prépria, 2023
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Gréfico 10 - Equipamento para acessar as aulas — 32 série

Qual equipamento vocé utiliza para acessas as aulas? - 32
série

4% 3%

4%

= Celular = Notebook = Outros = Ndo respondeu

Fonte: Autoria prépria, 2023

Todo professor gostaria que todo o estudante realmente aprendesse, 0 que é ensinado
em sala de aula. E hoje, um dos recursos mais significativos para subsidiar esse processo de
ensino e aprendizagem é, sem duvidas, os dispositivos tecnolégicos. Embora a realidade de
professores de geografia e estudantes de escola publicas estejam um pouco distantes dessa
realidade.

Em relacdo a oferta recursos tecnoldgicos pela escola Barroso Tostes, pode-se observar
gue a maioria dos estudantes da Escola Barroso Tostes, tanto da 1# quanto da 3? série ndo sabem
da oferta dos recursos tecnologicos, como o Laboratoério de Informatica Educacional (LIED), o
qual dispde de computadores para pesquisas, trabalhos pedagégicos como mostram os graficos
05 e 08.

Um dado importante extraido do entrevistado P1 diz que: “a maioria dos professores
acredita que o uso de recursos tecnoldgicos favorece o aprendizado”. Mas na realidade, ao que
parece, a maioria dos professores preferem o ensino tradicional, haja vista que a maior parte

dos estudantes néo sabem sobre o LIED, por exemplo.
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Figura 3: Fotografia representativa da utilizacdo de recurso tecnoldgico.

Fonte: Autoria propria, 2023

Ao retratar sobre os recursos tecnolégicos, também foi perguntado aos estudantes se
possuem internet em casa e, 94% da 12 série afirmaram que sim, e 100% da 32 série também
afirmaram o mesmo. Outra pergunta foi sobre qual equipamento mais utiliza para acessar as
aulas 96% da 1?2 série afirmaram utilizar o celular, assim como 89% da 32 série também
afirmaram fazer uso do referido dispositivo moével para acessar as aulas como esta disposto nos
graficos 06 e 09 sobre a conexao a internet em casa e nos graficos 07 e 10 sobre equipamentos
utilizados para acessar as aulas.

Isso mostra que a geracdo presente é realmente nativa da tecnologia. Embora existam
determinados obstaculos para a integracdo da tecnologia as préaticas de ensino e aprendizagem,
que segundo um dos professores de geografia diz ser por causa da “insuficiéncia de capacitagdo
ou formacao especifica dos professores para o uso pedagdgico das tecnologias”, bem como, da
“insuficiéncia de softwares (programas de computador), plataformas digitais, aplicativos e
materiais digitais para uso nas praticas de ensino”.

Como se pode perceber, a Escola Estadual Professor José Barroso Tostes é bem avaliada
pelos seus alunos. Dos dados coletados na amostra 0s estudantes da 12 série consideraram a
qualidade de ensino da referida instituicdo, no qual extraiu-se os seguintes resultados: 42%
bom, 24% o6timo e 19% excelente. Em relacdo aos estudantes da 3* tem-se 0s seguintes
resultados: 34,29 bom, 35,71 6timo e 18,57 excelente.
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Isso assinala um padrdo de alta qualidade se considerar os obstaculos que a escola
possui, como por exemplo, a estrutura fisica que, atualmente, funciona em um prédio bastante
antigo que nao contempla acessibilidade universal e apresenta varios problemas: rede elétrica
sobrecarregada, salas de aulas inadequadas, sem ventilacdo (quando ha problema em alguma
central de ar) e quadra poliesportiva com goteiras (informagdes concedidas pela gestéo escolar).

Quanto & qualidade de ensino, a escola é bem avaliada, tanto que em 2011, o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) estava projetado em 4,5 e o Barroso Tostes
conseguiu média de 4,8 (INEP, 2011); ja em 2019 houve um crescimento expressivo no IDEB
chegando a média 4,2 que a escola também conseguiu atingir (INEP, 2019).

No entanto, a pandemia de COVID-19, fez acontecer o fechamento temporério das
escolas, 0 que obrigou a uma nova estratégia, o0 ensino remoto emergencial, no qual professores
e estudantes tiveram que usar as midias digitais e, por isso, serdo apresentadas brevemente

algumas propostas que subsidiem uma aprendizagem significativa no ensino da geografia.

4.3 PROPOSTAS ALTERNATIVAS QUE VISEM MELHORIAS NO PROCESSO ENSINO
E APRENDIZAGEM DA GEOGRAFIA ESCOLAR POR MEIO DO USO DE MIDIAS
DIGITAIS

O professor pode preparar o estudante a operacionalizar, por meio de filtros como
competéncia para refletir, questionar e criticar as inimeras informagdes que este recebe através
dos veiculos midiaticos. Para tal fato ocorrer, é imprescindivel que o professor utilize e oriente
as midias como ferramenta pedagogica.

Decerto, as midias fazem-se cada vez mais presentes no processo de ensino e
aprendizagem. Com efeito, a “era da informacgao digital” trouxe mudangas substanciais a vida
dos individuos, como por exemplo, a agilidade das informacdes em tempo real da mesma forma
que os “transportes aniquilam o espago por meio do tempo” (HARVEY, 2018, p. 220).

A partir desta percepgéo sobre velocidade de informagdes, mercadorias e deslocamento
de pessoas, o geografo britanico David Harvey traz o conceito de “encolhimento do mundo” a
partir do conceito de “compressdo do tempo-espago” (HARVEY, 2008, p. 219), o qual
contextualiza as relagdes de espaco e tempo na acepc¢do do sistema capitalista que traz um ritmo
de vida acelerado. Outra mudanca substancial é o aparecimento das telecomunicacfes
consolidada por meio das relagdes midiaticas. Conhecer tais relacfes é fundamental para o
convivio social e € dever da escola instrumentalizar o estudante para lidar com as tecnologias

modus operandi pelo viés pedagdgico.
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Isso se faz necessario porque é preciso que o estudante reconstrua o contetdo ou se torne
protagonista de seu proprio aprendizado. Assim sendo, cabe a escola, ou neste caso, mais
especificamente, aos professores de geografia subsidiar os estudantes a desenvolverem
julgamentos criticos com racionalidade, criatividade e responsabilidade. Ressalte-se que 0s
veiculos midiaticos apresentam aos estudantes inumeras informacGes que devem ser
apropriadas da melhor forma possivel e, para isto, é necessario a media¢éo pedagogica a fim de
que as informacdes sejam filtradas e sistematizadas para a producdo do conhecimento.

Como exemplo, podemos mencionar os estudos do denominado cyber geografia e/ou
“geografia em rede”, “as quais abordam como os conhecimentos geograficos estdo distribuidos
e sdo abordados na internet” (BOTELHO; SANTOS, 2016, p. 06).

O professor de geografia pode preparar o0s seus estudantes a fazerem pesquisa de sitios
ou fontes seguras e confidveis, fazendo da propria midia e internet um objeto de pesquisa, e,
logicamente, tendo uma visdo critica a fim de que ndo acreditem de imediato a quaisquer
informac0es/noticias que receberem. Ressalte-se que as midias digitais sdo utilizadas pela
maior parte dos estudantes.

Mediante a isto, proposta com o intuito de potencializar o ensino da geografia no ensino
médio é fornecer recursos tecnoldgicos como computadores, notebooks, tablets, celulares,
internet, em suma das redes digitais, como recursos para promover a passagem do
conhecimento ao sujeito (VALENTE, 1998). Sendo assim,

Ao se fazer uma analise nas redes digitais, € possivel perceber que o conhecimento
geografico esta disponivel de forma livre e gratuita para todos que o acessam, em uma
infinidade de sites, blogs, comunidades virtuais, redes sociais, aplicativos de
localizagho e laboratdrios de realidades virtuais. Os sites educativos sdo bons
exemplos de recursos pedagodgicos que disponibilizam atividades com diferentes
contedos, tais como mapas, musicas, fotos, planos de aula, propostas
interdisciplinares que, se apropriados as necessidades do educador e do aluno em
questdo, contribuirdo para que o docente planeje melhor suas atividades, dispondo de
uma nova forma de abordar os contetidos e levando em consideracdo as experiéncias
prévias destes alunos, como ponto de partida para problematizacdo e mobilizacéo de
saberes (BOTELHO; SANTQS, 2016, p. 06).

Note-se que determinadas aulas se tornam enfadonhas, cansativa ou ndo atrativa em
decorréncia das metodologias utilizada pelos professores, modus operandi ensino tradicional,
as quais, a aparentemente, desconectadas das situagdes familiares dos estudantes (NOBRE;
ROCHA, 2018).

Assim, a tecnologia que foi bastante criticada e considerada vild em sua relacdo com o
viés educacional passa a ser uma ferramenta fundamental para apoio pedagdgico e midias na

escola, assunto a ser tratado no que se refere a escola.
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Entretanto, cai-se em um dado problema, pois cabe ao estado tornar igualitarios o acesso
e a permanéncia na escola, bem como, tornar democratica a inclusao digital, mas o Estado ndo
possui nenhum interesse em conceder tais recursos a fim de que os individuos ndo possuam
capital cultural.

Outro problema que foi percebido refere-se as dificuldades encontradas pelas escolas
para aplicagdo das aulas remotas, durante o periodo da pandemia, pois faltavam dispositivos
tecnologicos em tais instituicdes, visto que esses meios tecnoldgicos visam, de alguma forma,
contribuir para a capacitacdo e um mundo de possibilidades para os educandos.

Desse modo, uma oferta de forma adequada desses meios seria importante, como por
exemplo, horarios na grade curricular que estimulem os alunos desenvolverem projetos e
metodologia para a criacdo de jogos relacionados ao ensino da Geografia. Tudo isso tende a
oportunizar ao educando a possibilidade de aperfeicoar um melhor desenvolvimento cognitivo,
estimulo a utilizar seu tempo e, principalmente seu dispositivo de forma correta.

Para saber sobre 0 uso da tecnologia na pratica educativa foi aplicado questionario aos
professores de geografia perguntando se no PPP da escola existem direcionamentos para 0 uso
da tecnologia. 100% professores questionados (APENDICE B) afirmaram que o PPP menciona
brevemente o uso da tecnologia para fins pedagogicos, ou seja, da aplicacdo da tecnologia na
pratica pedagogica a fim de potencializar a aprendizagem significativa no processo de ensino e
aprendizagem.

Em relacdo ao pensamento dos professores sobre o uso das tecnologias 100% dos
pesquisados responderam que a tecnologia favorece o aprendizado do alunado (APENDICE A)
0 que condiz com o pensamento de Rosales e Magalini (2007), que afirmam que o professor
necessita ter em mente que a tecnologia € uma espécie de suporte, um recurso a mais para o
processo de ensino e aprendizagem.

No que diz respeito ao profissional para cuidar dos recursos tecnoldgicos, 100%
(APENDICE B) afirmam que essa pessoa ¢ identificada como um funcionario com perfil
pedagogico, ou mais precisamente um professor com conhecimentos técnicos e por fim, foi
perguntado sobre a estrutura de apoio para a integracdo dos recursos tecnolégico, em que 67%
afirmam que os professores apoiam-se nos préprios colegas que compartilham entre si suas

experiéncias, conforme exposto no grafico 11:
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Gréfico 11 — Estrutura de apoio aos professores e integracdo de recursos

Existe alguma estrutura de apoio aos professores para
a integracdo de recursos tecnoldgicos as praticas
pedagdgicas?

0% 0% 0%

67%

= Ndo existe um apoio desse tipo, cada professor se organiza para aplicar o que
sabe

Os professores apoiam-se apenas nos proprios colegas, pois compartilham
entre si praticas e dicas

Um professor da escola que tem maior conhecimento de tecnologias tem a
funcg&o de apoiar seus pares

O coordenador pedagdgico cumpre essa funcéo, dentro das outras funcdes
dele.

Um funcionario (multiplicador) da rede de ensino atende a esta escola, e
também a outras para apoiar a integragdo de tecnologias

Fonte: Autoria propria, 2023

Nesse contexto, faz-se também necessario avaliar que além de estabelecer o uso correto
dessa ferramenta urge ainda expor os meios pelos quais esse ensino pode ser melhorado.

Assim sendo, estudos mostram que em escolas publicas do municipio de Séo Borja, no
Rio Grande do Sul, uma pesquisa intitulada como o “uso das midias no ensino da geografia nas
escolas publicas no municipio de sao Borja” foi estipulada com o objetivo de examinar como
as midias estdo sendo empregues no processo educativo (DORE, 2006), assim como averiguar
limitacGes e capacidades no que diz respeito ao uso das midias como mecanismo pedagogico,
determinar o numero de profissionais habilitados para o uso das midias no ensino da geografia.
Dessa forma, ha de se conhecer onde esta a dificuldade que seja um entrave ao ensino da
geografia e saber onde pode-se investir para 0 melhor desempenho e aplicabilidade do uso das
midias no ensino da geografia.

Outro ponto importante € a apresentacdo de acBGes objetivando a certeza de que
possiblidades para tornar o ensino da geografia mais acessivel deram certo. Como exemplo
disso, faz-se oportuno dar énfase ao estudo de um artigo denominado “O uso de video como
recurso didatico no ensino de geografia” que verificou a capacidade de o video como um
material educativo de grande serventia no ensino da geografia pode ser um meio de bastante

importancia para o conhecimento, na medida em que seja usado com discernimento, proposta



58

e autodominio. Assim sendo, o0 uso do video no espaco pedagdgico mostrou-se que pode
promover discussdes e construcdes de saberes proprio ao que propde o ensino da geografia.
Mediante a isto, € nitido que tais trabalhos podem contribuir na condicdo de experiéncias
para o enriquecimento do processo de ensino e aprendizagem da geografia no ensino médio e
até em outros niveis de ensino. Ressalte-se que existem determinados problemas inerentes a
utilizacdo de tecnologias no ambiente escolar que sdo verdadeiros desafios, como mostra a

realidade estudada conforme os gréaficos

Grafico 12 — politica de uso de computadores na escola

A sua escola tem uma politica de uso de computadores,
celulares e/ou internet?

0% 0% 0%

33%

67%

= Até 0 momento, a escola ndo tem uma politica desse tipo
Sim, foi definida pela Secretaria de Educacgéo
Sim, foi definida pelos gestores da escola
Sim, e os professores participaram da elaboragao

Sim, e os professores e alunos participaram da elaboragao

Fonte: Autoria propria, 2023

Conforme o Grafico 12, quando se perguntou aos pesquisado sobre se existe uma
politica de uso dos recursos tecnoloégicos 67% respondeu que “sim” e, inclusive que os
professores participam da elaboracdo. No que se refere ao compartilhamento de praticas
pedagdgicas por parte dos professores, 100% respondeu que os professores ao testar praticas
que envolvem recursos tecnoldgicos compartilham com outros colegas de modo informal
(APENDICE B) Em relagdo ao principal formato de contetdo 67% respondeu que se da por
meio de textos ou versdes digitais de livro, e, sobre a origem dos conteldos 67% dos
pesquisados afirmam que professores obtém recursos por meio de buscadores como o Google,

por exemplo.
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Gréfico 13 — Principal formato de conteldo e recursos digitais utilizados na escola

Qual o principal formato dos contelidos e recursos
digitais utilizados na escola com os alunos?

0% 0%
33%

67%

= A escola ndo utiliza contetdos e recursos digitais durante as aulas
Textos ou versdes digitais de livros (contetdos escritos sobre diversas disciplinas)
Paginas de internet, videos e audios

Software ou plataformas com exercicios de diferentes disciplinas (portugués,
matematica, etc)

Jogos educativos ou livros interativos

Fonte: autoria propria, 2023.

Logicamente, torna-se perceptivel que os recursos tecnoldgicos sdo apreciados pelos
professores da referida escola, uma vez que compartilham entre si novas experiencias. Mas faz
falta aos professores uma estrutura adequada, como por exemplo, mencionou P1: “gostaria de
usar o Lied, mas a sala é pequena e ndo comporta uma turma inteira, além do que as vezes falha
conexdo a internet, mesmo assim procuro me atualizar buscando no google algumas
informacgdes”. Da mesma forma que o professor P1 citou buscadores, o questionario mostrou

que 67% dos professores também utiliza 0 mesmo recurso como mostra o grafico 14:
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Gréfico 14 — Origem dos conteldos e recursos digitais utilizados na escola

Qual a origem dos conteudos e recursos digitais
geralmente utilizados pelos professores desta escola?

0% 0%

33%

67%

= Geralmente os professores ndo usam conteidos e recursos digitais na escola
Os professores obtem recursos por meio de buscadores como Google, Yahoo, etc.

Além de buscadores na internet, os professores procuram contetidos em repositdrios
como portais da Secretaria de Educac&o , Portal do Professor, etc.

Além de pesquisar em buscadores e portais, os professores com frequéncia adaptam os
contetdos e desenvolvem novos

Fonte: autoria prépria, 2023.

Na verdade, nem todas as escolas possuem estrutura adequada para fazer o uso de uma
dada tecnologia, quando ha essa dada ferramenta, além do que os professores, em sua maioria,
nédo possuem formacdo inicial ou continuada para lidar com as novas tecnologias ou até mesmo
a resisténcia de alguns professores gque insistem no ensino tradicional (ROSA, 2013) Embora
tais problemas sejam diversos ndo se pode estagnar no tempo em decorréncia de dados
obstaculos, pois a propria geografia ensina que hdo mudangas no espago-tempo.

E necessario produzir atores sociais ou agentes de transformac&o da sociedade ou ainda
sujeitos criticos a fim de que possam modificar a realidade educacional cobrando judicialmente
do Estado uma educagdo de qualidade e com recursos apropriados para a extensdo do
conhecimento (OLIVEIRA; ARAUJO, 2023).

Portanto, esse desafio deve ser enfrentado, inicialmente pelo professor que deve
(re)pensar sua pratica pedagogica e ter a disposicdo para estar se reinventando, de modo que o
estudante possa ser bem orientado a fim de que saiba explorar os conhecimentos geograficos
tdo acessivel no mundo das tecnologias. Assim sendo; realizado os ajustes necessarios, é
possivel que professores e estudantes terdo uma melhor aproximacgdo e uma experiéncia muito

mais enriquecedora.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa, tornou-se perceptivel que os recursos tecnoldgicos estdo cada vez
mais presentes no ambito educacional, e por tal motivo, é necessario que o professor esteja em
constante formacéo, dai a demanda por cursos de formag&o inicial e continuada a fim de que o
profissional da educacdo atue de forma significativa em seu papel de mediador entre estudante,
meio digital e conhecimento.

Com efeito, os recursos tecnoldgicos estdo presentes em praticamente todos os setores
de uma dada sociedade, alterando a rotina dos sujeitos, inclusive na instituigdo escolar. Assim
sendo, os recursos tecnolégicos como computadores e celulares estdo cada vez mais frequente
no processo de ensino e aprendizagem.

Mediante a isto, convém lembrar que o uso das midias digitais, se utilizadas
adequadamente pelos professores no fazer pedagdgico pode potencializar a aprendizagem
significativa, neste caso, defende-se a aprendizagem significativa no ensino da geografia.

Essa nova realidade estabelece uma qualificacdo digital para os professores e por
conseguinte, também os alunos. Ressalte-se que o professor sofreu modificacdes substanciais
em sua funcdo de transmissor de conhecimento, que agora passa a ser exercido pelos meios
tecnoldgicos com bastante eficacia.

Entretanto o professor ndo ficou deslocado, a ele cabe uma nova competéncia: motivar
a aprendizagem, abracar os avancos tecnolégicos, de modo a utiliza-lo em prol de seus alunos,
bem como em beneficio proprio também.

Em relagdo aos profissionais de geografia da Escola Estadual Professor José Barroso
Tostes constatou-se que estdo sempre dispostos a fazer uso dos recursos tecnoldgicos, mas as
vezes, existem algumas inviabilidades como, por exemplo, em relacdo a estrutura fisica: caso
do Laboratorio de Informatica Educativa (LIED) da escola que possui espaco pequeno para ser
trabalhado com uma turma inteira, ou pela limitagao de recursos tecnoldgicos presente na escola
ou ainda a falha de conexdo a internet, que infelizmente € uma triste realidade em todo o estado
do Amapa.

No entanto, apds analisar a utilizacdo das midias digitais no ensino, é possivel concluir
que essas ferramentas tém um impacto significativo no processo de ensino e aprendizagem da
disciplina. Elas proporcionam acesso a recursos interativos, imagens, videos e simuladores,

tornando o aprendizado mais dindmico e envolvente.
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Durante a pandemia, a utilizagdo das midias digitais se mostrou ainda mais importante,
pois permitiu a continuidade das aulas de Geografia mesmo a distancia. Essas ferramentas
possibilitaram a interacdo entre professores e alunos, a disponibilizacdo de materiais e
atividades online, contribuindo para a manutencao da qualidade do ensino.

O uso de midias digitais no ensino de Geografia na Escola Professor José Barroso Tostes
demonstrou a capacidade de potencializar o aprendizado dos alunos. Através dessas
ferramentas, os estudantes puderam explorar mapas interativos, realizar pesquisas online,
assistir a videos educativos e participar de atividades praticas, o que favoreceu uma
compreensdo mais profunda dos contetidos geogréaficos.

A utilizacdo das midias digitais proporcionou aos alunos a oportunidade de desenvolver
habilidades digitais essenciais, preparando-os para os desafios do mundo contemporaneo. Eles
puderam aprimorar sua capacidade de pesquisa, interpretacdo de dados geograficos, trabalho
em equipe virtual e utilizacdo de aplicativos e softwares especificos da area.

Para otimizar o uso das midias digitais no ensino de Geografia, é fundamental que os
professores estejam preparados e atualizados. A escola deve investir em programas de formacao
continuada, oferecendo cursos e capacitacbes que desenvolvam as competéncias necessarias
para o uso efetivo dessas ferramentas em sala de aula.

Os objetivos foram respondidos diante da contextualizagdo na utilizacdo das midias
digitais no ensino e aprendizagem da geografia no ensino médio da Escola Estadual Professor
José Barroso Tostes no municipio de Santana-AP

Diante do exposto faz necessario afirmar que um professor, sobretudo o de geografia
precisa manter uma postura critico-reflexiva, na qual ele dard condi¢bes da aprendizagem
significativa potencializada pelo uso de midias digitais.

Portanto, pode-se afirmar que os professores estao dispostos a utilizar as midias digitais,
mas existem determinados entraves como a estrutura fisica inadequada, falha de conexédo a

internet ou até a limitacdo dos equipamentos tecnologicos.



63

REFERENCIAS

ALMEIDA, italo D’artagnan. Novas Tecnologias Digitais da Informagcéo e da Comunicagio
no Ensino de Geografia: Um olhar sobre o ensino publico de Recife. Orientador: Prof. Dr.
Nilo Américo Rodrigues de Lima Almeida. 2016. 167 f. Dissertacdo (Mestrado) — Curso de
P6s-Graduacdo em Geografia, Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2016.

BATISTA, Natélia Lampert; DAVID, Cesar de; FELTRIN, Tascieli. Formacdo de
professores de geografia no Brasil: consideragdes sobre a politica de formacdo docente e
curriculo escolar. Revista geografia, ensino e pesquisa. Santa Maria, v. 23, 13, 2019. Disponivel
em https://periodicos.ufsm.br/geografia/article/view/41062. Acesso em: 25 fev.2023

BAZZO, W. A. Ciéncia, tecnologia e sociedade: e o contexto da educacédo tecnologica 3 ed.
Florianopolis. Editora da UFSC, 1998.

BEZERRA, Maria do Socorro. O uso das tecnologias digitais como recurso no ensino da
geografia. Monografia. Universidade Estadual da Paraiba. Paraiba, 2014.

BOTELHO, Lucas Antonio Viana; SANTOS, Mateus Ferreira. As redes digitais como
contribuicdo para aprendizagem geografica: Mediacdo, Mobilizacao e interatividade. Revista
de Ensino de Geografia, Uberlandia, v. 7, n. 12, p. 4-16, jan./jun. 2016. Disponivel em:
http://www.revistaensinogeografia.ig.ufu.br/ Acesso em: 20 fev.2023

BOUDIEU, Pierre. Os trés estados do capital cultural. In: NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A.
(Org.). Escritos de educacao. Traducdo de Magali de Castro. Rio de Janeiro: Vozes, 1998.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Sdo Paulo: Bertrand Brasil, 2006.
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Editora Zahar, 2001.

BRASIL Ministério da Educagdo. Resolugdo n.° 3, de 21 de novembro de 2018. Atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia: MEC, 2018b. Disponivel:
http://novoensinomedio.mec.gov.br/resources/downloads/pdf/dcnem.pdf. Acesso em: 02 mar.
2023

BRASIL. Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Brasilia, DF, 2017. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Lei/L13415.htm. Acesso em: 05
mar.2023

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Parecer CNE/CEB n°:
5/2011. Brasilia: 4 mai. 2011. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=8016-
pceb005-11&Itemid=30192. Acesso em: 08 mar.2023

BRASIL. Ministério da Educacdo. O curriculo do Ensino Médio, seus sujeitos e o desafio da
formacdo humana integral. Pacto Ensino Médio -Etapa — Caderno Setor de Educacdo da
UFPR - 2013



64

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia, 2006.

CALADO, Flaviana Moreira. O Ensino de Geografia e 0 uso dos Recursos Didéaticos e
Tecnoldgicos. Geosaberes, Fortaleza, v. 3, n. 5, p.12-20, jan. / jun. 2012.

CALLAI, Helena Copetti. A geografia e a escola: muda a geografia? Muda o ensino? In:
Revista Terra Livre, n. 16. (p. 133-152). Sao Paulo, 2001.

CANDAU, V. M. Reinventar a escola. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2000.

CARDOSO, Clodoaldo. A cancéo da inteireza: uma visdo holistica da educacdo. Séo Paulo,
Summus, 1995.

CARRANO, P. O ensino médio na transi¢do da juventude para a vida adulta. In. FERREIRA,
C. ajuventude e a iniciacao cientifica. Politicas publicas para o ensino médio. Rio de Janeiro:
EPSJV, UFRJ, 2010.

CARVALHO et al. O professor e o0 ensino remoto: tecnologias e metodologias ativas na sala
de aula. Revista Educacdo Publica, v. 21, n° 28, 27 de julho de 2021. Disponivel em:
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/21/28/0-professor-e-0-ensino-remoto-
tecnologias-e-metodologias-ativas-na-sala-de-aula. Acesso em: 15 mar.2023

CASTELLAR, Sonia Maria Vanzella. O ensino da geografia e a formagdo docente. In.
CARVALHO, Anna Maria P. Formacéo continuada de professores: uma leitura da area de
conteido. S&o Paulo: Pioneira Thompson Learning, 2003. p. 103-121.

CASTROGIOVANNI, A. (org.). Ensino de geografia: praticas e textualizacbes no
cotidiano. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

CASTROGIOVANNI, A. “Para entender a necessidade de praticas prazerosas no ensino
de geografia na pos-modernidade”. IN: REGO, Nelson; CASTROGIOVANNI, Antonio
Carlos; KAERCHER, Nestor André. Geografia. Porto Alegre: Artmed, 2007.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Bases tedrico-metodologicas da Geografia: uma referéncia a
pratica de ensino. IN. ROSA, Dalva E. Gongalves. Formacao de professores: Concepcdes e
praticas em Geografia. Goiania-Goias: Editora Vieira, 2006.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Curriculo em movimento. In: | Seminario Nacional, 1., 2010,
Belo Horizonte. Anais...Belo Horizonte: Perspectivas Atuais, 2010.

CAVALCANTI, Lana de Souza. Ensinar geografia para a autonomia do pensamento: o desafio
de superar dualismos pelo pensamento teorico critico. Revista da ANPEGE, Goias, v. 7, n. 1,
namero especial, p. 193-203, out. 2011.

CHARLOQOT, Bernard. Relagdo com o saber, formacéo dos professores e globalizacdo. Porto
Alegre: Artmed, 2005.



65

CIAVATTA, M. A formacdo integrada: a escola e o trabalho como lugares de memoria e de
identidade. In. RAMOS, M.; FRIGOTTO, G.; CIAVATTA, M. (Orgs.). Ensino médio
integrado: concepcdes e contradi¢des. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

COPATTI, Carina. Desafios da formacéo de professores para atendimento a diversidade. In.
Jornada de Pesquisa, XXI; 2016. Relato de experiencia, Rio Grande do Sul: Unijui, 2016.
COSTA et al. industria cultural: revisando Adorno e Horkheimer. Movendo Ideias, Belém,
v8, n.13, p.13-22, jun 2003.

COUTINHO, Joseane Scheila. Alternativas metodoldgicas para o ensino da geografia nos
anos finais do ensino fundamental. In os desafios da escola publica paranaense na perspectiva
do professor PDE. Parana: Cadernos PDE, 2014.

DORE, Rosemary. Gramsci e o debate sobre a escola publica no Brasil. Cad. Cedes, Campinas,
vol. 26, n. 70, p. 329-352, set./dez. 2006.

DURAES, Bruno; BRIDI, Maria Aparecida da Cruz; DUTRA, Renata Queiroz. O teletrabalho
na pandemia de COVID-19: uma nova armadilha do capital? Revista Sociedade e Estado — v.
36, n° 3, Setembro/Dezembro 2021.

FLEURI. Reinaldo Matias. Educar para qué? Séo Paulo: Cortez, 1997.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a praticas educativa. Séo
Paulo, Paz e Terra, 1996.

GATTI, Bernadete A. Formacéo de professores no Brasil: Caracteristicas e problemas. Educ.
Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.- dez. 2010.

GAZZOLA, Janaina Souza. ARBOIT, Anilce Angela; PACHECO, Luci Mary Duso. Relacao
professor x aluno: Uma possivel ressignificacdo atraves da metodologia docente. Universidade
regional Integrada Frederico Westphalen. Rio Grande do SUL, 2014.

GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere. 3. ed. Trad.: Carlos Nelson Coutinho. Rio de
Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004.

GRAMSCI, Antonio. Os intelectuais e a organizacéo da cultura. Traducéo de Carlos Nelson
Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1988.

HAGAT, Cristiane de Lurdes Xavier. Aprendizagem significativa em geografia: lendo a
paisagem para compreender o mundo. In. ANPED SUL, X; 2014. Artigo Cientifico.
Universidade estadual do Oeste do Parand, 2014.

HARVEY, David. Condi¢do pds-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanca
cultural. Traducao de Adail Sobral e Maria Gongalves. S&o Paulo: Loyola, 2008.

KENSKI, Vani M. Processos de interacdo e comunicacdo no ensino mediados pelas
tecnologias. In: ROSA, Dalva E.G e SOUZA, Vanilton C. Didatica e pratica de ensino:
interfaces com diferentes saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002, p.254-
264.



66

LIBANEO, J. C. O processo de ensino na escola. S&o Paulo: Cortez, 1994. P. 77-118.

LIRA, Elizeu Ribeiro. Geografia, o territorio capitalista e o territorio indigena. Revista
Producdo Académica - Nucleo de Estudos Urbanos Regionais e Agrarios/ NURBA —vol. 4,
n.2, 2018.

LOUREIRO, Carine Bueira; VEIGA-NETO, Alfredo. Proposi¢Ges | Campinas, SP | v. 33,
2022.

MONTEIRO, Jéssica de Sousa; SILVA, Diego Pereira da. Geografia Ensino & Pesquisa, v. 19,
n° 3, p. 19-28, set./dez. 2015.

MOREIRA, Igor. O espaco geografico. Geografia geral e do Brasil. Sdo Paulo Atica, 1998.
MULLER, Elenir Soares Schmeling et al. O Uso da Gamificacgdo no Ensino de
Geografia. Anais do Salé@o Internacional de Ensino, Pesquisa e Extenséo, v. 2, n. 14, 23 nov.
2022.

NAPOLITANO, Marcos. Como usar a televisao na sala de aula. 5.ed. Sdo Paulo: Contexto,
2003.

NOBRE, Augusto Feynman Dias; ROCHA, Maria Ariane Cardoso. Desinteresse em sala de
aula: reflexdes sobre causas e dificuldades. In. Encontro Nacional das Licenciaturas, VI,
2018. Artigo Cientifico. Fortaleza: Universidade Federal do Cear, 2018.

OLIVEIRA et al. O papel e importancia da ciéncia geogréafica enquanto ferramenta da
emancipacao social: O contexto escolar. Cadernos da Pedagogia, v. 13, n. 26, p. 171-183,
Out/Dez 2019.

OLIVEIRA, Portela de Oliveira; ARAUJO, Gilda Cardoso. Qualidade do ensino: uma nova
dimensao da luta pelo direito a educacdo. Reunido Anual da ANPED, XXVI; 2003. Pocos de
Caldas/MG, 2023

PASSINI, Elsa Yasuko. Gréaficos: Fazer e entender. In: PONTUSCHKA, Nidia N; OLIVEIRA,
Ariovaldo (Org.). Geografia em perspectivas: ensino e pesquisa. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

PEIXOTO, Aline Maria Dias; CRUZ, Edlane. VERTICES. O desafio do trabalho com
graficos no processo ensino-aprendizagem de geografia. Campos dos Goytacazes/RJ, v. 13,
n. 3, p. 127-168, jan./abr. 2011.

PEREIRA et al. Uso de metodologias ativas para uma aprendizagem significativa no ensino de
geografia. Pesquisar, Florianépolis, v. 8, n. 16, p. 37-52, nov. 2021.

PEREIRA, Clarice Simdo. O processo de ensino e aprendizagem na educacao escolar: as
concepcdes de professores. Dissertacdo (mestrado). Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul. Mato Grosso do Sul, 2014. 171f.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Traducdo de Patricia
Chittoni Ramos. Porto Alegre: Artmed, 2000.



67

PINTO, Miriam de Magdala. Tecnologia e inovacéo. 3. ed. Florianépolis: UFSC, 2016.
PONTES, Ariane de Almeida; SILVA, Jeynne Jennifer Gomes da; SANTQOS, Cirlene Jeane
Santos e. Ensino de geografia e a diversidade dos sujeitos analise. 2013.

PONTES, Tiago Magalhdes; RODRIGUES, Marciana Aguiar. Os desafios e as dificuldades
encontradas na disciplina de Geografia na E. M. Antdnio José de Lima, em morro de Chapéu/PI.
Revista educacéo publica. Rio de Janeiro, 2023. Disponivel
em:https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/22/37/0s-desafios-e-as-dificuldades-
encontradas-na-disciplina-de-geografia-na-e-m-antonio-jose-de-lima-em-morro-do-chapeupi.
Acesso em: 15 abr. 2023.

PONTUSCHKA, Nidia N. Geografia, representacdes sociais e escola publica. Terra Livre.
In. PONTUSCHKA, Nidia N.; PAGANELLI, Tomoko I.; CACETE, Nuria H. Para Ensinar e
Aprender Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 20009.

REIS, Sabrina Guimardes. A geografia escolar tem tudo para ser e ndo é. Por qué? Dissertacédo
(mestrado). Universidade Federal de Rio Grande do Sul, 2015. 149f.

Revista Geografares. Globalizacdo: as Marcas da Homogeneiza¢do do Mundo no Universo
Regional. n°13, dezembro. p.160-191.

ROSA, Rosemar. Trabalho docente: Dificuldade apontada pelos professores no uso das
tecnologias. Revista Encontro de Pesquisa em Educacdo. Uberaba, v. 1, n.1, p. 214-227,
2013

SANTOS, Camila Santos Dos. ALMEIDA, Maria Antonieta Pereira Tigre. Formacéo
Continuada de Professores no Uso de Tecnologias Digitais. 1d on Line Rev. Psic. v.15, N. 57,
p. 599-615, outubro/2021.

SANTOS, Juanice Pereira; SOUSA, Maria Solange Melo de. A formacao inicial e continuada
de professores de geografia a partir da reflexdo docente. Revista de Geografia (Recife). v. 3,
n. 2, 2020. Sao Paulo, n. 15, p. 145-154, 2000.

SANTOS, R. S.; MOURA, J. D. P. As Metodologias Ativas No Ensino De Geografia: um olhar
para a producdo cientifica e a pratica docente. Caminhos de Geografia, Uberlandia, MG, v.
22, n. 82, p. 70-88, 2021. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/caminhosdegeografia/article/view/55765.  Acesso em: 20
abr.2023.

SILVA, Antonio Gregério. Ensino da geografia na era digital: uma experiéncia em sala de
aula. Orientador: Prof. Dr. Marcelo Gomes Germano. 2014. 108 f. Dissertacdo (mestrado).
Mestrado Profissional em Formacdo de professores, Universidade Estadual da Paraiba,
Campina Grande, 2014.

SILVA, Denise Mota Pereira da. Saberes pedagdgicos do professor de geografia: elementos
para 0 desenvolvimento do raciocinio geografico. Revista eletronica da graduacéo/pds-
graduacdo em educacdo ufg/rej. goids. v. 14, n. 2, p. 1-13, 2018. Disponivel em:
https://revistas.ufg.br/rir/article/view/51761. Acesso em: 20 abr. 2023.



68

SILVA, Diogo Jorddo. O estudo do Meio no Ensino da geografia. Revista educacdo publica.
Rio de Janeiro, 2023. Disponivel em:https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/18/1/0-
estudo-do-meio-no-ensino-de-geografia. Acesso em: 25 abr. 2023

SILVA, Maria Aparecida da. Inclusdo digital nas escolas publicas: o uso pedagdgico dos
computadores e 0 PROINFO Natal/Rio Grande do Norte. Rio Grande do Norte: EDUFRN,
2018.

SILVA, Maria de Lourdes Cruz da; TORRES, Eloiza Cristiane. As contribui¢des do ensino
de geografia na construgdo da cidadania. In. os desafios da escola publica paranaense na
perspectiva do professor PDE. Parana: Cadernos PDE, 2013.

SILVA, Monica Ribeiro. Jovens, ensino médio e politecnia: possibilidades diante das novas
diretrizes curriculares nacionais. VI Forum NEPEG de Formag&o de Professores de Geografia,
Universidade Federal de Goias, abril de 2012.

SILVA, V.P. A formagcdo do professor de Geografia na era da informacdo Geosul,
Florianopolis, v. 22, n. 43, p 167-198, jan./jun. 2007.

SOBRINHO H. Carvalho. Geografia Escolar e o lugar: a constru¢do de conhecimentos no
processo ensinar/aprender geografia. Geosaberes, Fortaleza, v. 9, n. 17, p. 1-17, jan./abr. 2018.

SOBRINHO, H Carvalho. Educacdo Geografica e Formacdo Cidada: o Projeto Noés
Propomos! no Distrito Federal/Brasil. 2021. 213 f. Tese (Doutorado em Geografia) - Programa
de Pos-Graduacdo em Geografia, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2021.

SOUZA, Caroline Battistello Cavalheiro de; LENZI, Bruno. Estudante e aprendizagem:
relacbes mutuamente construidas. Nova Perspectiva Sistémica, n° 62, p. 71-87, 2018.

SOUZA, Rakel Brandao de. O analfabetismo funcional e as desigualdades sociais no Brasil.
Monografia. Universidade Federal de Goias. Goias, 2023. 145f.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacéao profissional. Petropolis, RJ: Vozes, 2002,

TONET, Elaine Regina Costa; MELO, Aécio Rodrigues de. A globalizacéo e a influéncia da
midia na sociedade. In os desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor
PDE. Parana: Cadernos PDE, 2014.

UNESCO- Organizac¢do das NacGes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura. Relatorio
de monitoramento global da educacdo — 2020: Incluséo e educacdo— todos, sem excecéo.
Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373721. Acesso em: 27 abr. 2023

VALENTE, J. A. (Org.). Computadores e conhecimento: repensando a educacgdo. 2. ed.
Campinas: Unicamp, 1998. p. 149

VIDAL etal. Ansiedade: uma realidade escolar. In. Congresso Nacional de Educacéo, VI; 2019.
Artigo Cientifico. Universidade Federal da Paraiba, 2019.



69

WAYNE, Michel; CABRAL, Vinicius Neves de. Capitalismo, classe e meritocracia: um estudo
transnacional entre o Reino Unido e o Brasil. Educacdo & Realidade, Porto Alegre, v. 46, n°
3, 2021.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educ. Soc., Campinas, vol. 28. N. 101, p.

1287-1302, set./dez. 2007. Disponivel em http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 17 abr,
2023.



70

APENDICE A

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TITULO DA PESQUISA: O USO DE MIDIAS DIGITAIS NO ENSINO DA GEOGRAFIA
NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE BARROSO TOSTES
PESQUISADOR: ERALDO DA SILVA LEITE

QUESTIONARIO ESTUDANTE

Nome:
1. série?
a) 12

b) 22

c) 3

2. ldade:

a) 15

b) 16

c) 17

d) 18

e) Acima de 18

3. Sexo?
a) Masculino
b) Feminino

4. Cor de pele
a) Branca

b) Preta

c) Parda

d) india

5. Renda mensal familiar

a) Até 1 salario minimo

b) De 1 a 3 salarios minimos

c) De 4 a 6 salarios minimos

d) Acima de 6 salarios minimos

6. Exerce atividade remunerada?
a) Sim



b) Néo

7. (se exerce atividade remunerada). Qual seu salario?
a) Até 1 salario minimo

b) De 1 a 3 salarios minimos

c) De 4 a 6 salarios minimos

d) Acima de 6 salarios minimos

8. Domicilio?
a) Proprio

b) Alugado
¢) Cedido

d) Agregado

9. Casa?

a) Alvenaria
b) Madeira
c) Misto

10. Territorio
a) Aterrado

b) Terra firme
c) Alagado

d) Pavimentado

11. Recebe Bolsa Familia
a) Sim
b) Nao

12. Area onde mora?
a) Central

b) Periférica

c) Ressaca

13. Fez algum curso?
a) Sim
b) Néo

14. Como vocé avalia a qualidade de ensino da escola?
a) Péssimo

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

e) Excelente

15. A escola oferta recursos tecnoldgicos?

a) Sim

b) Néo

16. Se sim, quais?
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17. Qual o recurso tecnolédgico mais utilizado pelo professor em sala de aula?

18. Possui internet em casa?
a) Sim
b) Néo

19. Qual o recurso tecnolégico e/ou midia digital vocé gostaria de utilizar em sala de aula?

20.Qual foi 0 meio tecnoldgico e a midia digital mais utilizada em aula durante a pandemia de
COVID-19?

21. Qual equipamento vocé mais utiliza para acessar as aulas?
a) Celular

b) Notebook

c¢) QOutro:

22. Qual sua avaliagdo sobre o ensino remoto?
a) Péssimo

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

e) Excelente

APENDICE B
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
DEPARTAMENTO DE POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

TITULO DA PESQUISA: O USO DE MIDIAS DIGITAIS NO ENSINO DA GEOGRAFIA
NA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOSE BARROSO TOSTES
PESQUISADOR: ERALDO DA SILVA LEITE

QUESTIONARIO PROFESSOR

Nome:

1. Possui curso de formagéo continuada?

a) Sim, Qual? () especializacao; () mestrado; ( ) doutorado
b) Néo

2. Possui algum curso na &rea de informatica e/ou tecnologia?
a) Sim
b) Néo

3. Existe no projeto politico-pedagodgico (PPP) da escola, direcionamentos para o
uso de tecnologia?

a) O PPP ndo menciona o uso de tecnologia para fins pedagogicos.

b) O PPP menciona brevemente o uso de tecnologia para fins pedagdgicos.

c) O PPP enfatiza a importancia do uso de tecnologia para fins pedagdgicos.

4. Qual das seguintes opcdes reflete melhor o que os professores desta escola pensam sobre o
uso de tecnologias na educagdo?

a) Poucos professores acreditam que o uso de recursos tecnoldgicos tenha um papel claro em
favorecer o aprendizado dos alunos.

b) Aproximadamente a metade dos professores da escola acredita que o uso de

recursos tecnoldgicos favorece o aprendizado dos alunos, e a outra metade néo.

c) A maioria dos professores acredita que o0 uso de recursos tecnoldgicos favorece

o0 aprendizado dos alunos.

d) Todos os professores da escola (exceto casos pontuais) acreditam que o uso de

tecnologias contribui para o aprendizado dos alunos.

5. Existe na escola algum profissional cuja funcéo seja cuidar dos recursos tecnoldgicos de que
a escola dispde para fins educativos?

a) Nao, a escola praticamente ndo tem recursos tecnoldgicos para fins educativos.

b) Ninguém tem a fung&o especifica de cuidar dos recursos tecnoldgicos para fins educativos.

¢) Sim, um estagiario ou monitor com jornada de trabalho com dedicagéo parcial.

d) Sim, um funcionario com perfil técnico (por exemplo, técnico em informatica,

redes, manutencéo de PC etc.).
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e) Um funcionario com perfil pedagdgico (por exemplo, um professor que tem conhecimentos
técnicos).

6 - Existe alguma estrutura de apoio aos professores para a integracdo de recursos tecnoldgicos
as praticas pedagogicas? (Se houver mais de um, marque sé o principal apoio)

a) N&o existe um apoio desse tipo, cada professor se organiza para aplicar o que

sabe.

b) Os professores apoiam-se apenas nos proprios colegas, pois compartilham entre

si praticas e dicas.

¢) Um professor da escola que tem maior conhecimento de tecnologias tem a fungdo de apoiar
Seus pares.

d) O coordenador pedagdgico cumpre essa funcdo, dentro das outras funcdes dele.

e) Um funcionario (multiplicador ou similar) da rede de ensino atende a esta escola, e também
a outras, para apoiar a integracao de tecnologias.

f) Um funcionario da escola, com perfil técnico-pedagdgico, cumpre especificamente essa
funcdo, tendo carga horéria e definicdo clara dessa responsabilidade.

7. A sua escola tem uma politica de uso de computadores, celulares e/ou internet? (Define-se
como politica de uso um documento sobre quem pode usar o0 qué, quando, para qué, tendo quais
cuidados ou precaugdes).

a) Até o momento, a escola ndo tem uma politica desse tipo.

b) Sim, foi definida pela secretaria de Educacéo.

¢) Sim, foi definida pelos gestores da escola.

d) Sim, e os professores participaram da elaboracéo.

e) Sim, e professores e alunos participaram da elaboragéo.

8. Na sua escola, quais s&o os dois principais obstaculos para a integracao de

tecnologias as praticas de ensino e aprendizagem? (marque 2 opgoes).

a) Insuficiéncia de capacitacdo ou formacao especifica dos professores para 0 uso

pedagdgico das tecnologias.

b) Insuficiéncia ou obsolescéncia dos equipamentos (como computadores, notebooks, tablets
ou outros) disponiveis para uso dos alunos e/ou problemas com a conexao a internet.

¢) Insuficiéncia de softwares (programa de computador), plataformas digitais, aplicativos e
materiais digitais para uso nas praticas de ensino.

d) Falta de uma viséo clara da escola e/ou da Secretaria de Educacéo sobre para

qué, e de que formas, integrar tecnologias as praticas de ensino.

9. Nos ultimos 2 anos, qual foi o tema predominante das formacdes que os professores de sua
escola fizeram em relagéo a tecnologias na educagéo?

a) N&o participaram de capacitacfes desse tipo.

b) Conhecer e mexer em programas como Word, Excel, e-mail, navegador de Internet.

¢) O impacto das tecnologias e da cultura digital na sociedade e na vida dos alunos.

d) Conhecer e mexer em softwares especificos para o ensino de determinadas disciplinas.

e) Estratégias didaticas inovadoras para usar na aula, acompanhadas de recursos

tecnologicos.

10. Em que medida os professores desta escola compartilham entre si praticas pedagdgicas que
usam recursos tecnologicos?

a) O compartilhamento de experiéncias de uso de tecnologias entre professores,

por diversos motivos, praticamente nédo existe.
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b) Os professores que testam préaticas que envolvem recursos tecnoldgicos as compartilham
com outros professores de maneira informal.

c) Os professores que realizam esse tipo de pratica ocasionalmente expdem suas

experiéncias nas reunides de professores.

d) Os professores compartilham experiéncias de uso de recursos tecnoldgicos regularmente, nas
reunides de professores, onde as préaticas sdo avaliadas coletivamente.

11. Qual o principal formato dos contelddos e recursos digitais utilizados na escola com 0s
alunos?

a) A escola ndo utiliza contetidos e recursos digitais durante as aulas.

b) Textos ou versdes digitais de livros (contetdos escritos sobre diversas disciplinas).

c) Paginas de internet, videos e audios.

d) Software ou plataformas com exercicios de diferentes disciplinas (portugués,

matematica, quimica etc.).

e) Jogos educativos ou livros interativos.

12. Qual a origem dos contetdos e recursos digitais geralmente utilizados pelos professores
desta escola?

a) Geralmente os professores ndo usam conteudos e recursos digitais na escola.

b) Os professores obtém recursos por meio de buscadores como Google, Yahoo,

Bing etc.

c) Além de buscadores na internet, os professores procuram contetdos em repositérios como
portais da secretaria de Educacdo, Portal do Professor, Escola Digital etc.

d) Além de pesquisar em buscadores e portais, 0os professores com frequéncia

adaptam os contetdos e desenvolvem novos.

13. Qual recurso tecnoldgico e/ou midia digital vocé gostaria de utilizar em sala de aula?

14. Como vocé avalia o ensino remoto durante a pandemia de Covid-19?
a) Péssimo

b) Regular

c) Bom

d) Otimo

e) Excelente

15. Vocé teve ou tem alguma dificuldade com o trabalho que envolve as midias digitais no
ambito do ensino?

a) Sim

b) Néo

APENDICE C
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