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APRESENTACAO

O livto Educagao Ambiental no ambiente escolar ¢ uma coletanea de
textos que discute a tematica Educagao Ambiental como tema transversal no
processo de ensino e aprendizagem em institui¢oes de educacido, nos estados
do Amapa, Ceara, Maranhido e Para. A finalidade foi analisar como os temas
relacionados ao ambiente podem despertar, nos alunos, a percepgao da sus-
tentabilidade ambiental e a permanéncia da humanidade no planeta, tendo
como principais questdes norteadoras: cidadania, percep¢ao ambiental, prati-
cas ambientais e sustentabilidade. Nesse contexto, o livro foi dividido em 11
(onze) capitulos, que tratam dos seguintes temas:

O primeiro capitulo apresenta o manuscrito intitulado “A importancia da
Educacio Ambiental em ambiente escolar para a formagao de cidadaos cons-
cientes: Escola Conexdo Aquarela/AP”. A pesquisa demonstra a importancia
das institui¢oes educacionais no processo de informacao e a consequente cons-
cientizagao dos estudantes sobre a sustentabilidade, por meio de exemplos pra-
ticos e de escolas nacionais e internacionais que trabalham com Educa¢aio Am-
biental.

O segundo capitulo expde o texto “A percepgao ambiental nas turmas da
EJA de EnsinoMédio em Laranjal do Jari/AP: um estudo na Escola Maria de
Nazaré Rodrigués da Silva”. O manuscrito tem como foco principal o estudo
da percep¢ao ambiental de alunos da Educaciao de Jovens e Adultos — EJA,

associando as suas praticas a realidade local.

O terceiro capitulo dispde sobre as “Acdes de extensao na promogao da
Educacao Ambiental, usando o Museu Mundo Livre de Ciéncias Ambientais
nas escolas da cidade de Fortaleza/CE”. O estudo tem a finalidade de discutir
a importancia das a¢oes ecopedagogicas e suas principais diretrizes, a partir de
uma visao de Educagao Ambiental, articulando experiéncias positivas em uma
escola privada de ensino basico no estado do Ceara.

O quarto capitulo exibe o texto “Alunos, meio ambiente e recursos hidri-
cos: uma analise da percep¢ao dos alunos da Escola de Ensino Profissionali-
zante e Tecnoldgico do estado do Para, municipio de Vigia de Nazaré”. O
manuscrito evidencia a percep¢ao ambiental que os alunos dos cursos integra-
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dos de Informatica e Meio Ambiente da Escola de Ensino Profissionalizante
e Tecnolégico do Para tém em relagao ao uso sustentavel dos recursos hidri-

COS.

O quinto capitulo discute a “Compostagem de residuos sélidos organicos
e suas contribui¢Oes para a Educa¢ao Ambiental no espago escolar”. O estudo
ocorreu em uma escola em Sio Lufs/MA e analisa como a compostagem pode
minimizar os problemas causados pelo destino inadequado do lixo, e de que
forma a participagao de alunos em projetos relacionados a essas praticas con-
tribui para a mudanca de perspectivas em relagao aos descartes inadequados
dos residuos sélidos.

O sexto capitulo apresenta a tematica “Educacdo Ambiental e turismo
como temas transversais no ensino da Geografia no estado do Ceara”. O artigo
demonstra como a Educagio Ambiental que discute recursos hidricos, lixo e
mudangas climaticas, por exemplo, pode contribuir para a atividade de tu-
rismo, além de proporcionar a discussao de temas transversais no ensino de
Geografia.

O sétimo capitulo expoe o tema “Educacao Ambiental Formal: aspectos
curriculares e docéncia em questao”. O estudo evidencia como ocorreu a in-
troducdo da tematica ambiental na area educacional e no curriculo escolar, ana-
lisa como vem sendo instituida a formacao de educadores ambientais, na qual
¢ imprescindivel a execu¢ao de temas relacionados a sustentabilidade ambien-

tal no processo de ensino e aprendizagem.

O oitavo capitulo dispoe sobre a “Educagdio Ambiental e Geografia: a
experiéncia na Escola Estadual Professora Maria Cristina Botelho Rodrigues,
Porto Grande/AP”. O texto expoe como a Educacio Ambiental vem sendo
discutida nas aulas de Geografia, tendo em vista que o processo ensino e apren-
dizagem deve contemplar o desenvolvimento de procedimentos que admitam
abranger a realidade vivenciada pelos alunos, permitindo que esses sejam ca-
pazes de observar, conhecer, analisar e representar o lugar em que vivem.

O nono capitulo apresenta o manuscrito “Experiéncias e vivéncias de
Educacio Ambiental na Escola Estadual de Educacio Profissional Icaro de
Sousa Moreira, em Fortaleza/CE”. A pesquisa procurou analisar a importancia
das questdes ambientais e da Educacaio Ambiental no cotidiano dos alunos,
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buscando aperfei¢oar o senso critico desse publico.

O décimo capitulo trata da pesquisa “Projeto Escola Verde: horta escolar
e empreendedorismo sustentavel - possibilidade de Educagdo Ambiental em
Macapa/AP”. O estudo objetiva incentivar a aquisi¢cao de novos habitos em
relacdo aos recursos naturais, utilizando a horta como instrumento de inclusao
socioeconomica e favorecendo a melhoria da qualidade do ensino publico,
bem como despertando atitudes e comportamentos sobre o uso sustentavel da

natureza.

O décimo primeiro capitulo discute o tema “Promovendo a Educacio
Ambiental por meio da produgao de alimentos organicos em ambiente esco-
lar”. O trabalho expde como uma horta organica pode ser o tema central para
executar a Educagio Ambiental no ambiente escolar, sendo trabalhada como
um processo pedagogico na educagao formal e informal, envolvendo todos os
atores nos processos de ensino e aprendizagem.

Os textos que compoem este livro dispdem de informagSes importantes
sobre a execu¢ao da Educagao Ambiental no processo de ensino e aprendiza-
gem em ambiente escolar. Sdo artigos construidos a partir de pesquisas prima-
rias e, em sua maioria, refletem a realidade das instituicbes de ensino nos esta-
dos do Amapa, Ceara, Maranhao e Para.

Os organizadores.
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

EM AMBIENTE ESCOLAR PARA A FORMACAO

DE CIDADAOS CONSCIENTES: Escola Conexio
Aquarela/AP

Pedro Ribeiro Silva Neto?
David Richard Rodrigues de Sena?
Tatiana Santos Saraiva3

1 Curso de Arquitetura e Urbanismo - Centro de Ensino Superior do Amapa. E-mail: arg.pedrori-
beiro@outlook.com

2 Curso de Arquitetura e Urbanismo - Centro de Ensino Superior do Amapa. E-mail: davidpalito16@
gmail.com

3 Curso de Arquitetura e Urbanismo - Centro de Ensino Superior do Amapa. E-mail: saraivaus@yahoo.
com

INTRODUCAO

Atualmente existe um grande numero de escolas que tem a educaciao am-
biental na grade curricular, tanto por meio do ensino tedrico, como o pratico.
O ensino ambiental conservador reduzia o entendimento das praticas ambien-
tais a simples gestao dos recursos naturais, como a orientacao de reduzir agua
e energia. A educagao ambiental transformadora é uma visao mais ampla, mo-
tivando o conhecimento por parte dos estudantes com as consequéncias que
as atitudes nao sustentaveis podem causar em termos sociais, economicos, po-
liticos e evidentemente, ambientais. Prepara os estudantes para serem cidadao
mais conscientes, ensinando também a parte pratica, como o reuso e recicla-
gem de materiais.

A falta de entendimento sobre os conceitos dos termos reciclar e reutilizar
¢ muito comum, entretanto, a diferengas estio no processo de utilizagao dos
materiais. Quando se prolonga a vida util dos materiais por meio da reciclagem
ou da reutilizacao, podemos contribuir para reducao do consumo de matéria-
prima e de energia para produzir novos produtos.

A reciclagem significa colocar um material em um novo ciclo de produgio,
ou seja, a ideia de reciclar ¢ a transformacao de algo novo, dando ao produto
uma nova utilidade. Por exemplo, uma garrafa pet pode se transformar em
fibra de poliéster, e pneus automotivos antigos podem se transformar em com-



Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

posto para asfalto, assim como a compostagem, processamento de residuos
degradaveis (casca de frutas e legumes, poda de arvores, produtos alimenticios
vencidos e restos de alimentos), também ¢ considerada reciclagem. Outros ma-
teriais, como metal, vidro, tecido, plastico, também podem passar por este pro-

CECSSO.

Com o processo de reciclagem, a transformagao desses materiais reduz o
desperdicio e a poluigao, além da emissdao de gases de efeito estufa. O processo
¢ sustentavel e economico, pois evita um novo ciclo de produgao. O processo
de reutilizacdo de materiais ndo o coloca em um novo processo de produgao e
sim prolonga a vida util deste material, reaproveitando para outras finalidades,
dando novas fungdes para este material. Por exemplo, papéis usados que se
transformam em blocos de rascunho, méveis que podem ganhar novos usos e

garrafas que se transformam em objeto de decoragio.

Sabemos que reutilizagao de materiais nao ¢é tao eficaz para o problema
dos residuos, quanto ao processo de reciclagem, porém, colabora na gestao do
lixo, quando se reaproveita um material que poderia ser simplesmente descar-
tado, e evita a exploragao de novos recursos naturais, ja que esquiva 0 COnsumo

de produtos.

METODOLOGIA

Neste trabalho foi realizado revisao bibliografica relativo a educagao am-
biental, reciclagem e reuso de materiais, e relatos de escolas nacionais e inter-
nacionais que adotam a educac¢ao ambiental em sua grade curricular, em cur-
sos, palestras ou atividades. Foi, também, aplicado entrevista a estudante da
escola Conexao Aquarela, Amapa, que tem atividades relativas a educagao am-
biental a mais de 30 anos. As perguntas investigam como a educa¢ao ambiental
¢ abordada na escola e qual a interferéncia deste tipo de educacao na vida do
estudante.

Escolas com Educacao Ambiental

Um exemplo internacional ¢ a escola Green School, que esta localizada
em Bali, Indonésia 20 longo do Rio Ayung. F uma escola particular e destinada

10
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somente ao ensino médio. Seus fundadores sao John e Cynthia Hardy. A escola
verde fol inaugurada em setembro de 2008, com 90 estudantes e anos depois,

a escola ja alcancada cerca de 400 alunos.

Como o bambu ¢é abundante na Indonésia, este é o principal material na
construcao da escola (figura 1). A energia utilizada é de fonte renovavel, inclu-
indo uma micro usina hidrelétrica, energia solar e biodiesel, onde as aguas sio
totalmente recicladas, existem hortas com o cultivo de vegetais locais e os ani-
mais sao soltos nos 9 hectares. A escola foi construida tendo como base a
preocupagdo com a consciéncia ambiental por meio aprendizagem do aluno,
assim, vem se tornando uma escola muito procurada por visitantes do mundo
inteiro, nao somente pela estrutura que ¢ totalmente de madeira e tem um pat-
tido exotico, mas também pela forma de aprendizagem que 1a ensinam aos seus

alunos.

Figura 1 - Escola Green School, Bali

Fonte:  http://www.recriarcomvoce.com.br/blog_rectiar/escola-verde-escola-de-bambu-da-indonsia/
(2018).

A “Escola Verde” tem algumas caracteristicas como edificios e mobilia-
rios feitos em bambu, contato dos estudantes com animais e com os plantios
de produtos regionais. Nesta escola, 80% das energias sio renovaveis, sacos
de lixos sao de tecidos, para nao haver poluicdao na natureza, e as refeicoes sao
servidas nas folhas das bananeiras.

No artigo 2°, afirma-se que a educagdao ambiental é essencial a escolari-
dade nacional atendendo o carater formal e nao formal dos niveis de modali-

11



Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

dade do ensino ambiental. Apds 19 anos da lei, a questao ambiental continua
sendo um desafio constante, e nesse tempo, incentivou escolas a criarem seus
movimentos contra a conservagao do meio ambiente. LLogo a seguir, algumas

escolas e seus movimentos (PORTAL MEC, 2018).

O Colégio Estadual Erich Walter Heine, em Santa Cruz- Rio de Janeiro
foi a primeira escola da américa latina a receber o certificado de construgido
sustentavel (LEED), projetando o escritério Arktectus, criando mais de 50
medidas que aproveitam a eficiéncia energética e melhor aproveitamento dos
recursos naturais. (RANGEL, 2015). Nessas atividades vale ressaltar algumas
como onda verde, onde adolescentes e jovens aprendem sobre cultura e ambi-

entalissimos

Desde 2001, os fundadores e responsaveis técnicos da Arktectus, coor-
denam e executam projetos de arquitetura e instalagdes, como foi o caso
do 1° retrofit sustentavel da Arena Maracana para o Panamericano em
2007 e a 1* certificagao LEED para a Escola Publica Erich Walter Heine
(RANGEL, 2015, s/p.).

A escola verde foi projetada em forma de cata-vento, de maneira que o ar
circule por todo o espaco. O teto, que favorece a ilumina¢dao natural, conta
com areas abertas que fazem com que o ar quente suba e se dissipe como em
uma chaminé. Destacando também que o colégio oferece 600 vagas de ensino
médio integrado em Administragdo com énfase em Logistica e conta com
corpo pedagogico especialmente preparado para adogao e conscientizagao dos
alunos sobre praticas sustentaveis. O resultado aparece nas avaliagoes de de-
sempenho, possuem a segunda melhor média de rendimento escolar do Es-
tado. (RANGEL, 2015).

O Colégio Positivo Internacional, de Curitiba (figura 2) foi projetado pelo
escritério Manoel Coelho Arquitetura e Design e construido de acordo com
os critérios de Green Building, o edificio prevé a reducao de 45% do consumo
de agua potavel e de 74% do consumo de energia elétrica em comparagao com
escolas do mesmo porte. O Colégio conquistou a certificacdo internacional
LEED Ouro, na categoria School (RANGEL, 2015).

As atividades de Informagao e Educagio Ambiental sdo realizadas perma-
nentemente por nés como recurso complementar, visando dar maior consis-

12
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téncia as agdes e projetos que desenvolve. A maioria dos materiais educativos
(cartilhas, livros e videos) utilizados nos cursos que promove sao produzidos
pela propria Associagao, obtendo reconhecimento local e nacional, com pre-
miagdes importantes (RANGEL, 2015).

Figura 2 - Colégio Positivo Internacional - Curitiba/PR

- = 1

Fonte: https://sustentarqui.com.br/10-escolas-sustentaveis/ (Acesso: 2018).

Entre as cartilhas produzidas, destacam-se Educacao Ambiental “Que Bi-
cho é Esse?”’(1994), considerado material exemplar em uma avaliagdo nacional
feita pelo Instituto Ecoar para a Cidadania de Sio Paulo com o apoio da Uni-
versidade de Sao Paulo; Mata Ciliar (1995), desenvolvida para apoiar o inicio
de trabalhos de recupera¢ao de matas ciliares ou outras areas degradadas; Pai-
sagismo e Arborizagao (1997), desenvolvida visando orientar trabalhos de ar-
boriza¢ao urbana e rural, com énfase nas possibilidades de utilizacao de plantas
nativas; Agricultura Organica (1997), que orienta agricultores e técnicos inte-
ressados em iniciar trabalhos de agricultura organica.(APREMAVI, 2015).

Em 2002, a Apremavi organizou um livro sobre como preservar as ame-
acas a floresta brasileira, e dando continuidade aos estudos, em 2004 editou o
livro “Floresta com Araucaria”. Entre 2005 e 2006 criaram kits educativos so-
bre preservacao da paisagem, seguindo ao decorrer dos anos varias interven-
coes literarias, e seu projeto recente em 2015 que foi produzir o manual “Pro-
jeto Araucaria - conservando e recuperando a Mata Atlantica” (APREMAVI,
2015).

13
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No Movimento Formar Cidadaos, Chopinzinho (PR), a dire¢ao do Colégio
Estadual Nova Visao (PR) transformou a horta e o jardim em ferramentas
pedagdgicas interativas com atividades praticas diarias para os mais de 500 es-
tudantes do ensino fundamental e médio. Os projetos Horta Escolar e Jardim
Cultural proporcionam a interatividade entre os estudantes e a preservagao
ambiental.

No espaco, os estudantes aprendem questoes de preservagao do meio am-
biente, respeito ao préximo e a importancia do consumo de alimentos sauda-
veis. “A escola ocupa praticamente um ter¢o da vida do aluno e possui um
papel fundamental na formagao dos habitos de vida e da personalidade de nos-
sos educandos. Esses projetos contribuem para a formagao de cidadaos trans-
formadores na sociedade em que estdo inseridos”, diz a diretora da escola Es-
tadual Nova Visao, Silvania Fiorentin. (BONDE, 2017).

No municipio de Marmeleiro (PR), desde 2012 os estudantes do 6° ano
do ensino fundamental da Escola Estadual Telmo Octavio Muller participam
do projeto ambiental de compostagem de Residuos Organicos Domiciliares
(ROD). Os estudantes aprendem a selecionar os materiais necessarios para o
processo da compostagem e também os beneficios da técnica para o consumo
de alimentos saudaveis. O adubo organico ¢ utilizado na horta da escola, que
produz alface, repolho, hortalicas, beterraba, vagem, pimentao. Duas vezes por
semana ¢ feita a colheita dos alimentos, que sao utilizados como complemento
da merenda escolar (BONDE, 2017).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A escola Conexao Aquarela fica em Buritizal (figura 3), Macapa (AP), foi
criada em 1991, contando com a Educacio Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Foi considerada a melhor escola do Estado do Amapa, con-
forme o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) por 5 anos consecutivos
e a partir de 2018 ¢ membro do Programa de Escolas Associadas a Organiza-
¢ao das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
devendo em breve, participar das atividades globais realizadas por esta institui-
cao.
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Figura 3 - Colégio Conexao Aquarela, de Macapa

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

A entrevista foi realizada com um estudante, que sera denominado, neste
artigo de Colaborador, que estudou no Conexao Aquarela de 1999 a 2007. Trés
de seus irmaos também estudaram nesta mesma escola. Um resumo com a as
principais conclusoes desta entrevista ¢ descrita no paragrafo seguinte. A es-
cola se inclui na corrente transformadora, visando a sensibilizacao dos alunos
relacionados a sustentabilidade a nivel politico, ambiental, cultural, social e eco-
nomico. Eram das informacdes sobre os acontecimentos, nacionais e interna-
cionais que ocasionavam impactos ambientais causados pelo uso indevido e

exagerado dos recursos naturais, do excesso de lixo, entre outros aspectos

As atividades que foram realizadas durante o perfodo que o aluno entre-
vistado cursou esta escola foram bancos feitos com pneus inutilizaveis, lixeiros
feitos com tonel, bonecos feitos com garrafas pets, bem como mini- hortas
dentro das garrafas pets, vasos de flores com pneus de trator ou até mesmo
com pneus de carros, potes de vidro usados como portas lapis e canetas; ¢ a
plantacao de mudas de plantas. Todas estas atividades eram acompanhadas por
explicagoes coerentes com as idades dos alunos, explicando como aquelas ati-
tudes reduziriam os impactos ambientais

Outra atividade ocorrida nesta escola foi o projeto em que os alunos plan-
tam mudas de arvores e levam para casa. Quando a muda estava no tamanho
ideal, estas eram plantadas em um local adequado, despertando os alunos a
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necessidade de colaborar na construcio de uma cidade mais verde, aumen-
tando as sombras, melhorando a qualidade do ar, reduzindo a possibilidade de
ilhas de calor e enchentes.

Sempre houve uma grande preocupagiao por parte dos pais deste aluno
com o meio ambiente e sustentabilidade, por isto todos os filhos estudaram na
Escola Conexao Aquarela, pois esta sempre foi conhecida por seus principios
sustentaveis e sua preocupacao de formar cidadaos conscientes. A repercussao
na vida dos alunos depende muito de como cada individuo recebe e reage as
motivacoes dadas.

No caso do Colaborador, houve grandes feitos positivos em suas atitudes,
como a preocupacao de economizar agua e energia, evitar o uso de copos plas-
ticos, nao jogar lixo na rua ou nos rios, e incentivar 0s amigos a terem as mes-
mas atitudes. Ja o seu irmdo mais velho tem o habito de reciclar ou reusar
varios tipos de materiais. Segundo o Colaborador “Desde entao, nossos pen-
samentos vao além daquilo que aprendemos. Hoje, eu e meus irmao temos

sempre uma preocupa¢ao com o meio ambiente de alguma forma”.

CONSIDERACOES

Escolas do mundo inteiro tem a educagao ambiental como parte de sua
grade curricular. A percepcao da necessidade de criar ambientes escolares que
propiciem e motivem a formagao de alunos conscientes e informados sobre o
assunto sustentabilidade tem se tornado cada vez mais frequentes, como pode
ser observado em varios exemplos neste trabalho.

Nao somente ¢ importante abordar o assunto sustentabilidade na escola
com aulas praticas, mas também ¢é preciso entender como, o que é porque se
esta desenvolvendo determinada atividade. Observa-se que, quando se refere
a sustentabilidade no “universo” escolar, ainda ¢ de uma forma muito superfi-
cial.

E preciso entender e dominar o assunto, até mesmo para saber em como
beneficiar o meio ambiente. Portanto, reciclar e reutilizar sio dois processos
que se encaixam no conceito de sustentabilidade, que tanto a reciclagem
quanto a reutilizacdo sao processos importantes para o meio ambiente e para
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a gestdo de residuos, pois o objetivo final de ambas é combater o desperdicio
de materiais e contribuir para a redugao do uso de recursos naturais.

REFERENCIAS

APREMAVI, Educacao Ambiental e Informacao, disponivel em: http://www.a
premavi.org.br/areas-tematicas/educacao-ambiental-e-informacao - 2015.
Acesso em: 18 jun. 2018

BONDE, Escolas Estaduais dao licdo de Sustentabilidade. Disponivel em:
https://www.bonde.com.br/educacao/ensino/escolas-estaduais-dao-licao-
de-sustentabilidade-439911.html -2017. Acesso em: 20 jun. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Educagdo Ambiental. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33725 - 2018. Acesso
em: 26 jun. 2018.

RANGEL, J. Dez exemplos de Escolas Sustentaveis. Disponivel em: https://
sustentarqui.com.br/construcao/10-escolas-sustentaveis/2015. Acesso em:
20 jun. 2018.

17


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/33725

Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

18



Daguinete Maria Chaves Brito, Eliane Aparecida Cabral da Silva e Francisco Otavio Landim Neto (org.s)

A PERCEPCAO AMBIENTAL NAS TURMAS DA
EJA DE ENSINOMEDIO EM LARANJAL DO
JARI/AP: um estudo na Escola Maria de
Nazaré Rodrigués da Silva

Vanessa Nielle dos Silva dos Santos?
Lucinete Ramos da Paix&o?

Sandra Regina Rebello?

Gleice Kelli Tavares Batista*

1 Discente de Biologia - Instituto Federal do Amapa. E-mail: vanessanielle@gmail.com

2 Discente de biologia - Instituto Federal do Amapa. E-mail: sandra_rebellot@hotmail.com
3 Discente de biologia - Instituto Federal do Amapa. E-mail: lucinetepaixaol5@gmail.com

4 Discente de biologia - Instituto Federal do Amapa. E-mail: gleicetavares@outlook.com.br

INTRODUCAO

O trabalho em questao tem como enfoque principal a percep¢ao ambien-
tal nas turmas da Educacao de Jovens e Adultos (EJA). A atuagao nestas tur-
mas ¢ um diferencial, pois em sua maioria sio pessoas que levam conceitos ja
pré-estabelecidos ao longo de suas vivéncias cotidianas. No entanto no sentido
de analisar questoes socioambientais, e as realidades que o publico dessa mo-
dalidade de ensino vivencia é que a educagao ambiental se torna uma ferra-

menta para formar cidadios criticos e atuantes.

Segundo Loureiro (2004) pode-se afirmar que, para a real modificagao do
quadro de crise em que se vive, a educagao ambiental, por definicao, é ele-
mento estratégico na formacao de ampla consciéncia critica das relagdes sociais
e de produgao que situam a inser¢ao humana na natureza. A agao de transfor-
magao ¢ um componente importante nesse processo, pois nao existe educagao
ambiental sem a atuagdo, sem conceitos que esclarecam o objetivo que levam
o cidadao a unir o saber cientifico e o saber empirico, ou seja, nao basta apenas
apresentar conteudos, ¢ necessario levar o aluno a vivenciar as transformagoes

por eles questionadas.

Nesse sentido é importante que o aluno tenha a sensibilidade da percep-
¢ao do ambiente em que ele esteja inserido, devendo em suas atitudes buscar
uma mudanga da situacdo ambiental que reconhece em seu cotidiano. Piaget
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(1967) define percepcao a medida que a diferencia de inteligéncia, e aborda a
distancia como um de seus condicionantes. Conhecendo as praticas e os pro-
cessos de obter uma melhor qualidade de vida para si e para outros ao seu
redor. A educagiao ambiental ¢é esse reflexo que une os conhecimentos e os
deveres como cidadao.

Na escola os conceitos ambientais tém essa visao transversal, pois a edu-
cagdao ambiental coloca as disciplinas em um unico contexto, fazendo com que
elas encontrem utilidade eficaz na construcao do saber. A EJA possibilita o
conhecimento basico, mas também a aprendizagem com as proprias vivéncias
do educando, incorporando assim as experiéncias no processo de construgiao

de uma consciéncia de valores em relaciao a educacao ambiental.

As sensagOes ¢ que geram a qualidade, as impressoes, os significados e os
valores atribuidos a0 meio por cada individuo e por isso o estudo de percepgao
se torna dificil, pois cada individuo atribui valores distintos ao meio, sejam eles
ecoldgicos economicos. Para Faggionato (2002) a percep¢ao ambiental foi de-
finida como sendo "uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem",
ou seja, como ele se auto define diante do seu espaco, como percebe o ambi-
ente em que estd situado, aprendendo a protege-lo e cuida-lo da melhor forma.

Apesar do termo “meio ambiente” ter crescido nos ultimos anos ainda
existe pouco interesse da popula¢io em geral por este tema, ouvem-se muito
nas midias as propor¢oes dos problemas ambientais gerados por grandes em-
presas, e pela agdo continua do homem moderno que niao percebe os transtor-
nos ambientais cometidos no cotidiano e da qual sdo poucas discutidas, em
seu meio social e tampouco dentro do ambito escolar. Sensibilizar este pablico
para a realidade local conscientizando o seu real papel dentro dessa dinamica
de colaborar com a transformacio do seu meio.

De acordo com Tuan (1980), os estudos sobre o ambiente deveriam se
preocupar com a formacao de atitudes e valores, pois para minimizar os pro-
blemas antes de tudo é necessario conhecer os problemas humanos que cir-
cundam a sociedade. Os estudos que se fundamentam na percep¢ao ambiental
propdem que nao so a relagdo entre homem e meio ambiente seja estudada,
mas também que perspectivas em pesquisas cientificas, sociais ou politicas se-
jam explicadas por meio da utilizagao deste conceito (PACHECO e SILVA,
20006).
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Em busca da compreensao da percepgao ambiental de alunos da EJA o
presente estudo foi guiado pela seguinte questao de pesquisa: Qual a percepgao
ambiental dos alunos da escola Maria de Nazaré Rodrigués da Silva na EJA de
nfvel médio do municipio de laranjal do Jari, estado do Amapa? Para tanto, foi
objetivado analisar a percep¢ao ambiental dos estudantes da EJA, com 53 alu-

nos na escola citada.

Assim, o presente artigo, primeiramente, faz uma discussio tedrica, apos
aborda a metodologia aplicada na pesquisa, logo em seguida os resultados com
os dados obtidos com o questionario aplicado, e por fim as consideragdes a
respeito dos dados da pesquisa em sala de aula. Com o objetivo de avaliar qual
o nivel de conscientizagao dos discentes em relagiao a percep¢ao ambiental.

METODOLOGIA

Neste estudo fez-se uso da pesquisa bibliografica e descritiva, os dados
primarios vieram de pesquisa de campo. Estas coletas foram obtidas por meio
de um questionario de sete (07) questoes referentes a questoes ambientais. Se-
gundo Marconi e Lakatos (2000), toda pesquisa implica levantamento de dados
de varias fontes, quaisquer que sejam os métodos ou técnicas empregadas.

O trabalho foi desenvolvido na Escola Estadual Maria de Nazaré Rodti-
gues da Silva no Municipio de Laranjal do Jari, no ano de 2018, com os alunos
da turma da EJA do Ensino Médio. No primeiro momento foi solicitada per-
missao ao diretor da referida Escola, para que se realizassem essa pesquisa.
Para a coleta de dados foi desenvolvido um questionario extraido de outras
literaturas com sete (07) questoes, de multiplas escolhas. Apresentamo-nos a
turma e explicamos o objetivo da pesquisa, que concordaram sem hesitagao.
Depois de realizado a pesquisa, buscou- se extrair os elementos necessarios
para a discursao da nossa pesquisa.

ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos com a pesquisa serdao avaliados de acordo com as
respostas dos colaboradores da pesquisa (discentes da EJA da Escola Maria de
Nazaré Rodrigués da Silva). Assim, a primeira pergunta questionava qual a pre-
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ocupagao que os alunos tém com as questoes ambientais. Obteve-se o seguinte
resultado: 96% responderam que se importa com as questoes relativas a0 am-

biente e apenas 4% afirmaram nao se importar, conforme demonstra o grafico
1.

Grafico 1 - Preocupagio com as questoes ambientais

Vocése preocupacomas
4 questoes ambientais?

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Diante deste resultado ¢ possivel inferir que os discentes, em sua grande
maioria, tém conhecimento das discusses das questoes ambientais e que se
preocupam com os principais problemas relativos ao uso dos ambientes. Ou
seja, a percep¢ao do ambiente ¢ uma preocupacio comum entre os alunos da
EJA, em Laranjal do Jari.

A segunda questao procurou investigar qual a percep¢ao que os alunos da
EJA tinham do conceito ou definicio de meio ambiente. Assim, foi pergun-
tado, para vocé o que ¢ meio ambiente e as respostas foram as seguintes: 62%
associaram o meio ambiente com 0s seres Vivos € 0s fecursos como ar, agua,
solo e alimentos que a natureza oferece, 30% ¢ o lugar onde o ser humano
vive, 6% as plantas os animais e as pessoas ¢ 2% e 0 mesmo que a natureza,
conforme observa-se no grafico 2.
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Grafico 2 - A percepciao Ambiental dos discentes

Pravocéoqueémeioambiente?

m Asplantas, animais, eas
Pessoas

m Eomesmoque
Natureza

= S3ao o0s seres vivos e os
Recursos (ar, agua, solo,
e alimentos) que a
natureza oferece

m Eolugaraondeoser
humano vive

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Neste quesito a maioria dos discentes (64%) demonstraram que percebem
o meio ambiente de forma equivocada, pois nao consideram o homem como
parte integrante do ambiente. Assim, ¢ necessario que a percepcao dos alunos
seja trabalhada de forma que eles percebam que o ser humano integra o meio
ambiente.

A terceira questdo procurou indagar qual o meio de comunicagao os dis-
centes utilizam para se informar sobre as questoes ambientais. Os dados obti-
dos na pesquisa foram os seguintes: 53% dos alunos afirmam receber infor-
magao sobre meio ambiente por meio: da televisao, 19% do professor, 18% da
internet, 8% nenhuma das alternativas e 2% das revistas (grafico 3).
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Grafico 3 - Meios que os discentes usam para se informar sobre o ambiente

Vocécostumaterinformacdesarespeito de
meio ambiente por meio de:

2% 8% 18%

W Revistas
m Televisao
w Professor
m internet
m nenhumadasalternativas

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Neste item ¢é possivel observar que mais de 50% dos alunos, se informam
a partir das emissoras de televisdo, o que pode ser tendenciosa, de acordo com
a emissora. Outro dato importante obtido com esta questao ¢ com relagao a
sala de aula. pois apenas 19% afirmaram que obtém informagoes com os pro-
fessores, o que pode significar que o assunto é pouco discutido no processo
ensino aprendizagem.

Na quarta questao foi perguntado aos alunos quem deveria ajudar a resol-
ver os problemas relacionados ao ambiente, a partir das respostas foi possivel
perceber os seguintes dados: 41% consideram que eles mesmos, individual-
mente deveria ajudar na resolugdao dos problemas ambientais, 21%, as organi-
zagoes ecoldgicas, 21%, também, os politicos, 11% as escolas e 6% os empre-
sarios e industriais, grafico 4.
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Grafico 4 - Agentes que podem solucionar os problemas ambientais

No seu entender, quem deveria ajudar a
resolver os problemas ambientais?

B Vocé individualmente

W Os politicos (os
vercadores, os deputados,
os senadores)

W As escolas

B Os empresarios, os
industriais

B As organizagdes
ecolbgicas

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Analisando este resultado é possivel identificar duas respostas importan-
tes, a primeira esta relacionada as proprias responsabilidades de cada individuo
(41%), que ¢ uma percepgao correta, pois todas as sociedades sao responsaveis
pelo meio em que vivem e a segunda esta relacionada aos politicos (21%), que
de forma geral sdo os gestores das politicas publicas e que sao responsaveis,
também, pelas politicas ambientais.

A quinta indagagao feita aos alunos da EJA buscou inferir sobre a sua
percepgao sobre seus conhecimentos a respeito da existéncia dos problemas
ambientais em Laranjal do Jari, no estado do Amapa. O resultado foi o se-
guinte: 98% afirmaram que sim e 2% consideram que nao, grafico 5.
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Grafico 5 - Existéncia de problemas ambientais

No seu entender existe problemasambientais
em Laranjal do Jari?

2%

msim
m ndo
» N3o sei

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Laranjal do Jari, no Amapa ¢ um municipio que tem varios problemas
ambientais, principalmente com relagao a deposigao inadequada de lixo e des-
tino impréprio do esgoto. Tanto o lixo, quanto o esgoto, em um alto percen-
tual tem como destino o rio Jari e seus afluentes e sio de conhecimento da
sociedade.

A questao seguinte da pesquisa procurou investigar quais os principais
problemas ambientais que ocorrem em Laranjal do Jari, os resultados aponta-
ram que: 30% deles consideram que ¢ o lixo urbano, 30%, também, afirmaram
que ¢é a agua, pois esta ¢ distribuida a populagao contaminada, 22% declaram
que o maior problema ¢ a destinacao inadequada do esgoto e 18% alegaram
que sdo as queimadas, conforme monstra o grafico 6.
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Grafico 6 - Problemas ambientais em Laranjal do Jari/AP

Quais os principais problemas ambientais em Laranjal do Jari?

® Lixo urbano

B Queimadas

» Agua Contaminada
W Esgoto

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

O Resultado da tabulagiao desta questio demonstra que os alunos perce-
bem os principais problemas ambientais recorrentes no municipio de Laranjal
do Jari, em especial na area urbana, corroborando com a questio anterior. Ob-
servando o meio urbano de Laranjal do Jari os problemas ambientais sio pet-
ceptiveis e em alto grau, como lixo em local inadequado, a ocorréncia de quei-
madas, a agua que ¢ distribuida, em geral nio é potavel e as queimadas sao
recorrentes causando polui¢ao do ar.

Na sétima pergunta os alunos foram questionados sobre o que considera-
ria problemas ambientais e as respostas foram: 22% a polui¢ao das aguas, 14%
esgoto a céu aberto, 12% lixo ao céu aberto, 10% consideram a enchentes, 9%
a falta de dgua, 7% corte de arvores e queimadas, 5% fumaca de cigarro, 3%
fumaca de chaminés de industrias, 5% fumaca de veiculos, 7% falta de areas
verdes, 4% extin¢do de espécies (fauna e flora) e 2% Terremotos e furacoes
(grafico 7).
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Grafico 7 - Principais problemas ambientais

W Fakade dgua
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Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Nesta questio a pesquisa procurou investigar quais os principais proble-
mas ambientais que o aluno percebe no planeta e foi elencado varios provoca-
dores de danos ambientais, entretanto a maioria fez similaridade com o local
(sede do municipio de Laranjal do Jari/AP) em que reside, como polui¢io das
aguas, esgoto a céu aberto, lixo ao céu aberto e enchentes.

CONSIDERACOES

A questao ambiental refere um tema bastante destacado dentro e fora da
escola, no entanto apesar disto, ainda nao existe uma devida abordagem nas
modalidades da EJA. Os conceitos geralmente sao originados fora do ambito
escolar. A educagiao ambiental e a grande chave para uma reeducacao cultural
que podera ser vivenciada por alunos e professores.

Neste trabalho os alunos mostraram o quanto ¢ necessaria uma atitude
mais clara e um planejamento mais eficaz nas realizagdes de aulas que estimu-
lem a curiosidade e a vontade de compreender o meio em que o ser humano
esta inserido. A percepgao deverd ser compreendida como uma ferramenta
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proposta pelos educadores aos alunos acerca dos problemas ambientais que

circundam sua vida.

Educar o aluno nas questoes de preservagao, cuidado, sustentagiao daquilo
que promove a vida, minimiza os riscos de um futuro sem conscientiza¢ao
ambiental. A escola ainda é o melhor caminho para que esses valores sejam
construidos, visando uma relacao de trocas de informagdes que construa uma
consciéncia critica e a0 mesmo tempo desenvolvendo habilidades para as

transformacoes no seu meio.
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INTRODUCAO

A educacao ambiental (EA) teve diversos momentos de mudancas e de
paradigmas no final do século XX. Foi na década de 1960 que ocorreram as
primeiras reformas no ensino das ciéncias, voltada a partir de uma perspectiva
ambiental. Conforme Dias (2004), as tematicas ambientais incipientes eram
tratadas de forma simplista para as mudangas e os efeitos globais que estavam

vigorando na época.

Diante disso surgem varias conferéncias: Estocolmo, em 1972, Thilisi, em
1977, a Conferéncia Eco-92 e, a mais recente, Rio+20, para serem tomadas as
principais decisdes em meio ao caos vivido pelo mundo no século XX, rumo
a formacao do pensamento ambientalista e melhor qualidade de vida. Foi em
1965 que surgiu o primeiro termo relacionada a EA, durante a Conferéncia em
Educacio na Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. Neste mesmo mo-
mento, a EA passa a ser essencial e se torna uma importante parte da educacao
de todos os cidadaos (DIAS, 2004).

Faz-se necessario entender que a EA hoje assume um carater mais com-
plexo e realista. De acordo com Rodriguez e Silva (2017), a EA é um processo
de ampla aprendizagem que se utiliza da comunicag¢io a partir de questoes re-
lacionadas com as interagdoes humanas no meio natural, em ambito global. No
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Brasil a EA ganhou maior destaque com a Politica Nacional de Educa¢io Am-
biental (PNEA), com a instituicao da Lei Federal N°® 9.795, sancionada em 27
de abril de 1999.

Essa Lei é uma das mais recentes no Brasil, além de ser considerada como
grande conquista politica para o Pais. Com a promulgacao desta Lei, a EA
passou a fazer parte do processo educativo, tanto em carater formal quanto
informal de ensino. De acordo com o artigo 1°, da PNEA, pode-se entender

que

Educacio Ambiental ¢ os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, ati-
tudes e competéncias voltadas para a conservacio do meio ambiente,
bem como o uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e

sua sustentabilidade (BRASIL, Lei n® 9.795/1999, Art.1°).

A extensao universitaria ¢ um importante meio de promover relagoes en-
tre o meio académico e o ambito escolar, a partir de um dialogo mutuo e im-
portante trocas de conhecimentos. Segundo férum de Pré-Reitores de Exten-
sao das universidades publicas brasileiras (2001, p. 23), a extensao pode ser
entendida como “um processo educativo, cultural e cientifico que vincula o
Ensino e a Pesquisa de forma intrinseca e promove a relagao de carater trans-

formador entre Universidade e Sociedade”.

A extensdo assume relevante fun¢ao social e pode ser considerada impor-
tante ferramenta na promogao da EA. Segundo a Politica Nacional de Exten-
sao Universitaria (1999, p.10) um dos seus objetivos ¢ “estimular a educagao
ambiental e o desenvolvimento sustentavel como componentes da atividade
extensionista”.

O Projeto de Extensio Museu de Ciéncias Ambientais Mundo Livre
(MCAML) foi instituido em 2002 no Departamento de Geografia e esta vin-
culado ao Laboratério de Geoecologia da Paisagem e Planejamento Ambiental
(LAGEPLAN), da Universidade Federal do Ceara. O museu conta com uma
sala que disponibiliza cinco principais tipos de exposi¢oes permanentes de ma-
trizes do manguezal, culturas africana e indigena, acervos de fésseis, rochas e

minerais.

32



Daguinete Maria Chaves Brito, Eliane Aparecida Cabral da Silva e Francisco Otavio Landim Neto (org.s)

As atividades desenvolvidas no museu visam promover a¢oes de EA para
as escolas do ensino regular, tanto publicas quanto privadas, além de mostrar
a importancia do meio ambiente, principalmente dos ecossistemas cearenses,
em especial os manguezais, o projeto também visa o resgate de valores socio-
culturais nas escolas. Integrando conhecimentos diferenciados e despertando
a participa¢do e o envolvimento de forma coletiva, por meio do ensino nio-
formal e por meio de atividades integradoras de ensino. A EA nao-formal
busca metodologias de ensino diferenciada por meio do ensino formal que é
integralizado em boa parte dos programas de educagao propostos nas escolas,
além de permitir uma maior participacio dos envolvidos, buscando novos ca-
minhos de abordagens, métodos e técnicas (Figura 1).

Figura 1 - Modelo de Educagio Ambiental Nao-Formal
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Fonte: Dias (2004).

Segundo Bianconi e Caruso (2005), o ensino nao-formal pode ser definido
como qualquer tentativa educacional que busca um modelo organizado e sis-
tematico diferenciado dos moldes do ensino formal. Desenvolvendo maior
participagao da comunidade ou institui¢ao por meio de questionamentos, pro-
posi¢oes e agoes em busca de alcangar os objetivos propostos e promovendo
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a sensibilizacao ambiental dos individuos.

Segundo o Artigo 13° da Lei 9.795/99, a EA nio-formal pode ser enten-
dida como “a¢des e praticas educativas voltadas a sensibilizacao da coletividade
sobre as questdes ambientais e a sua organizacao e participacao na defesa da
qualidade do meio ambiente”.

O museu é um importante espaco de aprendizagem, além de promover o
resgate de diversos patrimonios de carater cientifico, historico e artistico. O
museu pode ser considerado um instrumento educacional e um importante
aliado para a promogao da EA, além de ser considerado um espaco de educa-
¢ao nao-formal. Segundo Falcao (2009), os museus oferecem o acesso as novas
linguagens, tecnologias, conhecimentos e valores, estimulam a curiosidade dos
visitantes, pode-se dizer que sao verdadeiros instrumentos que favorecem o
aprendizado. Vasconcelos e Guimaraes (2006) também refor¢am o papel dos

museus quando afirma que eles permitem:

[...] Aliar informagio, ensino-aprendizagem e entretenimento em prol da
promocao da ampliagdo da cultura e construcao de valores. Valores que
possibilitem o aumento do empoderamento da populacio, a partir da
ampliacio do exercicio da sua cidadania. Para isso ele deve também tra-
balhar para desmitificar a Ciéncia e motivar o pensamento problemati-
zador critico e investigador na compreensio-acio dos problemas socio-
ambientais (Vasconcelos e Guimaraes, 2006, p.168-169).

Ainda em relagao aos museus, o Conselho Internacional de Museus
(ICOM) reforca mais ainda o papel que os museus assumem, estabelecendo
importantes meios para o intercambio cultural, assim, ha o enriquecimento das
culturas e proporciona o desenvolvimento do entendimento mutuo, coopera-
¢ao e paz entre os povos. O MCAML assume este importante papel, ao rela-
cionar as questdes ambientais e culturais para a fomentagao da EA.

O projeto de extensao MCAML teve atuagao na escola privada de Ensino
Infantil e Fundamental Maria Iris de Paula Amaral, localizada no municipio de
Fortaleza. As atividades se concentraram em um periodo semestral letivo. A
partir da intervencao direta foi possivel executar atividades que transmitisse
ideias e conhecimentos multiplos, despertando interesses e discussoes entre 0s

alunos, acerca de cada tematica proposta.
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METODOLOGIA

As atividades exercidas por meio das a¢oes de extensdao, que envolve as
tematicas de cunho ambiental, assumem um carater de concretizacao da EA.
Sdo as atividades praticas que consolidam o processo de aprendizagem e a

conscientizagao socioambiental do que estio envolvidos.

As agOes extensionistas sio exemplos de comutagdes entre instituigoes e
a universidade. Desenvolvendo vinculos e gerando aprendizados mutuos.
Além de ser um instrumento de aproximagao das realidades da comunidade
universitaria e da comunidade escolar, a extensio assume um carater interdis-
ciplinar, ao correlacionar diversos conhecimentos para a constru¢ao de maior
realidade em seus contextos diversificados. De acordo com o Férum de Pro-
Reitores de Extensao das Universidades. Publicas Brasileiras (FORPROEX,
1987) as agoes de extensao funcionam como fluxos que

...] Estabelece a troca de saberes sistematizado, académico e popular,
terda como consequéncias a produ¢ido do conhecimento resultante do
confronto com a realidade brasileira e regional, a democratiza¢io do co-
nhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atua-
¢do da Universidade. Além de instrumentalizadora deste processo dialé-
tico de teoria/ pratica, a Extensdo ¢ um trabalho interdisciplinar que
favorece a visdo integrada do social (FORPROEX, 1987, p. 15).

Diante disso, a EA deve ser repassada a partir de processos metodologicos
que visem a constru¢do de pensamentos criticos e o despertar de interesses.
Portanto, o conhecimento ambiental deve levar em consideracio uma série de
saberes para construir do pensamento coletivo e individual. Conforme Rodri-
guez e Silva (2017).

[...] O conhecimento ambiental ja ndo é um fato dado, mas deveria ser
o resultado de um processo educacional que fomentasse a capacidade de
constru¢ao de conceitos pelos estudantes, com base em suas significa-
¢Oes primarias. |...| A aprendizagem deveria ser, deste modo, um pro-
cesso de producao de significacoes e de apropriacao subjetiva de conhe-
cimento. [...] Que envolve tanto saberes locais, global, saber singular,
saber concreto e saber pratico (RODRIGUEZ E SILVA, 2017, p. 141).
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As atividades do projeto MCAML foram desenvolvidas em dois espagos
diferenciados em um periodo semestral. Dentro do espaco fisico do museu e
na escola de Ensino Fundamental Maria Iris de Paula Amaral. Em primeira
instancia foram realizados planos de trabalhos para a execugao do projeto, jun-
tamente com a escola, por meio de visitas e reunides com a coordenagao e
professores, reconhecendo a realidade da mesma. Posteriormente, foram rea-
lizadas visitas ao espaco fisico e o direcionamento das atividades para as prati-
cas das agOes extensionistas. A inserc¢ao de praticas de carater transversais,
como a EA nas escolas, contribui para uma melhor construcio do conheci-
mento. E as escolas sio espacos propicios para essas praticas, diante disso é
importante considerar que

A escola ¢ um espago privilegiado para estabelecer conexdes e informa-
¢Oes, como uma das possibilidades para criar condi¢oes e alternativas
que estimulem os alunos a terem concep¢des e posturas cidadas, cientes
de suas responsabilidades e, principalmente, perceberem-se como inte-
grantes do meio ambiente (MAIA, 2004, apud CUBA, 2010).

A Escola de Ensino Infantil e Fundamental Maria Iris de Paula Amaral
localiza-se no municipio de Fortaleza/CE, no bairro Autran Nunes, situado
no setor oeste da cidade (figura 2). O bairro apresenta diversos problemas so-
cioecondmicos ¢ socioambientais. A escola possui uma estrutura pequena,
com poucos espagos amplos para a pratica de atividades ao ar livre, ¢ pouco
arejada e nao dispoe de espacos fisicos suficientes para praticas recreativas.
Esses fatores influenciaram na escolha para execugao das agoes.
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Figura 2 - Mapa de Localizacio da atuacio do Projeto de Extensio MCAML
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Fonte: Elaborado por SILVA, G.C (2018).

O publico-alvo para a realizagao das atividades foi duas turmas de ensino
fundamental: uma do 8° ano composta por 20 alunos, com faixas etarias mé-
dias de 12 a 13 anos e outras duas turmas do 6° ano, com 40 alunos no total,
de 10 a 12 anos de idade. A escolha da escola se deu devido estar situada em
um bairro com baixos indices de desenvolvimento e em situacio de vulnerabi-
lidade socioambiental. A escola esta circundada por terrenos baldios, com de-
positos irregulares de residuos solidos e possui caréncia de projetos na area de
EA no bairro e, principalmente, nas escolas.

Outro motivo de escolha se deveu ao fato da escola ter grande destaque e
fazer parte de uma politica de ensino que visa a conscientizagao por meio da
EA dos alunos, por meio de projetos pedagdgicos que envolvem a comunidade
escolar por meio de palestras, feiras cientificas, passeatas, participa¢oes em
projetos de coletas de materiais reciclaveis, entre outras agdes que enriquecem
a promogao da EA, tanto na escola quanto no bairro onde esta inserida.

As atividades desenvolvidas foram divididas em dois ambitos (internos e
externos), no interno: a) exercidas no meio académico por meio do museu
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como: catalogacdo, organizagao do inventario, oficinas laboratoriais, organiza-
¢Oes de visitas escolares e revisdes bibliograficas dos temas e autores especifi-
cos. Ja as atividades externas: b) desenvolvidas na escola por meio das oficinas,
dinamicas, palestras, exposi¢oes e rodas de conversas nas escolas com apre-
sentagdes por meio de midias digitais, como s/des tematicos, videos, documen-
tarios e musicas, além de fazer uso de meios literarios, como textos (poemas,

cronicas, artigos) com tematicas ambientais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para esta etapa sdo apresentadas as principais atividades desenvolvidas na
escola, com base nas tematicas e fotos de cada agao realizada no espaco escolar,
correlacionando com os principais resultados obtidos. Portanto, procurou-se
estabelecer divisoes para melhor compreensao e abordagem das agoes execu-

tadas.

As principais atividades desenvolvidas na Escola Ma-
ria Iris de Paula Amaral:

a) Palestra sobre os biomas Cearenses e exposicao com enfoque no ecos-
sistema de manguezal.

Esta atividade consistiu no primeiro contato com os alunos dos 6° anos,
juntamente com os professores (figura 3A). Apresentou-se o projeto, discu-
tindo os principais objetivos do meio académico, por meio das atividades de
extensao, bem como a apresentagio do MCAML, demonstrando também a
sua importancia nos ambitos académico e escolar. A atividade teve por obje-
tivo mostrar os biomas cearenses, por meio de um aparato tedrico sobre os
seus ecossistemas em geral, 0s conceitos e as caracteristicas principais, enfati-
zando também os fatores bidticos e abidticos presentes nos ecossistemas (fi-
gura 3B).

Em seguida foram apresentados os ecossistemas do Ceara e suas paisa-
gens. Foram discutidas as caracteristicas gerais do estado: localizagao e dimen-
sao territorial, bem como os componentes fisicos como o clima, o relevo, a
vegetagao, entre outros fatores que contribuiram ainda mais para o conheci-
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mento dos alunos em relagao ao seu Estado.

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Em seguida foi tratado sobre os manguezais, de que sdo constituidos,
quais os principais tipos, a sua relagdo com a fauna e a flora, além de trazer os
exemplos da biodiversidade presentes nos manguezais, enfatizando as fungoes
e servigcos socioambientais e suas particularidades. Para isso foram utilizados
slides, videos, documentarios e exposi¢oes sobre a fauna e flora presentes nos

mangues.

Por ultimo foi destacado a importancia da conservacao e a preservagiao
dos manguezais, mostrando também os problemas ambientais presentes nes-
ses ecossistemas. A biodiversidade deste ecossistema esta sendo modificada
pelas agoes humanas do desmatamento, caga predatéria e principalmente a
falta de manejos sustentaveis. A demonstracio dos impactos existentes se deu
por meio de exemplos praticos, por meio de fotos, cartazes e videos, mos-
trando as degradacOes antropicas, exploracdes dos recursos naturais, as prin-
cipais ocupagoes e os desafios enfrentados para a defesa desses ambientes na-
turais (figura 4A).

Diante da execucio desta atividade, foi mostrada uma pequena exposi¢ao
tematica com os principais elementos constituintes dos manguezais, por meio
de artefatos que foram preservadas no museu, destacando algumas espécies
como moluscos, peixes e crusticeos presentes na exposicao permanente (fi-
gura 4B).
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Figura 4 - Exposi¢io de espécies, cartazes, adesivos conscientizando a preservacdo dos manguezais e
fotos sobre 0os manguezais

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Conforme a atividade foi acontecendo os alunos mostraram-se bastante
interessados na tematica proposta e com indagacoes que contribuiram mais
ainda para o aprendizado coletivo, tornando-o mais didatico. Com as demons-
tragoes do que era exposto, os alunos interagiam mais e observavam cada as-
pecto do que era retratado sobre os manguezais cearenses, destacando elemen-
tos desde a sua fungido de estabilizagao costeira, a producao de recursos pes-
queiros e a riqueza organica.

Diante disso faz-se necessario perceber a importancia do enfoque na pre-
servacao dos ecossistemas nas escolas, por meio da EA, principalmente em
cidades litoraneas, onde sio encontrados esses ambientes naturais, bem como
na cidade de Fortaleza, ja que parte de sua zona costeira ¢ constituida pelos
manguezais. No final das palestras e das exposi¢coes foram realizadas dinamicas
em grupo para a finalizagao das atividades, com propésito de fixar melhor o
que foi repassado. O uso das dinamicas ¢ vantajoso, pois estas permitem:
“oportunidades de criar um ambiente prazeroso de aprendizado, necessario a
maximiza¢ao de potenciais que facilitam a dinamiza¢ao do conhecimento”.

A dinamica intitulada de “Teia Ecossistémica dos Manguezais Cearenses”, teve
como foco a interacao entre 0s seres vivos nos ecossistemas cearenses, consis-
tiu-se em formar grupos entre os alunos, onde foram distribuidos em sala or-
ganizados em circulos (figura 5A). Para cada grupo foi dado materiais auxilia-
res, como barbantes e para cada componente do grupo foram dadas partes do
barbante e atribuido fun¢des distintas dos ecossistemas de manguezais, até for-
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marem teias que se relacionavam e se complementavam. No final foi escolhido
um aluno que recebia uma fun¢io importante no meio, fazendo o desfecho de
todas as fun¢des dos componentes dos manguezais.

Apos a dinamica foi aberta uma discussio sobre a interdependéncia dos
componentes dos manguezais, enfatizando os efeitos negativos ocasionados
pelas interferéncias humanas nesses ambientes (figura 5B). E ao final das ati-
vidades foram distribuidos adesivos com a seguinte frase: “Manguezal, pre-
serve esta ideial” que visou a conscientiza¢ao e encorajamento de praticas de
preservacao dos manguezais.

Figura 5 - Dindmica e Discussao em grupo sobre os Manguezais

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

b) Exposicao e roda de conversa sobre a cultura indigena

Essa atividade foi realizada com a turma do 8° ano do ensino fundamental
em comemoracio ao Dia Nacional do Indio, no dia 19 de abril. Teve por ob-
jetivo tratar da cultura indigena nos ambitos global, nacional e local, em espe-
cial os indigenas que contribuiram para a formac¢ao do estado do Ceara. Des-
tacou-se a importancia que estes tiveram para a manuten¢ao dos ambientes
naturais, bem como as suas relacdes harmoniosas com a natutreza.

Como primeiro contato com a turma, realizou-se uma apresentacao geral
do projeto, os principais objetivos, destacando a importancia da EA nas esco-
las, juntamente com a comunidade académica e principalmente mostrando a
importancia e as principais tematicas do MCAML. De inicio foram distribui-
dos cartazes na sala de aula, a fim dos alunos montarem uma exposi¢ao com
as principais caracteristicas indigenas: a formacao indigena no Brasil, processos
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histéricos, suas culturas, seus artefatos (artes, plumas, ceramicas, cestarias),
vestimentas, religido, crengas, culinarias, principais costumes, pinturas corpo-
rais e os equipamentos e apetrechos de caga e pesca, entre outras caracteristicas
indigenas, a partir das fotos e textos interativos presentes nos cartazes expostos

(tigura 6).

Figura 6 - Exposi¢io de Cartazes Indigenas na sala de aula
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Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Apbs a exposicao realizada pelos proprios alunos, foram distribuidos em
circulos alguns artefatos trazidos do MCAML, com base em suas matrizes,
criados pelos proprios indigenas, como: cestarias, cuias feita do fruto de coité
(Crescentia cujete), entre outros objetos (figura 7). Para uma maior interagao entre
os alunos e melhor abordagem do tema foram espalhados em sala fotos sobre
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a realidade indigena, tanto no Brasil como no estado do Ceara. As fotos sao
resultado de campos ja realizados nas aldeias indigenas e comunidades tradici-
onais do Ceara, pelos alunos da graduaciao e poés-graduacao do curso de Geo-
grafia da Universidade Federal do Ceara.

Figura 7 - Exposi¢io de fotos e artefatos lndlgenas na Roda de Conversa

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Durante as atividades foram utilizados recursos audiovisuais, como s/des
retratando um panorama geral sobre os dos indigenas atualmente no Brasil e
no Ceara, trazendo um pouco do processo historico.
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Discutiu-se sobre a quantidade e a atual distribui¢ao desses povos pelo
pais, utilizou-se mapas, infograficos, imagens ilustrativas e dados estatisticos
para melhor compreensio dos alunos. Em seguida, discutiu-se sobre os direi-
tos constitucionais que resguardam os indigenas no Brasil, partindo das dire-
trizes politicas, fundag¢oes e artigos de Lei. Foi exibido “A questao Indigena no
Brasil”, um curta-metragem produzido pela Agéncia Publica que retrata os
conflitos de terras ocorrentes no pafs, apresentando problemas socioambien-
tais, como a violéncia e o desmatamento, principalmente nas areas da Amazo-
nia Legal.

O video também relata a questio das fundacées indigenas que tem por
objetivo: identificar, demarcar e monitorar os seus territorios, protegendo e
resguardando os direitos desses povos, além do processo de reconhecimento
e homologacido das terras indigenas por meio da legislacao. Posteriormente,
foi passado o curta-metragem sobre os aspectos politicos, econdmicos e soci-
ais das comunidades indigenas cearenses, destacando as principais tribos indi-
genas que existiam e ainda existem no Ceara e as demarcagOes das terras atu-

almente, bem como os conflitos existentes.

Durante esta atividade sobre a importancia dos indigenas, além de discutir
a respeito da cultura indigena e sua representatividade na sociedade, foram re-
lacionados também, tematicas ambientais que interferem nas comunidades in-
digenas atualmente, como a explorac¢ao legal e ilegal de madeiras, a mineragao
de grande porte, o garimpo ilegal e impactos partindo de grandes construgoes
de obras, como a usina hidrelétrica de Belo Monte no estado do Para.

Partindo dessas relacoes, as atividades se deram de forma interativa entre
os alunos, na medida em que se tratava das relacGes entre as comunidades in-
digenas com a natureza, considerando que os indios buscam viver de modo
sustentavel, mas boa parte dessas comunidades hoje vive presa ao modo de
vida que levam ao desmatamento, a contaminagao dos solos, a poluicao dos
rios e a polui¢ao do ar.

Esses momentos de discussao trouxeram intervengdes importantes o que
despertou interesse por parte dos alunos, por meio de indagacdes e pontua-
¢Oes, mantendo a criticidade em relagdo aos problemas e todo o contexto dis-
cutido em sala. Foi importante relacionar os saberes tradicionais e suas culturas
com as questoes ambientais de forma holistica e interdisciplinar, estabelecendo
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relagoes entre esses conhecimentos, contribuindo para a EA de forma sisteé-
mica, conforme Rodriguez e Silva (2017)

[...] Articular conhecimento cientifico, saber popular e preocupacao am-
biental, pois sem essa inter-rela¢ao a educagdo ambiental nunca podera
ser viabilizada e ajustar-se ao estilo de desenvolvimento que se permita
construir, buscando a conservacao ambiental e a melhoria da qualidade

de vida. RODRIGUES e SILVA, 2017, p.136).

Percebeu-se uma contribuigao ao aprendizado dos alunos em relacio aos
indios, colaborou-se também para uma mudanga de visio que os alunos ti-
nham sobre os indigenas, bem como as suas vivéncias e praticas, destacando a
importancia que eles tiveram para a nossa cultura. Além de contribuir para o
despertar ambiental, visando a EA dos alunos acerca dos problemas que en-

volvem nao somente os indigenas, mas toda a sociedade atualmente.

¢) Oficina sobre o Dia Mundial do Meio Ambiente - Atividade dinamica:
Brainstorming Ambiental

Esta oficina foi realizada com os alunos do 8° ano e teve por objetivo
divulgar a tematica do Dia Mundial do Meio Ambiente, comemorado no dia 5
de junho, e tratar da importancia da preservacao do meio ambiente. A atividade
foi dividida em trés momentos: o primeiro se deu por meio da leitura de um
artigo, o segundo momento consistiu em apresentacdes de skdes e elementos
visuals (charges, imagens, infograficos, mapas e graficos) sobre as tematicas am-
bientais e por ultimo uma atividade dinamica de “Brainstorming” ambiental.

No primeiro momento da oficina foi realizada a leitura do artigo intitulado
“O curupira perdeu a for¢a do habito”, escrito pelo pesquisador ambiental Ra-
imundo Nonato Brabo Alves. A leitura teve como foco falar dos problemas
ambientais vivenciados atualmente no Brasil de forma lddica, trazendo o Cu-
rupira, uma entidade mitologica do folclore brasileiro. A leitura deu inicio a
uma primeira série de debates, sobre a percep¢ao de cada aluno acerca da pro-
blematica.

Para esta atividade foram utilizadas apresentagoes em s/ides, relatando o
Dia Mundial do Meio Ambiente, partindo da importancia da data, que foi ins-
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pirada na Conferéncia das Na¢oes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
realizada em Estocolmo, na Suécia em 1972 (figura 8). A atividade trouxe
como principal tematica a polui¢do plastica no mundo atualmente.

De acordo com a Organizac¢ao das Nagdes Unidas (ONU, 2018) todos os
anos 8 milhdes de toneladas de plastico entram nos oceanos, comprometendo
a vida marinha e humana e destruindo os ecossistemas naturais. Para enfatizar
a problematica foram utilizadas noticias de jornais e outras midias, expondo os
principais problemas decorrentes desta pratica poluidora, que atualmente ¢é
considerada um dos maiores desafios ambientais.

Figura 8 - Exposicio de slides e elementos audiovisuais sobre o Dia Mundial do Meio Ambiente

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Durante o segundo momento foi discutido o conceito de Meio Ambiente,
levantando uma série de perguntas sobre o que é o meio ambiente de acordo
com as concep¢des individuais dos alunos. Este momento trouxe indimeros
apontamentos importantes para a constru¢do do pensamento coletivo da
turma. Depois foram apresentados os principais problemas ambientais enfren-
tados nas dltimas décadas: as mudangas climaticas, a poluigao das aguas, do ar,
a destruicao da camada de ozonio, chuvas acidas, desflorestamentos, desertifi-
cagdo, entre outros problemas, trazendo exemplos por meio do uso de mapas,
infograficos, graficos e charges para melhor compreensao da tematica e intera-
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¢ao dos alunos.

Por dltimo, foi realizada uma atividade dinamica intitulada de “Brazustor-
ming Ambiental”, do inglés, chuva de ideias ou tempestades de ideias. Essa
atividade associada a oficina consiste em uma pratica pedagogica que visa esti-
mular a capacidade em explorar habilidades, potencialidades e a criatividade do
grupo. Além de discutirem, em grupo, solucées, medidas preventivas ou até
mesmo meios e medidas alternativas para os principais problemas ambientais
que o planeta passa atualmente, tudo isso de forma lidica e descontraida entre
os alunos. As oficinas associadas as tematicas ambientais propiciam aos alunos
uma relagio com metodologias e praticas de ensino de forma mais diversifi-
cada. Segundo Matos e Feitas (2007, p. 4), as oficinas permitem gerar:

[...] Reflexdes, especialmente, no que diz respeito as dificuldades envol-
vidas em se romper com o modelo tradicional de ensino, pois o objetivo
nao ¢ prescrever receitas, ‘conscientizar’ ou fechar as questdes propos-
tas, determinando o certo e o errado, mas sim contemplar, a0 menos em
parte, a diversidade de opinides e comportamentos existentes relativos
a essas tematicas.

Para a realizacao desta atividade, foram divididas cinco equipes com qua-
tro alunos, a fim de discutir um determinado problema e tema, o objetivo era
encontrar meios alternativos para soluciona-los ou evitar a sua propagacao,
visando chegar a um meio mais sustentavel. Dentre os principais temas discu-
tidos e contextualizados estavam: a questao do oxigenio e o aquecimento glo-
bal, o assoreamento dos rios, abelhas como polinizadoras naturais e sua im-
portancia na agricultura, superpopulacao e engenharia genética. Cada equipe
ficou responsavel por comentar e gerar solugoes para cada problematica, por
meio de desenhos e proposi¢coes criando cartazes que foram apresentados no
final da atividade (figura 9 A ¢ B).
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Figuras 9 - Oficina de cartazes realizada com os alunos sobre o Dia Mundial do Meio Ambiente

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

O final dos discursdes foi enriquecedor para ambas as partes, a medida
que uniu tanto as ideias prévias que os alunos ja tinham, juntamente com o que
foi apreendido durante todo momento da oficina. Cada aluno mostrou seu
potencial e contribuiu para o aprendizado, além de ter despertado maior inte-
resse por parte dos alunos (figura 10 A, B, C, D).

Figuras 10 - Apresentacoes de Intervencdes e possiveis solugbes levantadas pelos alunos sobre os pro-
blemas relacionados a engenharia genética, assoreamentos dos rios, superpopulagio mundial, oxigénio e
aquecimento global

J\
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CONSIDERACOES

As agOes extensionistas do Projeto Museu de Ciéncias Ambientais Mundo
Livre, trouxeram de forma bastante significativa a valoragao da EA no ambito
escolar. Isso pode ser percebido por meio dos resultados obtidos com as ati-
vidades desenvolvidas. Tendo proporcionado uma valoriza¢ao das tematicas
socioambientais e culturais. Despertou interesses acerca dos temas trabalhados
e incentivou os alunos a participarem de forma mais ampla a cada a¢do execu-
tada.

Vale salientar que o ensino nao-formal na perspectiva ambiental assume
um papel enriquecedor no processo de aprendizagem, tanto individual quanto
coletiva. Os resultados alcancados durante a execucdo das atividades contribu-
iram para uma verdadeira fungao social, fazendo com que os envolvidos pu-
dessem articular e realizar praticas de cunho transversal no dia-a-dia.

As agoes de EA permitem que os alunos reflitam além dos conteudos
transmitidos pelo ensino formal, acabam por assumir uma visao de maior cri-
ticidade em meio aos desafios e aos problemas vivenciados. Diante disso a
extensao contribui para esse pensamento e para uma formagao cidada. O mu-
seu vem contribuindo para que se exer¢a maior mediagao entre a Universidade
e as Escolas. A partir de experiéncias vivenciadas tanto pelos estudantes do
curso de Geografia, como para a gestao da Escola, estabelecendo uma relagio,
por meio de seus objetos, que funcionam de forma didatica e interdisciplinar
na execucao das atividades.

Para que haja mais resultados alcangados e visando a promogao e a fo-
mentacao da EA nas escolas ¢ necessaria a continuagao de ag¢oes e a ampliag¢ao
destas nos espagos escolares, buscando alcangar maiores resultados e desper-
tando visdes para o futuro. Pois, conforme Rodriguez e Silva (2017, p. 176) “A
educacao ambiental surge como uma necessidade no processo de salvar a hu-
manidade de seu proprio desaparecimento e de ultrapassar a crise ambiental
contemporanea”. Sendo as escolas um meio bastante acessivel para o despertar
e a sensibilizacio ambiental.
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INTRODUCAO

Os problemas ambientais estdo cada vez mais nitidos na sociedade, seja
pela forma como a midia os mostra ou pela percepgao de alteragdes, como da
paisagem e do clima. Neste sentido, a Educagao Ambiental torna-se uma im-
portante ferramenta para expandir as discussoes e possibilitar a conscientiza-
¢ao sobre a importancia da conservaciao dos recursos naturais. A Educagao
Ambiental representa um dos caminhos viaveis para a conscientiza¢ao, pois
pretende sensibilizar a sociedade, quanto as problematicas ambientais existen-
tes, buscando modificar a percep¢ao ambiental.

Para Faggionato (2005), a percepgao ambiental ¢ a tomada de consciéncia
do ambiente pelo ser humano, isto é, por meio de sua autodefini¢ao, assim, o
mesmo consegue perceber o ambiente em que estd localizado, aprendendo a
protegé-lo e a cuida-lo. Estudar a percepcdo ¢ de fundamental importancia,
pois torna possivel a compreensio das interrelagdes entre o homem, o ambi-
ente e suas expectativas, satisfacOes e insatisfacOes, julgamentos e condutas.

Fernandes et al. (2003) ressalta a importancia das pesquisas sobre Percep-
¢ao Ambiental (PA) no planejamento de agdes ambientais, principalmente de-
vido a existéncia de diferengas culturais e de desigualdade econémica, que re-
fletem nas diferentes percepcoes dos valores e importancia da preservagao do
meio ambiente, também, os aspectos coletivos da sociedade na sua rela¢cio com
a natureza. F também fornecer alicerce para as acdes de educacio ambiental
nas comunidades do estudo no ambiente formal e para as atividades nao for-
mais, principalmente se esses estudos sio realizados com os participantes da
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educacio formal, ou seja, os estudantes.

Inaugurada em 2014, a Escola de Ensino Profissionalizante e Tecnologico
do Estado do Para (EETEPA), do municipio de Vigia de Nazaré vem for-
mando técnicos nas areas de meio ambiente e informatica, nos niveis de ensino
integrado, subsequente e proeja. i uma das escolas tecnolégicas do Estado
que tem por objetivo levar o ensino técnico de qualidade pelo estado do Para.
Mesmo sendo uma escola que atua na formacio de técnicos em meio ambi-
ente, verifica-se a auséncia de projetos e atividades que abordem a Educacao
Ambiental informal.

Diante dos elementos dispostos acima, a partir da relagio dos recursos
hidtricos na visao dos alunos iniciantes dos cursos de Ensino Médio de Infor-
matica e de Meio Ambiente, com o contexto ambiental ja presente nesses dis-
centes dos dois cursos distintos em suas caracteristicas de formagao profissio-
nal, o estudo pretendeu buscar resposta para a seguinte questao cientifica: Qual
¢ a percep¢ao ambiental que os alunos integrantes nos cursos integrados da
EETEPA em 2017 e 2018 tém a respeito do meio ambiente, em especial, a
agua? Neste sentido o objetivo deste trabalho foi verificar a percep¢ao ambi-
ental dos discentes integrantes no Ensino Médio Integrado de Informatica e
Meio Ambiente EETEPA, do municipio de Vigia de Nazaré.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa de natureza descritiva, a qual é normalmente utilizada
quando o “[...] foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas |[...], seus
professores, sua educagao, sua preparagao para o trabalho, seus valores, [...]
etc”. (TRIVINOS, 1987, p. 110). Nesta pesquisa foi utilizado como instru-
mento de pesquisa um questionario estruturado, aplicado aos alunos dos cut-
sos de integrados de Informatica e de Meio Ambiente e matriculados no ano
letivo de 2018 e 2017, respectivamente, na EETEPA, no municipio de Vigia
de Nazaré.

O questionario ¢ um procedimento agil, com menos controle sobre o in-
dividuo, permitindo tempo para reflexdo sobre as respostas, e a organizagao e
posterior analise dos resultados, gerando dados quantitativos, inclusive (RI-

52



Daguinete Maria Chaves Brito, Eliane Aparecida Cabral da Silva e Francisco Otavio Landim Neto (org.s)

BEIRO, 2017). Ressalta-se que no curso de Informatica oferecem-se 60 vagas
para alunos divididos em duas turmas de 30 alunos, anualmente, e no curso de
Meio Ambiente 40 vagas, as quais, em ambos os cursos, sio todas ocupadas,
perfazendo um total de 100 alunos ingressantes nesses cursos, ou seja, poderi-
amos ter no maximo 100 participantes neste estudo.

O procedimento para a realizacdo da coleta de dados com a aplicagao do
questionario foi efetivado por meio de visitas aos locais de estudo, autorizadas
pelos coordenadores dos cursos, para apresentagao do pesquisador e da pes-
quisa aos alunos, além da leitura, entrega e solicitagio do Termo de Assenti-
mento Livre e Esclarecido (TALE) e do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), além dos demais esclarecimentos relevantes para a reali-

zagao da pesquisa.

Os critérios de inclusao dos alunos participantes da pesquisa foram: alu-
nos com até 18 anos, nio repetentes, que tenham preenchido e assinado o
TCLE; (os alunos menores devem apresentar o TALE assinado pelos seus re-
presentantes legais (pais ou tutores), tendo em anexo a copia de documento
comprobatorio ou mostrando o documento); alunos devidamente matricula-

dos nos cursos ja mencionados.

Para a analise dos dados foi classificada por categoria o conhecimento
ambiental dos alunos e as inter-relagoes que conseguem realizar. Desta ma-
neira, foi possivel realizar a classificagao da visdo dos participantes em catego-
rias das referéncias selecionadas para sistematiza¢ao de como se da a compre-

ensao do meio ambiente, reveladas pelos discentes investigados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com as respostas do questionario se teve o objetivo de verificar a Percep-
¢ao Ambiental dos participantes, alunos da EETEPA, em Vigia de Nazaré dos
cursos de Informatica, turmas IM01/2018 e IT01/2018, e de Meio Ambiente,
turmas IM01/2017 ¢ I'T01/2017. A quantidade de patticipantes das turmas foi
unificada nos seus devidos cursos, ja que a analise foi feita entre os cursos de
Informatica (INF) e Meio Ambiente (MA) e nao entre turmas, conforme de-
monstra a tabela 1.
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Tabela 1 - Quantidade de alunos participantes da pesquisa por curso

CURSOS RESPOSTAS
Informatica (INF) 30
Meio Ambiente (MA) 17
TOTAL 47

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

A somatéria das matriculas efetivadas nos cursos alcanca 100 alunos, de
acordo com informag¢des constantes nos arquivos da secretaria escolar, sendo
60 alunos do curso de informatica (30 alunos/turma) e 40 alunos do curso de
meio ambiente (20 alunos/turma). Deste modo, do total do nimero de alunos
oficialmente matriculados, observa-se na tabela 1, que apenas 44 (47%) res-
ponderam o questionario e estavam em total conformidade com as exigéncias
para participar da pesquisa, ou seja, com a apresentacao do TCLE devidamente
assinado pelo responsavel pelo aluno e o TALE preenchido e assinado pelo
participante.

Foram feitas varias tentativas de realizar a pesquisa junto aos alunos na
escola de que mais deles pudessem participar, mas a quantidade dos que aten-
diam os pré-requisitos nao se alterava. Atribui-se esse fato a falta de interesse
em participar da pesquisa ou sobre o assunto, embora se tenha feito a devida
apresentacao aos alunos da relevancia do trabalho que envolve o presente es-
tudo. Mesmo assim, nao se obteve €xito nas tentativas em agregar mais discen-
tes, ja que devem ser voluntarios para a participagao na pesquisa por critérios
éticos. Destaca-se que a idade dos participantes voluntarios variou entre 14 a
18 anos, em que a idade média dos estudantes ¢ de 15,90 anos, com desvio-
padrao de 0,98 anos.

Meio Ambiente e os alunos

Na tabela 2 sdo apresentados os resultados obtidos quando os alunos fo-
ram perguntados a questdo: o gue ¢é meio ambiente para vocé? Por meio dos resul-
tados obtidos livtemente dos alunos, posto que as respostas sao subjetivas nao
havendo uma listagem de alternativas, foi construido uma sistematizagao das
respostas dos entrevistados, de como eles entendem o meio ambiente.
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Tabela 2 - Opinifo dos alunos sobre Meio Ambiente

CURSOS
Definigoes MA INF TOTAL
Freq. Freq. Freq.
Lugar onde vivemos 9 4 13
Natureza 3 9 12
Fauna e/ou Flora 3 3 6
Cuidar do Meio Ambiente 0 9 9
Lugar onde vivem os seres 1 2 3
Conjunto de substancias e Circunstancias 1 3 4

Total 17 30 47
Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Dentre as respostas dos entrevistados, as respostas ““/ugar onde vivemos” ou
“o mundo que habitamos” ou “o espago onde vivemos” foram consideradas como si-
milares, sendo que nestas considera-se que o ser humano esta incluso ao meio.
Oposto a isto, nas respostas “qualguer espago que hd on nao seres vivos” e “local onde
habitam todos os seres vivos de origem animal e vegetal”, se considera a no¢ao de nao
inclusio do homem. Justifica-se este entendimento porque para estas respostas
nao fica evidenciada a inclusao do ser humano, fica a duvida se em “seres vivos”
os alunos incluem a espécie humana, ao contrario de “/ugar onde vivemos” ou “o
mundo gue habitamos”, que deixa clara a inclusao do homem. Na ideia de nao
inclusio do ser humano, se somam as respostas de “fauna e flora” e “lugar onde

vivem os seres”.

Verifica-se com esta afirmacao que a humanidade se coloca externamente
a natureza, compreende as questdes ambientais de forma segregada do proprio
homem e dificulta, desta maneira, a interpretacao da realidade em sua totali-
dade e, consequentemente, a formula¢ao de solu¢oes adequadas aos problemas
ambientais, principalmente no ambito da ciéncia e do desenvolvimento tecno-
légico humano da atualidade. Observa-se que diante do entendimento de in-
clusao descrito acima, 4 respostas dos alunos de Informatica, portanto, cerca
de 8,5% inclui o homem no meio ambiente, enquanto no curso de Meio Am-
biente 9 respostas dos alunos, inclui o0 homem no meio ambiente, aproxima-
damente 20%. Estes resultados ja eram esperados em relagao aos cursos.

Nas respostas que os alunos excluem o homem da natureza, trazem uma
formagao de ideia ou imagem sobre o meio ambiente que leva para uma repre-
sentagdo. Verifica-se em Reigota (1995 apud RIBEIRO 2017) que as represen-
tacoes sociais de meio podem considerar duas possibilidades de enquadra-
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mento de representa¢do social: a romantica e a reducionista, pois ambas ex-
cluem o homem da natureza, sendo que sao contrarias uma a outra. O que
diferencia a categoria reducionista da romantica é que a segunda enaltece a
natureza. Por esta razdo, a representagdo que se denota nas respostas dos dis-
centes, no entendimento de exclusio do homem, se entende como reducio-
nista, citando ainda aspectos fisicos naturais como a fauna e a flora, como na
seguinte transcri¢ao: “E o local onde habitam os seres vivos de origem animal
e vegetal.” (Inf 01).

Quanto a inclusao do homem na natureza, esta mais evidenciada junto as
respostas dos alunos de Meio Ambiente onde, pode-se afirmar que estas res-
postas se enquadram em uma categotia abrangente que, segundo Reigota (1995)
abarca uma totalidade que inclui os aspectos naturais e atividades humanas,
podendo-se verificar isso nas transcri¢oes a seguir: “O espaco onde vivemos,
no s6 no6s seres humanos mas também animais e vegetacdes” (MA10) e “F o
mundo que habitamos, tudo o que temos ao nosso redor, o ar, a agua, a terra...”
(MA 13) ou “O meio ambiente ¢ onde a gente vive, ou seja, cidades, ruas,
matas, rios e tudo aquilo que faz parte do nosso dia-a-dia” (Inf 04).

Tal enquadramento de categoria abrangente, detectada nas respostas de
27,65% dos entrevistados, nao é fato costumeiro de se detectar em jovens dis-
centes, pois, demanda uma compreensao mais complexa, sendo necessarios
esforcos e atividades para se alcancar tal contexto, pensa-se que esta categoria
se aproxima de uma concepgao ambiental ao invés de uma representagao, para

esta questao.

Chamou aten¢ao que 19,14% dos entrevistados disseram acreditar que
meio ambiente tem a ver com os cuidados para com o mesmo, por exemplo:
“meio ambiente pra mim é quando as pessoas do planeta cuidam dos rios,
plantagdes, que nio desmatam floresta” (INF 07) ou “E cuidar, limpar as ruas
para quando tiver enchente nao alagar” (Inf10). Verifica-se o desprendimento
da ideia de meio ambiente como aquele que inclui ou exclui 0 homem e passa
a ser classificar como as agoes antropicas em prol da melhoria dos problemas
ambientais.
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Os principais problemas ambientais

Os resultados da questdo do questionario: No sex entender quais sao os princi-
pais problemas ambientais da atnalidade? Cite exemplos. Sao apresentamos a seguir
na tabela 3. Percebe-se que varios alunos indicaram mais de uma resposta, e
que foram capazes de mencionar problemas ambientais globais como “aqueci-
mento global”, “desperdicio”, “escassez de dgna”, outros problemas com enfoque re-
gional como “desmatamento”, “lixo”, “queimadas”, ‘poluicio” (aqui entendida
como polui¢ao do ar e do solo), “poluicio dos rios”, os quais sao temas bastante
atuais na midia, tendo destaque para Queimadas, Desmatamento e Polui¢ao
dos rios, obtendo 21,15%, 25% e 10,60%, respectivamente. Pode-se verificar
uma proximidade das respostas dos alunos de Meio Ambiente e Informatica.

Tabela 3 - Principais problemas ambientais segundo os alunos

CURSOS
Problemas ambientais MA INF TOTAL
Freq Freq

Lixo 2 6 8
Poluicao 8 10 18
Queimadas 10 12 22
Desmatamento 13 13 26
Falta de conscientizagao das Pessoas 2 3 5
Desperdicios 1 0 1
Aquecimento global 1 3 4
Escassez de 4gua 1 4 5
Poluicao dos rios 5 6 11
Captura/desaparecimento dos Animais 2 2 4

TOTAL 45 59 104
Fonte: Pesquisa de campo (2018).

O desmatamento e as queimadas vieram a tona, possivelmente por se tra-
tar de uma regido agricola e que possui extracao de areia. Acredita-se que a
polui¢io dos rios veio a tona por ser uma cidade cercada por rios e igarapés. X
interessante observar que 4,8% atribuem os problemas ambientais a falta de
consciéncia das pessoas. Por mais que os alunos nao fizeram citagdes a respeito
de problemas mais localizados, os mesmos conseguem compreender que as
agoes antropicas, sem a consciéncia ambiental, tém levado aos problemas am-

bientais.
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Responsabilidade acerca dos recursos hidricos

A tabela 4 trata sobre a responsabilidade de cuidar da agua, para os alunos.
Nesta questio os discentes indicaram apenas uma resposta. Esta tabela 3 apre-
senta as respostas dos discentes quanto a questao: Na sua visao de quem ¢ a res-
ponsabilidade de cuidar do recurso natural dgna? B também a primeira questdo espe-
cifica sobre os recursos hidricos. Observa-se que praticamente nao ha diver-
géncias entre respostas dos alunos de Meio Ambiente e de Informatica. Foi
possivel captar dos participantes da pesquisa que, todos os cidadaos individu-
almente sdo responsaveis pela prote¢ao dos recursos hidricos, tendo 85,10%
do total das respostas.

Tabela 4 - Responsabilidade pelos recursos hidricos

CURSOS
RESPONSAVEIS MA INF TOTAL
Freq Freq
Governos 0 1 1
Sociedade 2 4 6
Todos individualmente 15 25 40
TOTAL 17 30 47

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Apenas 14,90% dos entrevistados acham que a responsabilidade pela pro-
tecao da agua nao passa pelo individuo, sendo essa responsabilidade de outros,
ou da coletividade (onde eles nao se entendem inclusos), ou atribuem a res-
ponsabilidade as autoridades governamentais, resposta esta indicada por 2 alu-
nos de Meio Ambiente e 5 alunos do curso de Informatica. Esta dltima obser-
vagdo se assemelha ao que foi averiguado na pesquisa de Malafaia e Rodrigues
(2009), os quais apontam que “os discentes investigados se referiram a diversos

problemas ambientais, [a serem] enfrentados pelos administradores das cida-
des”.

Recursos hidricos, sauide e meio ambiente

Os dados da tabela 5 ilustram a opinido dos entrevistados sobre relagao
entre recursos hidricos, saude e meio ambiente, as respostas foram obtidas a
partir do seguinte questionamento: “Ew sua opinido existe relagdo entre recursos bi-
dricos, meio ambiente ¢ a saside?” Comente. Ha que se registrar que a agua ¢ um
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elemento essencial para o cuidado com outros componentes do meio ambi-

ente, inclusive a saude humana.

Tabela 5 - Relacio recursos hidricos, saude e meio ambiente

CURSOS
RESPOSTAS MA INF TOTAL
Freq Freq
Sim, existe 15 27 42
Nio respondeu 2 3 5
TOTAL 17 30 47

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Os resultados demonstram que 85,10% dos discentes declaram que en-
tendem que existe relagao entre os itens mencionados na questao, com exce¢ao
dos cinco discentes que nao responderam a questio. Fato interessante por si
so, pois nesta etapa da sua formagao, primeiro ano do ensino médio, acredita-
se que os discentes nao apresentam compreensio completa de cada conceito
que se apresenta na questao, e principalmente, do conceito ampliado de saude.
O que conduz para uma percepgao significativa dos alunos, sobre as inter-
relacdes entre recursos hidricos, meio ambiente e satde.

As transcricbes que seguem demonstram um pouco a opinido demons-
trada pelos estudantes: “sim, pois a agua é parte do meio ambiente, se ndo
preservados, prejudicam a saude.” (Inf 21); “Sim, 4gua, meio ambiente e saude
fazem todo o sentido isso se relacionados em nossa vida.” (Inf 17) e “Sim
porque a agua contaminada prejudica a nossa saide e o ambiente também por-
que se botarem fogo em uma floresta também vai prejudicar a nossa saude.”
(MA 16).

O meio ambiente ¢é intrinseco ao conceito saude humana, bem como a
agua, pois, esta também ¢ constituinte da natureza. E neste contexto, nao tem
como se segregar a agua nestas relagoes, seria como segregar o homem da na-
tureza. Enfim, a 4gua, recurso do meio ambiente e da saude sao partes indis-
sociaveis e de relacio bastante intimas. Este aspecto ¢ compreendido pelos
estudantes, como é demonstrado nas transcricdes abaixo, que apesar de sim-
ples, exemplificam de certo modo parte dessa interligacdo entre dgua, meio
ambiente e saude.
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Protecao da agua

A tabela 6 demonstra as respostas quando os alunos se deparam com
questao: océ procura ter atitudes que tém objetivo a protecao da dgua? Verifica-se que
os alunos que responderam sim, praticamente nao apresentam grande dife-
renga entre os cursos, tendo sido 82,35% para os alunos de Meio Ambiente e
76,70% para os alunos de Informatica.

Tabela 6 - Atitudes voltadas a protegio das dguas

CURSOS
RESPOSTAS MA INF TOTAL
Freq Freq
Sim 14 23 37
Nao 0 6 6
Nio respondeu 3 1 4
TOTAL 17 30 47

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Pode-se perceber que existe uma similaridade de respostas com as expos-
tas na tabela 5 reafirmando uma percepgao significativa presente nos alunos.
As atividades individuais que foram citadas refletem a importancia que os dis-
centes dao a tematica da agua, entendendo a necessidade de realizarem ativi-

dades de protecao ao recurso hidrico.

Ao observar as citagoes dos alunos da presente pesquisa, pode-se verificar
que as atitudes sao individualizadas e que ocorrem comumente em suas resi-
déncias ou lugares de lazer coletivo, como igarapés, mas nenhuma das citagoes
menciona ambientes escolares: “Eu ndo gosto de ver a agua sendo gastada e
eu procuro tirar os lixos de igarapés” (Inf 22). “Fechar a torneira enquanto
escovo os dentes, fechar o chuveiro enquanto nao estou utilizando usando
agua, deixar um vasilhame na ponta da calha que recebe a agua da chuva.” (Inf
12) e “Como nio ter banhos demorados, fechando a torneira na hora de esco-

var os dentes, lavando louga e reaproveitando a agua das lavagens de roupas e
etc.” (MA 13).

Do mesmo modo, percebe-se na pesquisa de Palma (2005) junto aos alu-
nos da UFRGS, a ordem de prioridades e de importancia dos problemas am-
bientais atuais: “Para os alunos, a poluicao das aguas esta em primeiro lugar”
(PALMA, 2005, p. 48). Ribeiro (2017), em pesquisa com alunos do IFMT, ve-
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rificou que os discentes dao mais importancia as tematicas ligadas as questoes
da 4agua e dos problemas da atualidade, também apresentando a agua como
tema principal.

Verifica-se nos entrevistados uma visao abrangente e percepgao significa-
tivas, os quais s6 nao apresentam grande avancgo, quando se refere a atitudes
coletivas, em nivel de conscientizagao devido a inatividade pratica de agoes em
Educacio Ambiental na institui¢do, o que se torna algo preocupante, pois
como uma institui¢ao que forma profissionais técnicos em meio ambiente nao
aborda significativamente a educag¢ao ambiental?

A ementa do curso de Meio Ambiente apresenta uma disciplina de Edu-
cagao Ambiental, ou seja, para os alunos deste curso existe a formagao formal
neste topico, ja o curso de Informatica nao apresenta a disciplina de Educagao
Ambiental nem nenhuma disciplina relacionada a meio ambiente, deixando as-
sim um déficit do trabalho com a Educagao Ambiental, seja ela forma como a
informal.

A importincia da Agua no mundo para os estudantes

A tabela 7 apresenta as respostas dos alunos quando foram colocados di-
ante da questdo: Para vocé qual é o fator que da real importancia da agua no
mundo? Para esta pergunta os entrevistados indicaram mais de uma resposta.
Apesar da variedade de citagdes, gerando uma relagao bem estratificada, a mai-
oria das respostas destacou que a real importancia da agua para o mundo é
sobre necessidade dela para a vida.

Pode-se deduzir que os alunos entrevistados nesta pesquisa apresentam
visao ambiental, que pode ser chamada de percep¢aio ambiental, sobre o re-
curso natural agua, devido a importancia que eles dao ao tema e a forma como
demonstram conhecer os problemas da 4gua e do meio ambiente.
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Tabela 7 - A importincia da 4gua no mundo para os alunos

CURSOS
FATORES MA INF TOTAL
Freq Freq
Importante para a vida 10 15 25
Recurso infinito 5 9 14
Satde publica 3 7 10
Nio respondeu 7 11 18
TOTAL 25 42 67

Fonte: Pesquisa de campo (2018).

Assim, a questdo cientifica da pesquisa (qual é a percepgao ambiental que
os alunos integrantes nos cursos integrados da EETEPA em 2017 e 2018 tém
a respeito do meio ambiente, em especial, a 4gua?) e ao objetivo principal do
presente estudo, verificar a percep¢ao ambiental dos discentes integrantes no
Ensino Médio Integrado de Informatica e Meio Ambiente da EETEPA. do
municipio de Vigia de Nazaré.

CONSIDERACOES

Ao se analisar os dados, os resultados demonstram que nio existe uma
diferenca entre a opiniao dos alunos dos cursos avaliados. Além disso, ao se
verificar de maneira mais especifica as questdes em relagao ao ambiente e aos
recursos hidricos, percebe-se que os alunos apresentam apenas, o que poderia
ser chamado, percep¢ao ambiental, percep¢ao esta que nao daria conta que
abranger toda a complexidade ambiental, pois reflete um nivel de profundi-

dade nao adequado sobre o saber ambiental.

Diante dos aspectos observados ap6s analise dos questionarios, foi possi-
vel verificar a existéncia de fragilidades na estrutura da Educa¢ao Ambiental
na institui¢ao, sendo esta trabalhada apenas formalmente no curso de Meio
Ambiente, ocorrendo uma auséncia, seja formal ou informal, de abordagem
desta no curso de Informatica. Acredita-se que é necessaria uma reorganizagao
pedagdgica da Educa¢ao Ambiental para melhoria do desenvolvimento do
processo de formaciao da cultura ambiental dos discentes, havendo a necessi-

dade também de olhar para a formagao continuada dos docentes.

Como sugestao para a melhoria da abordagem da Educagao Ambiental na
Institui¢ao tem-se: 1- organizar/reorganizar projetos de Educacio Ambiental
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dentro da transdisciplinaridade e com os aspectos da transversalidade, afas-
tando o desejo de uniformizagao dos projetos. Sendo necessario realizar tam-
bém um estudo de verificagdo da consciéncia ambiental dos docentes, para
deste ponto realizar o planejamento de sua formacao continuada para a ques-
tao da EA; 2- fomentar nos docentes o conhecimento critico da realidade e
dos saberes ambientais por meio de um processo de formacao continuada; 3-
reorganizagao continua da EA, que permita com que os docentes possam tran-
sitar, pela educagdo formal e, ainda, realizar atividades que coloque em pratica
aspectos da educacao nao formal dentro do espago da instituigao.
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INTRODUCAO

Antes da Revoluciao Industrial, ocorrida a partir do século XIX, acredita-
se que o homem vivia em condi¢oes melhores de equilibrio com o ambiente,
uma vez que boa parte do que era descartado por eles era incorporado pela
natureza. A Revolu¢iao Industrial representou um periodo de transi¢ao dos
métodos de produgao artesanal para a produgao por maquinas. A partir desse
momento, o homem conseguiu explorar com mais habilidade diversos recur-
sos da natureza e transforma-los em objetos que facilitariam a sua vida, o que
propiciou o surgimento de elementos que quando descartados nao sao facil-
mente degradados, desencadeando grande acumulo de lixo, e, consequente-

mente, varios problemas indesejaveis.

A producio de lixo ¢ um dos maiores problemas para o ambiente. Todos
os anos sao produzidas toneladas de lixo, e entre eles sdo descartados varios
materiais que poderiam e deveriam ser reciclados, como vidros, papéis, latas,
dentre outros. Muitos desses residuos poderiam ser reaproveitados antes de
serem descartados, diminuindo o acimulo desses materiais, e abrandando os
danos ambientais para melhorar a qualidade de vida (FADINI; FADINI,
2005). Para Braga et al. (2005), uma das principais causas de problemas ambi-
entais, como inundag¢oes, poluicao do solo e da agua, por exemplo, ¢ o lixo
depositado em locais inapropriados. No entanto, esta ainda ¢ uma pratica em

varios municipios brasileiros que nao possuem um planejamento adequado.

A Politica Nacional de Residuos Solidos (BRASIL, 2010) representa uma
tentativa para solucionar a questao do lixo, que ¢ grave. Por conta da elevada
quantidade de residuos sélidos sendo eliminados em locais inapropriados, cau-
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sando danos ambientais e afetando o bem-estar dos seres vivos, ¢ importante
que os municipios invistam com urgéncia no gerenciamento integrado de resi-
duos solidos e levem em conta estratégias baseadas nos principios da Educag¢ao
Ambiental (EA). Assim, devem desenvolver a¢oes que busquem a diminui¢ao
do desperdicio, impulsionem o reaproveitamento, o aumento da reciclagem de
materiais e a utilizacdo da técnica de compostagem de residuos organicos.

A compostagem representa uma das agoes que buscam minimizar os pro-
blemas causados pelo destino inadequado do lixo; trata-se da reciclagem da
matéria organica presente em restos de plantas e animais. Por meio desse mé-
todo, pode ser dado um novo destino aos residuos organicos domésticos, agri-
colas e industriais, como restos de comidas, fezes de animais e residuos de
jardins.

O residuo organico, que é separado e transferido para um local adequado,
pode ser transformado por macro e microrganismos em um material de cor
escura, rico em nutrientes e uniforme, chamado de composto, que um adubo
organico capaz de melhorar a qualidade de solos inférteis. Esse material, dife-
rentemente do adubo quimico, nao provoca danos ambientais, e pode ser uma
forma vantajosa de reaproveitar os residuos organicos descartados, evitando

sua acumulacao em aterros ou lixdes.

Segundo Aquino e Loureiro (2005), os residuos organicos sofrem modifi-
cagdes metabolicas desde que sejam oferecidas as condi¢oes necessarias, como
umidade, aeragao e temperatura, indicadas para que a agdo de microrganismos
como bactérias, fungos, actinomicetos, protozoarios, algas, além de larvas, in-
setos, entre outros, sejam desempenhadas. Esses seres vivos encontram na ma-
téria organica uma fonte natural de matéria e energia. Como resultado da di-
gestao da matéria organica por esses organismos, ocorre a liberagao de nutri-
entes como nitrogénio, fésforo, potassio, calcio e magnésio, que sao substan-
cias minerais.

Como mencionado anteriormente, uma das aliadas para esse processo de
sensibilizagao em relacao ao lixo é a EA, que busca incluir valores, capacidades,
conhecimentos, responsabilidades e aspectos que promovam melhorias nas re-
lagoes éticas entre as pessoas e para com os demais seres vivos. O problema
do descuido com o ambiente ¢ uma das questdes sociais que tem deixado a
humanidade preocupada, com isso, nota-se que a compreensao da natureza ¢é
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uma das questoes consideradas entre as mais importantes para serem estudadas
nas escolas, pois tém relacao direta com o futuro da humanidade e a sobrevi-
vencia no planeta (MEDEIROS, SOUSA e OLIVEIRA, 2011).

Diante dessas questoes, ¢ necessario compreender que a EA deve ser
acima de tudo, um ato politico, cuja missao ¢é transformar atitudes e valores da
sociedade, por meio do conhecimento, que ¢ a principal ferramenta de cons-
trucao da consciéncia critica (CARVALHO, 2006). Nesse sentido, trabalhos
que envolvem praticas direcionadas a temas de sustentabilidade ambiental de-
vem ser cada vez mais incluidos nos planejamentos das escolas, pois tais as-
suntos ganham a cada dia mais prioridade e urgéncia, principalmente, entre as
diferentes comunidades que eliminam seus residuos de forma inadequada.
Nesse contexto, o presente trabalho implantou em uma escola da rede publica
de Sdo Luis- MA um projeto de compostagem de residuos sélidos organicos e
observou suas contribui¢des para a EA no espaco escolar.

METODOLOGIA

O presente estudo corresponde a uma pesquisa do tipo qualitativa, uma
vez que para essa andlise ¢ essencial perceber se os sujeitos envolvidos no de-
senvolvimento das etapas do projeto conseguiram compreender a proposta de
intervencao realizada. Conforme Godoy (1995), a pesquisa qualitativa envolve
a coleta de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo
contato direto do pesquisador com a situagao estudada, procurando compre-
ender os fenémenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos partici-
pantes da situacao em estudo.

Existem diversas técnicas que auxiliam na compreensao da analise em pes-
quisas qualitativas, uma delas ¢ a coleta de dados a partir das Rodas de Con-
versa. Por meio desse procedimento, é possivel maior interacio e envolvi-
mento dos participantes com o pesquisador, pois se trata de um meio que per-
mite aos membros se expressarem livremente e defenderem suas opinides da
forma que lhes convém, levando em conta as orientacdes do mediador. Res-
saltando que essa pratica, em geral, é familiar aos sujeitos envolvidos, pois ¢
algo que ja fazem diariamente entre os amigos. No referido estudo, um dos
pesquisadores foi o responsavel pela aplicacio das Rodas de Conversas, medi-
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ando estas etapas da pesquisa.

As informagdes levantadas a partir das Rodas de Conversa sao de carater
qualitativo, pois as opiniGes expressas nesse meio sao “falas” sobre determina-
dos assuntos discutidos pelos participantes, sem a preocupagao com a decla-
ragao de um acordo preestabelecido, podendo as opinides convergirem ou di-
vergirem, provocando no ambiente uma certa polémica, em alguns casos. Para
a participacao de todos, é essencial o papel do mediador, bem como atender
aos critérios de estruturacao da discussao (MELO, 2013). De acordo com Gatti
(2005), essa técnica possibilita compreender como determinado grupo elabora
construgoes sobre a realidade, como enxerga as praticas cotidianas, héabitos,
valores, crengas, percepgdes, representagoes, tragos em comum.

Sendo assim, destaca-se que, para a realizagao do presente estudo, foram
desenvolvidas duas Rodas de Conversa, com a participagao de 19 alunos de
uma turma do 6° ano da escola pesquisada, com idades entre 11 e 12 anos.
Todos os participantes assinaram Termos de Assentimento e tiveram autori-
zagao dos pais ou responsaveis, que concordaram com a participa¢ao de seus
filhos, ao assinarem Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, atendendo
aos principios éticos pertinentes a este tipo de pesquisa. A participagao foi vo-
luntaria e foi assegurado o sigilo a respeito da identidade dos sujeitos. Para
preservacgao das identidades, foram adotados o codigo “A” seguido por nume-
ros definidos aleatoriamente para cada sujeito, indo de A1 a A109.

Houve uma etapa inicial de observacao e reconhecimento do espago es-
colar, o que foi fundamental para a decisio do espago para a montagem da
composteira. Foram realizadas também reunides para apresentacao formal da
proposta de pesquisa a dire¢do, coordenagao e ao professor de Ciéncias res-
ponsavel pela turma, que colaborou com a pesquisa, nas quais obteve-se o aval
da escola para a consecucio do trabalho, realizado no ano de 2016.

Nas duas Rodas de Conversa, optou-se por gravac¢ao em audio das con-
versas, bem como pela realizacao de alguns registros escritos a respeito da pro-
posta do estudo. Esses registros foram importantes, ja que posteriormente foi
possivel comparar as mudangas nos discursos dos alunos, quando confronta-
dos os debates realizados na primeira, e depois, na segunda Roda de Conversa.

Destaca-se que se solicitou a participagao dos funcionarios da cantina no
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projeto, uma vez que a sensibilizacdo dos mesmos era essencial, principal-
mente no processo de compostagem, pois poderiam recolher e doar as sobras
de alimento dos lanches dos alunos. Porém, esses alegaram que nio havia ne-
cessidade, ja que os lanches nio eliminavam sobras de materiais organicos, mas
muito residuos inorganicos, que eram eliminados separadamente nas lixeiras
de coleta seletiva da escola.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira Roda de Conversa com os estudantes

A primeira coleta de dados foi realizada por meio de um levantamento de
informagoes e compreensdes dos alunos, durante a Roda de Conversa. Res-
salta-se que, com o intuito de mediar e promover as discussoes, foram elabo-
rados alguns questionamentos referentes aos conhecimentos dos estudantes
sobre EA e as condutas que adotavam em relacdo aos residuos que produziam,
indagando: o que entendiam sobre EA; se reconheciam praticas de EA na es-
cola; que problemas causados pelo lixo reconheciam; se faziam separagao do
lixo em casa; o que conheciam a respeito do destino do lixo; se ja tinham ou-
vido falar sobre residuos sélidos organicos e compostagem; e como poderiam
contribuir para mudanca dos graves problemas em nosso planeta.

E importante destacar que, a aplicagdao destas questoes, durante a Roda de
Conversa, desenvolveu-se em um clima descontraido, com calma e sem pres-
sa0, para que os estudantes pudessem responder as perguntas. Lembrando que,
sempre que necessario, havia a interven¢ao do mediador para promover o de-
bate das tematicas da pesquisa e permitir que todos pudessem se pronunciar.
Os estudantes destacaram a importancia da EA como a melhor forma de sen-
sibilizar os seres humanos sobre a importancia dos cuidados com a natureza.
Como ¢ possivel notar em algumas das falas destacadas:

E quando aprendemos a cuidar do planeta, das arvores, dos rios, do mar
(A5).

E conhecer sobre o meio ambiente, para aprender a forma que se deve
tratar ela, para fazer o bem, cuidar da natureza e dos animais (A10).
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E possivel perceber que, a maioria dos alunos compreendia, ainda que de
forma nao muito aprofundada, o que seria a EA. Assim, percebe-se, ainda que
de forma geral, os alunos destacaram pontos importantes sobre a questio e
que se alinham a conceitos mais formais dispostos na literatura da area.

Com todos os problemas ambientais da atualidade, é necessario que os
seres humanos se tornem mais atuantes na sociedade, com capacidade de res-
peitar o proximo, como seres integrantes do ambiente, buscando solugdes para
os problemas hoje encontrados em nosso planeta. Nesse sentido, espera-se
que a EA seja desenvolvida de forma responsavel, tanto individual como co-
letiva, constituindo um ponto de partida para a formacao de uma consciéncia
critica (OLIVEIRA et al., 2012).

A respeito da existéncia de praticas de EA observadas na escola, os alunos
destacaram que existem algumas iniciativas que buscam desenvolver essa te-
matica no ambiente escolar, com destaque para os eventos que sao organizados
na Semana do Meio Ambiente ¢ ainda a preocupagdao em socializar informa-
¢bes por meio de cartazes fixados em varios pontos na escola. Nas colocagoes

dos alunos foram mencionados:

Existem exercicios feitos pelos professores durante a Semana do Meio
Ambiente, e na escola ja aconteceram algumas apresentacOes sobre a
poluicao dos rios, das praias e de outros (A9).

Tem muitos cartazes espalhados no patio da escola, que fala sobre a na-
tureza, da importancia das arvores. Ha também as lixeiras para a gente
jogar o lixo no local certo, sem misturar tudo. Eu acho que sdo exemplos
de praticas (A12).

Percebe-se que a escola é um dos locais apropriados para desenvolver pra-
ticas relacionadas a tematica ambiental, pois, subentende-se que os professo-
res, em geral, possuam maior conhecimento que muitos pais sobre o tema.
Dessa forma, foi observado que, na escola em questio, sao abordados esses
assuntos nos diferentes conteudos estudados durante o ano letivo. Além disso,
também fol notado que, sempre que possivel, sio compartilhadas com toda a
escola as praticas desenvolvidas em sala de aula, com intuito de sensibilizar um
maior nimero de pessoas.

Em seguida, questionou-se sobre os problemas provocados pelo lixo,
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quando este ¢ eliminado em locais inadequados. Por meio das respostas a essa
questdo, percebeu-se um maior interesse dos alunos, que comegaram a se en-
volver mais, pois se tratava de um tema que fazia parte do seu dia a dia, ha-
vendo varios pronunciamentos. Destaca-se a seguir algumas das respostas a

esta questao:

Causam problemas a todos, criancas e adultos. Lixo traz doencas, causa
mau cheiro, sujeira, e também deixa a cidade feia (A5).

O lixo espalhado gera muita poluigdo, deixa tudo feio, desarrumado e
cheio de doencas (A7).

Os lixos causam problemas de saude para aqueles que reviram os mate-
riais ou respiram o mau cheiro. Com o lixo, aparecem rato, barata, ara-
nha, e podem contaminar as pessoas (A11).

Identificou-se que na maioria das respostas, eles associaram o lixo descar-
tado em locais improprios a doencas e a estética da cidade, podendo ser per-
cebido que os mesmos ja apresentam uma breve visao dos problemas que o
lixo pode causar as pessoas, mas nenhum aluno destacou que tais problemas
podem afetar os demais seres vivos e muito menos provocar sérios desequili-
brios ambientais. A respeito desta problematica, ¢ importante destacar que al-
gumas das maiores dificuldades que a humanidade enfrenta, em razao do cres-
cimento populacional, sio aquelas relacionadas com a qualidade do meio am-
biente, precisamente no que se refere a0 aumento na geragao, coleta e destino

final dos residuos soélidos ou, simplesmente, lixo (JACOBI; BASEN, 2011).

Muitos alunos nao conseguem ter nogao dos prejuizos existentes na area
de saneamento e saude de suas cidades, ligados ao descarte exagerado de toda
a populagao, fato que se deve, principalmente, a falta de informagao. Por outro
lado, ressalta-se que as institui¢oes de ensino também ainda nao cumprem ple-
namente o seu papel referente a formagao de habitos ambientais saudaveis, o
que permitiria reais mudangas de atitudes dos alunos, possibilitando que estes
realizassem a constru¢ao de uma consciéncia ecoldgica e passassem a cobrar
as mesmas atitudes dos pais e de toda a sociedade.

Com intuito de manter o interesse da turma em relacdo ao tema proposto,
foi realizada uma abordagem a respeito das praticas de separacao do lixo em
suas casas. Notou-se que a maioria nio tinha ideia sobre o significado de reci-
clagem e sua importancia. A maior parte descreveu que seus pais nao realiza-
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vam essa pratica, e que todo o lixo de suas residéncias era colocado em sacos
plasticos de forma misturada. Uma minoria respondeu que seus pais tinham o
trabalho de separar alguns itens do lixo, mas com a intencao de dar para alguém
que pedia ou levar para um local de coleta.

Minha mae separa papel, garrafas PET, sacos plasticos, e da para um
mogo que passa na rua. Ele leva para reciclar e ganhar dinheiro (A2).
Na minha casa, a gente recolhe um montao de coisa e troca por desconto
na nossa energia (A10).

Em minha casa, colocamos tudo em sacolas para o carro de lixo levar,
nao

Durante as discussoes travadas neste momento da Roda de Conversa, foi
possivel ratificar que grande parte dos alunos nao tinha informacdes a respeito
da quantidade de lixo que ¢ descartada diariamente pela populagao, e os reais
impactos ambientais que a natureza enfrenta por conta da eliminagao excessiva
de lixo nas cidades. Também se observou que, entre os alunos, poucos com-
preendiam o significado de reciclagem e a verdadeira importancia desse artifi-
cio na atualidade, em uma sociedade que descarta na mesma medida que con-

some.

Dando prosseguimento a Roda de Conversa, os alunos foram indagados
sobre o local de destino do lixo de suas residéncias e de sua cidade. Sobre esse
ponto, foi possivel identificar que poucos alunos conheciam a respeito da ne-
cessidade de um local adequado para descartar o lixo de uma cidade. A maioria
destacou a preocupacio em ensaca-lo e coloca-lo na porta de casa nos dias da
coleta realizada pelos servigos da prefeitura. Interessante mencionar que tive-
ram a preocupacao em explicar que os sacos de acomodagao do lixo deveriam
ser resistentes, bem como o fato de ter o cuidado de coloca-lo na porta so-
mente no dia da coleta, assim, mantendo a sua rua limpa.

Nao sei muito bem. Minha mae manda eu colocar na porta, que o cami-
nhao de lixo leva. Fica dentro das sacolas de supermercado, mas tem um
terreno perto da minha casa que muitas pessoas colocam lixo la (A1l).
Colocamos fora de casa para o caminhao de lixo levar, e nio jogar lixo
na rua que ¢ feio (A0).

A minha mae coloca em sacolas do supermercado, e coloca na porta no
dia que o caminhio de lixo passa. Antigamente, tinhamos que colocar
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na esquina. O caminhio nao passava em nossa rua (A8).

A respeito dos comentarios feitos pela maioria dos alunos sobre o destino
dos residuos de sua cidade, vale ressaltar que, em geral, ndo praticam outros
fins para o lixo, o que poderia causar menor agressao ao ambiente. Outro
ponto a ser destacado ¢é que, para eles, parecia nao existir grande preocupagao
com o coletivo, com o planeta, posto que a ideia era: “se minha rua esta limpa,
esta bem”.

De acordo com Dias (2009), a EA é um processo que leva a transformagao
dos habitos e atitudes da sociedade, possibilitando a compreensao sobre a ne-
cessidade de seguir novas orientagdes de uso adequado dos recursos da natu-
reza, para satisfazer suas necessidades e nao prejudicar o restante do sistema.
A partir desse conhecimento, a sociedade consegue fundamentar suas agdes e
cobrar o mesmo dos empresarios e dos administradores de suas cidades. Em
relagdo ao que sabiam a respeito dos residuos sélidos organicos e sobre o pro-
cesso de compostagem, percebeu-se que os alunos tinham poucas informacgoes

sobre o assunto, o que tornou a discussao relativamente superficial e sucinta:

Residuos sao materiais, em geral, que sdo jogados no lixo, que nao serve
mais para nada. Eu nao sei o que € essa tal de compostagem (A4).

E quando jogamos o que nio queremos mais no lixo. Nunca ninguém
me falou de compostagem (A5).

Nio sei. Acho que ¢ o lixo que ¢ descartado por todos nés. E, compos-
tagem, nunca ouvir falar (A13).

O debate sobre este questionamento justificou ainda mais a relevancia da
EA como um importante instrumento para iniciar um processo de sensibiliza-
¢ao e preparo das pessoas que buscam as indispensaveis solu¢oes para os pro-
blemas ambientais, em niveis individuais e coletivos, almejando mudangas efe-
tivas em toda a sociedade (SUDAN et al., 2007).

Quando foi debatido sobre como poderiam contribuir para mudar os pro-
blemas relacionados ao lixo, foi possivel diagnosticar que a maioria dos alunos
pensava que a contribuicdo das pessoas se limita a colocar o lixo em sacos
adequados, para nao sujar as ruas e deixa-los para serem levados pelos coleto-
res, para um lugar bem longe, o que nao geraria problemas. Isto demonstra
que nao se faz presente, a contento, nos discursos dos estudantes, uma pers-
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pectiva mais global e holistica dos problemas ambientais, pois o fato de o lixo
ser acumulado em qualquer local distante das suas casas parece nao os afetar e
nem aos demais seres vivos. Destaca-se ainda que alguns alunos apresentaram
respostas pouco elaboradas ou sem muito aprofundamento sobre a Politica
dos Rs.

Podemos jogar o lixo nas lixeiras, sem colocar em outros locais para
evitar a poluicdo (A5).

Se todos nés sé comprassemos o que precisamos muito, no teria tantos
objetos para serem colocados nas lixeiras (A1).

Se todo mundo conservar aquilo que tem nio seria necessario, comprar
sempre coisas novas (All).

Assim, a partir da primeira Roda de Conversa, foi possivel perceber que a
maioria dos alunos possufa pouco aprofundamento no que diz respeito aos
conhecimentos sobre a tematica ambiental, em especial com relagao ao destino
dos residuos sélidos. Porém, vale destacar que houve argumentos relevantes e

coerentes com a tematica.

A compostagem no espaco escolar

Apbs a primeira Roda de Conversa, foi realizado outro momento de in-
tervenc¢ao, com o intuito de esclarecer e sensibilizar os alunos a respeito da
importancia do desenvolvimento de atividades na area de EA. Foram realiza-
das apresentagoes, seminarios e discussao de videos, abordando principal-
mente a problematica que os residuos sélidos urbanos causam ao meio ambi-
ente, esclarecendo, por exemplo: os problemas causados por conta da elimina-
¢ao excessiva dos residuos solidos organicos e inorganicos ao longo dos ulti-
mos anos; a classificagao do lixo de acordo com sua origem; as formas adequa-
das de tratamento desses materiais; a definicao da Politica dos R’s e a descricao
dos métodos de compostagem.

Foi realizada aos estudantes uma explicacdo mais aprofundada a respeito
dos principais aspectos da compostagem, apresentando: como ocorre o pro-
cesso; o que ¢é necessario para desenvolver esta pratica; como separar 0 mate-
rial para a compostagem; quem pode contribuir com os procedimentos, e uma
demonstracdo das vantagens de se desenvolver trabalhos utilizando os méto-
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dos da compostagem como forma de tratamento da parte organica do lixo.

Realizou-se também uma descri¢io do material organico que poderia ser
separado para a compostagem e a forma adequada de armazenamento, bem
como as datas de coletas, esclarecendo que o ideal seria que todos contribuis-
sem. Também foram apresentados os principais modelos de composteiras que
existem, incluindo a que seria montada na escola pelos pesquisadores, expli-
cando que sua construcao seria de tijolos ndo cimentados, por conta da facili-

dade de montagem e manutengao.

Foi explicado aos alunos que a compostagem acontece por meio do rea-
proveitamento de sobras de alimentos organicos como: cascas de frutas e ver-
duras, cascas de ovos, sobras de arroz, saquinhos de cha, p6 de café, entre
outros. Destacou-se que algumas sobras de alimentos organicos devem ser evi-
tadas para nio atrair roedores e moscas, como por exemplo, sobras de carnes,
0ss0s, queijos entre outros. Foi mencionado ainda que, com o nosso monito-

ramento, seria possivel transformar o lixo organico em adubo.

Dias (2009) explica que o processo de compostagem apresenta um con-
junto de técnicas desenvolvidas pelos seres humanos, aplicado para controlar
a decomposicao da matéria organica, com a finalidade de originar, em menor
tempo possivel, material estavel, rico em humus e nutriente mineral; com atri-
butos fisicos, quimicos e bioldgicos superiores aqueles encontrados nas maté-

rias primas.

A composteira foi feita na area externa da escola (devidamente indicada
pela dire¢ao), sendo que no local ja haviam sido realizados outros trabalhos de
EA, conforme informagdes obtidas junto a coordenacao pedagogica. Trata-se
de uma area ampla, onde existem alguns canteiros, sendo apropriada para os
trabalhos dessa natureza e para o acesso dos alunos. Ela foi montada com ti-
jolos em um local sombreado e nao foi cimentada, para facilitar o reviramento
do material e a limpeza dos tijolos pelos alunos.

Cabe lembrar que o acimulo de material nesses espacos impede a venti-
lagdo necessaria para a oxigena¢ao normal do material. De acordo com Souza
(2007), ao escolher um local para ser conduzida a compostagem, devem ser
considerados os seguintes aspectos: facilidade de acesso, ocorréncia de sol e
sombra, prote¢ao contra o vento, e solo que permita a infiltracio da dgua das
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chuvas (chiao de terra).

Santos (2007) explica que a composteira feita por tijolos ¢ uma boa opgao,
pois facilita o manuseio e também ¢é simples de ser montada. Além disso, pro-
porciona uma boa ventilacao do material organico que sera colocado na futura
composteira. F essencial que haja furos, os quais possibilitam uma boa aeracio
do material em fase de decomposicio, e também que os tijolos nao sejam ci-
mentados, para que haja a limpeza dos furos sempre que necessario. Desse
modo, ¢ possivel evitar que, no processo de reviramento, ocorra o preenchi-
mento destes furos com o material da compostagem, dificultando a sua venti-
lagao. A importancia de ndo cimentar os tijolos, é devido ao fato de facilitar o
reviramento do material pelos integrantes do projeto, e, também, caso haja a
necessidade de realizar a mudanga da composteira de um local para outro.

Durante o processo de constru¢ao da composteira, ressaltou-se a impor-
tancia da contribui¢ao dos alunos no desenvolvimento do projeto, destacando
que era fundamental que todos fossem fornecedores da matéria organica para
a compostagem na escola. Esclareceu-se que os alunos, pais ou responsaveis
deveriam armazenar a matéria organica, durante a semana, em um recipiente
adequado, o qual deveria ser levado a escola nos dias programados, para que

fossem colocados na composteira.

Foram recolhidos diversos residuos organicos, separados pelos estudantes
em suas casas, com ajuda dos pais e/ou responsaveis; esse material era condu-
zido para a composteira. Além disso, houve o reaproveitamento de uma parte
do lixo cedido pela escola, oriundos da capina feita ao redor da mesma, dos
quais ¢ possivel destacar: a grama seca e os galhos e folhas de coloracio mar-
rom (consideradas como secas e ricas em carbono). Esses materiais foram co-
locados na composteira, seguindo as condi¢oes consideradas necessarias.

Souza (2007) argumenta que, a partir da mistura de restos de alimentos,

frutos, folhas, estercos, palhadas, dentre outros, sera originado, ao final do
5 bl b b 5 b
processo, um adubo organico homogéneo, de cor escura, estavel, solto, pronto
para ser usado, sem causar dano e proporcionando uma melhotia nas proprie-
dades fisicas, quimicas e biol6gicas do solo. E justamente este o resultado que
b

se pretendia alcangar.

Para o processo de decomposi¢iao e a formac¢ao do composto organico
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serem mais rapidos, é necessario também uma quantidade balanceada de in-
gredientes, que serve de alimento para os microrganismos. Essa quantidade
varia um pouco, a partir do que € descrito pelos autores de referéncia da area;
neste trabalho, foi seguida uma quantidade de 3/1, cuja medida foi realizada
por meio de um pequeno balde reutilizavel de tinta, o qual apresentava 3,6 L.
Dessa maneira, para cada trés baldes cheios de materiais ricos em carbono
(restos de podas da escola, que apresentavam cor marrom), era colocado um

balde rico em nitrogénio (restos das comidas trazidas pelos alunos).

A relagao carbono-nitrogénio (C/N) é uma forma de acompanhar os ni-
veis de amadurecimento do material misturado. F possivel também observar
nesse processo os efeitos do desenvolvimento microbioldgico, ja que a ativi-
dade dos microrganismos heterotroficos, existentes no processo, depende
tanto da quantidade de carbono, que ¢é o principal fornecedor de energia,
quanto de nitrogénio para a sintese de proteinas e multiplicacao (ERICKSON
et al,, 2009).

No momento em que se notou que ja havia um preenchimento de cerca
de 50% do volume da composteira com residuos organicos, foi iniciado o pro-
cesso de monitoramento da compostagem. Inicialmente, analisou-se a tempe-
ratura da massa, ja que havia condigdes necessarias para a multiplicacio dos
microrganismos, e, consequentemente, o aquecimento. Esse processo foi rea-
lizado com o auxilio de uma barra de ferro, a qual, ap6s ser introduzida sobre
a massa de compostagem, ficou aquecida por conta da alta temperatura, mos-
trando que a compostagem estava ocorrendo adequadamente. No decorrer do
processo, foi possivel perceber que a temperatura foi diminuindo, demons-
trando uma nova fase da compostagem.

Também era conferida a umidade, por meio de uma parte do composto
que era retirada e apertada, com auxilio de uma luva, para identificar se havia
umidade no material ou a necessidade de ser regado. Se escorrerem poucas
gotas de agua, a umidade estara apropriada. Caso o material esteja muito seco,
devera ser regado com agua. Se houver excesso de umidade, o material tera
cheiro de ovo podre, neste caso, deve-se revolver o mesmo com regularidade
e adicionar apenas residuo seco (EMARP, 2005).

Durante os trés meses seguidos do processo, foram conferidos os princi-
pais aspectos da compostagem: temperatura, umidade e aera¢ao. Esse acom-
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panhamento foi realizado duas vezes por semana, em um dos dias pelos pes-
quisadores e no outro pelos estudantes, sob a supervisao dos pesquisadores.
Nesses dias, a massa de compostagem era revolvida para homogeneizar e faci-
litar sua oxigenagdao, com o auxilio de uma p4; também era regada adequada-
mente, para aumentar a umidade, com a utilizagio de um regador. Essas me-
didas sao consideradas essenciais, de acordo com os estudos sobte a tematica,
para o desenvolvimento normal de um processo de compostagem (KHIEL,
2004).

Nao foi percebida a ocorréncia de mau cheiro, levando a acreditar que os
procedimentos foram bem aplicados, e que todo o processo se deu em condi-
¢Oes adequadas de temperatura, acracao e umidade. Foi detectado ainda que o
material se apresentava com coloragdo marrom escura e com odor de terra
umida. Em um processo de compostagem doméstica, em geral, quando a tem-
peratura se estabiliza, correspondendo a temperatura ambiente, isto ¢ um indi-
cativo de que o composto esta estabilizado (FUNDACENTRO, 2002).

O composto foi visualizado pelos alunos, que comprovaram a mudanca
do material, observando aspectos como: volume, cheiro, coloracdo e textura.
Eles se mostraram surpresos por conta das alteragdes que ocorreram com as
sobras de alimento, que seriam descartadas, como inutilizaveis, ficando claro
que o material resultante poderia ser ttil para as plantas e para as pessoas. Com
os resultados dos métodos de compostagem, foi possivel despertar a atencao
dos alunos com relagao ao desperdicio e eliminagao inadequada de residuos

so6lidos organicos.

A composteira e o material obtido foram disponibilizados a escola inves-
tigada para dar prosseguimento aos trabalhos de EA. Além disso, foi possivel
promover maior reflexdo sobre a importancia de encontrar alternativas inova-
doras e eficazes para amenizar os impactos ambientais que esse lixo provoca.
Também foi perceptivel o envolvimento da comunidade escolar no processo
de construcao de conhecimentos relacionados aos problemas ambientais.

A segunda Roda de Conversa com os estudantes

Na segunda Roda de Conversa, realizada apos a finalizagao do processo
de compostagem, observou-se um clima mais descontraido, pois os alunos es-
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tavam desinibidos e mais participativos. Destaca-se que se optou por utilizar
os mesmos procedimentos adotados na primeira Roda de Conversa, inclusive
conduzindo o debate a partir de questoes com as mesmas tematicas abordadas
anteriormente; o intuito era averiguar possiveis mudancas de perspectivas. Em
seguida, destacam-se as impressOes mais marcantes e relevantes da conversa.
Foi dado inicio ao processo de investigagao por meio das discussoes a respeito
do conceito de EA e suas principais caracteristicas. Nota-se que as respostas
passaram a ser mais explicativas, como nos trechos destacados:

Eu compreendo que a Educagio Ambiental ¢ a forma de se relacionar
com a natureza, de como temos que cuidar dela, para nao prejudicar a
vegetacdo ¢ os demais seres vivos (A5).

Eu acredito que ¢ o modo de conviver com as plantas e com os animais
sem causar a eles nenhum mal (A7).

Na natureza, temos que primeiramente saber tudo das plantas e dos ani-
mais, para s6 depois viver perto deles e nao causar nenhum mal, pois,
assim como nés, as plantas ¢ os animais sao importantes (A13).

Foi possivel verificar, por meio das descri¢oes dos alunos, que um traba-
lho bem planejado acerca de aspectos da EA, que os proporcionem a constru-
¢ao de conhecimentos aliado a uma pratica considerada pertinente para a area,
pode ser capaz de produzir resultados relevantes visando a reducao dos im-
pactos ocasionados pelo lixo. Por meio da abordagem da EA na escola, é pos-
sfvel apresentar aos alunos os principais problemas ambientais enfrentados
pela sociedade contemporanea e como foram estabelecidos os grandes dese-
quilibrios. A partir da construgao desses conhecimentos, os mesmos poderao
contribuir para mudancas de atitudes, conceitos, valores e principalmente de
comportamento, fazendo com que cuidem e conservem mais o meio em que
vivem.

Quando se discutiu a respeito do local adequado para destinagao do lixo,
houve uma agitagao entre os alunos e muitos participaram. A partir desse de-
bate, ficou evidente que ocorreu uma mudanga de compreensao a respeito da
destinagdo adequada do lixo, bem como um maior conhecimento sobre rea-
proveitamento e reciclagem. Nas falas seguintes, evidencia-se essa nova visao.
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O lixo deve ser separado e alguns podem ser reciclados. Devemos levar
para os postos proprios de coleta. Devemos retirar os restos de comida,
como cascas de frutas e verduras para fazer a compostagem, e, somente
o que nao da para fazer mais nada, colocar no saco direitinho e o carro
de lixo leva para o aterro sanitario (A0).

O lixo deve ser reciclado, reaproveitado, e devemos fazer a composta-
gem com os restos de comida (A8).

E muito importante para a natureza, animais e plantas que nés separe-
mos o nosso lixo, e leve o maior nimero para a reciclagem ou faca a
compostagem ¢ somente os que sobrarem desses. Encaminhar para os
aterros sanitarios, que sio espagos apropriados para receber o lixo sem
poluir a agua, o solo e o ar da regiao (A11).

Assim, considerando as discussoes dos alunos sobre essa questao, perce-
beu-se que eles conseguiram, com a execugao do estudo no colégio, construir
conhecimentos bem mais amplos sobre as diferentes formas de tratamento do
lixo, bem como sobre a importancia para todos os seres vivos, em dar um
destino adequado ao mesmo. Quando indagados, novamente, sobre a sua com-
preensao a respeito do que eram residuos sélidos e compostagem, muitos se
pronunciaram de forma coerente; alguns, inclusive demonstraram dominio
mais aprofundado sobre o assunto. Dessa forma, em relagdo a estes conceitos,

verificou-se que ocorreu incremento aos conhecimentos.

Hsse tipo de residuo sao os restos de animais e plantas que sao elimina-
dos por nés, mas, que podemos aproveita-las para fazer a compostagem,
que ¢ a reciclagem da parte organica do lixo. Depois de certo tempo, o
resto de comida vira adubo de planta (A1).

Residuos solidos organicos siao aqueles de origem animal e vegetal que
podem ser transformados em alimento para plantas. E a compostagem
consegue transformar esse tipo de lixo em um adubo cheio de nutrien-
tes, que faz as plantinhas crescerem fortes e saudaveis (A5).

Sdo as sobras de alimento, podendo ser de origem ou animal ou vegetal,
que podem ser transformados pelas bactérias em adubo, mas a maioria
das pessoas nao sabe, e nio realizam essa atividade (A13).

Dando continuidade 2 Roda de Conversa, houve um debate respeito dos
problemas relacionados com a eliminacao exagerada do lixo, quando foi pos-
sfvel inferir que o desenvolvimento do projeto de pesquisa na escola possibili-
tou aos alunos a constru¢ao de conhecimentos sobre o processo de elimina¢ao
excessiva do lixo, lhes habilitando a descreverem com mais precisao os princi-
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pais problemas ligados a essa pratica.

A eliminag¢ao do lixo tem causado inumeros problemas desde o perfodo
da industrializacio, porque muitos objetos sao fabricados, comprados e
as pessoas jogam fora os antigos para comprar novidades, e com isso,
aparece tanto lixo, que provoca acimulos nas cidades e causam doengas
para as pessoas (A5).

O lixo € o pior problema para o planeta, ele provoca poluiciao de areas
onde poderiam estar inimeras arvores, além de tudo, o lixo e os esgotos
estdo contaminando os rios e praias, onde a gente banhava e pescava

(A9).

Sido importantes trabalhos que apontem as consequéncias desse processo
industrial desenfreado e que apresentem as principais finalidades da sustenta-
bilidade. Esse processo ¢ a principal forma de sensibilizar e tentar mudar as
atitudes da sociedade, interferindo em seus habitos. Dessa forma, as novas ofi-
enta¢des auxiliardo as pessoas a compreender e usar de forma adequada os
recursos naturais com o objetivo de satisfazer as suas necessidades e das futu-
ras geragoes (DIAS, 2009). Na sequéncia da Roda de Conversa, investigou-se
sobre que medidas podem ser adotadas no intuito de colaborarem para a di-
minui¢ao dos problemas ambientais. Entre os apontamentos mais relevantes,

destacou-se:

Temos que realizar a separacio do lixo, temos que fazer compostagem.
Levar o lixo s6 para os aterros sanitarios, porque o chorume penetra no
solo, contamina as 4dguas subterrineas, os gases poluem a atmosfera.
Além dos ratos e baratas que se alimentam dos restos de comida (A3).
E importante que todas as pessoas passem a tratar a natureza melhor,
respeita-la, evitar produzir tantos materiais nao reciclaveis, nao jogar li-
xos fora das lixeiras, fazer compostagem com toda a matéria organica e
ver se o lixo vai realmente para aterros sanitarios, pois s6 assim a Terra
tera salvagao (A10).

Hu acho que temos que praticar a Politica dos R’s, reciclar mais, reapro-
veitar e reduzir o lixo que jogamos fora, assim vai gerar menos proble-
mas para a natureza (A11).

A partir destas consideragoes ficou evidente que os alunos ja conseguiam
expor possibilidades mais apropriadas para ajudar a solucionar os problemas
graves gerados em func¢io da producao do lixo. De maneira semelhante, foi
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possivel constatar que os mesmos conseguiram construir um novo conheci-
mento sobre a EA, inclusive sobre a importancia da Politica dos R’s. Assim, o
ambiente escolar constitui um dos locais adequados para se construir conheci-
mentos sobre a EA, bem como uma consequente sensibilizagao sobre sua im-
portancia; principalmente, por meio de praticas que possibilitem aos alunos e
demais membros da comunidade escolar vivenciarem experiéncias eficientes e
mobilizadoras sobre a relagdao com o ambiente, como a que se refere a um dos

fins adequados do lixo organico, a compostagem.

CONSIDERACOES

O ambiente escolar ¢ um dos locais considerados adequados para o de-
senvolvimento de estudos que envolvam praticas direcionadas aos temas de
sustentabilidade ambiental, pois a tematica torna-se a cada dia mais prioritaria
e urgente, diante do imenso volume de residuos eliminados de forma desen-
freada. Notou-se que as a¢oes desenvolvidas nos trabalhos envolvendo a com-
postagem de residuos solidos na escola investigada permitiram, aos alunos en-
volvidos no projeto, a construcao de conhecimentos relacionados aos proble-
mas provocados pela producio exagerada de lixo, bem como sua incorreta eli-
minag¢ao. Além disso, puderam se apropriar também de formas mais adequadas
de tratamento dos residuos, em especial da compostagem e de seus beneficios.

Evidenciou-se que antes do processo de sensibiliza¢ao e dos procedimen-
tos de compostagem desenvolvidos com os alunos, a maioria deles apresentava
conhecimentos superficiais ou pouco aprofundados sobre os danos que o des-
carte de lixo em locais inadequados causa a natureza. Em geral, consideravam
que o descarte adequado do lixo consistia apenas em po-lo em lixeiras. No
entanto, apos as etapas de sensibilizagdo e da pratica da compostagem, perce-
beu-se que eles ja conseguiam descrever com maior clareza as formas apropri-
adas de eliminacio dos residuos e a necessidade de um tratamento mais ade-
quado dos mesmos, demonstrando mudangas de perspectivas, pois se torna-
ram mais preocupados com a elimina¢ao dos residuos, e, especialmente, mais
dispostos a desenvolverem atitudes consideradas sustentaveis.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como problematica central a inser¢do de temas transver-
sals no ensino da geografia no ensino médio. A pesquisa surgiu no ambito das
atividades de extensio universitaria desenvolvidas no Laboratério de Geoeco-
logia da Paisagem e Planejamento Ambiental (LAGEPLAN) da Universidade
Federal do Ceara (UFC) congregando o projeto de extensao Sala Verde Agua
Viva e o projeto de pés-doutorado Planejamento, gestao ambiental e turismo:
construindo saberes pela interdisciplinaridade.

O objetivo principal foi desenvolver a educa¢ao ambiental e o turismo
como temas transversais no ensino da geografia na Escola de Ensino Funda-
mental e Médio do Estado do Maranhio localizada no bairro Mondubim, em
Fortaleza/CE. Os temas transversais se referem a compreensio de diferentes
objetos de conhecimento que possibilitam referéncias a sistemas construidos
na realidade dos alunos, dentro e fora da sala de aula. Foram introduzidos

como conteudos a serem ministrados em areas estabelecidas.

A educagao ambiental foi instituida no Brasil pela Lei no. 9795, de abril
de 1999 e ¢ regulada pela Politica Nacional de Educagio Ambiental (PNEA)
viabilizando o desenvolvimento da interdisciplinaridade na busca de uma cons-
ciéncia ecoldgica e ética por parte da sociedade. E o turismo ¢é tema relevante
para compreensdao do espago geografico e em particular, do espaco geografico
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cearense, pois ¢ uma pratica social que tem se expandindo de forma expressiva
no estado do Cearé nas dltimas décadas. E também importante agente modi-
ficador do espaco que requer tanto da universidade, quanto da escola a sua
discussao. Em muitos municipios do Ceara, o turismo esta presente no cotidi-
ano das comunidades.

A abordagem sobre educa¢ao ambiental e turismo como temas transver-
sais no ensino da geografia pode ser realizada a partir de temas como as ques-
toes ambientais, processos de urbaniza¢ao, geopolitica, paisagens naturais, pai-
sagens culturais, entre tantos outros e também de uma estratégia pedagdgica
fundamentada no que é proprio da geografia, da educagao ambiental e do tu-
rismo buscando estabelecer novas aprendizagens e formac¢ao de educandos
com visao ética e critica. Assim, o estudo sobre educagao ambiental e o turismo
propicia a compreensao da realidade local e global.

A escola desempenha papel importante no processo de formagao de indi-
viduos, dessa forma, trabalhar a educagao ambiental e a pratica social do tu-
rismo no ensino da geografia em uma vertente critica e ética contribuira para
uma formac¢ao comprometida com a responsabilidade e o cuidado com o am-
biente.

EDUCACAO AMBIENTAL COMO TEMA TRANSVER-
SAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional, LDB
9.394/96, a educacio basica é formada pela educacio infantil, ensino funda-
mental e ensino médio. Assim, o ensino médio, no qual a pesquisa foi desen-
volvida, é considerado pela LDB 9.394/96 como a dltima fase da educagao
basica que tem como um de seus objetivos “a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina” (Art.35, inciso IV, Lei n® 9.394/906).

Na reformulacido curricular do Ensino Médio, em 1998, foram criados os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), com o intuito
de estabelecer novas habilidades e competéncias que melhorassem o processo
de ensino no pafs. De acordo com as orientagbes curriculares para o ensino
médio, a Geografia propicia ao aluno localizar, compreender e atuar no mundo
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complexo, problematizar a realidade, formular proposi¢oes, reconhecer as di-
namicas existentes no espago geografico, pensar e atuar criticamente em sua
realidade tendo em vista a sua transformagdo (BRASIL, 2000, p.43).

Nesse sentido, a discussio sobre conteudos e realizacdo de praticas que
levem os alunos a compreender suas realidades no ensino da geografia dialoga
com a educacio ambiental e o turismo define a educacao ambiental como um
processo em que a sociedade obtém conhecimentos, valores, habilidades, ex-
periéncias e determinacdo que a torna apta a agir e resolver problemas ambi-
entais, presentes e futuros. Isso conduz a sociedade, a refletir sobre a impor-
tancia da conservacao do meio ambiente no cotidiano, tornando a EA uma
ferramenta importante nesse processo de sensibilizagao e constru¢ao de um
senso ético e ambiental.

A inclusiao da educagdo ambiental no ensino regular apoia-se na Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA) que determina em seu “Art. 2° A
educacio ambiental é um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal” (BRA-
SIL. Lei n° 9.795/1999). Depreende-se que a EA deve ser trabalhada na edu-
cagdo basica, educagao superior, educagao especial, educagao profissional e na

educacio de jovens e adultos, conforme a Lei 9.795/99 preceitua no artigo 9°.

As praticas da extensao nao sao devidamente valorizadas pela academia,
porém, é de extrema importancia entender que além de ser professor-pesqui-
sador, é necessario entender seu papel de cidadio consciente e se envolver na
busca de uma sociedade mais justa e consciente. Os temas transversais “apon-
tam a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relagdes
entre os seus diferentes e contraditorios aspectos”, (BRASIL, 1997). Dessa
forma, se tornam questoes sociais pertencendo a diferentes areas convencio-
nais, que dizem respeito também a dimensao da didatica.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) oferecem
subsidios para a abordagem da educaciao ambiental, a partir das diretrizes edu-
cacionais nacionais de reflexdo e a¢ao do trabalho dos professores com os alu-
nos. A obten¢ao de conhecimentos das questoes socioambientais ¢ propiciada
pela educacao ambiental, tanto por ser instrumento adequado, quanto por se
inserir na concepgao de temas transversais. Os objetivos da educagdao ambien-
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tal sao conquistados a partir de uma constru¢ao gradual e social, assim, acre-
dita-se que a extensao universitaria ¢ um viés de unificagio desses conheci-
mentos por meio da pratica da transversalidade.

A TRANSVERSALIDADE NO ENSINO DE GEOGRAFIA
- DIALOGOS COM O TURISMO

Tendo em vista a importancia de se promover a interdisciplinaridade em
sala de aula, o turismo além de ser um tema estudado pela geografia, é também
importante no conhecimento da realidade cearense recente. E importante res-
saltar que programas ja foram desenvolvidos com o objetivo de inserir o tu-
rismo como tema transversal nas escolas, a exemplo do Programa Embarque
Nessa uma iniciativa do Instituto Brasileiro de Turismo (EMBRATUR) nos
anos 1990.

Os PCNEM esclarecem que o ensino da Geografia deve proporcionar
“[...] a andlise do real, revelando as causas, os efeitos, a intensidade, a hetero-
geneidade e o contexto espacial dos fendmenos que configuram cada socie-
dade” (BRASIL, 1999, p.311). E ¢ no ensino médio, terceira fase da educagao
basica, que a geografia pode desenvolver eixos de conteudos que busquem te-
maticas como a importancia da interagao da sociedade com a natureza e as suas
transformagoes no territorio, aprimorando o conhecimento espacial que o
educando possui. Cabendo, portanto, introduzir o turismo no ensino da Geo-

grafia.

O turismo modifica o espago onde se instala e interfere nas relagdes soci-
ais. Em muitos lugares, intensifica conflitos territoriais e culturais, bem como
altera a dinamica das paisagens, territérios e lugares. Essas modifica¢bes po-
dem ser compreendidas por meio da abordagem geogréfica. F também uma
pratica restrita a pequena parcela da populacao que dispoe de renda excedente
para gastar com lazer. Rodrigues (1997) afirma que

[...] o turismo, da maneira como vem sendo abordado na Geografia, é
um fendémeno que, pela sua abrangéncia e numerosas modalidades de
expressao, constitui um tema de estudo, sob o qual se pode ascender a
um discurso geografico unitario, superando-se a propalada dicotomia
sociedade x natureza (RODRIGUES,1997, p. 76).
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Destacam-se nos estudos geograficos sobre o turismo a escola germanica
com autores como Christaller, que desenvolveu modelos tedricos sobre o es-
paco turistico, a escola francesa com uma teoria do espago turistico principal-
mente ideografica e descritiva tendo como expoentes Miossec, Lozato e Cha-
deffaud e a escola anglosaxonica na qual mencionam-se Smith e Pearce com
visdo pragmatica do fenomeno turistico (CALABUIG; MINISTRAL, 1995
apud FERNANDES, 2014). No Brasil, destacam-se Coriolano, Cruz, Dantas,
Rodrigues e Silva entre outros gedgrafos que se dedicam a pesquisa sobre o

turismo.

Ressalta-se que durante o século XX, o turismo nao recebeu muita aten-
¢ao dos gedgrafos. Essa pouca producio cientifica sobre esse fendmeno pela
Geogratia relaciona-se ao fato da urbanizac¢ao e da industria serem temas mai-
ores da expansio do capitalismo industrial e da propria urbanizagao. Porém,
adquire certa importancia nos anos 1930, ao ser associado a reposi¢ao da forga
de trabalho industrial com o turismo de massa. A oposi¢ao 6cio-negdcio con-
tinua sendo vista como dialética central com a valoriza¢ao do tema negdcio.
As correntes criticas do marxismo nos anos 1960 repudiam o turismo que fica,
a parte das tematicas privilegiadas nas ciéncias sociais (NICOLAS, 2008).

Ea partir e em consonancia com a obra de Christaller que varios trabalhos
passam a ser desenvolvidos buscando modelos dos espagos turisticos tendo
como base a localizacao da oferta e da demanda. Podendo ser citados trabalhos
desenvolvidos por Miossec, Richard Butler e Douglas Pearce sobre o estabe-
lecimento de principios de organizagdao do espago turistico (NICOLAS, 2008
apud FERNANDES, 2014).

Com o tempo varios estudos sao realizados tendo como tematica o tu-
rismo. Como tema transversal, essa pratica social contextualiza questoes refe-
rentes a varias areas como sociologia, psicologia, administracao e no ensino da
geografia pode contribuir no enriquecimento dos conhecimentos dos alunos
sobre a realidade local e global e a produgao do espago geografico.

Tratar sobre turismo em sala de aula ¢ uma tarefa desafiadora para os pro-
fessores de geografia, pois a tematica ainda nao ¢ frequentemente encontrada
nos livros didaticos, o que resulta com que essa troca de informagoes e de
conhecimentos nao seja cotidiana dentro das escolas. No entanto, o bom pro-
fessor deve estar atento as novas tendéncias de sua 4area de ensino, atualizando
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as suas metodologias, contetidos e recursos de aprendizagem (SOUZA e AS-
SIS, 2007).

No caso em estudo, tanto a educa¢do ambiental quanto o turismo sio
tematicas que podem ser efetivadas com sucesso na disciplina de Geografia
possibilitando que sejam estabelecidas “[...] interconexoes e passagens entre os
conhecimentos através de relacdes de complementaridade, convergéncia ou
divergencia” (BRASIL, 1999, p. 36). Sdo varias as formas do professor de Ge-
ografia buscar a transversalidade no ensino da geografia escolar. De acordo
com os PCN dos temas transversais:

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pra-
tica educativa, uma relacio entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade)
e as questoes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRA-
SIL, 1997, p. 31).

Analisando as informacgdes a respeito da execugao da transversalidade é
possivel perceber que a realizagao de atividades envolvendo a educagiao ambi-
ental e o turismo no ensino de Geografia ¢ uma iniciativa que possibilita essa
relagao dando significado aos contetidos que sao ministrados na sala de aula e
tornando o educando um analista da relagao conteido e pratica vivenciada por

ele.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada como atividade do projeto de extensao universi-
taria Sala Verde Agua Viva e do projeto de pés-doutorado Planejamento, ges-
tao ambiental e turismo: construindo saberes pela interdisciplinaridade desen-
volvidos no LAGEPLAN/UFC. As atividades aconteceram na Escola de En-
sino Fundamental e Médio do Estado do Maranhao localizada no bairro Mon-
dubim em Fortaleza/CE. A patceria entre a universidade e a escola foi possivel
pela iniciativa da professora de Geografia da escola e apoio da dire¢ao. Traba-
lhou-se com duas turmas do terceiro ano do ensino médio e as atividades fo-
ram desenvolvidas pelos integrantes dos projetos da UFC e acompanhamento
da professora de Geografia da escola.
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O planejamento das atividades a serem desenvolvidas nas escolas se deu
a partir da jun¢ao das ideias dos professores e do plano de atividades anual do
projeto. Elaborou-se o planejamento das atividades a partir de informagoes
obtidas com professores e coordenagdao da escola sobre as tematicas a serem
tratadas em cada intervencao. As atividades incluiram palestras, rodas de dis-
cussoes, Cines Sala Verde e aulas dialogadas.

Os materiais e ferramentas utilizados ao longo das atividades foram ad-
quiridos a partir do acervo de materiais oferecidos pela Biblioteca Verde e ou-
tros elaborados especificamente para as intervengdes como as apresentagoes
audiovisuais. Para o tema educacao ambiental foram elencados os resultados
relativos a aprendizagem e para o tema turismo definiu-se indagar os alunos
sobre a contribui¢ao na aprendizagem da geografia. Assim apos o periodo das
aulas foi aplicado um formulario com questoes abertas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

O conteddo relacionado a Educacao Ambiental incluiu recursos hidricos,
lixo e mudangas climaticas. A atividade sobre recursos hidricos voltou-se para
a explica¢ao do ciclo hidrico, uso da dgua e levou ao questionamento dos alu-
nos sobre como ocorre a distribuicao de agua no planeta, quais os destinos da
agua, quais setores consomem mais agua no Brasil e o desperdicio desse re-
curso. A discussao propiciou uma reflexao sobre a situa¢ao do estado do Ceara

quanto aos recursos hidricos.

Com a tematica “Lixo e Educagao Ambiental” objetivou-se fomentar en-
tre os alunos debates sobre o significado de educagao ambiental, sustentabili-
dade, desenvolvimento sustentavel e polui¢ao. Apods a introdugao da tematica
discutiu-se sobre a producao de lixo na cidade de Fortaleza. Os alunos coloca-
ram em questao o significado do desenvolvimento sustentavel, como funciona
o processo de coleta seletiva e os programas de coleta implantados na cidade.
Essa atividade propiciou o conhecimento dos beneficios e importancia da co-
leta seletiva, entendimento sobte a necessidade da sustentabilidade, identifica-
¢ao de materiais que podem ser reciclaveis e a forma correta de destinacao dos
mesmos. Na abordagem dessa tematica foi realizada uma dinamica com a uti-
lizacdo de jogos que tratavam sobre o processo de coleta seletiva.
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O tema “Mudangas Climaticas” foi trabalhado com o uso de meios digitais
e de jogos pedagdgicos, disponibilizados pela Biblioteca Verde, com a intengao
de realizar a intervengdo de forma ludica. Os estudantes aprenderam sobre a
diferenca entre tempo e clima; as definicdes de mudangas climaticas; suas cau-
sas e consequéncias; a ocorréncia do efeito estufa e o aquecimento global suas
causas e consequéncias. Foram apresentados também os documentos sobre os
problemas ambientais mundiais dentre eles Rio-92, Protocolo de Kyotos, Con-
feréncia de Bali e Rio+20. Apds as atividades realizou-se um trabalho em
grupo com um jogo pedagdgico. Cada jogo relacionava-se com os temas de-
senvolvidos: recursos hidricos, lixo e mudangas climaticas fazendo com que os
alunos retrabalhassem e utilizassem o conhecimento dos temas desenvolvidos.

No que se refere as intervencoes sobre o tema turismo, o objetivo princi-
pal foi abordar conhecimentos geograficos por meio da discussao sobre paisa-
gem ¢ turismo. Os objetivos especificos foram: aprofundar o conhecimento
sobre a geografia do estado do Ceara, refletir sobre os impactos, tanto positi-
VOSs quanto negativos que o turismo pode causar e contribuir para uma reflexao
sobre a valorizagao do patrimonio natural e cultural do bairro e da cidade onde

os alunos moram.

O conteudo desenvolvido incluiu: introdugdo sobre turismo e geografia e
paisagens das regides turisticas do estado do Ceara com foco na regiao turistica
Fortaleza/Metropolitana. Os principais conceitos trabalhados foram paisagem
e regido, e ainda atrativos turfsticos naturais e culturais, equipamentos e servi-

cos turisticos. Discutiu-se também sobre lazer e turismo e direito ao lazer.

Por meio do formulario aplicado, identificou-se que os alunos relacionam
a abordagem do turismo aos conceitos trabalhados na Geografia. Essa infor-
magao pode ser relacionada ao conteido desenvolvido em sala que tratou es-
pecialmente dos conceitos de paisagem e regiao.

Os alunos informaram que consideram importante trabalhar o turismo em
sala de aula. Vincularam a discussao sobre o turismo na disciplina de Geografia
a varios conteidos, sobressaindo-se globalizacao, urbanizagao, meio ambiente,
paisagem e mobilidade. Mencionaram ainda, clima, cultura e demografia. Essa
apreciagdo demonstra a compreensao dos alunos sobre as diversas possibilida-
des para utilizacao desse assunto nas aulas de geografia, tanto para discutir
caracteristicas naturais, por exemplo, clima e a influéncia nos fluxos turisticos,
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paisagem como atratividade dos lugares e transformacao das paisagens pelo
turismo desenvolvendo visao critica, quanto as transformagoes da sociedade.
Nesse segundo quesito, o debate sobre a globalizagao, o processo de urbani-
zagao e a mobilidade dos turistas como fenomenos crescentes e desiguais.

Os alunos mencionaram também, a importancia de discutir os impactos
do turismo na sociedade, denotando que identificam impactos de diferentes
naturezas: positivos e negativos. Ressaltaram ainda "o contraste absurdo que
existe em diferentes areas da mesma cidade", o que foi evidenciado em sala
quando apresentou-se as areas turisticas de Fortaleza em contraste com outras

areas da cidade.

Outro aspecto importante foi os alunos avaliarem que discutir sobre o
turismo ¢ um “modo de aprender mais sobre o mundo” e ainda “uma forma
de conhecer lugares novos através de um meio explicativo e divertido”. Isso
significa uma compreensiao ampla dos alunos, permitindo afirmar que vislum-
bram o turismo como uma atividade que envolve o conhecimento dos lugares,

da cultura, das paisagens, ou seja, nao apenas um fenémeno econémico.

CONSIDERACOES

A educagao ambiental e o turismo sao temas que despertaram o interesse
dos alunos. O manejo do conhecimento dessas duas tematicas no ensino da
Geogratia exigiu atuacao cuidadosa envolvendo a interdisciplinaridade a partir
de uma didatica que buscou promover a reflexao no processo de aprendizagem
dos conteudos. A proposta nao foi de transmissiao de conteudos apenas, mas
da pratica do debate, inclusive, questionando as praticas cotidianas dos alunos.

Os conhecimentos especificos sobre educagiao ambiental e turismo foram
trabalhados na disciplina de Geografia e a proposta pode ser expandida com o
objetivo de preparar professores de Geografia para essa pratica ampliando a
troca e construcio de conhecimento.

Este trabalho foi um desafio para professores e alunos, contudo se apre-
sentou como fonte de incentivo no processo de aprendizagem pelo enfoque
dos conteudos e atividades realizadas articulando os diferentes temas. Buscou-
se coerentemente usar a interdisciplinaridade como um processo de produgao
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de saberes com significado para os estudantes. E uma proposta enriquecedora
para o ensino da Geografia. Outros temas e atividades podem ser desenvolvi-
dos.

A presenga da universidade na Escola ¢ bastante apreciada por gestores e
professores e as atividades desenvolvidas apresentam as potencialidades do
Projeto Sala Verde Agua, como a iniciativa de disponibilizacio e democratiza-
¢ao do acesso as informacgoes de carater socioambientais. A extensiao concre-
tiza a interagao necessaria entre a universidade e as comunidades, permitindo
ensinar e aprender por meio do compartilhamento dos conhecimentos adqui-
ridos na universidade com o publico externo, da aprendizagem no meio escolar

e saberes populares.
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INTRODUCAO

A educagiao ambiental (EA) como proposta de tematica transversal e in-
terdisciplinar a ser incluida e trabalhada na educacdo formal a partir da sua
inser¢ao no curriculo escolar, pauta-se em principios estabelecidos a partir da
Otica sustentavel, a qual funda-se em utilizar os recursos naturais valendo-se
da racionalidade ambiental e ndo, econdomica dos ecossistemas- instituida pelo
sistema de produgao e exploragao dominante (LEFF, 2009).

Neste contexto, Leff (2009) indica que as transformagdes oriundas da Re-
volucao Industrial, especificamente os modos de produ¢io que objetivavam
um lucro exacerbado, implicaram no esgotamento dos recursos naturais que
se constitufam em matéria-prima a0 modelo econdémico que estava em expan-
sao. Como exemplo, tem-se a crise do petréleo nos Estados Unidos nos anos
1970, a qual acarretou a escassez desta que se constituiu como a principal fonte

energética daquele momento.

A existéncia de uma crise na base econémica, ocasionada por dentre ou-
tros motivos pela falta da principal matéria geradora de bens de consumo, in-
duziu a se pensar de maneira sistémica, sobre quais fatores passaram a influ-
enciar o que se vivenciava no momento. Certamente, nao se poderia mais pen-
sar a natureza apenas como fornecedora, e nem o homem apenas como explo-
rador das riquezas naturais (LEFF, 2009).

Observa-se que por meio das pressoes sofridas pelo globo terrestre, per-
tencentes a uma crise que tem propor¢oes de outras dimensoes- além da am-
biental; iniciou-se um processo de busca por alternativas condizentes com a
necessidade de reproducao da vida, e neste sentido, a educagiao formal por
possuir um potencial de transformagao a partir da conscientizagao e conse-

quentemente emancipagao, necessarias a sua pratica, é percebida como uma
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ferramenta de construcao desse caminho (FREIRE, 2016; LEFF, 2009; SATO
e CARVALHO, 2005).

Neste aspecto, a educagao ao incluir a tematica ambiental em seu campo,
passou a ser pensada como uma alternativa, pelo fato de se constituir como
um instrumento importante na mudanga dos comportamentos dominantes no
mundo moderno, como Castro, Spazziani e Santos (2012, p. 58) contribuem
afirmando que “A educacio ambiental surge no cenario mundial como uma
area a ser implementada, tendo em vista a crescente conscientizagao sobre a
problematica ambiental, do qual é vitimado todo o planeta, sem distin¢ao entre

paises ricos ou pobres.”

Entretanto, esta conjuntura inicial se mostrou bem restrita aos movimen-
tos de carater ecologico, que implementavam iniciativas voltadas para a reso-
lugdo de problemas ambientais, ao transmitir conhecimentos e propor agoes
pontuais; o que ainda observa-se hoje em dia pelo fato de nao haver um didlogo
com as questdes ambientais em diferentes contextos da atualidade (LOU-
REIRO, 2004).

No Brasil, nos anos 1980, a partir da abertura democratica apds o regime
ditatorial militar, ocorreu a redemocratizagao, um marco histérico que propi-
ciou a entrada de novas propostas nos contextos de educagao formal, as quais
também tiveram influéncia de movimentos ambientalistas, o que se constituiu
como um pontapé para a introducao da tematica ambiental nao apenas no sis-
tema formal de educacao, como também no informal e nao formal (SAVIANI,
2013; GUIMARAES, 2004a).

Como forma de reforcar o que vinha ocorrendo, um dos acontecimentos
que marca esta trajetoria, ocorreu em 1992 no Rio de Janeiro, a Conferéncia
das Nag¢oes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, a Rio 92 ou Eco
92, que se constituiu em um evento de cunho cientifico e cultural, o qual en-
fatizou os debates sobre o meio ambiente ¢ as relacGes inerentes a0 mesmo,
ao focar em aspectos como: sustentabilidade, consumo, conscientizagao, vida,
recursos naturais e dentre outros (GUIMARAES, 2004).

Contudo, a Carta Brasileira para a EA, elaborada por meio da Rio 92, fo-
cava na EA e se apresentava como uma iniciativa estratégica para viabilizar a

sustentabilidade por meio de dois Ministério do Meio Ambiente (MMA) e Mi-
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nistério da Educagdo (MEC), pois “[...] reconhecia a EA como importante
meio para viabilizar a sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia e me-
lhoria da qualidade de vida humana” (MMA e MEC, 2014, p. 106).

O Estado do Amapa, nos anos de 1994 a 2001, por meio de sua politica
governamental, foi o primeiro a implementar um Programa de Desenvolvi-
mento Sustentavel (PDSA) que estava em consonancia a Agenda 21 estabele-
cida pelo evento da Eco 92; o qual continha dentre outros principios o da
sustentabilidade, pautando-se na construcao de politicas publicas que reunis-
sem crescimento economico, equidade social e preserva¢ao ambiental

(AMAPA,1995).

Destarte, quando tratamos da EA no espago amapaense, precisamos si-
tuar o contexto, no sentido de compreender que, existem especificidades a se-
rem consideradas, pois as populagoes destes espagos, como Cardoso e Hage
(2016), ponderam “...] enfrentam diversos desafios, entre eles, as condi¢Oes
de acesso a escola, o curriculo e a formagao de professores |[...]”; os quais pre-
cisam ser compreendidos ao se propor uma educagio que esteja interligada aos

principios de sustentabilidade.

Consoante uma das incégnitas que prevalece na consolidacao da EA no
contexto formal diz respeito ao tipo de abordagem que permanece a partir do
curriculo escolar, no qual identificam-se percepgdes, saberes e vivéncias diver-
sificadas que sao diluidas na pratica pedagdgica, estabelecidas por meio de um
processo de ensino e aprendizagem formado por elementos histéricos defini-
dores dos mesmos (CANDAU, 2012).

Neste aspecto, a reuniao da literatura disponivel, bem como os documen-
tos legais, que instituem a EA no Brasil juntamente com aqueles que discutem
as formas de inserc¢ao desta tematica no curriculo escolar e, consequentemente
a formacdo de educadores ambientais, ¢ fundamental para compor um cami-
nho de compreensao a respeito das discussoes sobre a relacao sociedade e meio
ambiente nos espagos de educagao formal na Amazonia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Este capitulo pautou-se na pesquisa documental e bibliografica como pro-
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cedimento de coleta de informagoes, considerando que os documentos nao
sa0 neutros e expressam um contexto social situado no tempo e espago
(SILVA etal, 2009). Foram consultados tanto documentos como decretos, leis
e pareceres quanto aqueles que receberam tratamento analitico como livros,

artigos, periddicos e dentre outros.

Realizaram-se buscas no site do Portal da Coordenacao de Aperfeicoa-
mento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no intuito de conhecer as pes-
quisas que se situam nas discussoes em torno desta tematica trabalhada (EA).
Enfatiza-se que o eixo central foi este atrelado a outros elementos como: meio
ambiente, curriculo escolar, formacao de educadores ambientais e educacao

em comunidades ribeirinhas.

Como descritores de busca foram selecionados aqueles que possibilitas-
sem uma pesquisa ampla e aprofundada, onde composi¢des como: EA formal,
curriculo em EA, formac¢ido de educadores ambientais, educacdo ribeirinha e
educacio na Amazonia; nortearam a procura por construgoes tedricas atuali-

zadas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Curriculo escolar e educacao ambiental

Diante da inclusao da tematica ambiental na educagao formal por meio da
lei n° 9.795/99, formalizada pelo MMA, e que instituiu a Politica Nacional de
Educacao Ambiental (PNEA), regulamentada pelo decreto n® 4.281 de 25 de
junho de 2002; onde, especificamente em seu artigo 2°, explicita-se que a
mesma “‘é um componente essencial e permanente da educa¢ao nacional, de-
vendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e nao-formal” Brasil (1999, p. 1),
observamos o nivel de articulagao existente entre os diversos movimentos para
tornar o sistema formal de educacdao, um dos instrumentos de viabilizacao de
um outro modo de pensar a relagio homem e natureza.

Neste viés, a sistematizacao da EA brasileira de maneira legal a partir dos
anos 90, onde propos-se a organiza¢ao da mesma como uma disciplina de ca-
rater interdisciplinar, que faria parte tanto da educagao formal quanto da nao-
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formal, constituindo os variados componentes curriculares, assumindo um es-
tilo continuo e permanente dentro do sistema educacional ao ser também con-
siderada como tema transversal, a ser trabalhado em todos os niveis e modali-
dades da educacao, é considerada como um avanco (BRASIL, 1999; REI-
GOTA, 2001).

Virios instrtumentos como a PNEA, os Parametros Curriculares Nacio-
nais (PCN), para a Educa¢ao Ambiental; as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacao Ambiental IDCNEA) e o Programa Nacional de Educagao Am-
biental (PRONEA); passaram a constituir um norte para a introdu¢ao de pra-

ticas educacionais que respeitassem as relagoes homem e natureza (GUIMA-
RAES, 2004; LOUREIRO, 2012; SATO e CARVALHO, 2005).

Documentos como o parecer da Coordenacio Geral de EA do MEC, por
meio da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e In-
clusao (SECAD) que foi encaminhado ao Conselho Nacional de Educacao
(CNE) propondo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagaio Am-
biental DCNEA), se constituiu como um passo crucial para a introdugao da
educacao ambiental nos curriculos escolares, pois sistematizou o que se prevé
na PNEA, ja que até entdo a tematica estava atrelada somente ao MEC (2012).

Mesmo que ainda ndo se observem contextos de efetiva articulagao entre
teoria e pratica voltadas a EA critica, considera-se que os aportes legais, assu-
miram um carater fomentador e introdutério desta area do conhecimento nos
curriculos escolares, vindo a delimitar maneiras de atuar e estabelecer uma edu-
cagdo que tenha aspectos sustentaveis; impulsionando, legitimando e favore-
cendo a existéncia desta tematica nos espacos formais de educagao (CAMPOS,
2015; GUIMARAES, 2004, TOZONI-REIS,2012).

Verdadeiramente, estes marcos legais possibilitam os debates e discussoes,
e sdo os elementos bases para a formalizagao de iniciativas em EA formal, que
buscam implementar uma educag¢ao com principios sustentaveis, interligada a
novas praticas de uso e produgao a partir dos recursos naturais, conectada com
novas possibilidades de pensar o meio natural e que proponha um outro mo-
delo educacional, o qual esteja além da racionalidade instrumental, que ainda
reproduz valores que nio se sustentam (GADOTTI, 2001).

Neste ambito, uma das ferramentas que contribuem para a reprodugdo no
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contexto escolar, é o curriculo de educagao formal, o qual segundo Silva (2005,
p. 148): “[...] é um aparelho ideolégico do Estado capitalista, [...] transmite a
ideologia dominante [...] é, em suma um territério politico”; desta forma ha
que se analisar qual a ideologia preponderante neste documento que organiza
o processo de ensino e aprendizagem e delimita a atuagao politica e pedagdgica
do educador, o que é elemento fundamental para se estabelecer a EA.

Desta maneira, a lei de EA aborda que a mesma ndo sera delimitada em
uma disciplina especifica, porém se organizara nos curriculos das institui¢oes
publicas e privadas de ensino em todos os niveis e modalidades, inclusive nos
cursos de formagao de professores; o que indica o sentido e a importancia que
as relacoes entre homem e meio ambiente passaram ter a partir da urgéncia em
se pensar outras alternativas para a questao socioambiental (BRASIL,1999).

Entretanto, a introducio da EA nos curriculos escolares é considerada
uma tematica polissémica e vasta, onde as questoes abordadas devem transpor
o mero ambientalismo, o qual ¢ baseado em uma pratica conservacionista de
preservagao das espécies, protecao de sistemas naturais e ecologia politica, e
ainda uma transmissao de conhecimentos cientificos em areas como ciéncias,
biologia, geografia e dentre outras. Ha que se propor um caminho mais denso,
mais critico e participativo, onde se amplie as possibilidades de compreensoes
diversificadas sobre o papel e a forma de se fazer EA (SATO e CARVALHO,
2005).

Consoante a necessidade de se implementar a EA escolar, enfatiza-se a
importancia em incluir aspectos de transversalidade e interdisciplinaridade no
curriculo a partir das diversas disciplinas que o compoe, bem como das dife-
rentes modalidades do sistema educacional, buscando estabelecer assim, um
ensino voltado para as questoes de sustentabilidade, tio importantes a conso-
lidagao do pensamento holistico- essencial a composi¢ao dos temas ambientais
(GADOTTI, 2008; LEFF, 2009; SATO ¢ CARVALHO; 2005).

Neste contexto, ¢ primordial compreender que os PCN se constituem
como um aporte inicial ao que se propde como desenvolvimento da tematica
ambiental no curriculo escolar, ao indicar formas de abordagem no processo
educacional, onde observam-se orienta¢oes para uma articulagao por meio dos
diferentes componentes curriculares, assumindo o carater transversal e inter-
disciplinar (BRASIL, 1998).
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Mesmo a transversalidade e a interdisciplinaridade, sendo elementos nor-
teadores da EA, assim instituidos pelos PCN, o qual denominou como um dos
seus temas de abrangéncia o meio ambiente, o que se presencia sio diversas

indagac¢oes sobre como incluir a tematica ambiental no curriculo escolar (GUI-
MARAES, 2004a; SATO e CARVALHO, 2005).

Por conseguinte, Castro, Spazziani e Santos (2012, p. 168) consideram que
“[...] os contetdos de EA se integram no curriculo escolar, a partir de uma
relagao de transversalidade, de modo a impregnar a pratica educativa; sendo
assim observa-se a necessidade de adaptagdes por parte do professor ao traba-
lhar no contexto de sua sala de aula, de maneira diferenciada que inclua um

olhar para os aspectos de sustentabilidade requeridos pela EA.

Castro, Spazziani e Santos(2012) chamam aten¢ao para as adequagoes que
sao feitas nos planos e programas dos professores com a intengao de seguir as
proposi¢oes dos PCN, porém sem que se percebam mudangas em sala de aula;
contribuindo para uma educagao reprodutora da condi¢ao vigente e que pauta-
se na mera transmissao dos conteidos sem problematiza-los ou interliga-los as
diferentes maneiras de compreensao dos diversos saberes, contrapondo a edu-
cagao de perspectiva holistica proposta por Gadotti (2008) inerente ao ato de
educar para a sustentabilidade.

Neste sentido, Jacobi (2004) destaca que no contexto formal educativo, a
EA possui objetivos e principios definidos, aos quais sao delimitados conteu-
dos e metodologias proprias, que precisam obedecer a transversalidade e in-
terdisciplinaridade- definidas ainda nos preceitos legais como os PCN, a
DCNEA, o PRONEA e a PNEA; ao ser incluida nos curriculos escolares.
Porém, observa-se que as adaptagdes referentes a esta tematica nos ambientes
educativos, acabam por induzir uma pratica pedagogica limitada a ages pon-
tuais em disciplinas especificas, desconsiderando a intera¢ao entre os saberes

que deve existit.

E ttil a contribuicio de Gallo (2007) ao argumentar que a transversalidade
constitui-se em uma producao e circulagao de saberes que ocorre de maneira
livre, cadtica e sem hierarquia, vindo a se compor de combinag¢des, unides e
mestigagens, logo, este componente transversal precisa ser instituido na EA,
pois trabalha-se no mesmo com a perspectiva rizomatica, na qual ha um tran-
sito entre os diferentes saberes, partindo de um interesse, um tema que seja
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comum a todos, mas que sera trabalhado a partir das diferentes perspectivas.

De maneira complementar, Gonzalez-Gaudiano (2005) argumenta que a
interdisciplinaridade é um conceito polissémico, ou seja, possui diferentes sen-
tidos, mas comumente entende-se que diz respeito a uma proposta epistemo-
logica com o objetivo de transpor a superespecializacio dos campos do co-
nhecimento originada na racionalidade da ciéncia moderna, fazendo uso de
varios campos do saber para tratar de uma determinada problematica.

Considera-se que a instituicao escolar ainda nao internalizou o debate am-
biental, 0 mesmo nio é percebido nem como uma disciplina, nem como um
eixo de articulagdo nos curriculos escolares, o que nos demonstra o grande
desafio que existe nesta area, que passa a ser a busca por instituir nos espagos
educativos uma EA critica, sensivel aos meandros que a compoe (CARVA-
LHO, 2005).

Faz-se necessaria uma mudanca de concepgao sobre a educagao escolar
que ¢ implementada atualmente, como Gadotti (2001, p.77) argumenta: “o sis-
tema formal de educagdo, em geral, ¢ baseado em principios predatérios, em
uma racionalidade instrumental, reproduzindo valores insustentaveis”, logo ¢é
preciso muito mais que documentos legais- como os elencados neste texto ou
debates e manifestacGes de grupos ambientais, para haver mudangas significa-
tivas na pratica educativa referente a EA, faz-se urgente a constru¢ao de curri-

culos que considerem as regionalidades (CASTRO, 2012).

Considerando que a Amazonia é um ecossistema grandioso e que as di-
versas populagdes que nela habitam possuem caracteristicas que os une e que
os diferencia, é util realizar um trabalho educacional que foque o ser ribeirinho,
constituido por sua pratica interligada a natureza e ao meio em que vive, o qual
anseia encontrar lugar para a sua subjetividade nos aprendizados escolares,
pois aqueles sdo assim chamados, como Cardoso e Hage (2016, p. 170) afir-
mam: “por habitar, trabalhar, conviver no contexto em torno de rios, igarapés,
igapos e na relagao da diversidade de fauna e flora, trazem manifestagdes do
seu cotidiano cultural amazonico para dentro do espaco escolatr”.

Portanto, instituir um curriculo em EA, é incorrer em davidas, em desco-
bertas, pesquisas e estudos, que a considerem como um projeto em constante
construcdo, o qual ¢é verificado na dinamica complexa que ¢ a historia da edu-
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cagao (JACOBI, 2004). Assim, a maneira como o mesmo configura-se precisa
considerar a sustentabilidade e a ética ambiental, fundamentando a¢does, con-
cepgoes e mudangas a partir dos variados enfoques que comportam o saber
ambiental, pois como Sato e Passos (20006, p. 24) afirmam: “o que move a EA
nao sio suas tematicas abrangentes, mas o enredo que se trama para que O

mundo se mostre extraordinario”.

Formacao docente e educacao ambiental

Sato e Carvalho (2005) problematizam que as realidades educacionais que
ja ensaiaram implantar ou que ja implantaram a EA em seus contextos, em sua
grande maioria possuem um percurso de luta e formacao docente, que se cons-
truiu diante de inimeros debates em torno da necessidade de instituir essa te-
matica nos curriculos escolares e consequentemente nas praticas educativas,
por se entender que nao basta apenas propor projetos, comemorar o dia da
arvore ou a semana da agua, bem como o dia do meio ambiente, juntamente
com a comunidade escolar, como Tozoni-Reis e Campos (2014, p. 159) pon-
deram: “a insercao da EA que queremos e precisamos passa pela reformulagao
da formagao dos professores na perspectiva de supera¢ao da racionalidade pra-
tica”.

Entender que a racionalidade econémica instituida pelo sistema vigente
tem uma légica finita ¢ essencial nesse contexto, pois induz a construgao de
novas formas de producdo da existéncia, pautadas em outros valores e isso
perpassa também pelos cursos de formagao inicial docente, os quais possuem
uma tarefa primordial, onde além da formacao técnica e pedagogica, precisa
ser proposta a formagao politica, como Carvalho (2012, p. 56) defende que
para [...] discutir as raizes da construgao social da questao ambiental e suas
implicagbes no cenario contemporaneo, nos parece relevante para compreen-
der o campo de atuagao do educador ambiental.

Ressalta-se que existem divergéncias dentro da questao ambiental, as quais
sao oriundas dos diferentes grupos sociais que encampam a ideia de lutar por
condi¢Oes mais justas na relacdo entre natureza e sociedade, o que se reflete
no campo onde o educador ambiental atuara, sendo util que o mesmo busque
compreender a complexidade inerente a sua agao (CARVALHO, 2012).
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Percebemos entdao, que o cenario de formagao docente em EA assim
como o curriculo desta tematica, ¢ delineado a partir das perspectivas dos di-
ferentes grupamentos sociais, traduzindo-se em multiplas interpretagdes sobre
a questao ambiental, além de se constituirem disputas entre as concepgoes de
acordo com os interesses estabelecidos, os quais possuem como caracteristica
principal, como Carvalho (2012, p. 61) afirma: a heterogeneidade de praticas e
sentidos.

Certamente, este tipo de formagao passa a refletir nas praticas docentes,
que serao vivenciadas no cotidiano escolar, a partir de um conjunto de agoes
realizadas por meio de conteudos, temas e projetos, que dependendo da atitude
e postura docente podem tanto contribuir para experiéncias enriquecedoras
quanto empobrecedoras dos sujeitos, reproduzindo ou produzindo realidades,
como Maia e Teixeira (2015, p. 298) afirmam que |...] a formacao técnica nao
contribui para a constru¢ao de conhecimentos e métodos que possibilitem o
ato didatico pedagodgico, para dar conta das contradi¢oes da escola, que reflete
e reproduz as contradi¢des da sociedade.

Ainda na graduagao ¢ comum que os cursos de formagao docente em sua
maioria se concentrem em praticas instrumentais, que buscam indicar como
fazer, por que fazer, pra qué fazer e pra quem fazer; destituindo os sujeitos de
um processo fundamental de formagao: a reflexdo critica e contundente; pois
os cursos de formacao em geral preocupam-se com as metodologias de ensino

e as técnicas de sala de aula, mas evitam as questoes politicas que envolvem a

educacio (GADOTTI, 2001).

Assim, ocorre que se modela uma formagao inicial docente que atribui
alto valor a treinamentos e capacitagoes que possibilitem habilidades e compe-
téncias para se trabalhar com determinada tematica educacional, resultando em
uma formagao técnica que separa a teoria da pratica, e exclui qualquer reflexao
sobre o trabalho docente (MAIA e TEIXEIRA, 2015). Sato, Silva e Jaber
(2018) chamam a atengao para esse tipo de professor profissional que sera for-
mado, o qual ndo tera criticidade, e aceitara os conteudos como sao postos
sem que os lapide e retire argumentos importantes, tolhendo o processo de
aprendizagem necessario a sua pratica educativa em EA.

Neste contexto, Castro, Spazziani e Santos (2012) abordam a necessidade
e urgéncia em se formar educadores ambientais, na perspectiva do contexto de
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conscientiza¢ao que estabeleceu-se a partir da escassez e esgotamento dos re-
cursos naturais dos paises do Globo, como forma de os mesmos serem 0s
agentes propositores de problematiza¢des e consequentemente, solugoes a
partir do ambiente de ensino formal; vindo a incorrer em mudangas significa-
tivas nas praticas de uso e conservacao dos ecossistemas, visto que a consci-

entizagao a ser desenvolvida no processo educacional é um dos elementos de

consolidacao da EA (GADOTTI, 2001; LEFF, 2009).

A prépria Conferéncia de Thilisi em 1977, langou diretrizes que reforca-
ram o carater primordial de uma proposta de formac¢ao de educadores ambi-
entais, de acordo com as seguintes indicagoes:

a) incluir no programa de formacao de professores a educagiao ambien-
tal; b) ajudar docentes dos centros de formagido de professores na area
de educacdo ambiental; ¢) facilitar aos futuros professores uma forma-
¢do ambiental apropriada a zona urbana ou zona rural; d) tomar medidas
necessarias para que a formacdo em educagdo ambiental esteja ao al-

cance de todos os professores (CASTRO, SPAZZIANI e SANTOS
2012, p. 164).

Estas indicagoes oriundas desta Conferéncia, respaldam inimeras agoes
que busquem implementar a EA nos espacos formais de ensino, dentre elas no
Brasil temos como exemplo, o Plano Nacional de Formagao de Professores da
Educacio Basica, langado em 2009, o qual faz parte da politica piblica gover-
namental de formagao docente e objetiva a formacao superior de professores

que ja atuam na rede publica de ensino, em consonancia com o que prevé a
LDB/1996 (GUIMARAES, 2004).

Neste cenario, o PRONEA, executado pela coordenagao de educagiao am-
biental do MEC juntamente como o Ibama e o Ministério do Meio Ambiente,
e outros 6rgaos publicos bem como entidades privadas, estabeleceu a capaci-
tacdo de gestores e educadores, o desenvolvimento de agdes educativas e o
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, como forma de subsidiar a
EA em todo o territério brasileiro, por meio de praticas significativas pautadas
nos componentes socioambientais necessarios neste tipo de politica publica
(MEC e MMA, 2014).

E fundamental considerarmos que a formacao de educadores ambientais
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¢ um processo o qual serdo necessarias reformula¢oes metodologicas, concei-
tuais e curriculares, influenciando até mesmo no tipo de professor, o qual pre-
cisa entender que ha uma dialeticidade na producio de conhecimentos, os
quais sao constituidas pela complexidade, afetividade e contextualizag¢do dos
problemas ambientais (CASTRO, 2012).

Entretanto, observa-se que na regido da Amazonia, composta pelos esta-
dos de Acre, Amapa, Rondonia, Roraima, Para, Amazonas, Maranhao, Mato
grosso e Tocantins ha uma lacuna na formacao de professores, tanto para atuar
na educagdo basica quanto em outros niveis de educagao; e isto constitui-se
como um reflexo das politicas publicas de educa¢ao que sao destinadas a esta
regiao do Brasil a qual possui peculiaridades, que devem ser consideradas
quando se propde uma formagao basica para atuar junto as suas escolas, como
Gatti (2010, p. 1375) pondera que “[...] a formagao de professores profissionais
para a educagao basica tem que partir de seu campo de pratica e agregar a este
os conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus funda-

mentos e com as mediacdes didaticas necessarias”.

E fundamental compreendermos que em relacio a temética ambiental, “a
formacao inicial dos docentes constitui apenas uma etapa formativa delimitada
no tempo e no espago’” (Campos, 2015, p. 270), onde ocorrem influéncias de
vivéncias do sujeito docente, o qual possui as suas subjetividades constituidas
a partir dos diferentes contextos em que atua. Destarte, incluir uma proposta
de ensino emancipatéria em ambito escolar requer a compreensio de quem
sao os sujeitos do processo, suas singularidades e principios, os quais foram
construidos bem antes de se chegar nos cursos de formagao de professores.
Sato e Passos (20006, p. 24) afirmam que:

...] ndo ha orientagdes pedagdgicas magistrais de receitas prontas, carti-
lhas que promovam o ABC de estratégias, ou bussolas que mostrem
apenas o eixo “norteador” do universo, sendo um conjunto de tentativas
e erros, com acumulo de dissabores e que muitas vezes nem alcangam a
beleza da flor.

Neste aspecto, a formagao de professores seria apenas um inicio para o
convite ao trabalho com a tematica ambiental, cabendo ao sujeito decidir sob
quais perspectivas adotaria ou ndo em sua pratica docente atrelada as questoes
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de sustentabilidade e meio ambiente (SATO e CARVALHO, 2005). Oliveira
(2015) argumenta que ainda ha muito a se fazer pelas populagdes de estudantes
ribeirinhos, os quais sofrem com a precarizagao da educacao basica, além de
terem que lidar com uma educagio que nio ¢ planejada em consonancia com
os seus interesses desde a formac¢ao dos educadores até o ato pedagogico, se
caracterizando como uma imposi¢ao social, onde se padronizam os elementos
culturais, didaticos e institucionais de acordo com a realidade urbana vindo a
ser transpostos a realidade rural.

A existéncia de uma saber ambiental é percebida no cotidiano ribeirinho,
correspondendo a formas de apropriagao diferenciadas do mundo e da natu-
reza, como Leff (2010, p. 187) atirma: “o saber ambiental leva a construir no-
vas identidades, novas racionalidades e novas realidades”, estes novos conhe-
cimentos gerados sao propiciados pela teoria e praxis articuladas no fazer pe-
dagogico dos educadores, que por meio do didlogo de saberes em prol de uma
outra compreensao, podem possibilitar o surgimento de uma racionalidade
ambiental.

Leff (2010) aponta o dialogo de saberes como um caminho a ser constru-
ido no sentido de vislumbrar uma gestao ambiental de carater democratico,
onde os individuos sejam participativos e produzam as suas condigoes de exis-
téncia, enfatizando o aspecto singular de se considerar a vida e o conheci-
mento, assim como a identidade e os saberes na constitui¢ao de uma EA para
a sustentabilidade.

Contudo, Leff (2010) chama a aten¢ao para a questao da sustentabilidade
como uma alternativa a ser seguida e que precisa da participagao dos atores
locais, das pessoas que habitam a area rural, pois suas culturas, saberes e iden-
tidades é que podem de fato contribuir para algo sustentavel, assim os esfor¢os
para este projeto devem iniciar-se ainda na formacao inicial de educadores am-
bientais, como um ato que nao se traduz em apenas técnico, cientifico ou pe-
dagogico, mas também politico e cultural.

CONSIDERACOES

Percebemos que a instituicao da EA formal, objetiva chegar até os mais
variados publicos, desde aqueles citadinos até os campesinos, sendo impot-
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tante e essencial esmiucar que EA propde-se desenvolver nestes contextos,
quais os sentidos e significados que sdo trabalhados com estas populacées,
bem como qual ideologia se presentifica nos curriculos da educagao basica, e
consequentemente, qual pratica educacional esta presente em escolas ribeiri-
nhas da Amazonia.

A EA constitui-se como um dos caminhos de consolidagdo de um pensa-
mento mais condizente com os aspectos fisicos e biologicos presentes na inte-
ra¢ao homem-natureza, vindo a pautar-se em a¢Oes transdisciplinares organi-
zadas no intuito de instituir um norte para condutas e regras alinhadas a ne-
cessidade ambiental, tratando-se de uma racionalidade ambiental cujo funda-
mento encontra-se na praxis humana ao se constituir no processo de aprendi-

zagem continuo.

Ao passo que nossas leituras nos levam a perceber os contornos que a EA
em ambientes formais de ensino vem ganhando, ainda podemos visualizar as
lacunas que vao se formando, seja pela inexisténcia de uma discussao episte-
moldgica a respeito mais aprofundada, ou seja pela ineficacia de uma pratica a
partir dos conteudos curriculares pautados na sustentabilidade ambiental, en-
volvida no processo de educar criticamente para a compreensio do meio am-

biente e as questoes que lhe atravessam.

Ha que se insistir na necessidade de se ver a teoria e pratica juntas, uma
subsidiando a outra, onde o processo de se constituir enquanto sujeito docente
que atua criticamente perante a sua realidade amazonica ribeirinha, seja dial6-
gico e dialético, seja estabelecido a partir de uma coletividade, de uma apren-
dizagem grupal, indicando mudancas significativas.

Aliar perspectivas curriculares e formagao docente dentro da EA em con-
texto ribeirinhos, ¢ um desafio a ser desenvolvido e transposto cotidianamente,
e envolve nao apenas a instituicao escolar, seus sujeitos ¢ comunidade local,
mas também um caminho que deve ser forjado ainda nas politicas publicas
voltadas a uma educagio para estes grupos, para estas realidades, que até entio
sao insipientes e esparsas, denotando o grau de importancia que se tem dado
a este segmento.

110



Daguinete Maria Chaves Brito, Eliane Aparecida Cabral da Silva e Francisco Otavio Landim Neto (org.s)

REFERENCIAS

AMAPA. Decreto n° 2.453, de 14 de agosto de 1995. Institui o Programa de
Desenvolvimento Sustentavel do Amapéa - PDSA. Diario Oficial do Estado do
Amapa. Macapa, n° 1137. 14 ago. 1995.

BRASIL. Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispoe sobre a Educacao Am-
biental, Institui a Politica Nacional de Educacao Ambiental e da Outras Provi-
déncias. Brasilia: Presidéncia da Republica, [1999]. Disponivel em: https://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I19795.htm. Acesso em: 27 abr. 2018.

. Decreto n°® 4.281, de 25 de junho de 2002. Regulamenta a Lei no
9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental, e da outras providéncias. Brasilia, Presidéncia da Republica,
[2002]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/
D4281.htm#:~:text=DECRETO0%20N%C2%BA%204.281%2C%20DE%2025,
que%20lhe%20confere%200%20art. Acesso em: 02 jun. 2017.

. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CANDAU, Vera M. Didatica critica intercultural: aproximacoes. Petropolis: Vo-
zes, 2012.

CAMPOS, M. A. T. A formacao de educadores ambientais e o papel do sis-
tema educativo para a construcao de sociedades sustentaveis. Revista Ele-
trénica Mestrado em Educacdo Ambiental. E-ISSN 1517-1256, v. 32, n.2, p.
266-282, jul./dez. 2015.

CARDOSO, M. B. da C. e HAGE, S. M. No Remanso do Contexto Ribeirinho Qui-
lombola da Amazonia. Povos Ribeirinhos da Amaz6énia: Educacao e pesquisa
em dialogo. Belém-PA, 2016.

CARVALHO, I. C. M. A invencao do sujeito ecoldgico: identidade e subjetivi-
dade na formacao dos educadores ambientais in SATO, Michéle e CARVA-
LHO, Isabel Cristina Moura (orgs.). Educagao Ambiental. Porto Alegre: Artmed,
2005, p. 53- 63.

. A questao ambiental e a emergéncia de um campo de agao politico-
pedagogica. In: LOUREIRO, C. F. B.; LAYARGUES, P.P.; CASTRO, R. S. (org.).
Sociedade e meio ambiente: a educagao ambiental em debate. Sao Paulo:
Cortez, 2012, cap. Il, 55-68 p.

CASTRO, R. S; M. L. SPAZZIANI; SANTOS, E. P. Universidade, meio ambiente e
parametros curriculares nacionais in LOUREIRO, C. F. B. (Org.) Sociedade e
meio ambiente: a educacao ambiental em debate. 7% ed. Sao Paulo: Cortez,
2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2016.

GADOTTI, M. Pedagogia da praxis. 3 Ed. Sao Paulo: Cortez/Instituto Paulo
Freire, 2001.

111



Educacao Ambiental n o ambiente escolar

. Educar para a sustentabilidade in Inclusao Social, Brasilia, v. 3, n. 1,
p. 75-78, out. 2007/mar. 2008.

GALLO, S. Transversalidade e meio ambiente. Ciclo de Palestras sobre Meio
Ambiente Programa Conheca a Educacao do Cibec/Inep- MEC/SEF/COEA,
2007.

GATTI, B. Formacéao de professores no Brasil: caracteristicas e problemas.
Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1355-1379, out.-dez. 2010.

GONZALEZ-GAUDIANO, E. Interdisciplinaridade e educacdo ambiental: explo-
rando novos territérios epistémicos in SATO, Michéle e CARVALHO, Isabel
Cristina Moura (orgs.). Educagdo Ambiental. Porto Alegre: Artmed, 2005, p.
121-134.

GUIMARAES, M. A formacéo de educadores ambientais. Campinas- SP: Papi-
rus, 2004.

. Educagdo ambiental: no consenso um embate? Campinas- SP: Papi-
rus, 2004.

JACOBI, P. Educacgao e meio ambiente: transformacoes e praticas. Revista
brasileira de educagdo ambiental / Rede Brasileira de Educacao Ambiental -
n. O (nov.2004). - Brasilia: Rede Brasileira de Educacao Ambiental, 2004.
140 p.
LEFF, E. Discursos sustentaveis. Sao Paulo: Cortez, 2010.

. Ecologia, capital e cultura. Petropolis- RJ: Vozes, 2009.
LOUREIRO, C. F. B. Teoria social e questao ambiental: pressupostos para
uma praxis critica em educagao ambiental. In: LOUREIRO, C. F. B., LAYRAR-
GUES, P. P. & CASTRO, R. S (Orgs.) Sociedade e meio ambiente: a educacao
ambiental em debate. 4% ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

CASTRO, R. S. (org.). Sociedade e meio ambiente: a educacao ambiental em
debate. Sao Paulo: Cortez, 2012, cap. |, 17-54 p.

MAIA, J. S. S.; TEIXEIRA, L. A. Formagao de professores e educagao ambiental
na escola publica: contribuicoes da pedagogia histérico-critica. Revista HIS-
TEDBR On-line, Campinas, n° 63, p. 293-305, jun. de 2015.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdao Ambiental. Brasi-
lia: MEC, 2012.

MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE; MINISTERIO DA EDUCACAO. Educagédo am-
biental por um Brasil sustentavel: Pronea, marcos legais e normativos. Série
Educere: Brasilia,2014.

OLIVEIRA, J.S.B. Os ribeirinhos da Amazonia: das praticas em curso a educa-
¢ao escolar. Revista de CIENCIAS da EDUCACAO UNISAL, Americana, SP, ano
XVII no 32 p. 73-95 jan./jun. 2015.

REIGOTA, M. O que é educagdo ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2001.
SATO, M.; CARVALHO, I. C. M. (Orgs.). Educagdo Ambiental. Artmed: Porto Ale-

112



Daguinete Maria Chaves Brito, Eliane Aparecida Cabral da Silva e Francisco Otavio Landim Neto (org.s)

gre, 2005.

SATO, M.; SILVA, R.; JABER, M. Educagdo ambiental: tessituras de esperanca.
Editora Sustentavel. EDUFMT: Cuiaba- MT, 2018.

SATO, M. e L. PASSOS. Pelo prazer fenomenologico de um nao-texto. In: GUI-
MARAES, Mauro Guimaraes (org.). Caminhos da educacado ambiental: da
forma a acdo. Campinas- SP: Papirus, 2006.

SAVIANI, D. Histéria das ideias pedagogicas no Brasil. Campinas, SP: Autores
Associados, 2013.

SILVA, L.R.C.; DAMACENO, Ana Daniella; MARTINS, Maria da Concei¢cao Rodri-
gues; SOBRAL, Karine Martin; FARIAS, Isabel Maria Sabino de. Pesquisa do-
cumental: alternativa investigativa na formagao docente. In: Anais do IX Con-
gresso Nacional de Educacao - EDUCERE. Politicas e praticas educativas: de-
safios da aprendizagem: Champagnat, 2009. V. 1. p.4554-4566.

TOZONI-REIS, M. F. C. Educacao ambiental na escola basica: reflexdes sobre
as praticas dos (as) professores (as). Revista Contemporanea de Educacao,
n.14,v. 7, p. 276-288, 2012.

TOZONI-REIS, M. F. C.; CAMPOS, L. M. L. Educagao ambiental escolar, forma-
¢ao humana e formacgao de professores: articulacdes necessarias. Educar
em Revista, Curitiba, Brasil, Edicao Especial n. 3, Editora UFPR: 2014, p.
145-162.

113



Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

114



Daguinete Maria Chaves Brito, Eliane Aparecida Cabral da Silva e Francisco Otavio Landim Neto (org.s)

EDUCACAO AMBIENTAL E GEOGRAFIA: a
experiéncia na Escola Estadual Professora Maria
Cristina Botelho Rodrigues, Porto Grande/AP

Daguinete Maria Chaves Brito?!
Rosana Torrinha Silva de Farias?
Eliane Aparecida Cabral da Silva®
Patricia Rocha Chaves*

1 Docente do Curso de Geografia Licenciatura/Bacharelado e dos Programas de Pés-Graduagao em
Geografia e Ciéncias Ambientais - Universidade Federal do Amapa. E-mail: dagnete@uol.com.br

2 Docente do Curso de Geografia Licenciatura - Universidade Federal do Amapa. E-mail: rtorrinha@
unifap.br

3 Docente do Curso de Geografia Licenciatura e do Programa de Pés-Graduagdo em Geografia -
Universidade Federal do Amapa. E-mail: lianecabral@hotmail.com

4 Docente do Curso de Geografia Licenciatura/Bacharelado e do Programa de P6s-Graduagdo em
Geografia - Universidade Federal do Amapa. E-mail: rochavespatricia@gmail.com

INTRODUCAO

Este artigo retrata a pesquisa referente ao Projeto de Extensio intitulado:
Oficinas de Educacio Ambiental em Areas de Influéncia das Usinas Hidrelé-
tricas na Bacia do Rio Araguari, desenvolvido no ano de 2019, pelos professo-
res da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), proponentes deste texto.
A investigagao ocorreu na HEscola Estadual Professora Maria Cristina Botelho
Rodrigues (EEPMCBR), localizada na sede do municipio de Porto Grande,
distante 110 Km da cidade de Macapa/AP. A investiga¢ao tinha por finalidade
avaliar como a Educa¢ao Ambiental (EA) vinha sendo discutida durante o pro-

cesso de ensino-aprendizagem na disciplina geografia.

Os principais pressupostos que embasaram o referido estudo foram: a
obrigatoriedade do desenvolvimento da tematica ambiental como conteddo
transversal, podendo ser trabalhado por todas as disciplinas, assim como, por
meio de projetos educacionais interdisciplinares na escola; outro fator de des-
taque ¢ a prerrogativa da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim
como, descrito anteriormente no Parametro Curricular Nacional (PCN), am-
bos dispéem sobre a transversalidade da EA, bem como, sobre a importancia
de inter-relacdo e interacao entre os conteudos curriculares e a realidade local.

Levando-se em conta estes dois fatores, e considerando o fato da escola
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estar localizada em um territério alvo de danos ambientais, causados pela cons-
trucao e operagao de trés Usinas Hidrelétricas (UHE) no médio rio Araguari,
vislumbrou-se a necessidade de compreender como o ensino de geografia vem
abordando as questdes ambientais especificas da regido.

E importante destacar que a escola é uma organizacio social que deve
contribuir para a formagao integral dos alunos, para tanto, um dos caminhos a
ser utilizado ¢ a construcao do conhecimento, desenvolvendo e utilizando as-
pectos da EA como suporte para discutir os conteudos da disciplina geografia,
desde a construcao de seus conceitos, concepgoes e metodologias que constam

no Projeto Politico Pedagdgico da escola, até as execugdes das aulas.

A EA ¢ tematica obrigatéria no processo de ensino-aprendizagem, pois, a
problematica ambiental se manifesta em todas as sociedades e se apresenta de
varias formas, sendo assim, instiga pesquisadores e tedricos a projetar uma
nova visao sobre a relacdo homem e natureza e a utilizacao dos recursos am-
bientais em prol da sociedade. Tal fato, exige das disciplinas escolares planeja-
mentos e meios didaticos que incluam a EA como propostas de ensino capazes
de promover discussoes, reflexdes e debates sobre os temas ambientais.

Nessa perspectiva, a pesquisa buscou compreender como o tema EA vem
sendo discutido nas aulas de geografia, na Escola Estadual Professora Maria
Cristina Botelho Rodrigues, tendo em vista que o processo ensino-aprendiza-
gem deve contemplar o desenvolvimento de procedimentos que admitam
abranger a realidade vivenciada pelos alunos, permitindo que estes sejam ca-
pazes de observar, conhecer, analisar, e representar o lugar em que vivem e,
consequentemente, instigar o didlogo e a visao critica dos alunos sobre o am-
biente.

Assim, a questao que impulsionou a investigacao foi: como os docentes
de geografia da EEPMCBR, do 9° ano do ensino fundamental II, vém traba-
lhando a EA a partir da utilizacao da realidade dos préprios discentes? A hi-
potese estruturada para responder este questionamento foi o fato de que o
contexto ambiental local vem sendo pouco considerado nas aulas de geografia
pelos professores

Com isso, objetivou-se, ao longo da pesquisa, avaliar como a tematica da
EA ¢ abordada nas aulas de geografia, considerando, principalmente, os danos
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ambientais causados pela instalagao e operagao das UHE do médio rio Ara-
guari. Para tanto foi necessario discutir teoricamente a importancia da EA para
a formacao dos discentes, assim como, historicizar a realidade escolar e ambi-
ental do municipio de Porto Grande a partir das instalacbes e operagoes das
UHE no médio Rio Araguari, e, por fim, avaliar como a EA vem sendo discu-
tida e executada no processo ensino-aprendizagem nas aulas de geografia, res-

salta-se que a pesquisa foi realizada com uma turma de 9° ano.

A proposta metodoldgica utilizada para o desenvolvimento da pesquisa
considerou os levantamentos bibliograficos (teorias) e documental (Projeto
Politico Pedagogico), a aplicacao de trinta (30) formularios aos discentes de
uma turma de 9° ano da Escola, além das observacoes 7z /oco. O formulario
continha seis (6) indagagcdes que procurava investigar como a EA era traba-
lhada em sala de aula pelo professor de geografia, especificamente, sobre o
tema relacionado aos danos ambientais causados pela instalaciao e operaciona-
lizagoes da UHE do médio rio Araguari.

O texto encontra-se organizado em trés partes, além desta introducio e
das consideragdes. A primeira expde os pressupostos tedricos da EA, a legis-
lagao pertinente ao tema e seus aspectos transversais; a segunda parte procurou
contextualizar o ambiente da pesquisa, envolvendo aspectos da escola-campo
e o proprio municipio de Porto Grande e a terceira se¢ao buscou evidenciar
como a EA ¢ trabalhada nas aulas de geogratfia.

A EDUCACAO AMBIENTAL NA SALA DE AULA

Os pressupostos da EA recomendam que os conhecimentos cientificos
abordados em sala de aula sejam realizados de modo contextualizados, e que a
problematizagao esteja vinculada a realidade dos discentes, para que estes con-
sigam se posicionar a respeito das questdes cotidianas, ou seja, as problemati-
cas pertinentes as suas realidades, conforme discute Medeiros ez o/ (2011), a
qual defende que o ensino deve oferecer contribui¢es para a percepgao das
problematicas socioambientais inerentes ao contexto sociocultural dos alunos.

A principal legislacao que dispoes sobre a EA no Brasil, além da Consti-
tuicdo da Republica Federativa do Brasil (CREFB), é a Lei n® 9.795, de 27 de
abril de 1999, a qual define Educagdo Ambiental e determina expressamente
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que este tema esteja presente em todos os niveis e modalidades do processo
de ensino aprendizagem, conforme expressos pelos Artigos 1° e 2° da referida
Le.

Art. 1° Entendem-se por educa¢ao ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conheci-
mentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conserva-
¢do do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educacdo ambiental ¢ um componente essencial e permanente
da educagio nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal

e ndo-formal. (BRASIL, Lei n® 9.795/1999).

A partir desta defini¢do, Dias (2004) discute o conceito de EA e defende
que os parametros deste tema estdo alicercados em um conjunto de conteidos
e praticas ambientais, encaminhadas para a resolugao dos problemas concretos
do ambiente e da sociedade. Explica, ainda, que a EA ocorre por meio do
enfoque interdisciplinar e da participagdo ativa de cada individuo ou coletiva-
mente. Portanto, é necessaria uma visao mais ampla e contextualizada do con-
ceito de EA, onde sejam envolvidos nao somente temas ambientais, mas so-
bretudo, os socioambientais. E, sem duvida, o ambiente escolar é propicio e

adequado para as discussdes e abordagens sobre as questdes relacionadas a

EA.

Leff (2009) analisa que o saber ambiental deve ser um plano de reconstru-
¢ao do conhecimento e que os povos (individuos e comunidades) devem res-
taurar suas identidades, proporcionando uma nova adequacao da condi¢ao hu-
mana e de conservacao do ambiente global. Para este autor, o aprendizado
ambiental situa e promove o reconhecimento do homem na histéria e no es-
paco, e este tem o poder transformador do saber e do querer saber pelo pro-
cesso da educacio e das diferentes formas de vida.

Este autor explica, também, que o saber ambiental encontra dificuldades
de entendimento quando os conhecimentos ambientais sao fragmentados em
varias disciplinas, quando os discentes aprendem de forma separada (teoria e
realidade), pois os alunos nao aprendem a relacionar a sua realidade aos con-
teudos analisados em sala de aula.
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Neste sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que questi-
ona esta fragmenta¢ao do conhecimento tradicional que ocorrem nas institui-
¢oes de ensino no Brasil, destaca que ha necessidade de praticas educativas que
favoregcam a insercdo da EA na escola, ou seja, praticas que promovam a inter-
relagao das areas cientificas e das ciéncias com a realidade local, regional e glo-
bal.

Comungando deste mesmo pensamento, Lima (2004) relata que o desen-
volvimento da EA na sala de aula é importante para que os alunos percebam a
sua realidade. Pois, se os discentes estiveram distantes do seu ambiente, tor-
nam-se incapazes de se engajarem nas diversas questdes do seu cotidiano, im-
possibilitando uma postura critica da sua realidade. Dessa forma, o autor deixa
claro a importancia de desenvolver a EA no ambito escolar e, por meio dela,
estabelecer a contextualizagao das questoes ambientais relacionadas ao espago
de vivéncia do aluno, para com isso, despertar nele a reflexdo e concepgdes
ambientais.

Assim, entende-se que a escola deve possibilitar as trocas de informagao
e estimular os alunos a pensarem e a desenvolverem posturas cidadas. Isto é,
deve-se proporcionar aos educandos responsabilidades com o meio em que
vivem. Neste sentido, para Organizacao das Nagoes Unidas para a Educagcao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2005, p. 44), a “Educa¢ao Ambiental ¢ uma
disciplina bem estabelecida que enfatiza a relagao dos homens com o ambiente
natural, as formas de conserva-lo, preserva-lo e de administrar seus recursos

adequadamente”.

Sauvé (2005) e Reigota (2007), autores que analisam as questoes ambien-
tais, associam o conceito de EA a concep¢ao de meio ambiente e consideram
que esta vem sendo praticada a partir da concepgao que se tem de meio ambi-
ente. Portanto, ¢ fundamental saber qual o significado atribuido pelos docentes
a este termo, mesmo que o conhecimento sistematico sobre o ambiente ainda
esteja em plena construcio.

Reigota (2007) defende, também, que para realizar a EA ¢ imprescindivel
obter o conhecimento das diversas visdes do meio ambiente pelas pessoas en-
volvidas na atividade, ou seja, pelos alunos que vivenciam os danos ambientais,
no caso desse estudo, seriam os causados pela implantacao e operacionaliza¢ao
da UHE no médio rio Araguari. Assim, entende-se que ¢ necessario identificar
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as percepgdes dos atores sociais envolvidos no contexto da realidade do seu
ambiente.

Considerando a legislacdo brasileira e a literatura disponivel sobre o tema,
¢ possivel inferir que a forma como a Educagdo Ambiental vem sendo traba-
Ihada nas escolas brasileiras nao ocorre de modo satistatério, quando o tema
ambiental ¢ trabalhado, em geral, estd desconectado da realidade dos discentes.
Isso remete a pensar que ha muitos avangos a serem projetados em relagao ao
desenvolvimento da EA nas escolas, percebe-se que a inser¢ao da EA no con-
texto escolar ainda representa para os professores e gestores escolares um

grande desafio a vencer.

Cabe ressaltar, a importancia do professor como mediador na construgao
do conhecimento, portanto, ¢ responsavel pelo planejamento do processo de
ensino e aprendizagem, sendo de sua competéncia inserir as tematicas relacio-
nadas a0 ambiente nas suas diversas dimensoes, incluindo o contexto local-
global, a vivéncia e realidade dos alunos, nao de forma isolada, mas relacionada,
assim, nao s6 permitindo a aproximagao entre o conhecimento cientifico e as
experiéncias concretas dos discentes, mas, também proporcionando um co-
nhecimento integral, em vez de compartimentado.

Portanto, as praticas de EA nas institui¢oes de ensino nos seus diversos
nfveis e modalidades sao fundamentais para a constru¢ao de sociedades justas,
bem como com sustentabilidade dos recursos naturais, buscando despertar va-
lores, baseados na liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, sustentabi-
lidade, justica social, e responsabilidade.

O AMBIENTE ESCOLAR E MUNICIPAL

A Escola Estadual Professora Maria Cristina Botelho Rodrigues foi insti-
tuida na década de 1970, porém, segundo informacSes obtidas com técnicos
da escola, iniciou suas atividades somente em 11 de marco de 1974, encontra-
se localizada na area urbana do Municipio de Porto Grande/AP. Atualmente
esta institui¢ao atende a modalidade de ensino regular, sao eles: Fundamental,
Médio e Ensino de Jovens e Adultos (EJA). A escola atende a demanda de
alunos em trés turnos, manha, tarde e noite.
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A estrutura da escola contava, em 2019 - perfodo da pesquisa, além de 15
(quinze) salas de aula, com sala da diretoria, sala de professores, laboratério de
informatica, sala de ciéncias, quadra de esporte coberta, biblioteca, sala de lei-
tura, cozinha, refeitério e banheiros, inclusive com acessibilidade para alunos
com restricdes de mobilidade. A escola conta, com aproximadamente, cem
(100) funcionarios envolvendo gestores, técnicos e professores.

A escola recebe, anualmente, cerca de quatrocentos (400) alunos. A clien-
tela escolar é proveniente do préprio municipio, mas atende, tanto a zona ut-
bana, como a rural. O acesso a escola pelos alunos ocorre por varios meios,
alguns vem caminhando, outros utilizam as bicicletas e os que moram nas co-
munidades ribeirinhas, que precisam das vias aquaticas para locomogao, sao
transportados pelas embarcagoes.

Quanto a infraestrutura, a institui¢ao funciona em prédio préprio, o abas-
tecimento de agua ¢ através de pogo artesiano, a energia elétrica é proveniente
da rede publica, o reservatorio de esgotamento sanitario estd em area apropri-
ada dentro da escola, a coleta dos residuos ocorre regularmente. Além destes
aparatos essenciais, a escola também dispoe de varios recursos pedagogicos,
dentre eles os tecnolégicos, como: computadores, televisores, antena parabo-
lica, aparelho de DVD, datashow, projetor multimidia, copiadoras, impressoras
e acesso a internet. Oferece, também, alimentacdo para os alunos e atendi-

mento educacional especializado.

Em rela¢io ao municipio de Porto Grande/AP, local em que a escola esta
situada, pode se dizer que foi fundado em 1° de maio de 1992, de acordo com
a Lei n° 003/1992 (AMAPA, Lei n° 003/1992), a populacgio estimada, pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica IBGE) para 2019 era de 21.971
habitantes, sua area territorial, de 4.428,013 Km? (IBGE, 2019). A partir das
investigagoes em campo, diagnosticou-se que as principais atividades socioe-
conomicas desenvolvidas do municipio sao:

(1) Setor primario - producao agricola e pecudria de subsisténcia e extra-
tivismo de madeira e agai. H4, também o desenvolvimento, pela Amapa Flo-
restal e Celulose (AMCEL), da silvicultura, para a produgao de celulose.

(2) Setor secundario - as atividades deste setor estao relacionadas as ativi-
dades de movelaria e microempresas.
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(3) Setor terciario - estdo ligadas a prestagao de servigos publicos (educacio,
saude e seguranga) e privado, em especial a0 comércio na cidade.
A respeito dos empreendimentos hidrelétricos situados no médio rio Ara-

guari que influenciam diretamente o municipio de Porto Grande, no Amapa,
sao: UHE Coaracy Nunes, UHE Ferreira Gomes e UHE Cachoceira Caldeirao,
estes empreendimentos comegaram a serem instalados na década de 1960,
como parte de projetos desenvolvimentista no Amapa.

A instalacio da UHE Coaracy Nunes iniciou na década de 1960, é consi-
derado, também o primeiro empreendimento hidrelétrico instalado na Ama-
z6nia. Com base em informacgdées obtidas no site da Eletrobras, empresa res-
ponsavel pelo gerenciamento da UHE, sua constru¢ao comegou em 1961, po-
rém, entrou em operagao comercial somente em janeiro de 1976. Inicialmente
com duas turbinas de 20 megawatts-hora (Mwh) de poténcia em cada uma
(ELETROBRAS, 2019).

Em fevereiro de 2000 entrou em funcionamento a terceira turbina e atu-
almente sua poténcia instalada e operando é de 78 Mwh, sendo que as duas
primeiras passaram a funcionar com capacidade de 24 Mwh cada e a terceira,
com trinta Mwh, as turbinas sio do tipo kaplan. O seu reservatorio ¢ de 23,3
km? e influencia diretamente as comunidades de dois municipios proximos,
Porto Grande, /deus desta pesquisa, e Ferreira Gomes.

A UHE Ferreira Gomes considerando as informagoes do site da Empresa
Ferreira Gomes Geragao de Energia, responsavel pelo gerenciamento da
Usina, a UHE comecou a ser construida em novembro de 2011 e entrou em
operagao em maio de 2015. Sua capacidade de geracao de energia elétrica é de
252 Mwh e a area do reservatorio é de 17,7 km? Atualmente a UHE opera
com trés turbinas kaplan de eixo vertical e produz energia em sua capacidade
maxima (FERREIRA GOMES GERACAO DE ENERGIA, 2019). Esta
UHE esta localizada préxima a area urbana do Municipio de Ferreira Gomes,
mas influéncia o ambiente do municipio de Porto Grande.

A UHE Cachoeira Caldeirdo, de acordo com informa¢oes da Empresa
Cachoeira Energia, que gerencia a usina, a instalacio da UHE iniciou em se-
tembro de 2013 e comegou a operar em maio de 2016. A capacidade de geragao
de energia elétrica é de 219 Mwh, seu reservatorio envolve uma area de 47,99
km? e opera com trés turbinas bulbo e, desde agosto de 2016, opera com ca-
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pacidade maxima de produgao de energia elétrica (CACHOEIRA ENERGIA,
2019). Esta UHE ¢ que provoca o maior dano ambiental ao municipio de
Porto Grande, embora suas instalagdes estejam fora da area territorial do mu-
nicipio.

Conforme pesquisa em campo, todas as UHE do médio rio Araguari estao
operando em sua capacidade maxima e sdo integradas ao Sistema Interligado
Nacional (SIN). Ou seja, a energia produzida por estas usinas nao ¢ de uso
exclusivo dos amapaenses. E relevante informar, também, que todos os em-
preendimentos hidrelétricos no médio rio Araguari se destacam pela proximi-
dade que se localizam (figura 1).

Figura 1 - Usinas Hidrelétricas no Médio rio Araguari

Usinas Hidrelétricas Construidas no Rio Araguari

L1 2 3 La) " O [is 0
Fonte: CPT, SIGEL-ANNEL, INCRA ¢ SEMA/AP (2020)

Embora, todas as UHE estejam instaladas territorialmente no municipio
de Ferreira Gomes, os danos ambientais ocasionados pela operacionalizacio
das usinas afetam varias comunidades ribeirinhas e a propria sede do municipio
de Porto Grande. Os principais impactos percebidos sio: submersao da flo-
resta nativa, inundacGes ou cheias permanentes e temporarias, comprometi-
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mento da atividade agropecuaria, redu¢ao dos estoques pesqueiros, diminui¢ao
da qualidade da agua, aumento de doencas de veicula¢ao hidrica e eliminagao
dos multiplos usos previamente existentes nos espagos ocupados pelas UHE.

Foi diante de esta realidade geografica local, que emergiu a necessidade de
desenvolver estudos sobre como os professores estao discutindo estas proble-
maticas na aula de geografia, sendo que estes sao responsaveis pelo planeja-
mento e execuc¢ao dos contetidos pedagogicos, portanto, cabe ao docente fazer
a conexao entre o curticulo escolar e o ambiente de vivéncia do aluno, neste

caso, a EA torna-se um caminho promissor para tal discussao e entendimento.

A EDUCACAO AMBIENTAL E AS AULAS DE GEOGRA-
FIA

Para avaliar se a EA esta sendo trabalhada na disciplina geografia, na
EEPMCBR e se as condigdes ambientais do municipio estao sendo conside-
rada nestas aulas, foram aplicados, no ano de 2019, 28 (vinte e oito) formula-

rios 20s alunos do 9° ano, do ensino fundamental 11.

A analise empreendida referente a proposta da pesquisa pautou-se nos
questionamentos do formulario. Primeiramente, os alunos foram indagados se
as tematicas sobre os danos ambientais produzidos pelas UHE estavam sendo
discutidos nas aulas de geografia, neste quesito apenas 25% dos alunos afirma-
ram que o professor da disciplina problematiza esse tema em suas aulas. Neste
caso, ¢ perceptivel que o tema é pouco explorado pelo professor, tanto que
75% dos alunos nio fizeram alusio ao tema como sendo trabalhado em sala
de aula.

A segunda questio procurava indagar se os discentes obtiveram conheci-
mentos sobre o processo de construgao e operacionalizagdo das UHE no mé-
dio rio Araguari. 75% dos alunos responderam que conheciam o processo de
instalagao e operacao das UHE, entretanto, a maioria nao soube explicar as
causas e as consequéncias ambientais desse processo. O que leva a crer que o
conhecimento do aluno é muito restrito, consequentemente, ha necessidade
de estabelecer na disciplina geogratia um debate mais incisivo na sala de aula
para aprofundar o conhecimento da realidade ambiental local.
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A questao apresentada aos discentes no terceiro quesito, procurava iden-
tificar sobre quais praticas pedagdgicas eram desenvolvidas pelo professor na
sala de aula de geografia visando abordar a tematica ambiental, especifica-
mente, atividades e acoes relacionadas aos acontecimentos advindos dos danos
ambientais causados pelas UHE. 50% dos alunos afirmaram que o docente
responsavel pela disciplina geografia na turma faz esta correlagao. Entretanto,
com base nas observagoes 7 Joco foi possivel inferir que na realidade o profes-
sor tem que cumprir com o planejamento pedagogico disponibilizado pelo sis-
tema educacional brasileiro, fato que o lavava a reduzir o tempo para aprofun-

dar e explorar melhor o tema.

A quarta questao procurava pesquisar sobre a existéncia dos principais
problemas ambientais no municipio de Porto Grande surgidos como conse-
quéncia das instalagdes e operagoes das UHE no médio rio Araguari, neste
caso 100% responderam que apds a construgao e operacao das UHE os danos
ambientais aumentaram e elencaram alguns danos, como enchentes e submer-

sao floresta.

O préximo questionamento, ou seja, 0 quinto, investigou se os professo-
res de geografia envolvem os alunos nos debates sobre o ambiente em que
vivem. Neste caso o formulario apresentou trés alternativas: na primeira, 25%
afirmaram que as discussdes sobre meio ambiente somente ocorrem quando
ha algum evento; na segunda, 25% garantiram que os professores nunca fala-
ram sobre as questdes ambientais na escola; e os demais, correspondentes aos
50%, optaram pela terceira alternativa e responderam que discutem os temas
ambientais nas aulas de geografia.

Com relagio a este tema foi possivel inferir que a escola promove varios
eventos com foco na questao ambiental, como por exemplo, dia da arvore, do
Meio Ambiente e da agua. Este aspecto remete a compreensao de que o tema
transversal ¢ discutido por intermédio da EA desenvolvido na escola de forma
pontual e interdisciplinar, e, restritamente, pelos professores de geografia du-
rante o processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.

A ultima questao buscou pesquisar sobre a quem caberia o papel de pro-
teger, preservar ou conservar o meio ambiente. Neste quesito apenas 25% afir-
maram que deveriam ser os governantes, como: Presidente da Republica, Go-
vernadores de Estados e Prefeitos Municipais, os outro 75% disseram que a

125



Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

responsabilidade do meio ambiente cabe a toda a sociedade, incluindo os pro-
prios alunos, o que demonstra a conscientizacao dos alunos em relagao a res-
ponsabilidade social pelas questoes ambientais.

Com base nas ideias e nas questoes apresentadas no formulario, aliado as
observagoes dos pesquisadores durante a pesquisa de campo, foi possivel
apontar elementos que permitiu fazer as seguintes observagoes: os professores
vem trabalhando a EA nas aulas de geografia proporcionando conhecimento
sobre o ambiente, entretanto, de forma superficial e restrita; os impactos am-
bientais local, principalmente ao danosos provocados pelas UHE, instaladas
proximo do municipio de Porto grande, sao pouco discutidos e analisados em
sala de aula; também foi perceptivel que o professor trabalha os temas ambi-
entais e correlaciona com os danos ambientais causados pelas UHE instaladas
no médio rio Araguari. No entanto, ha muitas dificuldades de trabalhar os te-
mas ambientais inerentes a0 municipio devido ao planejamento da propria dis-
ciplina, ou seja, o professor tem que cumprir com o planejamento pedagdgico
institucionalizado.

CONSIDERACOES

As aulas de geografia sio momentos importantes e imprescindiveis para
trabalhar a EA em qualquer ambiente escolar e série em que o aluno esteja
frequentando, Tal iniciativa, permite ao professor contribuir com a formacao
integral do aluno e voltada para exercer a sua cidadania. Além disso, proble-
matizar questoes centrais relacionadas a realidade local significa trazer o coti-
diano e a visao do aluno sobre seu proprio espaco, instigando-o a construir
percepgoes criticas sobre o ambiente de vivéncia, bem como, potencializa-lo a
pensar em possiveis sugestdes para melhoria das questdes ambientais.

No caso especifico das aulas de geografia na EEPMCBR, que ¢ uma ins-
tituicao que esta localizada na sede do municipio de Porto Grande e, que sofre
grande influéncia dos danos ambientais causados pelas areas de inundagao das
UHE, a analise destes impactos se torna imprescindivel e deve permear nos
conteudos curriculares da referida disciplina como tema transversal, conforme
preconizam os tedricos e a legislagao vigente.

Considerando estas premissas, e, a partir das pesquisas bibliograficas, da
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aplicagao do formulario aos alunos e das observagdes 7 Joco, foi possivel con-
cluir que os docentes da supracitada escola, utilizam parcialmente os aconteci-
mentos ambientais existentes no municipio nas aulas de geografia. Contudo, o
que ¢ mais preocupante neste cenario ¢ que o professor de geografia dedica
poucas aulas para trabalhar a tematica ambiental, preocupa-se mais com os

inameros conteudos curriculares que precisa esgotar durante os bimestres.

Apesar das problematicas evidentes enfrentadas pelo professor para tra-
balhar as tematicas ambientais local, ressalta-se a importancia e relevancia em
tratar da EA como tema transversal em meio aos conteudos geograficos em
suas prixis pedagogicas, pois, acredita-se que esta iniciativa contribui para po-
tencializar e enriquecer a formacao do aluno.

Diante de tudo que foi pontuado, ¢ necessario, enquanto pesquisadores,
deixar contribui¢oes, nao s6 para os professores da Escola Estadual Professora
Maria Cristina Botelho Rodrigues, mas para todos que desenvolvem o ensino
escolar, visando aprimorar o exercicio da leitura geografica utilizando a EA
como recurso didatico, entretanto, é preciso esclarecer que nao ha intengao de
apresentar aqui um modelo ou férmula de como o professor de geografia deve
trabalhar, mas sim de compartilhar ideias.

v E crucial que o professor aprofunde o conhecimento da realidade espacial
de seus alunos, para tanto ¢ necessario pensar em formas, recursos e técni-
cas adequadas para as abordagens. A EA, como tema transversal, ¢ um ca-
minho de grande representatividade das questdes ambientais.

v" Ao trabalhar com a EA, objetivando abordar as questoes ambientais local,
¢ importante que seja de forma relacional com as diversas escalas, regional
e global, para que o fendomeno geografico nao seja analisado de forma iso-
lado.

v" Nio hi necessidade do professor dedicar aulas, exclusivamente, para a EA,
como ¢ tema transversal, facilita para que possa permear em diversos as-
suntos do curriculo escolar, dessa forma, podera dar mais significados aos
temas geograficos.

v Trazer a realidade do aluno para dentro dos livros didaticos e dos curriculos
escolares ¢ uma prerrogativa e autonomia do professor enquanto mediador
do conhecimento.

v" Quando o professor utiliza como referéncia os fendémenos ambientais dire-
tamente vivenciados e experimentados pelos alunos, consequentemente, es-
tara potencializando o processo de ensino e a aprendizagem.
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v" E importante valorizar a dimensio espacial do aluno nas praticas pedagé-
gicas, com isso, aumentam-se as possibilidades de dialogos sobre os assun-
tos geograficos, pelo fato de estar se falando do espaco vivido na cotidiani-
dade do aluno, neste caso, a EA é um dos caminhos a ser utilizado.

v" Caro professor, mais importante do que vencer os contetidos da disciplina
geografia, é proporcionar ao aluno o dominio da linguagem geografica de
forma critica e construtiva.
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INTRODUCAO

Este artigo tem como objetivo analisar a importancia das questdes ambi-
entais e Educacao Ambiental (EA) desenvolvida na Escola Estadual de Edu-
cacio Profissional (EEEP) Icaro de Sousa Moreira, localizada no bairro Bom
Jardim, em Fortaleza, Ceara (figura 1), por meio do projeto intitulado de “Edu-
cagdo e Meio Ambiente”, desenvolvido no periodo de 2009 a 2010.
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Figura 1 - Mapa de Localizacio do Bairro Bom Jardim, em Fortaleza/CE
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Fonte: Elaborado pelos autores (2018).

A EA ¢ basilar para a tomada de consciéncia da sociedade para com a
natureza. De acordo com Roos e Becker (2012), a EA crucial para atenuar a
racionalizacdo dos recursos naturais, considerando que a natureza nao ¢ fonte
inesgotavel, suas reservas so finitas e deve-se minimizar o desperdicio e adotar
a reciclagem como processo vital e partindo do principio da sustentabilidade.
Para Leff (2001), o conceito de sustentabilidade surge como resposta de cons-
truir uma nova racionalidade produtiva, econémica-ecolégica globalizada, cal-
cada no potencial ecolégico e propondo alternativas de consumo para as civi-
lizagoes, abrindo o cerco da ordem.

Desse modo, a EA passa a ser o conceito utilizado em diversas esferas da
economia globalizada, destarte no presente artigo os beneficios em destacar a
pratica da EA nas escolas publicas, procurando entender a importancia além
de compreender as principais dificuldades e desafios enfrentados pela EA no
Ensino médio. Sabe-se que nesta fase do ensino basico, os educandos sao bas-
tante curiosos e abertos ao conhecimento, por tanto, procurar conscientizar o
alunado sobre a importancia de uma postura correta para com o meio ambi-
ente, ¢ crucial para o exercicio da cidadania do individuo além de sua qualifi-
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cagdo para o mercado de trabalho.

Nessa perspectiva, algumas perguntas norteadoras antecederam a pes-
quisa. Como propor mudancas de atitudes para a preservacao do meio ambi-
ente no ambito escolar? Como disseminar o conhecimento e praticas vivenci-
adas nas escolas para as comunidades locais? Qual os maiores desafios enfren-
tados pelos educadores para o desempenho de atividades de EA? O projeto
teve como objetivo principal de mobilizar a comunidade escolar e seu entorno
para uma mudanca de atitude em relagao essa tematica, para isso atividade
contou com a parceria do Centro Cultural Bom Jardim e o Horto Florestal
Municipal.

Esta experiéncia de EA foi desenvolvida nas aulas de Tematicas Praticas
e Vivéncias da EEEP Icaro de Sousa Moteira, com estudantes do ensino mé-
dio com turmas dos cursos técnicos de seguranga do trabalho, turismo, infor-
matica e enfermagem, com a finalidade de trabalhar educagao e meio ambiente
a partir de olhares diferenciados.

METODOLOGIA

O projeto “Educacao e Meio Ambiente” foi estruturado para ocorrer nos
espagos internos e externos da escola, com a finalidade de envolver em suas
agoes, os professores, estudantes, e a comunidade do bairro no qual a escola
esta situada. Para a realizagao da atividade com os estudantes foram abordados
conceitos basicos de EA, a partir de livros e trabalhos académicos, na busca de
relacionar aspectos tedricos com a experiéncia no ambiente escolar.

Para auxiliar na execugao do projeto foram selecionados lideres ambien-
tais, cada turma participante tinha uma lideranca que era coordenada pelos
professores das disciplinas de geografia e quimica. Durante toda a execugao do
projeto foi feita a devida relagao entre os conteudos trabalhados em sala e as
praticas desenvolvidas.

Utilizou-se também recursos audiovisuais e foram estruturadas oficinas de
reciclagem, coleta seletiva, artesanato, cultivo de hortas medicinais, arboriza-
¢ao da escola, atividades de artesanato, pegas teatrais, parodias, visitagao a ou-
tras escolas, palestras e minicursos. A tabela 1 mostra uma relacao de atividades
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desenvolvidas durante a realizacio no projeto e sua divisio na EEEP Icaro de
Sousa Moreira.

Tabela 1 - Descricio das atividades desenvolvidas no projeto da EEEP Icaro de Sousa Moreira

Desenvolvimento do Projeto

-Infroducdo (plantacdo) de arvores nativas na escola, com a

transmissdo de todas as caracteristicas principais e a utilizacdo

das mesmas pela industria, pela medicna entre outras

informagdes.

-implantacdo da coleta seletiva de lixo, com incentivo a novas

atitudes no ambiente escolar e em todas as areas da vida.

Atividades realizadas na | . Arborizagdo do espaco interno da escola, com plantas nativas
area interna da escola e frutiferos.

- Criag3o de uma horta com temperos e plantas medicinas para

uso das necessidades diarias na alimentacdo e chas para

substituir o uso de medicamentos em situagdes cotidianas.

- Implantagao da coleta seletiva do lixo, levando a comunidade a

uma atitude critica diante da forma de coletar o lixo na escola.

- Diminui¢@o do desperdicio de alimentos no refeitorio,

-Revitalizacdo e arborizacdo do afiuente do Rio Maranguapinho,
na area especifica do entorno da escola e do Centro Cultural do
Bom Jardim.

Atividades realizadas na
area externa a escola

Fonte: EEEP Icaro de Sousa Moreira (2018).

Durante o desenvolvimento do projeto, e no periodo posterior a sua con-
clusao, buscou-se observar a assimilacio dos contetddos por parte dos discen-
tes., assim como as praticas vivenciadas. Destaca-se que monitoramento do
projeto e o cumprimento das atividades propostas foram realizadas pelos lide-
res ambientais e coordenadores por meio de relatérios.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A EA ja é uma realidade em varias formas de manifestaces da sociedade.
Atualmente é possivel observar a conscientizagdao sobre a tematica ambiental
em propagandas do governo; em temas de novelas e filmes; campanhas publi-
citarias, no entanto, é nas escolas onde esse conteudo deve ser melhor tratado
junto aos educandos, tendo em vista a fungao social dessa institui¢ao.
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Araujo (2007) lembra que a EA na sociedade ¢ indispensavel para promo-
ver um processo de conscientiza¢ao e assim mudanca de atitudes para com o
meio ambiente na busca de um ambiente equilibrado. Morin (2000) fala que a
EA e exercicio de cidadania é uma forma de encarar a relacio do homem com

a natureza, ou seja, numa nova ética, que pressupoe outros valores morais.

Do ponto de vista ambiental, o Colégio Estadual encontra-se inserido em
uma area proxima a um riacho afluente do rio Maranguapinho, com todo o
seu trecho canalizado, consequentemente, muitos alunos moram em areas de
riscos, ambientes vulneraveis a inundagoes durante o periodo chuvoso de For-

taleza.

Apontar os problemas ambientais locais ¢ uma excelente forma de aper-
feicoar o senso critico do aluno, pois se aproxima da realidade do mesmo, niao
adianta explanar apenas os impactos ambientais negativos decorrentes na Flo-
resta Amazonica, durante os conteudos de Geografia e Biologia, se nao situar
o aluno da sua realidade local, neste caso, trata-se de uma mata ciliar altamente

degradada e com ocupagdes em areas de risco, onde nao houve planejamento.

Diante o contexto que a escola estd inserida surgiu a necessidade de cons-
cientizar o alunado formando cidadios comprometidos com a qualidade am-
biental. Para tanto nas aulas (tematicas, praticas e vivéncias) foi trabalhada a
questdo ambiental local e a partir deste momento foi surgindo a consciéncia
ambiental na escola. Conforme Araujo (2007) a relagao EA e cidadania passa
pela formagao de uma consciéncia coletiva. Ressalta-se que as atividades de-
senvolvidas durante o projeto buscaram inserir a EA como um processo de
permanente aprendizado na escola, valorizando as diversas formas de conhe-
cimento e formando cidadaos coletivamente com consciéncia local e global.

Desenvolvimento das Atividades

e Arbotizacao da escola
Primeiramente trabalhou-se a importancia de um espaco arborizado, sen-

sibilizando os educandos para uma melhor qualidade de vida no ambiente es-
colar. Dentro desta perspectiva, os Parametros Curriculares Nacionais (1998)
mostram que é evidente a importancia de se trabalhar na Escola a sensibilidade
e a responsabilidade das nossas geracoes pela manutencdo e conservagao de
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um meio ambiente saudavel.

A figura 2 mostra o processo de arborizac¢ao da escola iniciado em 2009.
A atividade colocada em pratica despertou nos discentes para a importancia da
preservagao das areas verdes, portanto a consciéncia construida na participa-
¢a0 e no coletivo trouxe beneficios. Apos este momento os estudantes socia-
lizaram sua pratica com outros colegas no ambiente escolar por meio de semi-
narios em salas de aulas, apresentagdo de cordéis, pinturas e exposi¢ao na feira
de ciéncias, bem como foram agentes disseminadores em outras escolas do
bairro Bom Jardim.

Figura 2 - Aluno plantando uma espécie nativa da caating

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

A figura 3 mostra uma das espécies cultivadas um ano apoés o plantio,
iniciado no primeiro semestre de 2009, enquanto a figura 4 traz uma imagem
atual, capturada no ano de 2018, na qual se pode observar o crescimento das
espécies e parte da arbotizacio realizada na EEEP Icaro de Sousa Moreira.
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Figura 3 - Espécie cultivada no interior da Escola

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).
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Figura 4 - Frente da EEEP {caro de Sousa Moteira com

TR ‘.‘,7::4_5;'

plantas nativas da caatinga

e

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

e Implantacao da coleta seletiva de lixo
Foi realizada pelos discentes e docentes da escola uma caminhada ecolo-

gica pelo bairro, com o objetivo de observar as condigdes do entorno da escola
e distribuir panfletos de esclarecimento sobre a questao do lixo. Para que se
concretizasse o processo de coleta seletiva no ambiente escolar, foi providen-
ciado pela direcao da escola recipiente adequados, nas cores padronizadas, para
o acondicionamento dos residuos produzidos no ambiente escolar.

e Horta com temperos e plantas medicinas
Para a realizacdo deste projeto inicialmente foi feito pesquisas sobre as

espécies a serem cultivadas, apds este momento, os discentes e docentes pro-
duziram um material informativo quanto a forma de utilizacao e com esclare-
cimento das propriedades das espécies. Deste modo, houve a articulagao entre
o conhecimento cientifico e o conhecimento popular.

A horta construida foi de baixo custo, com facil manutencao, e seu tama-
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nho abrigou um numero considerado de espécies. Considera-se que estas hor-
tas poderdo ser implantadas facilmente nas escolas publicas, devido ao baixo
custo, pois a manutenc¢ao podera ser realizada pela propria comunidade esco-
lar, instigando, deste modo, uma maior interacio com o ambiente natural.
Quanto ao preparativo das mudas foi feito em locais protegidos e cultivados
em substrato preparado com adubo organico. Posteriormente, as mudas foram
replantadas nos canteiros (feitos pelos estudantes). As espécies utilizadas para
compor a horta e plantas medicinas, na EEEP Icaro de Sousa Moreira, estio
relacionadas na tabela 2.

Tabela 2 - Relacao das espécies da Horta com temperos e plantas medicinas

Nome Cientifico Nome Popular Uso MedicinalAlimenticio
Ocimum gratissimum L. Alfavacs - Digestivo, cicatrizante, antimicético, asma
Lamiaceae € queda de cabelo.
Aloe Vera L. Lilidceas Babosa - Queimaduras.
Plectranthus basbatus
Lamiecees Boldo - Figado, digestivo.
Coriandrum Sativum.
Apiaceae Coentro - Digestivas.
Foeniculum Sativum, Erva doce - Calmante, cicatrizante, diurética,
Apiaceae estimulante, expectorante.
Lippla aiba M. 2 s e ;
Verbenacess Erva cidreira Antiespasmodica, calmante.
Mentha piperita Horteld - Digestdo, gases, colicas, nauseas e
Laviada caimante.

Fonte: Adaptado de Santos et al (2015).

Ademais, a EA é um tema transversal e reconhecidamente importante,
porém a sua presenca ainda é inexpressiva no curriculo escolar. Diante disso,
a implantagao do projeto deparou-se com algumas dificuldades, destaca-se a
principio a falta de interesse no assunto e de materiais didaticos de EA na es-
cola, bem como 2a auséncia de cursos de formacio continuada sobre EA. As
dificuldades para trabalhar a EA no ambiente escolar foram enfrentadas em
cada etapa do projeto, de tal modo os alunos atuaram como protagonistas ju-
venis em cada atividade.

Todavia, vale destacar que as dificuldades foram superadas alcancando um
numero significativo de estudantes. Estes discentes participaram das discus-
soes e se envolveram efetivamente no desenvolvimento do projeto e conse-
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quentemente, em suas atividades. Assim houve formagao do cidadio com
consciéncia ambiental e visdo critica em relacdo a interface sociedade-natureza.

CONSIDERACOES

A EEEP Icaro de Sousa Moreira possui um espaco fisico que contribuiu
para trabalhar a tematica de EA, assim como para desenvolver atividades pra-
ticas. A realizagdo da atividade de EA movimentou tanto os professores como
a comunidade estudantil, despertando novos olhares para a questao ambiental

no ambiente escolar.

Observou-se uma boa assimilagao por parte dos conteidos trabalhados
durante o perfodo de execuc¢ao do projeto pelos estudantes. No entanto, nota-
se que nas atividades nas quais foram associadas a teoria e a pratica, as pessoas
envolvidas no projeto apresentaram uma compreensio mais aprofundada em

relagao as tematicas abordadas durante o periodo de execugao.

No que se refere ao comportamento dos estudantes de ensino médio, foi
notoério, que estes, em sua maioria, sentiram a necessidade de mudar suas ati-
tudes em relagdao ao processo ao qual vivenciam em seu cotidiano. Ressalta-se
que ¢ importante que a comunidade escolar e as demais pessoas envolvidas

nestas atividades se reconhe¢am como agentes transformadores.

O interessante desta experiéncia nao foi apenas a mudanca de comporta-
mento por parte dos envolvidos, mas o interesse que este projeto despertou
na comunidade escolar, que apesar desse projeto ter sido desenvolvido no pe-
rfodo de 2009-2010, os frutos desta atividade estdo presentes no ambiente es-
colar até o periodo atual, exemplo disso ¢ a amenizac¢ao da polui¢ao hidrica e
de residuos sélidos nas proximidades da escola, e a espécies nativas de caatinga
que foram inseridas na paisagem.
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INTRODUCAO

O homem realiza acGes que transformam o meio ambiente, geralmente,
para satisfazer suas proprias necessidades. Dentro da multiplicidade de acdes,
inclui-se a derrubada de arvores para o aproveitamento da madeira e do solo
para agricultura ou pecuaria, represamento de rios para a producao de energia,
além da ocupagao desordenada do solo, o que provoca a deterioragao das con-
digdes ambientais em ritmo e escala vertiginosos.

Essas alteragoes ambientais resultam tanto do processo antropico de ocu-
pacao dos diferentes espagos quanto da urbanizacio desordenada, as quais
vém ocorrendo em ambito mundial, sobretudo nos ultimos dois séculos, em
nfveis inconcilidaveis com a capacidade de os ecossistemas suportarem, po-
dendo implicar em esgotamento dos recursos naturais e poluicao da natureza.

A cada momento, independentemente do lugar ou do foco de anilise, é
possivel se deparar com indmeros e variados problemas ambientais. Indubita-
velmente, a questao ambiental esta na ordem do dia. Basta somente olhar para
os noticiarios, nos mais diversos meios de comunicagio, para perceber a con-
sideravel quantidade de informagdes, relatando agressoes ao ambiente.

Nao ha duvida de que o planeta estd sob séria ameaga, de modo que o
cenario atual se caracteriza pela verificacio de que se passa por um grande
colapso ambiental. Dessa maneira, o cenario educativo pode se estabelecer
como um terreno produtivo para promover a solidariedade por meio da per-
cepgao de que a natureza nao se configura apenas como um conjunto de re-
cursos a serem utilizados pelo homem em proveito préprio, mas como ele-
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mento fundamental para a vida e o bem-estar social.

De fato, a cristalizacdo desse panorama de destrui¢io culminou com a
assung¢ao do processo educacional como um dos caminhos para atenuar, ou
até mesmo, evitar as consequéncias desastrosas da depredagao dos ecossiste-
mas. Logo, a discussdao da tematica ambiental assume um papel importante na
escola, a fim de desenvolver a¢bes, programas de sensibilizacido que intentem
a constru¢ao de novos valores e atitudes voltados para a sustentabilidade dos

recursos da natureza.

E nesse contexto que surge o projeto Escola Verde: Horta Escolar ¢ Enpre-
endedorismo Sustentavel, com a finalidade de incentivar a aquisicao de novos ha-
bitos no que concerne aos recursos naturais, a utilizagao da horta como instru-
mento de inclusio social e econdmica, enaltecendo sua relevancia pedagogica
para os saberes e fazeres da Educagao Ambiental, favorecendo a melhoria da
qualidade do ensino publico, bem como despertando atitudes e comportamen-

tos sobre o uso sustentavel da natureza.

Nesse sentido, este artigo objetiva analisar as concepg¢oes e praticas edu-
cativas no campo da educacao ambiental fomentadas no projeto Escola 1/ erde:
Horta Escolar e Empreendedorismo Sustentivel, com foco no processo de ensino-
aprendizagem na construcao de novos habitos em relacio ao meio ambiente,
bem como a sensibilizacao socioambiental e inclusao social de alunos de esco-

las publicas em Macapi/AP.

O Projeto Escola 1 erde: Horta Escolar e Empreendedorismo Sustentdvel esta den-
tro de uma estratégia maior na busca por uma escola mais verde, que se preo-
cupa com o meio ambiente e efetiva relevantes intervencdes no cotidiano das
escolas e, por conseguinte, da comunidade. Na discussao teérica e conceitual
acerca da Educagao Ambiental e de questoes socioambientais, foram adotados
os aportes tedricos de Carvalho (2012), Loureiro (2004), Freire (2000), Gadotti
(2003), Cribb (2010), Weissmann (1998), Muller (1998), Brito (2008), Turano
(1990), Jardzwski (2005), além de Philippi Junior e Pelicioni (2002).

A relevancia deste trabalho esta em mostrar que a horta pode ser uma
alternativa viavel para se trabalhar praticas de Educa¢ao Ambiental no ambi-
ente escolar e, com isso, favorecer o processo de ensino-aprendizagem no to-
cante as questoes socioambientais e, consequentemente, contribuir para a me-
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lhoria do meio ambiente, além de servir como incentivo a aprendizagem de
habitos alimentares saudaveis.

DESCRICAO DO PROJETO

O projeto Escola 1 erde: Horta Escolar e Empreendedorismo Sustentavel foi con-
cebido no ano de 2017, tendo como proponente a Secretaria de Estado da
Educacgiao (SEED/AP), sob a coordenac¢io da Unidade de Educagio Ambien-
tal (UEA/SEED), cuja abrangéncia inicial esta circunscrita ao municipio de
Macapa/AP. A proposta do projeto vislumbra a possibilidade de sua integra-
¢ao na estrutura do curriculo, aproximando educadores e estudantes dos de-
bates interdisciplinares acerca do viver no mundo e suas necessidades ambien-
tais

Especificamente, quanto a trilha metodolégica do projeto, observa-se que
o desenvolvimento deste se deu de maneira participativa, envolvendo escola,
comunidade e apoiadores e esta estruturado em seis etapas, sendo que algumas

ocorreram simultaneamente; ao passo que outras, sequencialmente.

A primeira etapa correspondeu ao estabelecimento de parcerias com O1-
gaos/instituicoes publicas e privadas de pesquisa e assisténcia técnica rural, que
objetivaram assessorar na instala¢ao, acompanhamento e avaliagiao de resulta-
dos, tais como: Instituto de Desenvolvimento Rural do Amapa (RURAP), Ins-
tituto de Pesquisas Cientificas e Tecnolégicas do Estado do Amapa (IEPA),
Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), Servico de Apoio
as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE), Universidade do Estado do Amapa
(UEAP) e Comissao Interinstitucional de Educacado Ambiental (CIEA)
(SEED, 2017).

Ja a segunda etapa, diz respeito aos ¢ritérios para selecio e adesio das escolas, as
quais deveriam contemplar o ensino fundamental I e II e serem localizadas em
Macapa, capital do Estado; em areas de vulnerabilidade social e com histoérico
de experiéncias com hortas e/ou outras atividades de Educacio Ambiental. As
escolas selecionadas foram: E.E. Santa Maria, E.E. Sebastiana Lenir de Al-
meida, E.E. Gal. Azevedo Costa, E.E. Reinaldo Damasceno, E.E. Lucimar
Amoras Del Castillo, E.E. Maria do Socorro Smith, E.E. Serafini Costaperaria,
E.E. Cecilia Pinto, E.E. Araci Mont’Alverne e Maria Ivone de Menezes.
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Registre-se que as dez escolas selecionadas assinaram um termo de adesao
para institucionalizar o projeto (SEED, 2017). A terceira etapa, por sua vez,
referiu-se a formagdo dos agentes multiplicadores, no total de 20 (vinte), sendo (2)
dois por escola, sob a coordenacio da Unidade de Educagio Ambiental
(UEA/SEED), obedecendo a estratégia metodoldgica exposta na tabela 1.

Tabela 1 - Formacao dos agentes multiplicadores

. CARGA
MODULOS EMENTA HORARIA
Orientacdes para preenchimento do Plano de A¢ao, bem como in- 20h
MODULO I formagdes a respeito do Diagndstico Socioambiental da Escola
(40 h) Relato de experiéncias exitosas 10h
Orientagoes para a execugio financeira 10h
Seguranga alimentar 10h
MODULO II Educacao Ambiental e-Interdiscipljnaridade 20h
(60 h) Agro?co}ogla e Ecologia 10h
Ecotécnicas 10h
Nutricio Alimentar Saudavel 10h
MODULO III ~ Educacio Financeira e empreendedorismo sustentavel (SEBRAE) 18h
(20 h) Cidadania e participagio social 2h

Fonte: SEED (2017).

A quarta e quinta etapas, respectivamente, corresponderam a zplantagao
da horta e a avaliagio. A busca por parceiros, na comunidade do entorno das
escolas, foi uma constante na trajetoria de implementagao das hortas, a fim de
fortalecer um dialogo com diversas institui¢oes e, a0 mesmo tempo, obter
apoio técnico para a viabilizagdo das seguintes fases: aquisi¢ao de insumos,
semeadura, transplante, adubacio, irrigacao, controle de pragas, colheita e, em
alguns casos, comercializagao. A avaliagao, por seu turno, ocorre por meio do
monitoramento cotidiano das atividades realizadas pelos alunos, com registro
fotografico, realizacao de a¢des educativas, divulgacao em midias sociais, entre
outros (SEED, 2017).

Por fim, a ultima etapa se consuma na culminancia do projeto, com a re-
alizacdao de uma feira, intitulada Fezra Horta Escola: saberes, cheiros e sabores, que
ocorreu em uma das dez escolas selecionadas, com a presenca de todos os
parceiros. Nessa feira, houve oferta de uma refeigao feita com uso de produtos
advindos da colheita na horta, além de se fazer uma mostra de produtos que
serao comercializados por meio de estratégias do empreendedorismo susten-
tavel. A ideia ¢ fazer da feira uma vitrine pedagogica, com exposi¢ao e troca de
experiéncia entre todos os envolvidos (SEED, 2017).
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METODOLOGIA DA PESQUISA

O caminho metodolégico delineado foi de uma pesquisa com abordagem
qualitativa. Segundo Camara (2013, p. 180), a pesquisa qualitativa, além de au-
xiliar no aprofundamento da qualidade da interpretacdo, pode também ampliar
o entendimento “sobre o objeto de estudo e melhor esclarece os dados quan-
titativos, pois capta as nuangas da percepcao dos entrevistados para ampliar a
compreensao da realidade vivida pelos respondentes |...]”. Chizzotti (2000),
ainda nessa esteira, assevera que a abordagem qualitativa parte do fundamento
de que existe uma relagao dinamica entre o mundo real e o sujeito. Afirma
ainda, que o pesquisador deve se despojar de preconceitos, a fim de assumir
uma postura aberta a todas as manifestagoes que observa.

Evidentemente, essa compreensio sé sera alcancada com uma conduta
participante, que partilhe da cultura, das praticas, das percepgoes e experiéncias
dos sujeitos da pesquisa, procurando entender os sentidos atribuidos por eles
ao mundo e os atos que praticam: que ¢, justamente, o proposito desta pes-
quisa. Contudo, essa participa¢ao nao pode ser mera concessao de um “ilumi-
nado”, e sim uma construgao coletiva “[...] em que todos os envolvidos na
pesquisa podem identificar criticamente seus problemas e suas necessidades,
encontrar alternativas e propor estratégias adequadas de agao” (CHIZZOTTI,
2000, p. 82).

Como procedimento metodolégico, optou-se por realizar uma analise do-
cumental no projeto, associada a observagao participante. De acordo com
Fonseca (2002) a pesquisa documental percorre os mesmos caminhos da pes-
quisa bibliografica, constituindo-se numa tarefa complicada, as vezes, distin-
gui-las. No tocante a pesquisa documental, houve a necessidade de examinar
o projeto a luz das concepgoes implicitas no projeto, como também jornais,
documentos oficiais e revistas.

Quanto a observacdo participante, de acordo com Chizzotti (2000), ela
ocorre por meio do contato direto do pesquisador com o fendomeno obset-
vado, a fim de recolher as a¢cdes dos atores em seu ambiente natural. Ainda
conforme este autor a observacao participante busca

147



Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

[...] uma descricao ‘fina’ dos componentes de uma situagio: os sujeitos
em seus aspectos pessoais e particulares, o local e suas circunstancias, o
tempo e suas variagOes, as a¢oes e suas significacOes, os conflitos e a
sintonia de relagdes interpessoais e sociais, e as atitudes e os comporta-
mentos diante da realidade (CHIZZOTTTI, 2000, p. 90).

Obviamente, no afa de compreender a dinamica dos atos e experiéncias
dos sujeitos pesquisados no seu contexto natural, iz loco, tornou-se cristalina a
opegao pela estratégia de observagao participante nas escolas investigadas. Em
relagdo as escolas envolvidas na pesquisa, do universo de dez (10) selecionadas
pela Secretaria de Estado da Educagao (SEED), para a implanta¢ao do projeto,
fez-se o recorte para um estudo em 4 (quatro) escolas: E.E. Lucimar Del Cas-
tillo, E.E. Santa Maria, E.E. Cecilia Pinto e E.E. Maria Ivone de Menezes.

No critério de selegdo, procurou-se contemplar escolas da area central e
da periferia da capital, de tal modo que fosse possivel visualizar como ocortreu
a operacionalizagdo do projeto, de maneira que na regidao central da cidade,
optou-se pelas escolas E.E. Lucimar Del Castillo e E.E. Cecilia Pinto; ja na
periferia, selecionou-se as escolas Santa Maria e Maria Ivone de Menezes.

Localizada na Avenida Cora de Carvalho, bairro Santa Rita, area central
de Macapa, a E.E. Lucimar Del Castillo foi inaugurada em 23 de marco de
1992 e passou por uma ampla reforma predial neste ano, atendendo alunos do
Ensino Fundamental 1T e Ensino Médio. Ja a E.E. Santa Maria, que funcionava
no bairro Cabralzinho até o ano passado; atualmente, esta localizada no bairro
Marabaixo II, Zona Oeste de Macapa, trabalhando com alunos do Ensino
Fundamental 1.

Ressalte-se que, no ano de 2007, a E.E. Santa Maria ganhou destaque na-
cional, por ter sido a institui¢ao da rede publica estadual que obteve o melhor
Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica IDEB) do Amapa. Naquele
ano, a média do Amapa foi de 3,1 pontos; ao passo que a escola obteve 4,7
pontos, isto ¢, 1,6 pontos acima da média do estado (BRASIL, 2018).

Por sua vez, a E.E. Cecilia Pinto esta localizada na capital, regiao central,
especificamente na Rua Professor Tostes, bairro Buritizal, atuando com En-
sino Fundamental 11 e Ensino Médio. Por fim, a E.E. Maria Ivone de Menezes,
esta estabelecida numa area periférica de Macapa, precisamente na Rua Anto-
nio Pelaes Trajano de Souza, bairro Cidade Nova. Ha mais 20 (vinte) anos esta
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em atividade, atuando com Ensino Fundamental 1T ¢ Ensino Médio.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os problemas relacionados as condi¢gbes socioambientais exigem uma
nova forma de interagir com a natureza, de maneira menos destrutiva, aban-
donando praticas de degradacao dos recursos naturais. Nessa esteira, surgiram,
nas ultimas décadas, diversas politicas e praticas voltadas para o meio ambi-
ente, tanto emanadas de legislacGes e de programas de governo, quanto nas
diversas iniciativas de grupos, associa¢oes e movimentos sociais (CARVA-
LHO, 2012). Nesse contexto, emerge a Educacio Ambiental.

Loureiro (2004) adverte que a Educacao Ambiental deve estar ligada as
pedagogias problematizadoras da realidade vivida, no reconhecimento das di-
ferentes necessidades, interesses e modos de relacbes com a natureza que de-
finem os grupos sociais, como forma de buscar novas perspectivas que apon-
tem para caminhos democraticos, sustentaveis e justos para todos.

Ha, entdo, o imperativo de se estabelecer movimentos emancipatorios e
de transformagao social que viabilizem a constru¢ao de novos modos de rela-
¢Oes na natureza. Freire (2000, p. 66), nesse sentido, difunde o discurso de que
o compromisso do cidadio, nessa sociedade globalizada, é o de procurar de-
senvolver uma compreensdao “mais clara e ampla com a qualidade ambiental
para um presente e futuro préximo, onde o homem terd oportunidade a sua
vez e voz, tendo como vista nao o espago proximo de agdo, mas também o
horizonte planetario”.

Dentro desse contexto, ha a necessidade de constru¢ao de uma proposta
educativa aberta e flexivel, adaptavel a multiplicidade de cenarios e contextos
locais. Tal proposta deve favorecer ndo sé o fortalecimento do ideario de pro-
tecao da biodiversidade e conservacao dos recursos naturais, e sim de todo o
planeta; contribuindo para o exercicio da cidadania e melhoria da qualidade de

vida dos agentes envolvidos.

O projeto Escola VVerde: Horta Escolar e Empreendedorismo Sustentdvel surge,
nesse cenario, como um instrumento pedagogico real para a inclusao de temas
socioambientais e a reflexdo acerca de praticas educativas que possibilitem a
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sensibilizagdo ambiental e alimentar, no qual alunos e professores construirao
e/ou afirmario valores pedagdgicos por meio da horta, proporcionando situ-
acoes singulares de ensino, mais significativas e prazerosas.

Gadotti (2003, p. 62) afirma que uma horta, um pedago de terra ou, até
mesmo, um pequeno jardim, constituem microcosmos de todo o mundo na-
tural, onde se encontram formas de vida, recursos de vida, processos de vida.
A partir desses espagos, pode-se, ao construi-los ou cultiva-los, aprender mui-
tas coisas e, quem sabe, reconceitualizar o curriculo escolar, ja que eles nos
ensinam, dentre outras coisas, “os valores da emocionalidade com a Terra: a
vida, a morte, a sobrevivéncia, os valores da paciéncia, da perseveranga, da

criatividade, da adaptagao, da transformagao, da renovagao”.

De fato, atividades desenvolvidas em ambientes abertos, como na horta
escolar, colaboram, dentre outros fatores, para que o alunado compreenda o
perigo da utilizagao de agrotoxicos para a saude humana e para o meio ambi-
ente; propicia um entendimento maior da necessidade da preserva¢iao do meio
ambiente; desenvolve a capacidade do trabalho em equipe e da cooperagio;
além de possibilitar um contato maior com a natureza, ja que criancas dos cen-
tros urbanos estao cada vez mais afastadas dela (CRIBB, 2010). A horta, cet-
tamente, contribui, de modos variados, para o trabalho com a tematica ambi-

ental na escola, sendo

um eixo organizador que permite estudar e integrar sistematicamente
ciclos, processos, dindmica de fendmenos naturais e relagdes entre os
elementos que compdem o sistema. Além disso, pode possibilitar o tra-
tamento de problemas reais que se originam, desenvolvem e reformulam
naturalmente, sem necessidade de apresentacao de situacSes problema-
ticas artificiais (WEISSMANN, 1998, p. 157).

Assim, o projeto Escola Verde: Horta Escolar e Empreendedorismo Sustentdvel
nao nasceu por mera liberalidade de pessoas bem-intencionadas ou como fruto
do acaso. Ha um arcabou¢o normativo que aponta para a necessidade de im-
plementacao da educa¢do ambiental nas instituicGes de ensino. Exemplo disso,
foi a criagio do Programa Nacional de Educa¢ao Ambiental (ProNEA), em
1997, de maneira que
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Suas acOes destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a interacdo e
a integracdo equilibradas das multiplas dimensoes da sustentabilidade
ambiental - ecoldgica, social, ética, cultural, econdmica, espacial e poli-
tica — ao desenvolvimento do pais, buscando o envolvimento e a parti-
cipagdo social na proteco, recuperacao e melhoria das condi¢oes ambi-

entais e de qualidade de vida (BRASIL, 1999, p, 33).

Outro dispositivo legal importante para o processo de consolidagao, no
cenario brasileiro, da tematica ambiental, nos espagos escolares, foi a criagao
da Lei n.° 9.795, de 27 de abril de 1999, que institui a Politica Nacional de
Educacao Ambiental no pais. Esse instrumento juridico preconiza, ja no seu
artigo 2°, que a Educagao Ambiental nada mais é que “um componente essen-
cial e permanente da Educa¢ao Nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater

formal e nao formal”.

Conforme disciplinado na referida lei, todos tém direito a Educa¢io Am-
biental, incumbindo a todos (instituicbes educativas, meios de comunicacao de
massa, empresas, 6rgaos do Sistema Nacional do Meio Ambiente e sociedade
em geral) a tarefa de buscar melhorias nas relagoes das pessoas com seu meio
ambiente. Conforme Muller (1998), a Educagio Ambiental pode permitir o
entendimento das caracteristicas complexas do meio ambiente e compreender
a interdependéncia entre os mais variados elementos que conformam os seres
vivos, com a finalidade de utilizar racionalmente os recursos naturais na satis-

facdao material e espiritual da sociedade, tanto no presente quanto no futuro.

Especificamente no trato da Educa¢ao Ambiental em espagos escolares,
o Governo Federal, juntamente com a Organizacao das Nagoes Unidas para a
Agricultura e Alimentacao (FAO), lancou um guia normativo, intitulado "A
Horta Escolar como Eixo Gerador de Dinamicas Comunitarias, Educa¢io
Ambiental e Alimentagao Saudavel e Sustentavel”, que aponta para a impor-
tancia do trabalho com as hortas, enfatizando que “a existéncia de hortas nas
escolas ¢ importante para enriquecer a alimentagao, ajudar na mudanga de ha-
bitos alimentares e despertar o interesse dos alunos pela natureza” (BRASIL,
2007, p. 12). Além disso, segundo esse mesmo titulo normativo, com uma pe-
quena horta escolar, é possivel atingir varios objetivos, tais como:
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Melhorar a educacdo dos escolares, mediante uma aprendizagem ativa e
integrada a um plano de estudos de conhecimentos teéricos e praticos
sobre diversos conteddos; produzir verduras e legumes frescos e sadios
a baixo custo. Para isso basta que as hortalicas sejam plantadas e cuida-
das com carinho e dedica¢do; proporcionar aos escolares experiéncias
de praticas ecolégicas para a producio de alimentos, de tal forma, que
possam transmiti-las a seus familiares e consequentemente, aplica-las em
hortas caseiras ou comunitarias; e melhorar a nutricio dos escolares,
complementando os programas de merenda escolar com alimentos fres-
cos, ricos em nutrientes e sem contaminagao por agrotéxicos (BRASIL,
2007, p. 12).

Com o proposito também de atender a essas recomendagoes, é que o pro-
jeto Escola Verde: Horta Escolar ¢ Empreendedorismo Sustentdvel foi implantando,
figurando como uma espécie de multiplicador de a¢bes socioambientais que
conservem o meio ambiente e, simultaneamente, estimulem atitudes empreen-
dedoras sustentaveis, com base em técnicas agroecologicas na produgao da
horta.

Ele surge como uma possibilidade de integracao do projeto na estrutura
do curriculo, aproximando tanto educadores quanto estudantes dos debates
interdisciplinares sobre o viver no mundo contemporaneo e suas necessidades
ambientais, enfatizando também a regiao preservada e privilegiada que possui
o Estado do Amapa e a importancia da horta para potencializar o aprendizado
do aluno, como também despertar o seu interesse para uma alimenta¢ao mais
saudavel (SEED, 2017).

Decerto, o territério amapaense apresenta uma grande diversidade de re-
cursos naturais e areas preservadas que devem ser considerados no debate das
questdes socioambientais em espacos educativos. Conforme aponta Brito
(2008), o Amapa é uma unidade da federac¢ao que é destaque no cenario naci-
onal e internacional, em virtude do conjunto de dreas legalmente protegidas
que compdoem o seu territoério. Ao lado das Unidades de Conservagao, que
perfazem um total de 61,95% de sua 4area, ha ainda as areas de preservagao
permanente, as reservas legais, os territorios remanescentes de quilombos e as
terras indigenas, além de outras.

Dentro dessa necessidade de debater as questdes socioambientais nas ins-
tituicdes de ensino, o projeto apresenta como objetivo central institucionalizar
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suas agoes nas escolas publicas da Rede Estadual de Ensino Fundamental, com
a finalidade de que sejam centros difusores de praticas de Educagao Ambiental,

junto as familias e comunidades.

Nessa trilha, busca incluir a produc¢ao de hortalicas na merenda como es-
tratégia para uma alimentagao mais saudavel e sustentavel; utilizar o ambiente
da horta escolar como espago promotor de situagdes de ensino que elevem a
qualidade no processo de aprendizagem; e utilizar a producio excedente da
horta escolar, como mecanismo de promog¢ao ao incentivo do empreendedo-
rismo (SEED, 2017).

A analise do projeto Escola IV erde: Horta Escolar e Empreendedorismo Sustentd-
vel permitiu inferir que a sua concepgao esta pautada nos conceitos de alfabe-
tizagao ecoldgica e sujeito ecologico, de Fritjof Capra, destacando a necessi-
dade de se reconectar com a “teia da vida”, cooperando com a construgao e
educaciao de comunidades sustentaveis. Além, evidentemente, de lancar mao
da Educacio Ambiental como instrumento de transformacao da mentalidade
da comunidade planetaria, a fim de formar o sujeito ecoldgico, capaz de pro-
blematizar e agir frente as questoes socioambientais.

Todavia, verificou-se algumas concepcdes que sio contestaveis. Observa-
se uma inconsisténcia metodolégica na segunda etapa, ao se exigir que as es-
colas, para serem selecionadas, estejam em areas de vulnerabilidade social e
que possuam historico de experiéncia com hortas. Ora, a ideia de vulnerabili-
dade esta afeta aos grupos que vivem a margem da sociedade, afastados dos
centros urbanos, o que nao € o caso das escolas Cecilia Pinto e Lucimar Amo-
ras Del Castillo, por exemplo, que se situam em areas mais centrais da cidade.

Outra incongruéncia metodolégica reside no fato de se requisitar que a
escola, para ser contemplada, ja possua experiéncia com hortas e/ou outras
atividades de Educacao Ambiental. Claramente, ¢ uma exigéncia descabida,
inadequada e excludente, porque relega diversas outras escolas estaduais que
nao puderam participar do projeto, simplesmente, por nao desenvolverem ati-
vidades ligadas a tematica socioambiental.

Uma duvida fica no ar quando se pondera sobre o titulo da feira que con-
sumara a ultima etapa do projeto: Feira Horta Escola: saberes, cheiros e sabores. A
descricao dessa etapa faz mengao a mostra de produtos provenientes da horta
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e a degustacdo de refei¢oes com os frutos das plantagoes. Quer dizer, “cheiros”
e “sabores” estio contemplados. E os “saberes”, como serdo demonstrados?
Os alunos farao explanagoes orais para mostrar o que aprenderam? Trabalhos
serdo expostos? O texto do projeto nio responde a essa indagagdo, configu-
rando uma deficiéncia na descri¢io pormenorizada das a¢oes.

Embora haja essas questes pendentes de esclarecimento, trata-se de uma
aspiragao arrojada, que mesmo em meio as dificuldades, vem conquistando
alguns resultados. A primeira edi¢ao do projeto foi executada de maio a de-
zembro de 2017. Atualmente, o projeto esta na segunda edi¢do, em parceria
com a Promotoria de Defesa do Meio Ambiente, Conflitos Agrarios, Habita-
¢ao e Urbanismo (PRODEMAC), intentando, inclusive, expandir as atividades
para outras escolas, além das dez selecionadas inicialmente.

Dentro do recorte da pesquisa, as escolas E.E. Lucimar Del Castillo e E.E.
Santa Maria estdo mais adiantadas no processo de implantagao da horta - o que
nao significa que todas as diretrizes apontadas pelo projeto estejam sendo im-
plementadas, como constru¢ao de agoes educativas, trabalho com a Educacio
Ambiental nas mais diferentes disciplinas, participacio direta dos alunos nas

atividades, entre outras.

Na E.E. Lucimar Del Castillo, observou-se o engajamento e atuagao direta
de dois professores envolvidos nas atividades do projeto, com grande respon-
sabilidade e comprometimento, laborando, inclusive, no més de julho, que ¢ o
periodo de férias dos professores. Nesse sentido, um dos professores enfatizou
que “para se ter resultado, tem que fazer acontecer, arregacar as mangas, tem
que ter amor e for¢a de vontade”.

Como a escola passou por uma intervenc¢ao predial - que incluiu manu-
tengao elétrica, dos banheiros e passarelas, troca de telhado e do forro, pintura,
além de reparos nas janelas e portas —, parte do material descartado foi reapro-
veitado para a construcao dos canteiros e da sementeira (figura 1), sobretudo
os restos da madeira que ficou inutilizada (perna-mancas, ripas e tabuas).

Ha uma diversidade de plantas que estao sendo semeadas na horta. O
plantio vai desde as hortalicas, como acelga, alface, alho, cheiro verde, chicéria,
couve, pimentao, quiabo, melancia, melao; até a semeadura de plantas medici-
nais, no chamado “Cantinho medicinal”, a exemplo de amor crescido, catinga
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de mulata, hortelazinho, hortela grande, pariri, gengibre, mastruz, citronela,
capim-marinho e babosa.

Figura 1 - Horta d

a
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E.E. Lucimar Del Castillo

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

No plantio das mudas, foram utilizados copos descartaveis, recipientes
plasticos de detergentes, pneus velhos e garrafas pet. A horta estava bem mais
desenvolvida, até que um ataque de lesmas destruiu parte das hortalicas. Antes
disso, a escola ja utilizara cheiro verde, alface, chicéria e pimenta na merenda
escolar, além de ter comercializado alface para a comunidade: “a gente plantou
um pacotinho e faturamos mais de oitenta reais que foram reinvestidos na
compra de novas mudas e materiais para a horta”, mencionou um dos profes-
sores participantes do projeto.

Essa faceta empreendedora atende aos propésitos do projeto, que intenta
também essa comercializagao dos frutos da horta para os moradores proximos
a escola, de forma que o valor arrecadado seja destinado a compra de insumos
e outros materiais para desenvolver ainda mais o trabalho realizado dentro do
ambiente escolar. A repercussao do trabalho desenvolvido na escola E.E. Lu-
cimar Del Castillo foi tamanha que, na edi¢do do dia 11 de agosto de 2018, o
Portal Seles Nafes trouxe a seguinte manchete: “Projeto Escola Verde comeca
a colher bons frutos" (Portal Seles Nafes, 2018). A reportagem ressaltava que
o projeto tem transformado o ambiente escolar e a vida de professores e alu-
nos, além de contribuir com a propria merenda da escola.

A despeito disso, observou-se que a participagao dos alunos, que deveria
ser efetiva e permanente, tanto em atividades ligadas a tematica ambiental em
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sala quanto nas agOes praticas no contexto da horta, ainda ocorre de forma
esporadica, com visitas eventuais durante as aulas de Ciéncias. Segundo um
dos professores envolvidos no projeto.

Nesse primeiro momento, na parte de estruturagao do projeto, de insta-
lagao da horta, que é um servico mais pesado; ninguém quis envolver os
alunos, ja que se trabalha com picareta, com ter¢ado, enxada, faca, mar-
telo, prego, serra, furadeira. Agora, depois dessa parte inicial, os alunos
vao entrar para participar da parte pratica de irrigagdo, semeadura, co-
lheita.

Observa-se que ha a inten¢ao de envolver os alunos posteriormente. En-
tretanto, o que se espera em agoes de Educacio Ambiental que objetivam a
mudanga de postura e comportamentos em relacio ao meio ambiente, é que o
alunado assuma o papel de protagonista, participando de todas as atividades e
etapas de execugao do processo. Turano (1990) alerta para o fato de que, tanto
o conhecimento quanto a ag¢do participativa, na producio e no consumo de
hortaligas, despertam nos alunos mudangas em seu comportamento alimentar,
atingindo toda a familia, com uma aten¢ao maior para os produtos naturais e

saudaveis.

Na E.E. Santa Maria, situada no bairro Marabaixo II, por sua vez, além de
o espago da horta ser utilizado para aulas de Educagao Ambiental, com a abor-
dagem de tematicas como preservagao ambiental e importancia dos alimentos,
os alunos fazem a limpeza do canteiro, o plantio, a adubagio e regam as plan-
tas, ou seja, usam o espaco para atividades praticas. Ha, como se vé na figura
2, uma participacao direta dos alunos do Ensino Fundamental, fato importante
para os objetivos do projeto e, sobretudo, para a efetivagao de uma Educagio
Ambiental critica e participativa.
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Figura 2 - Horta da E.E. Santa Maria

No transcurso da prepara¢ao e adubagiao dos canteiros, o alunado foi in-
serido nessa proposta de organiza¢ao do ambiente da horta, observando tudo
o que estava sendo feito. Em seguida, os alunos deram inicio ao plantio de
mudas de pimentinha, couve, alface, cebolinha e pimentdo, animados por es-
tarem inseridos numa atividade dinamica e aprazivel.

Essas atividades praticas, direcionadas as questoes socioambientais, além
de dinamizarem as aulas, com o uso de um ambiente arejado, de reflexao e
descontra¢ao — como ¢ a horta —, podem cooperar para que o aluno se perceba
como “[...] integrante, dependente e agente transformador do ambiente, iden-
tificando seus elementos e as interacOes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente” (Brasil, 1998, p. 55).

Nao obstante os avan¢os observados na efetivagao das propostas de Edu-
cagdo Ambiental nas escolas acima, ha institui¢des que ainda estdo na fase em-
brionaria, incipientes nas atividades do projeto, como ¢ o caso da E.E. Cecilia
Pinto e da E.E. Maria Ivone de Menezes. A primeira, localizada no bairro Bu-
ritizal, esta ainda em infcio de execucdo, tendo selecionado o espago, com boa
iluminagdo, para a constru¢ao do canteiro, destinado ao plantio de algumas
hortalicas, a exemplo de alface, couve, cebolinha e chicéria (figura 3).
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Figura 3 - Horta da E.E. Cecilia Pinto

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Segundo uma professora da escola, responsavel pelo projeto,

[...] com o recurso da SEED, nds construimos os canteiros, primeira-
mente. Quando o projeto ja estava iniciando a execugdo, a professora
responsavel, que fez a formacao ficou muito doente e pediu afastamento
da escola e nés ndo conseguimos manter a horta funcionando. Hoje,
uma professora que estava de licenca voltou para a escola e tomou a
frente do projeto. Ela ja possufa experiéncia com hortas e agora ta [sic|
tentando colocar em pratica o projeto.

Restou claro também que os alunos, que deveriam ser os atores principais
das agOes praticas, ainda nao participaram das atividades. A professora respon-
savel afirmou que “o projeto horta verde envolve tudo e a orientacdo ¢ que
seja trabalhado com aluno, que tenha a presenca do aluno para que ele conheca
todo o processo, do plantio até a colheita. Mas até o momento, nao houve a
participagao dos alunos”.

Ora, a Educacao Ambiental, como se sabe, deve favorecer o fortaleci-
mento do espirito critico, a fim de que, no caso da escola, as criangas e adoles-
centes fomentem medidas ambientais que melhorem a qualidade do meio am-
biente e de sua propria existéncia. Evidentemente, essa possibilidade resta pre-
judicada em face da auséncia desses sujeitos nas agdes de Educagao Ambiental.

A E.E. Maria Ivone de Menezes, por seu turno, localizada no bairro Ci-
dade Nova, mesmo ainda nao tendo recebido os recursos projetados para a
execucao, tais como R$ 2.000,00 (dois mil reais) em dinheiro, além de insumos,
carrinho de mao e adubos organicos; vem tentando colocar em pratica a pro-
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posta, com o cultivo de algumas hortalicas e plantas ornamentais em garrafas
pet ou pneus usados (figura 4).

Figura 4 - Horta da E.E. Maria Ivone de Menezes

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Naio se vislumbrou, nessa escola, a interacao dos alunos diretamente nas
atividades, seja na implanta¢ao da horta ou em quaisquer outras atividades den-
tro da seara ambiental, como campanhas educativas, oficinas de reciclagem ou
limpeza dos canteiros. Essa falta de interacio dos discentes é prejudicial ao
seguimento do projeto e a efetividade de uma Educacao Ambiental participa-
tiva, ja que seria importante esse momento para os alunos lancarem questio-
namentos, esclarecerem ideias, compartilharem conhecimentos teéricos e pra-
ticos com a coletividade.

Sio inimeras as benesses da pratica de uma Educacao ambiental sistémica
e interdisciplinar nas escolas, utilizando, inclusive, a horta como instrumento
nesse processo; ja que, como aponta Jardzwski (2005), a horta, dentro da es-
cola, pode oferecer muitos beneficios, além de permitir a colaboragao dos alu-
nos, enriquecendo o conhecimento deles e estimulando o interesse pelos temas
desenvolvidos com a horta.

Claro que a realizagdao de hortas, plantio de arvores, confecgao de carti-
lhas, praticadas, isoladamente, como atividade educativa, sio importantes. To-
davia, deixa de atingir os objetivos maiores da Educagao Ambiental se disso-
ciada de um processo que precisa de um planejamento permanente de cons-
trucao de conhecimentos, de formacao de atitudes e de desenvolvimento de
habilidades que culminem com praticas sociais positivas e transformadoras
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(PHILIPPI JUNIOR; PELICIONI, 2002).

A horta ¢é, verdadeiramente, uma alternativa que pode ser interativa e per-
mitir novas descobertas, como assevera Gadotti (2003), de modo que integra
diferentes saberes e propicia experiéncias integradoras. Ela, além de envolver
motivagao, interatividade e aprendizagem, estimula o interesse dos alunos pela
tematica ambiental, colocando-os como sujeitos ativos do processo de apren-

dizagem sobre o meio ambiente.

CONSIDERACOES

No decorrer deste estudo, verificou-se que a pesquisa favoreceu a obser-
vagdo das concepgdes e das praticas inerentes ao projeto Escola VVerde: Horta
Escolar e Empreendedorismo Sustentavel. A horta se apresenta como um ambiente
participativo, de pratica educativa, no qual se pode trabalhar capacidades, ha-
bilidades, valores e atitudes, por ser um espaco rico de aprendizagem de temas

socioambientais.

Entretanto, ela ndo pode ser utilizada como um fim em si mesma ou como
unica alternativa para o trabalho com a Educagao Ambiental na escola. Precisa
ser utilizada como uma possibilidade de se efetivar a Educacio Ambiental, que
propicie a problematiza¢ao da realidade, de valores, atitudes e comportamen-
tos em praticas dialégicas voltadas para a sustentabilidade.

Ademais, a horta possibilita a inclusdo social, a medida que oferta a opor-
tunidade de alunos - de diversas faixas etarias, géneros, etnias e classes sociais
— interagirem e conviverem em um processo pedagogico coletivo. Ela estimula
os participantes a vivenciarem o protagonismo em praticas que objetivem mu-
dar o cenario atual de degradagao socioambiental, além de trazer para esse alu-
nado a sensagdo de pertencimento, repercutindo, positivamente, na sua auto-

estima.

Observou-se que nem todas as escolas investigadas obtiveram sucesso na
execuc¢ao do projeto, que ele ainda ndo foi viabilizado na sua plenitude. Os
sujeitos envolvidos, em sua maioria, ainda nao absorveram a compreensao de
que a Educacio Ambiental nao ¢ um campo do saber especifico das aulas de
Cieéncias, de responsabilidade unica dos professores dessa area do conheci-
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mento.

Trata-se de uma ideia obsoleta, ultrapassada, ja que o carater interdiscipli-
nar ¢ a base para a inser¢ao da Educacio Ambiental nas escolas, permeando
todas as areas do conhecimento, de acordo com a Politica Nacional de Educa-
¢ao Ambiental, a fim de contribuir para a formagao de cidadaos criticos, os
quais compreendam a necessidade de estabelecer uma nova dinamica com o

meio ambiente e a importancia de torna-lo mais saudavel.
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INTRODUCAO

A problematica ambiental é uma das principais preocupag¢des da socie-
dade moderna, desencadeando, por isso, uma série de iniciativas no sentido de
reverter a situagao atual de consequéncias danosas a vida na terra. Uma dessas
iniciativas é a Educa¢ao Ambiental que as institui¢oes de educagao basica estio
procurando implementar, na busca da formacio de cidadaos conscientes e
comprometidos com as principais preocupagoes da sociedade (SERRANO,
2003).

Nesta perspectiva, varios setores da sociedade vém desencadeando dis-
cussoes sobre a necessidade de desenvolver agdes, programas de sensibilizagao
conscientiza¢ao que visem a constru¢ao de novos valores e atitudes, ou seja,
promover urgentemente a disseminagao de um processo educacional, com

acoes didaticas e pedagogicas voltadas para a sustentabilidade dos recursos na-
turais (ABILIO & FLORENTINO, 2008).

No Brasil a educacao ambiental foi regulamentada pela Politica Nacional
de Educacao Ambiental (PNEA), instituida pela Lei 9.795, de 27 de abril de
1999, que estabelece e define seus principios basicos, incorporando oficial-
mente a Educacao Ambiental nos sistemas de ensino. Entretanto, a educacio
ambiental de acordo com nossa realidade o seu papel nio se cumpre comple-
tamente tanto do ponto de vista de educacional como de seu tratamento inter-
disciplinar.
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Segundo Abilio e Guerra (2005), a escola, tendo em vista a importancia
que exerce no processo de formagao social, cultural, humana e ética da socie-
dade, se apresenta como um dos locais mais propicios para o desenvolvimento
de atividades com enfoque educativo relacionado ao ambiente em que vive-
mos.

A horta inserida no ambiente escolar pode ser um laboratério vivo que
possibilita o incremento de diversas atividades pedagdgicas em Educagio Am-
biental e Alimentar, unindo teoria e pratica de forma contextualizada. Este es-
paco auxilia no desenvolvimento de atividades interdisciplinares, contribui
para a melhoria das condigdes nutricionais das refei¢oes e estreita relagoes so-
ciais a partir da promogao do trabalho coletivo e cooperado entre educadores,
educandos, funcionarios e seus familiares (Morgado, 2000).

O trabalho tem como objetivo principal o acompanhamento da horta or-
ganica, apresentando a contribui¢ao e importancia da horta escolar como tema
central para a educagao ambiental e alimentar, evidenciando que a horta orga-
nica inserida no ambiente escolar ndo deve apenas se destinar a produgdo de
alimentos, sendo esta trabalhada como um processo pedagdgico na educagao
formal e informal das criangas, pais dos alunos, funcionarios da fundacdo Terra
(Creche Pleno Viver) e a participacao da comunidade.

METODOLOGIA

O trabalho foi conduzido no inicio de abril de 2018, mediante a parceria
da Fundacao Terra com a Secretaria de Meio Ambiente e Controle Urbano do
municipio de Maracanau/CE, por meio do Setor de Recursos Naturais e Edu-
cagao Ambiental com o interesse da implantagao de uma horta organica tendo
como objetivo principal utilizar esses alimentos organicos na alimentagao dos
funcionarios e alunos da creche.

Paralelo a implantacao da horta, promover desenvolvimentos de ativida-
des ambientais como conscientizacio da comunidade no entorno da creche
(Fundacao Terra), funcionarios, e pais de alunos em relagao a problematica do
uso de agrotoxicos na producao de alimentos, a importancia de uma alimenta-
¢ao saudavel nos dias atuais, a implantacao dessa alimentagao saudavel no car-
dapio alimentar das criangas, e o papel da producio agricola organica no con-
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texto atual da agricultura no pafs e na saude publica.

A Fundagao Terra é uma instituicao que oferece os servicos da creche
Pleno Viver a 138 criancas com idade de 4 meses a 3 anos e 11 meses, mora-
doras do bairro Alto Alegre II no municipio de Maracanad, regido metropoli-
tana de Fortaleza. A Fundagao Terra e voluntarios dos Grupos da Terra estao
presentes em Maracanau, desenvolvendo diversos projetos para combater a

violéncia e a exclusio social naquela comunidade.

O projeto foi realizado pelos técnicos do Setor de Recursos Naturais e
Educacao Ambiental da Secretaria de Meio Ambiente e Controle Urbano em
parceria com os funcionarios da Fundacao Terra contando com a participacao
da comunidade do Alto Alegre 11, pais dos alunos e professores da creche. A
primeira etapa do projeto foi realizada com uma palestra na sede da Fundagao
Terra contando com a presenga dos pais dos alunos. Nessa reunido foi apre-
sentada a proposta do projeto da implantaciao de horta organica na Fundacao.

No mesmo momento, também foi realizada uma palestra sobre alimenta-
¢ao saudavel e a importancia dos cultivos organicos para nossa alimentacao e
o meio ambiente (figura 1). A reunido com os pais de alunos e profissionais da
Fundacao Terra ocorreu no auditério da Creche Pleno Viver, com a apresen-
tacdo do projeto e oficina de alimentagao saudavel apresentando a importancia

dos alimentos organicos para a saide.

A comunidade se comprometeu em participar do projeto e realizar as ati-
vidades que estio em andamento. Na segunda etapa do projeto, foi realizado
o preparo da area para a horta organica, com adubagao e preparo do solo para
a implantacao das culturas agricolas. Foi incorporado ao solo esterco equino,
que contou com a ajuda de pais de alunos, funcionarios da Fundagao Terra e
técnicos do Setor de Recursos Naturais para a implantagao da horta.
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Figura 1 - Reunio com os pais de alunos e profissionais da Fundag¢do Terra

B i

VA )

Fonte: Arquivo pessoal dos pesqujsa(iorés (2018).

A Terceira etapa do projeto constou-se no preparo de mudas e plantio de
sementes das culturas agricolas como Pimentao (Capsicum annuum Group), Co-
entro (Coriandrum sativum), Couve-Manteiga (Brassica oleracea), Pimenta (Capsicum
frutescens), Tomate cereja (Solanum lycopersicum var. cerasiforme), Salsa (Petroselinum
crispum), Alface Americana (Lactuca sativa), Alho (Allinm sativum), Cebola (Allinm
cepa). A terceira etapa do projeto esta sendo desenvolvida com o acompanha-
mento do crescimento e desenvolvimento das culturas agricolas implantadas.
Serao desenvolvidas outras oficinas com o plantio de plantas medicinais, e o
periodo de colheita com a utilizagao desses alimentos em receitas saudaveis
para a alimentacao das criangas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A producao de uma horta organica exige maior envolvimento de mao de
obra e principalmente maiores cuidados em relagdo ao surgimento de pragas e
doengas. A figura 2, mostra o inicio da segunda etapa do projeto com a parti-
cipacao de pais de alunos, funcionarios da Fundagao Terra e técnicos do Seto-
res de Recursos Naturais e Educagio Ambiental no preparo do solo e sele¢ao
de sementes para o plantio na horta organica.
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Figura 2 - Preparo da Area para a horta orgéqica

-

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

A horta nao apresentou nenhuns indicios ou ataque de insetos e pragas
fitopatoldgicas. Foi notavel que os pais dos alunos (figura 3) e funcionarios da
Fundacao Terra gostaram da pratica da implantagao da horta organica princi-
palmente pelo fato de adquirir esse tipo de alimento, passando a contribuir
para o fortalecimento e a viabilidade da agricultura familiar, a pratica para pro-
duzir alimentos organicos em casa, com mais seguranca alimentar.
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Figura 3 - Participagdo de pais de alunos na produgio da horta organica

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

]

Torna-se de fato uma contribui¢ao social do consumidor consciente, que
ao procurar produtos organicos, ele torna-se resultado no contexto de transi-
¢a0, do sistema convencional de alimentos, para um sistema de produc¢ao or-
ganica. De acordo com Sader (1992) a Educagao Ambiental, portanto, cabe
contribuir para o processo de transformacao da sociedade atual em uma soci-
edade sustentavel, centrado no exercicio responsavel da cidadania, que consi-
dere a natureza como um bem comum, leve em conta a capacidade de regene-
ragao dos recursos materiais, promova a distribui¢ao equitativa da riqueza ge-
rada e favoreca condi¢oes dignas de vida para as geragoes atuais e futuras.

Mais um resultado obtido nesse projeto que pudemos observar foi que os
alimentos organicos destacam-se por sua baixa toxicidade, maior durabilidade
e maior teor de alguns nutrientes em alguns alimentos, o risco de contaminag¢ao
alimentar e ambiental por residuos de produtos quimicos ¢é reduzido, e cons-
cientes querendo adquirir os alimentos organicos com o objetivo de uma me-
lhor qualidade de vida, com forma de prevencao contra alguns tipos de doen-
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cas causadas pelo excesso de agrotoxicos no organismo humano. A qualidade
dos produtos organicos nao esta apenas interligada na preocupagao com satude
humana, porém, também a valorizagio da autonomia de produgao do seu pro-
prio alimento, associagdo deste com o meio ambiente, fundamentada por meio
da preservagao dos recursos naturais.

As atividades realizadas na horta escolar contribuem para os alunos for-
marem uma compreensio da necessidade da preservacdo do meio ambiente
escolar; desenvolvendo a capacidade do trabalho em equipe e da cooperacio.
Proporciona, também, um maior contato com a natureza, ja que criangas dos
centros urbanos estao cada vez mais afastadas do contato com a natureza. Tais
atividades auxiliam no desenvolvimento da consciéncia de que é necessario
adotarmos um estilo de vida menos impactante sobre meio ambiente bem
como a integracao dos alunos com a problematica ambiental vivenciada a par-
tir do universo da horta escolar (CRIBB, 2010). Na figura 4 é possivel observar
Técnicos do setor de Recursos Naturais da Secretaria de Meio Ambiente e
Controle Urbano de Maracanad auxiliando os pais dos alunos e funcionarios

da fundagao terra no preparo do solo e selecao de sementes para o plantio.

169



Educacgao Ambiental n o ambiente escolar

Figura 4 - Capacitagio técnica para o plantio das hortas organicas
[

Fonte: Arquivo pessoal dos pesquisadores (2018).

Segundo Ruscheinsky (2002) aponta para a necessidade de conferir a agri-
cultura um carater mais autossustentavel e menos agressivo a natureza como
atualmente ¢ a agricultura convencional. Nesse sentido a chamada agricultura
ecoldgica surge como uma alternativa que confere inumeros beneficios aos
produtores, aos consumidores e para o meio ambiente como um todo. Este
tipo de agricultura exclui do seu sistema de produgdo o uso de fertilizantes
sintéticos de alta solubilidade e agrotoxicos, além de reguladores de cresci-
mento e aditivos sintéticos para a alimenta¢dao animal. A recomendagao ¢ que
sejam utilizados os estercos animais, rotagao de culturas, adubagao verde, com-
postagem e controle biolégico de pragas e doengas. Este sistema procura man-
ter a estrutura e produtividade do solo, trabalhando em harmonia com a natu-
reza.
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A tematica da educacao ambiental como a¢ao de sustentabilidade e técnica
alternativa foi confirmada, pois como se pode observar, durante o desenvolvi-
mento da horta organica, a educagdo ambiental é possivel chegar a este pata-
mar de sociedade participante, com articulagao de ag¢oes educativas, e reali-
zando capacitagoes aos educadores para que possam desenvolver temas e ati-
vidades de educacdo ambiental, desencadeando maneiras que possibilite a
conscientiza¢ao dos alunos, pais de alunos, e funcionarios da creche, gerando
novos valores e conceitos sobre o meio ambiente, 0s recursos naturais e a pro-
dugdo agricola organica contribuindo para a preservacao do meio ambiente.

Compactuando do mesmo pensamento dos autores, finalmente sao ne-
cessarias que se tenha mais ag¢oes efetivas por parte da sociedade, especifica-
mente de nds consumidores, sempre em busca de uma alimentacio de quali-
dade e com alto nivel nutricional. O aumento do consumo de alimentos orga-
nicos esta associado diretamente com 0s varios aspectos positivos que este
alimento traz para os seus consumidores e a implanta¢ao de novos habitos
alimentares que busca a sustentabilidade ambiental e seguranca alimentar. A
implanta¢ao da horta organica causou impacto positivo na Fundagao Terra, e
com os desejos da comunidade, professores da creche, e pais de alunos conti-

nuar desenvolvendo o projeto e colhendo os frutos desse trabalho.

CONSIDERACOES

Esse projeto proporcionou maior qualidade no conhecimento sobre o
mundo dos alimentos organicos, sem a utilizagao de agrotéxicos na produgao
relacionando, aderindo esses alimentos saudaveis na merenda escolar, na ali-
mentacao dos pais dos alunos, funcionarios e professores da Creche Pleno Vi-
ver. A intera¢ao de toda comunidade escolar foi bastante relevante, pois obteve
responsabilidade por parte de todos os participantes em manter e continuar
esta acdo eco pedagogica.

Proporcionou, também, a aplicagao de novos habitos alimentares sauda-
veis com o cultivo de horticolas cultivadas na Fundacao Terra, como motiva-
¢ao para por em pratica no cotidiano dos funcionarios e alunos. Contudo, em
futuros projetos e atividades de educagdo ambiental, abranger o cultivo e a
implanta¢ao de plantas medicinais na horta, e segundo ciclo de produtos orga-
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nicos para dar continuidade ao projeto que ainda se encontra em andamento.
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