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aproximacao da agenda de pesquisa e ensino
no campo Interdisciplinar de estudos em Direitos
Humanos com o0 campo de Ensino de Historia se
articula em dimensées amplas. A perspectiva para
problematizar e refletir sobre Direitos Humanos e
Cidadania tem na Histéria um terreno tértil para producao de sa-
beres que se entrelacam no conjunto do curriculo que estrutura o
processo de ensino-aprendizagem em espacos formais e nao for-
mais de ensino de Historia.

E nesse contexto que surge a proposta do livro “Ensino de
Historia e Educacao em Direitos Humanos - sujeitos, agen-
das e perspectivas de pesquisas”. A iniciativa resulta de um
trabalho conjunto de docencia no ambito do Programa de Mes-
trado de Ensino de Historia (ProfHistoria) da Universidade Fede-
ral do Amapa (UNIFAP). O dialogo entre docentes do Programa
para pensar a oferta da disciplina Historia e Educacao em Di-
reitos Humanos estimulou a necessidade de ampliar o debate,
olbservando aspectos e percepcoes distintas quando se pensa
as praticas e processos de ensino de Historia na perspectiva
dos Direitos Humanos.

A proposta &€ ampliar olhares e estimular provocacoes para

o



pesquisas gque incorporem a perspectiva e a ja consolidada agen-
da interdisciplinar de investigacao em Direitos Humanos as preo-
cupacoes e desafios para pensar a producao de conhecimento
gue problematize o Ensino de Historia na contemporaneidade.

A producao do livro contou com a participacao de 19 pesqui-
sadores de 11 instituicoes publicas. Destacamos ainda a atuacao
de uma comissao de avaliadores ad hoc formada por pesquisa-
dores de seis universidades que colaboraram com sugestoes e
criticas, contribuindo para qualificar a obra e permitindo a cons-
trucao de uma rede de dialogo para pensar essa agenda de in-
vestigacao envolvendo a Educacao em Direitos Humanos € o
Ensino de Historia.

Ressaltamos a possibilidade de ampliar as redes de pes-
quisa no Iinterior da propria variedade de nucleos do ProfHistoria,
criando canais de dialogo e parcerias entre pesquisadores do
Programa.

Desejamos uma otima leitura!
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P INTRODUCAO

e imediato, a interface entre o campo da Histo-
ria e 0 campo Interdisciplinar de conhecimento em
Direitos Humanos parece evidente. E pela historici-
dade e marcados por uma temporalidade caracte-
ristica da constituicao das sociedades que situamos
0 surgimento do debate sobre Direitos Humanos.

A demanda por direitos é definida por um processo histori-
co permeado de contlitos, contradicoes e fissuras e, a partir da
tematizacao e reflexoes sobre a (im)pertinéncia de garantir e de-
fender direitos, ganha forma na esfera publica que perpassa es-
pacos sociais distintos (universidade, instituicoes politicas, movi-
mentos e organizacOes sociais).

A tessitura das relacoes em sociedades distintas se faz em
torno da compreensao (epistemicamente orientada) do que legi-
tima o0 que € ser humano ou formata a ideia de humanidade em
forma e conteudo, ou seja, em sistemas normativos e simbaolicos
situados historicamente.

Por detras de um modelo de sociedade e de uma explica-
cao para a forma como relacoes sociais, economicas e politicas
se configuram em dado arranjo societario esta uma disputa que
passa por constitulr, legitimar e fazer circular sentidos que tra-
duzem modelos para guem pode demandar e acessar direltos.

| 14



Para além disso estao sistemas classificatorios que, em uma di-
mensao simbalica, significam e organizam em diScCursos 0S sen-
tidos que enguadram perspectivas em disputas que permitem o
debate sobre direitos e positivam e estruturam codigos legais.

Nesse modelo de compreensao, observamos o debate so-
bre Direitos Humanos, para além da norma e da lel, como um
campo que se desenha na dimensao do simbdlico e envolve dis-
putas de sentido pela operacao de discursos gue produzem ver-
dades e legitimidade a quem demanda, acessa € vivencia esses
direitos como experiencia concreta.

Por essa compreensao, a Historia enquanto campo de co-
nhecimento se entrelaca a essa agenda de estudos e intervencao
gue configuramos como Direitos Humanos. Quando observados
em espacos educativos, o ensino de Historia e a educacao em
Direltos Humanos sao campos que se cruzam nessa tentativa de
desvendar como a compreensao sobre direitos sao possibilida-
des que nos permitem também compreender a constituicao das
socledades e das relacoes socials no tempo.

O que destacamos como tese a ser discutida no artigo €
gue o entrelacamento entre ensino de Historia e a educacao em
Direitos Humanos se faz em uma perspectiva que perpassa a
agenda formativa em Historia, ou seja, para alem de um con-
teudo tematico ou abordagem segmentada, quando pensamos
essa interface No contexto de curriculos e praticas pedagogicas.

A perspectiva da educacao em Direitos Humanos é consti-
tutiva do ensino na Historia a partir de trés aspectos: 1) aspec-
to tedrico como abordagem para problematizar o conhecimento
historiografico e o campo de estudos em Direitos Humanos; 2)
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aspecto epistemologico que observe 0s saberes sobre Direitos
Humanos em um percurso critico da constituicao do conheci-
mento em contextos periféricos e excludentes; 3) aspecto etico-
-politico que observe a dimensao dos sujeitos invisibilizados na
narrativa historica a partir da operacao dos dispositivos que atu-
am na producao de conhecimento na Historia.

SOb 0 primeiro aspecto — 0 de natureza teorica — esta a di-
Mensao por onde tangencia a tentativa de problematizar o conhe-
cimento historiografico e o campo de estudos em Direitos Huma-
Nos. Nela, o eixo conceitual central para articular a educacao em
Direitos Humanos e o0 ensino de Historia envolve o debate sobre
memoria. Ja o aspecto epistemologico, o eixo central dessa arti-
culacao, passa pela problematizacao da legitimidade de saberes
e conhecimentos historicos dissidentes e perifericos.

Por fim, o aspecto ético-politico que articula educacao em
Direitos Humanos e ensino de Historia esta no compromisso do
conhecimento historico — orientado por uma episteme dissidente
— em reconhecer 0Ss Sujeltos Invisivels ou sob 0 controle de uma
norma regulada na forma de uma teoria ou episteme hegemoni-
ca. E por esse percurso, portanto, que procuraremos discutir o
entrelacamento do campo de conhecimento em Direitos Huma-
NOS € 0 ensino de Historia.

Em um primeiro momento, destacamos aspectos historicos
que envolvem uma tentativa ainda inconclusa de implementacao de
uma politica publica de educacao em Direitos Humanos. Seguimos
com uma breve contextualizacao em torno do campo da Historia
que Incorpora e situa a educacao em Direitos Humanos como uma

agenda formativa no ambito do ensino de Histdria, indicando uma
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perspectiva pedagogica para orientar, do ponto de vista didatico e
metodologico, a abordagem em torno dos Direitos Humanos em
espacos formativos Nnos quais se ensina e aprende Historia.

’ BREVES COMENTARIOS SOBRE A EDUCACAOQO EM
DIREITOS HUMANOS E POLITICAS PUBLICAS

O documento referéncia para pensar a educagcao em Direl-
tos Humanos (EDH) € o Plano Nacional de Educagao em Direitos
Humanos, com primeira versao elaborada em 2003, passando
por consulta e debate publico que culminaram, em 2006, na ver-
sao final divulgada. Em 2012, foram publicadas as Diretrizes Na-
clonais para a Educacao em Direitos Humanos, a partir do Pare-
cer n° 8/2012 e da Resolucao n° 01/2012 do Conselho Nacional
de Educacao, 0 gue provocou um movimento nos sistemas de
ensino de regulamentacao e tentativas (frageis) de formulacao de
politicas nessa area.

Entendemos que a referencia do documento se da, do pon-
to de vista normativo, pela incorporacao de um conjunto de prin-
CIpIOS previstos em marcos legais e normas nacionais € interna-
cionais, no periodo conhecido mundialmente como a Década da
Educacao em Direitos Humanos (1995-2004). No pais, de acor-
do com Bittar (2019), foi possivel formalizar no interior do Estado
uma agenda mais estruturada, capaz de traduzir-se em politicas
publicas que institucionalizassem a educacao em Direitos Huma-
Nos pelo estimulo dado com a aprovacao do Il Programa Nacio-
nal de Direitos Humanos (PNDH I, 2002) e a criacao do Comité
Nacional de Educacao em Direitos Humanos (CNEDH, 2003).

Ja como marco politico, o PNDH forjou uma tentativa desa-



fladora de tornar a EDH uma politica publica implementada pelo
Estado e com diretrizes e referéncias capazes de instituciona-
izar, N0 conjunto das acgoes estatais, uma dimensao formativa
de educar para compreensao € Vvivencia politica e critica dos
Direitos Humanos dos mais distintos e em todos 0s espacos da
vida social,

Apesar dos entraves Institucionais para a consolidacao da
educacao em Direitos Humanos e, principalmente, na materializa-
cao das diretrizes e acoes no contexto dos espacos educativos,
sobretudo na educacao formal e nas instituicoes educacionais, o
Plano insere essa tematica na agenda das politicas educacionais.
ISSO porgue as experiencias € iniciativas no campo da EDH es-
tavam concentradas em espacos nao formais de educacao pelo
protagonismo dos movimentos e coletivos sociais No contexto de
resisténcia a ditadura civil-militar no Brasil (1964-1985).

Esse formato mais institucional para pensar a EDH € uma
guestao que amplia o0 debate sobre a natureza e 0 escopo de
uma politica de educacao em Direitos Humanos que afronta
mecanismos e dispositivos de controle ramificados do aparato
estatal como agente capaz de implementar essa agenda por
meio de politicas publicas.

Por mais democratico e participativo gue possa ser, Consi-
dera-se que 0 Jogo de forcas e as disputas No processo de for-
mulacao e implementacao de uma politica publica revela con-
tradicoes para pensar a educacao em Direitos Humanos. Os
embates e relacoes de poder qgue marcam O pProcesso educa-
tivo, a dinamica institucional da gestao pedagogica € 0S pro-
Cessos de ensino-aprendizagem sao fatores importantes para
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tornar a experiencia da educacao em Direitos Humanos uma
oratica concreta, especialmente nas escolas.

Esse apontamento nos parece central para pensar as pos-
sibilidades desafiadoras da EDH na escola na perspectiva e di-
mensoes apresentadas por Silva (2014): a necessidade de re-
pensar a escola, particularmente nos projetos pedagogicos e
metodologias. Isso porque, muito mais do que conteudo, a edu-
cacao em Direitos Humanos € uma perspectiva capaz de incidir
NOS protocolos e praticas educativas e de gestao escolar, dada
as especificidades e a natureza do que se entende por educa-
cao em Direltos Humanos.

Conceitualmente, a educacao em Direitos Humanos € um
processo formativo com sistematicidade que acontece solb mul-
tiplas dimensoes. A questao central € configurar criticamente o
concelto de educacao e de Direltos Humanos para uma articu-
lacao potente quando pensado em Iinterface.

Em linhas gerais, a EDH incorpora a ideia de Direitos Huma-
NOS como campo de conhecimentos historicamente produzido
gue nao prescinde de um processo formativo participativo com-
prometido com a formacao cidada e a construcao de uma cultura
de respeito, promocao e reivindicacao de direitos nos mais dis-
tintos espacos de sociabilidades. A EDH tem relacao com a for-
Macao e defesa da democracia, entendida principalmente como
experiencia e pratica cotidiana, e esta comprometida com a ga-
rantia da pluralidade e diferenca como protocolo pelo qual se as-
senta a sociapbilidade nos mais distintos espacos.

A perspectiva da EDH é com uma sociedade capaz de me-
diar-se por contratos mais Inclusivos e menos desiguais, em se
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tratando da forma como se pensam e solucionam o0s conflitos e
as assimetrias de poder inerentes a constituicao da sociabilidade
gue envolve 0s sujeitos humanos marcados por relacoes socials
de género, sexualidade, étnico-raciais, geograficas e culturais.
Sob uma dimensao epistemologica, o conhecimento sobre 0s
Direitos Humanos se constitui de uma perspectiva de problemati-
zacao dos saberes historicos sobre 0s (sujeitos de) direitos, repen-
sando a normatizagao de conceitos e compreensoes de fenOme-
NOS, ProCcessos e praticas sociais que produzem a sociabilidade e
formatam o funcionamento dos mais distintos espacos sociais.
Os Direitos Humanos estao atrelados a um debate pelo gual
perpassam relacoes de poder, sobremaneira, o poder de pro-
duzir sentido e legitimidade para os saberes que fundamentam
a Idela e 0 contexto de demanda e garantia de direitos. Sob a
perspectiva educativa, nao se desloca a EDH de um processo
formativo baseado em um protocolo de comunicacao dialdgica,
com dimensao critica e (des)construtiva capaz de desnaturalizar
perspectivas cristalizadas evocadas para explicar o gue somos e
como produzimos as relacdes em sociedade. E, por essa razao,
gue a educacao em Direitos Humanos demanda processos for-
Mativos que exigem participacao social, problematizadora e com
dimensao focada no interesse da coletividade como eixos orien-
tadores de praticas e recursos didaticos a gestao pedagogica.
Em relacao a essa compreensao, a EDH € um roteiro capaz de
organizar curriculos, conteudos e percursos formativos pela capaci-
dade de tensionar 0 gue, COmo € para gue se ensing, Independen-
temente da area de conhecimento e dos eixos de conteudos curti-
culares estabelecidos como referéncia pelas politicas de educacao.
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O que desejamos com esse breve delineamento sobre a
educacao em Direitos Humanos € apontar as contradicoes em
pensar dentro de uma dimensao conceitual e epistemologica o
processo formativo em Direitos Humanos (critico-emancipatorio)
na institucionalizacao dessa agenda no contexto das politicas de
educacao e no interior do proprio Estado.

NO Nosso entendimento, o projeto societario € disputado por
meio de politicas publicas, que, por sua vez, sao Instrumentos
para operar o Jogo de forcas que trabalham para implementar es-
ses projetos sob um contexto desigual de interesses no Interior
do Estado. O debate sobre Direitos Humanos € parte disso por
serem 0s direitos (sua legitimidade, escopo e dimensoes) produ-
tos dessas mesmas disputas por projetos de sociedade. Por 1SS0,
as politicas publicas em Direitos Humanos e, N0 caso especifico,
de educacao em Direltos Humanos tornam-se um terreno pelo
qual conflituam dispositivos de emancipacgao e regulagao, auto-
nomia e sujeicao, desigualdade e equidade, liberdade e controle
na produgao das sociedades.

A Implementacao de uma politica de educacao em Direitos Hu-
Manos Nao desconsidera 0 Modo como esse tabuleiro de disputas
(Inclusive por um conceito e ideia de Direitos Humanos) se tece nas
relacoes de poder entre sujeitos, instituicoes e organizacOoes Socials.
Para Bittar (2019), ao se tratar da implementacao da educacao em
Direitos Humanos, o que se vive atualmente € um cenario nebuloso
e a repeticao de um movimento gque marca a Historia brasileira, a sa-
ber: “a dialetica entre modernidade e tradicao, e que, neste sentido,
permite a retomada de forcas que tornam dificil a tarefa de pensar
0s horizontes da EDH” (Bittar, 2019, p. 577).
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As faces das disputas pela legitimidade e pertinéncia do
debate sobre Direitos Humanos — que, como dito, esta atrela-
do a um jogo de forcas que constitul uma disputa por projetos
socletarios mais amplos — chega a politica de educacao nao so6
iNnterrompendo e paralisando a tentativa de institucionalizagcao
de uma politica publica de EDH. Para além disso, torna as ins-
tituicoes escolares territorios privilegiados dessa disputa nao so
por modelos educativos na generalidade, mas para uma pers-
pectiva de EDH sectaria e utilitarista. A persistente tematizacao
da ‘ideologia de género’ como retdrica para criminalizar amplia-
cao do espaco escolar para agendas e sujeitos historicamente
destituidos de direitos e o projeto da chamada ‘Escola sem Par-
fido’, com ofensivas legislativas para institucionalizar um mode-
|0 de escola excludente, sao exemplos de como a disputa por
Direitos Humanos € uma agenda capilar que ocupa o0 conjunto
das Instituicoes sociais.

A EPISTEME DISSIDENTE DOS DIREITOS HUMANOS

E AS TRANSFORMACOES NO ENSINO DE HISTORIA
O rearranjo do campo epistemoldgico do ensino de Historia
vem tentando acompanhar as atualizacoes de delbates historio-
graficos na diregao da insercao da disciplina Historia aos diversos
temas, fontes e teorias de epistemologias dissidentes que acio-
nam e relativizam outras frentes de albordagens criticas, a exemplo
do debate sobre 0 ensino de Historia em Direitos Humanos. Ob-
Servou-se o0 “esgotamento” de grandes modelos historiograficos
a partir da década de 1970 (0 Marxismo, a Escola dos Annales
e o Estruturalismo, predominantes na segunda metade do secu-
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lo XX. No campo do Ensino de Historia, 0s avancos tedrico-me-
todologicos sao graduais e ainda operam concepcoes e abor-
dagens fundamentadas destes marcos epistemologicos, dada a
permanéencia de recursos didaticos, as formacoes docentes e as
determinacoes Institucionals gue engessam 0O Processo educa-
cional emancipador.

O enfrentamento deste cenario justifica as agoes transgres-
soras e reificadores das concepcoes de Historia e de Ensino de
Historia (RUSEN, 2007; MARTINS, 2002; LIMA, 2014) trilhadas
por potéencias criativas e alternativas, em busca de “novas” con-
cepcoes e campos de abordagens da pesquisa historica. Tais
perspectivas mobilizam um quadro de producoes historiografi-
cas dispostas a reinterpretacao e retomada de aprendizagens
historicas. Concomitantemente, seguem-se ressignificacoes, am-
pliacoes conceituais, metodologicas e tedricas de novas experi-
encias e narrativas, a partir de epistemologias do sul global, afro-
diaspdricas, africanas, asiaticas e latinas, periféricas e identitarias
— sujeitos outrora invisibilizados no fazer cientifico e filosofico, e
na agencia politica.

Vainfas e Cardoso (1997) destacam que, no campo histo-
riografico, as técnicas, metodos de micro-historia cultivadas por
historiadores da escola itallana — cujo objetivo intenta a centrali-
dade do sujeito e a localizacao temporal do individuo historica-
mente situado, conferem aporte importante ao processo de en-
sino/aprendizagem. Nessa direcao, a nova Historia Cultural' ao

1 Vainfas e Cardoso (1997) assinalam a histéria cultural como perspectiva historiografica pautada na compreensao das
vivéncias humanas, experiéncias socialmente construidas e ancoradas na sociologia historica da cultura, sociologia histérica do
poder e suas derivacoes simbdlicas. Ademais, constitutivas de representacdes sociais, praticas sociais e suas formas simboalicas,
coletivas, imaginarios sociais, memaorias, mentalidades e diversas praticas discursivas associadas ao poder.
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INncorporar as representacoes sociais € suas linguagens como
fenomenos derivados de acoes humanas individuais e coletivas,
parecem compreender e alinhar a historia rastreada a partir dos
sujeitos da acao historica e seus desdobramentos culturais, reli-
gI0s0s, ritualisticos e simbolicos que envolvem a diversidade hu-
mana. Ademais, a historia social parece corresponder a micro-
-historia e a historia cultural ao cultivar relagcao dialdgica e dialética
das relacoes humanas e institucionais ao deslocar o angulo de
abordagem da historia politica e econOmica para a historia dos
movimentos sociais e, por extensao, diversidade de género — e
identitarias, para citar alguns - ou seja, entra em sintonia com a
perspectiva da educacao em Direltos Humanos.

A busca de novas formas de representacoes, embates e
problematizacoes ao campo epistemologico alelo e/ou inter-re-
lacionado ao Ensino de Historia em Direitos Humanos sinaliza a
importancia do ensino de Historia dialdgico, dialético e sensivel
a essas demandas. O ensino de Historia receptivo a diversida-
de e complexidade dos Direitos Humanos enguanto um campo
de manifestacoes de demandas sociologicas, politicas, culturais,
epistemologicas e cognitivas, exigem da comunidade educativa
(todos 0s sujeitos que fazem 0 processo educacional) atitudes
intelectuais, artisticas, politicas e filosoficas transgressoras e re-
ceptivas a alteridade, como observa LLoyd (1990).

Para Silva (2014), a Historia instrumentalizada no campo do
ensino constitul estimulo ao processo de formacao educacional.
Portanto, deve deslocar a ficcao do sujeito universal absoluto e
a-historico, para uma concepgao de sujeito atinente e conscien-
te ao lugar de fala e a territorialidade como processo historico ao
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qual esta inserido, em continuo exercicio de consciencia historica.
Em outros termos, a historia nao pode ser interpretada apenas
como disciplina ou componente curricular que reune colecoes li-
terarias de fatos historicos lineares, em direcao a um relativismo
geral ordenador de "explicacoes” apoiadas nas relacoes causa/
efeito. Em outra diregao, o ensino de historia confere oportunida-
de de conhecimento critico que mobilize compromissos com as
guestoes soclais, que contextualize e desconstrua 0s discursos
historicos generalizantes que tém inviabilizado a humanidade das
Cleéncias, da natureza e dos sujeitos historicos.

No Brasil os avancos dos movimentos sociais caracteriza-
ram as décadas de 1980 e 1990 concomitante a aprovacao de
dispositivos juridicos consoantes a processos de conquistas no
campo social, politico, juridico e educacional, BRASIL (2000).
A materializacao destes avancos assinala legislacoes educa-
cionais e institucionais voltadas as questoes ambientais, temas
relativos a inclusao, diversidade étnico-racial, acompanhadas
de programas, planos e projetos com as respectivas finalida-
des. Os limites e contradicoes destes avangos tem lugar com a
falta de efetivacao e descontinuidade de politicas publicas que
materializam e garantam atendimentos as demandas previstas
nesses dispositivos juridicos.

Os desafios do ensino de historia constituem novas formas
de investigacoes, metodologias de ensinos e expressoes. Assim, a
docéncia e de modo peculiar a docéncia no ensino de Historia exi-
ge posicionamentos engajados as demandas do tempo presente.
Nesta direcao torna-se imprescindivel o dialogo com 0s movimen-
tos sociais e identidades coletivas somado a atividades pedagogicas
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empiricas que cultivem as pesquisas de campo (em comunidades,
territdrios étnicos, territorios perifericos e instituicoes diversas).

A concepcao de escola, unidade educacional € processo
educacional precisa ser ressignificada para que se exercitem Ou-
fras sensibilidades e a concepcao de educacao mediada pela
reflexao de consciencia historica. O ensino de Historia problema-
tizado e problematizador dos Direitos Humanos materializa e re-
posiciona sujeitos, representacoes e representatividades, ou seja,
ressignifica os diversos sentidos de direitos e de humanidades.

No trilhar deste caminho transgressor, 0 ensino de Histo-
rla assenta o compromisso com a localizacao do sujeito no seu
tempo/espaco e na educacao como mecanismo de mediacao de
autonomia politica necessario ao exercicio do direito e da cida-
dania, percebida para além de seu sentido genérico, engessado,
esteril, mas ajustada as situacoes sociais especificas ao ponto
de mobilizar sentimentos e necessidades que promovam € Pro-
voguem novas demandas frente a estruturas de poder.

Nesta esteira, o grande desafio da Historia enguanto cién-
cla e do ensino de Histdria enquanto processo formativo que se
apresenta como intérprete e tradutor da producao do conhe-
cimento historico academico/cientifico é relativizar e questionar
as proprias bases cientificas em que estao assentadas. Dito de
outro modo, desenvolver a capacidade de critica ao modelo ra-
cionalista, europeu, disciplinar, linear e civilizador. Nestes termos,
0 modelo europeu (Revolucao Francesa, 1/89) inventor dos Di-
reitos do Homem e do Cidadao definiu o direito e seus condi-
clonantes ao gozo desses status politicos/institucionais apenas
a alguns sujeitos pertencentes a geografia europeia. A0S con-
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tinentes periferizados pelo colonialismo europeu fol Imposta a
espoliacao, a colonizacao, a desumanizagao, a escravidao € a
coisificacao promovidas pelo mesmo modelo.

O projeto da modernidade expoe equivocos ao ter confun-
dido a concepcao de razao iluminista/cientifica com a faculda-
de da razao humana. A razao cientifica/disciplinar/objetiva nem
sempre abarca a razao humana/cognitiva/subjetiva de reflexao
critica. O campo diversificado e complexo dos Direitos Huma-
Nos € Interdisciplinar e a Historia, engquanto conhecimento e
processo de ensino-aprendizagem, sO estara em dialogo com
esse campo se trilhar a mesma perspectiva. A dissolucao da
abordagem historica e historiografica e sua instrumentalizagcao
pela via disciplinar acarretam a obstacularizacao de consisténcia
historica do campo intelectual/historiografia e do campo edu-
cacional/ensino-aprendizagem.

Este equivoco pode promover 0 nao lugar da Historia (his-
toriografia/ensino) Nno debate sobre Direitos Humanos. Aqui de-
fendemos o reposicionamento da Histdria como conhecimento
crucial para potencializar o debate entre ensino de Historia e edu-
cagcao em Direitos Humanos.

Esta virada epistemoldgica invoca a triade Historia-sujeitos-
-Interdisciplinaridade, de modo a potencializar representacoes
e linguagens do mundo, tomando como ponto de fuga a diver-
sidade e a complexidade de humanidades, subjetividades, ne-
cessidades e sentimentos. O rigor académico/filosofico/formal/
escolar deve reaprender com a empiria, com 0S movimentos
soclais e da sociedade, atingindo a pratica do campo/escola.

Essa experiencia anuncia-se como alicerce de novas lingua-
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gens e discursos, em acompanhamento a reescrita da Historia
a partir dos sujeitos e de suas diversas formas de entender e
expressar suas humanidades.

A PEDAGOGIA DA MEMORIA COMO PERSPECTIVA
PARA EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
E ENSINO DE HISTORIA

Nesta secao, discutiremos brevemente caracteristicas e di-
lemas da educacao em Direitos Humanos no ensino de Historia
NoO assim chamado chao da escola.

Como dissemos na Introducao, as vias de entrada da ligacao
entre ensino de Historia e educacao em Direitos Humanos sao 1)
O papel da memoria em toda a gramatica dos Direitos Humanos;
e 2) a dimensao de direitos que reivindica a luta pela visibilizacao
de sujeitos invisibilizados pela Historia oficial. Destas duas rela-
coes surgem diferentes epistemes e dilemas, como a pedagogia
da memoria, o dever de memoria, o direito a Historia e a diretriz
da transmissao.

O ensino de Histdria € o campo cientifico e pedagogico da
educacao em Direitos Humanos por exceléncia, pois € onde se
tem todos 0s instrumentos para se realizar de forma sistematica
uma pedagogia da memoria: “uma pedagogia que sabe que a
memoria € sempre um territorio de disputas, uma cena em mo-
vimento, e que cabe ao professor a responsabilidade de promo-
ver praticas que renovem a idela de memaoria como um espaco
dotado de vitalidade” (DE SANTIS, 2021, p.13).

A pedagogia da memoria € dispositivo da educacao em Di-
reltos Humanos pois se dispoe justamente a falar de temas sen-
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sivels na Historia e passados traumaticos, como genocidios, Vio-
lencias, discriminacoes, regimes ditatoriais e escravidao. Assim,
a pedagogia da memaoria assume a responsabilidade da:

formacao de cidadaos criticos capazes de recordar e refletir
SObre seus passados para pensar seus presentes e imagi-
nar futuros mais justos, a partir de um processo de conhecl-

mento em gue O proprio aluno, orientado pelo professor, tor-
na-se sujeito e se envolve No processo de construcao social
da memoria sobre um passado que tambéem sera capaz de
reconhecer como seu (DE SANTIS, 2021, p. 14).

A pauta no ensino de Historia de temas sensivels e passa-
dos traumaticos demonstra a “relacao intrinseca entre o discurso
dos Direitos Humanos e o discurso da memoria” (DE SANTIS,
2021, p. 15). Pautar temas sensiveis no ensino de Historia colo-
ca-se em relacao com duas obrigacoes: o dever de memoria e
o direito a Historia.

Esta € mais uma transformacao epistemologica que 0 mo-
vimento politico e epistemologico dos Direitos Humanos realiza
sobre 0 ensino de Historia: a defesa na esfera publica de direl-
tos de coletivos sociais subalternizados, como o direito a cultura,
modo de vida, identidade, territorio e religiosidade, implica reper-
CcussOes importantes na pesquisa historiografica.

Ha repercussoes sensivels advindas dessa incorporacao,
COMO a criacao de cenarios Inclusivos de pertencimento,
com positivacoes do passado e do real-historico, gue PoSssI-
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pilitam tornar evidente o direito a historia mediado pela capa-
cldade de lembranca (nesse contexto em gue ha legitimo e
complexo uso politico e pedagdgico da memoria) (PEREIRA;
ROZA, 2012, p. 91-92).

O dever de memoria entra em cena porgue mudangas no
curriculo de Historia incluem ensino de historia de grupos e po-
vOS antes invisibilizados e excluidos — e, neste caso, existe um
esforco legitimo de positivacao, no contexto pedagogico da sala
de aula, da historia destes grupos contra a discriminacao € es-
tigmatizacao historicamente impostas.

Esta positivacao € parte do esforco legitimo de construcao
politica da memoria. Todavia, nesta positivacao pode haver sele-
cao deliberada de fatos historicos em detrimento de outros, re-
sultando na sala de aula em possivels “silenciamentos” e “abor-
dagens idealizadas e mitificadas” (PEREIRA; ROZA, 2012, p. 105)
da historia dos grupos em guestao.

Em outras palavras: “o0 dever de memoria revela a dubiedade
do ensino de historia (...): a positivacao (e seus efeitos de sentido)
e a Idealizacao (também ressonante nas experiencias de estu-
dantes e professores)’ (PEREIRA; ROZA, 2012, p. 105).

O dever de memoria, porque realizado conforme interesses
do presente, pode eventualmente, por meio das selecoes que
opera, produzir certos esquecimentos e idealizacoes. Neste pon-
to, pode entrar em chogue com o direito a historia.

Em resposta aisto, o trabalho epistemologico, investigativo
e pedagogico do ensino de Historia e da educacao em Direl-
tos Humanos deve ater-se a formulacao: “O dever de memo-
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rila nao podera impedir o direito a historia” (PEREIRA; ROZA,
2012, p. 100).

A pedagogia da memoria deve balancear as tendéncias do
dever de memoria e do direito a historia, realizar a afirmacao ne-
cessaria na luta contra a invisibilizacao e esteredtipos e manter-
-se fiel ao direito a historia.

A pedagogia da memoria tem evidentes paralelos e retro-
alimentacoes com as novas epistemologias da ciencia historio-
grafica, como as epistemologias decoloniais e pds-coloniais,
antirracistas e feministas trabalhadas no capitulo anterior. Am-
pbas expressam as conquistas civilizacionais do movimento dos
Direitos Humanos ao contribuir para a legitimacao e o reconhe-
cimento de direitos de povos, grupos e sujeitos historicamente
subalternizados, bem como a defesa de suas culturas, modos
de vida, patrimonios, memaorias e saberes. A pedagogia da me-
mOoria e as epistemologias do sul fazem parte das conquistas
dos Direitos Humanos. Sao expressoes no campo da Filosofia,
da Ciéncia e da Educacao dos avancos civilizacionais dos Di-
reitos Humanos no reconhecimento e defesa de sujeitos histo-
ricamente subalternizados e suas visoes de mundo proprias.

Como tarefa da educacao em Direitos Humanos, ao visibili-
zar-se a historia de passados traumaticos, outro cuidado episte-
MICO deve ser 0 de nao se converter o ensino destes passados
em reproducao e atualizacao destas violencias. Todavia, ocultar
NO ensino as iInumeras violencias constitutivas do mundo mo-
derno significa um tipo de falseamento historico. O direito a his-
toria €, assim, um principio inegociavel, malgrado colonizacoes
e violencias.
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O principio de nao se furtar a falar de passados traumaticos
vem também por outro motivo: esses passados ja sao falados
permanentemente No espaco publico. O passado pesa sobre o
presente de maneira objetiva (DUSSEL, 2002) e nao & possivel
simplesmente furtar-se a falar sobre ele como estrategia para fa-
Zer seus efeitos desaparecerem.

Furtar-se a falar sobre passados traumaticos tende a con-
denar o presente: “es el silencio y la represion de una memoria
traumatica lo que mas limita a las nuevas generaciones para pro-
cesar y compartir esa carga, para vincularse a la historia de una
manera que permita una recreacion de la herencia que no sea
pura repeticion” (DUSSEL, 2002, p. 274).

AssIm, € tarefa necessaria pensar criticamente sobre a sua
transmissao. A transmissao nao € mera reproducao da memaoria
oficial, € o contrario disso — a construcao critica no presente de
compreensao do passado observando a memaoria Como campo
de disputa politica e de disputas de narrativas orientadas pelos
INnteresses do presente. A transmissao € a promocao de um en-
contro de geracoes de compreensao pPor uma geracao de algo
gue ela nao viveu. A “concretizacao desse encontro entre gera-
coes, atraves do processo de ensino e aprendizagem da historia
do passado poder ser também denominado de conformacao da
‘consciéncia historica” (DE SANTIS, 2021, p. 24).

E impossivel se furtar ao problema da transmissao, pois o
passado Incide objetivamente sobre o presente, alheio a nossa
disposicao subjetiva em relacao a ele. Essa heranca objetiva do
passado sobre 0 presente exige uma demanda de trabalno cons-

tante de nos, No presente, em elaborar como se pensara sobre
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esse passado. Esse trabalho — critico e pedagdgico — constante
e o trabalho da transmissao.

A relacao entre ensino de Historia e educacao em Direitos
Humanos &, portanto, interna mesmo quando recusada, Como
€ 0 caso da chamada “pedagogia das estatuas” (ROJAS, 2011
apud DE SANTIS, 2021): por este conceito faz-se referéncia a
monumentos e memoriais ‘heroicos’ e ‘comemorativos’, bem
COMO nomes de ruas, pracas e predios (escolas, hospitais) fa-
bricados pelas classes dominantes e postos Nos espacos pu-
blicos para construcao de uma ‘memoria nacional’, destinada
geralmente a glamourizar lideres militares e colonizadores. A pe-
dagogia das estatuas € esta das classes dominantes, fruto de
uma episteme conservadora, comprometida com a dominagao
e a exploracao, que antagoniza e tenta deslegitimar a gramatica
dos Direltos Humanos.

A cidade e 0s monumentos publicos/estatais realizam a sua
maneira um ensino de Historia informal, porém efetivo, pelo qual
constroem um sentido historico atrelado a visao de mundo das
classes dominantes — nao raro antagonico aos Direitos Humanos,
CUJOS Sujeltos sao 0s pobres e oprimidos.

P CONSIDERACOES FINAIS

A episteme dissidente da educacao em Direitos Humanos
transforma o fazer historiografico e o ensino da Historia ao recu-
perar as “memorias subterraneas/silenciadas” (POLLAK, 1989) e
as memorias de grupos invisibilizados, reconhecer seu estatuto
epistemoldgico e elaborar — no campo do ensino — uma pedago-
gla da memaoria em 0oposiCao a pedagogia das estatuas, ja reali-
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zada No espaco publico pelas classes dominantes.

Qutrossim, 0 movimento historico, politico e epistemoldgico
dos Direitos Humanos visibiliza histdorias e memorias silenciadas,
enfrenta esteredtipos e estabelece novas epistemologias para a
investigacao historiografica e o ensino da Historia, Como as epis-
temologias pds-coloniais, decoloniais, feministas e afrodiaspori-
cas. Deste modo, 0 movimento dos Direitos Humanos reivindica
o direito a memoria, a historia e a episteme propria para pensar
O mundo. Em outras palavras, o ensino de Historia pensado na
perspectiva de educacao em Direitos Humanos demanda revisao
permanente dos estatutos cognitivos da historiografia e contribul
com diretrizes e caminhos para esta renovacao, que sao o direto
a memoria e o direito a episteme — ambas as partes constitutivas
de um direito a cultura e ao modo de vida.

Por fim, a pedagogia da memaoria, como relacao sistemati-
zada entre ensino de Historia e educacao em Direitos Humanos,
opoOe-se a Historia oficial e a pedagogia das estatuas, a invisibili-
Zacao e a estereotipia, e equilibra o direito a Historia e o dever de
memoria, € Por ISSO € um instrumento a mais na luta pela efeti-
vacao da educacao em Direitos Humanos.

A pedagogia da memoria € 0 campo de saber gque se cons-
trol para realizar o trabalho conjunto do ensino de Historia e da
educacao em Direitos Humanos.
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Pedagoglia dos =sguecimentos,
Nemoricidio e Direitos humanos:
discussOes emergentes em munao
de desigualdades
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P INTRODUCAO

OS SOMOS as Maos que semearam os alimentos que
nutriu 0 mundo, o algodao que vestiu as elites, que
plantaram a cana-de-acUcar exportada para ado-
car o cha europeu. SOmos 0s bracos que ergueram
hospitais, industrias e universidades, que pavimen-
tou as avenidas das cidades e que construiu, tijolo a tijolo, edificios
e ruas que jamais receberam nossos nomes. Somos 0s destituidos
do direito. Os invisibilizados necessarios para o funcionamento do
mundo moderno, os andbnimos do dia a dia, os silenciados de todos
0s lugares, as vidas rasgadas dos registros historicos, 0os apagados
e anulados das narrativas de prestigio. Nos somos a auséncia pre-
sente e incObmoda. Somos, enfim, os esquecidos do mundo.

Este € um fato de dificil desconsideracao — pessoas negras,
indigenas, LGBTQIA+, e outras minorias — sao populacdes cons-
tantemente pressionadas aos territorios do esquecimento e da
invisibilidade. A ocultacao da resisténcia, intelectualidade, espi-
ritualidade, cultura e do trabalho dos povos subalternizados é
algo irretorquivel até mesmo para a mente menos comprometida
com a causa dos dominados, pois a vertiginosa auséncia de tais
identidades na vida simbadlica das cidades, nos territorios acade-
MICOS, NOS postos de trabalho mais prestigiados, nas narrativas
historicas Incansavelmente recontadas no pais, sao elementos
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gue por si s6 dao conta da incontroversa questao que nem sem-
ore € proposta de modo direto, mas que sempre se coloca na
vida dos oprimidos: nao somente seus corpos foram sujeitos a
dominacgao, exploracao e aniquilamento, mas tambem seus bens
imateriais manifestos na profundidade de suas culturas e em suas
memaorias ancestrais.

Emlbora o esquecimento das memorias dos subalternizados
nao se trate de uma questao recorrentemente demandada pela
sociedade e por suas instituicoes, seja pela dificuldade politica
de sua exata formulagao, ou mesmo pelo desinteresse insensivel
produzido pela precarizacao da humanidade dos nao hegemoni-
zados, 0 mundo sempre esta disponivel a demonstrar que o pa-
trimonio tangivel e intangivel dos povos dominados esteve e esta
Intermitentemente suscetivel a intensos processos de destruicao.

De que modo poderiamos explicar com lucidez fatos como
O Indigenismo romantico patrocinado por Dom Pedro Il e o
apagamento dos terrores da escravidao nos discursos oficials
do Segundo Reinado (BEIGUELMAN, 2019)? Ou do cemitério
em que eram abandonados 0s corpos de milhares de pes-
soas escravizadas, mortas durante quarentena no porto do
Rio de Janeiro e que simplesmente desapareceu na década
de 30 do século XIX, sem gue nenhum memorial pudesse all
demarcar o sofrimento de tantas vidas perdidas pela cruelda-
de escravagista (TAVARES, 2012)? Ou ainda, o caso de La-
gos, em Algarve, Portugal, qgue em 2009 uma escavacao para
construcao de um estacionamento encontrou um cemiterio de
escravos com centenas de corpos de pessoas negras, depo-
sitadas em valas apos morrerem vitimas da violéncia colonial,
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e que no lugar foi construido um minicampo de golfe (LEITE,
2014)? Como explicar, que enguanto as cidades brasileiras
transbordam com inumeros monumentos de enaltecimento a
colonizadores e escravagistas, uma placa de rua feita em ho-
menagem a vereadora, Marielle Franco, mulher negra, fave-
lada e bissexual, brutalmente assassinada em virtude de sua
militancia, tenha sido destruida por deputados eleitos do PSL
(O GLOBO, 2018)? O esqguecimento por si SO nao é o suficien-
te para elucidar fatos como esses, pPoIs 0 que esta em tela é
a natureza predatoria aos simbolos, saberes, experiencias e
presenca Nnos espacos coletivos das populacoes colonizadas.
O gque se pdoe com VIgor nesse cenario sao politicas e agcoes
variadas voltadas ao exterminio das memorias daqueles que
foram relegados as periferias socials — Processos esses que
chamamos de memoricidio.

Nesse capitulo, buscarel refletir sobre 0 memoricidio e suas
operacoes No ensino de Historia, a partir daguilo que chamo de
“pedagogia dos esquecimentos” e a memaoria e 0 esqguecimento
no ambito dos Direitos Humanos.

’ PEDAGOGIA DOS ESQUECIMENTOS: O ENSINO DE
HISTORIA A SERVICO DO MEMORICIDIO

Emlbora o memoricidio possa ser constatado pelas variadas
praticas de degradacao ao patrimonio tangivel e intangivel que
demarcam as lutas histéricas de um povo (BAEZ, 2010), sua com-
oreensao fundamental so € possivel em um contexto mais vasto
em que 0S sentidos essenciais das operacoes de violacao aos
direitos a memaria sao articulados a partir de macro-politicas de
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opressao e aniquilamento das diferencas nao hegemonizadas,
OU Seja, nao existe memoricidio em Si mesmo, ja que a destrul-
cao das memaorias de um povo se encontra interseccionada a
um conjunto maior de acoes que visam destituir da cena social e
humana as identidades convertidas em inimigas dos sujeitos de
poder. Para tanto o memoricidio surge como uma ferramenta a
servico das politicas coloniais/colonialidade® que ha mais de meio
milenio atuam nos territorios do Sul-global na perspectiva de ex-
plorar e descartar as vidas dos povos amefricanos® e indigenas.
Desse modo, podemos compreender 0 memoricidio como:

Jma pratica incursa nas vontades e projetos coloniais gue
Se recusa a incorporar 0s ens dos Povos colonizados NOS
espacos memorials das sociedades. Enguanto pratica efeti-
va de assassinato de memorias dos povos subalternizados,
& uma realidade possivel gracas a ampla e capilarizada rede
de dispositivos e tecnologias gue atuam para O eSquecl-
mento de memaorias sociais. Sua execucao depende, des-
se Modado, das assimetrias impostas pelas relacoes de poder

gue garantem a pessoas e instituicoes o poder de determinar

gue memaorias sobreviverao, bem como aguelas que serao
esqguecidas. Portanto, o memoricidio € uma politica do es-
guecimento executada pelo poder colonial contra 0s PoOVOS
colonizados (MISSIAT TO, 2021, p. 260).

2 O termo colonialidade foi desenvolvido por Anibal Quijano e diz respeito ao exercicio de poder derivado da colonizacao e
presente em toda modernidade. Esse sistema de poder se classifica como um modo social pautado na dominacao de identidades
constituidas pelo discurso eurocéntrico como inferiores. A manutencao da colonialidade €, em nosso tempo, um elemento
fundamental para que o capitalismo possa articular a explorar os povos subalternizados tendo em vista a producao e acumulo de
riquezas por parte dos sujeitos hegemonicos (brancos, nortecéntricos, cisheterossexuais, masculinos e cristaos). Ver. QUIJANO,
A. Colonialidade do poder, eurocentrismo e Ameérica Latina. In: LANDER, E. (org.). A colonialidade do saber: eurocentrismo e
ciéncias sociais. Perspectivas latino-americanas. Buenos Aires: Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, 2005, p. 107-130.
3 Amefricano é o termo cunhado por Lélia Gonzalez (1988) e diz respeito as identidades afrodescendentes da América Latina.
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Nesse quadro de analises, nao nos custa entender que O
memoricidio opera para 0 esvanecimento das populacoes perife-
rizadas pelo processo colonial, sendo em sentidos mais nuclea-
res, uma forma de radicar o proposito elementar da colonialidade
gue consiste em desumanizar agueles que nao sao reconhecidos
pelos sujelitos hegemonizados como semelhantes em humani-
dade. A engenharia dessa desumanizacao passa pela diferenca
ontologica, uma dimensao do colonialismo que serviu para fun-
damentar toda a logica de exploracao desencadeada por agquele
sistema de poder (MISSIATTO, 2020). Tal diferenca diz respeito
a antagonizacao humana produzida pelas sociedades europeias
gue alocaram de um lado os colonos, seres humanos, € de ou-
tro 0s colonizados, seres sub-numanos.

Essa divisao € a resposta eurocentrica ao paradoxo ético €
flosofico que a propria Europa se viu mergulhada. Exemplo desse
paradoxo foram os movimentos libertarios que no final do sécu-
|0 XVIII se expandiram por toda Europa, acenando Novos rumos
socials mobilizados pela Revolugao Francesa. Liberdade e igual-
dade se tornavam cada vez mais frequentes nos discursos esta-
tals e fundamentavam novas Nnocoes de sujeitos, subjetividades e
direitos, centrados dessa vez em perspectivas humanitarias. Tais
movimentos universalizaram concepcoes acerca da humanidade
gue impactaram significativamente o desenvolvimento dos Esta-
dos contemporaneos, contudo, uma contradicao se ergueu dia-
leticamente a essas revolucoes — o colonialismo. Havia um inco-
modo moral, e era moral porque também era filosofico e politico,
que dizia respeito as condicoes das colonias e dos colonizados.
Como sustentar, com minima sensatez, a nocao universal de li-
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berdade e igualdade engquanto a0 mesmo tempo a Europa con-
vertia milhares de vidas em escravos? Como 0S europeus podiam
celebrar uma revolugao em seus territorios, cuja maxima era a
lberdade e justica, se ao mesmo tempo revidavam com brutali-
dade mortal, por exemplo, a Revolugcao Haitiana mobilizada por
equivalentes ideais de liberdade, fraternidade e igualdade”

Somente uma resposta seria capaz de sanear o confli-
to ético, moral e filosofico decorrente do paradoxo suscitado
pelo periodo colonial e que pudesse ainda conservar a Europa
OS Sseus privilégios — a ideia de que 0s povos colonizados nao
eram humanos, nao sendo humanos nao estavam sujeitos aos
direitos que humanos faziam jus, nao sendo humanos pode-
rlam ser explorados, nao sendo humanos poderiam ter suas
vidas, valores, simbolos e toda e qualquer producao precariza-
da ou apropriada. A diferenca ontoldgica €, portanto, o subs-
trato onde germinam as acoes coloniais, em que as praticas
de dominacao sao sempre feitas e refeitas para promocao da
exploracao dagueles que sao considerados inferiores. Logo,
NOS € bastante facil constatar que, sendo certas pessoas des-
tituidas de humanidade, seus simbolos, culturas e memaorias
nao poderiam ser prestigiadas como produtos humanos, nao
devendo constar nos anais historicos da humanidade.

Veja, 0 memoricidio coloca em absoluta suspensao sobre o
abismo do esguecimento as praticas sociais de povos que Sao,
antes de tudo, desfigurados em sua humanidade. Suas gnoses €
relacao objetiva-subjetiva com 0 mundo sao Interditadas por nao
serem enquadradas como humanas, ou seja, 0 memoricidio &
antes de tudo uma questao ontoldgica, uma vez que a deprecia-
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cao e esquecimento das memorias afro-brasileiras e indigenas
resultam de um complexo projeto historico em que as assime-
trias de raca, género e classe social sao perpetradas a partir da
concepcao de que essas vidas nao sao reconhecidas comao Vi-
das humanas (BUTLER, 2020). Portanto, para alem de qualquer
abstracao teorica, o que se descortina € a inteligivel realidade em
gue a memoria social se encontra “inserida em um campo de
lutas e de relacoes de poder, configurando um continuo embate
entre lembranca e esqguecimento” (GONDAR; DODEBEI, 2005, p.
07). O que se encontra em jogo sao direitos humanos, produzi-
dos, sustentados e protegidos no horizonte do paradoxo moder-
Nno da diferenca ontoldgica. Assim, a memaoria, em nivel mais ele-
mentar nessa arena de disputas, quando resultante de critérios
que definem a lembranca e o esguecimento a partir dos crivos
coloniais, constitui-se como privilégio que separa humanos de
nao humanos. Na fronteira desse processo, conhecer e lembrar
se tornam prerrogativas do dominante, enquanto que esquecer,
dos dominados.

Portanto, resta obvio que 0 memoricidio esta inserido em um
orojeto de poder que arquiteta meticulosamente quais memarias
serao prestigiadas em campos coletivos e aguelas gue serao ocul-
tadas e silenciadas, tendo como fundamento a nogao de huma-
nidade desenhada por enquadres politicos de natureza colonial.
Esse projeto de poder € avido pelo enriguecimento, Nao coope-
ra com valores universais € nao promove em Minimos sentidos a
equidade humana e ecologica. Pelo contrario, sua matriz de funcio-
namento € sempre o aproveitamento exaustivo daguelas pessoas
gue sao pela propria logica do sistema colonialidade-capitalismo,
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inferiorizadas. Nessa pérfida conjuntura as memaorias, 0s saberes,
as herancas ancestrais dos povos subalternizados sao estilhaca-
dos por concepcoes que desumanizam 0S nado hormatizados por
valores tracados pela elite capitalista, branca, nortecentrica, mas-
culina, cisheterossexual e crista (MISSIAT TO, 2021).

Dentro desse projeto da colonialidade de poder 0 memo-
ricidio funciona como uma tecnologia para producao da morte,
simbodlica e material, dos elementos de identidade dos povos
mMinorizados, € como tal necessita de uma série de dispositi-
VoS e ferramentas que permitam que desde nivels mais ele-
mentares aos mais nucleares da sociedade, politicas e estra-
tégias do esqguecimento sejam executadas pela coletividade e
suas instituicoes. Nesse contexto, o ensino de Historia tem se
mostrado no Brasil como uma ferramenta imprescindivel para
a execucao da colonialidade do poder/saber/ser. Sua acao
geralmente sutil, sofisticada e perene atua silenciosamente na
seletividade das memorias difundidas aos estudantes ao mes-
MO tempo em que interdita N0s espacos escolares outras tan-
tas narrativas, historias e memorias. Essa pasteurizagcao da
historia humana contribui para globalizacao dos sentidos do
colonizador, tanto quanto para a depreciacao, exploracao e
assassinato das memorias dos colonizados.

Para Arantes e Costa o ensino de Historia no Brasil esteve
durante muito tempo a servico dos projetos de dominacao arti-
culados pelo europeu:

Se refletirmos desde 0s primordios da Historia do ensino de
Historia no Brasll, perceberemos com clareza o sentido de




Jma determinada construcao de cidadania, atendendo aos
interesses da formacao do Estado brasileiro € dos principios
gue seriam organizadores e homogeneizadores da Nacao.
A ldentidade nacional teria como padroes civilizatorios, sem
duvida, agueles produzidos e disseminados a partir da Euro-
Da, em seu desenvolvimento capitalista, ja em processo de

expansao imperialista (2017, p. 182).

A observancia dessa realidade catalisa a nocao de que
a universalizacao do pensamento hegemonico no ensino de
Historia opera em niveis variados para o memoricidio das his-
torias que sao soterradas pela universalizante visao daqueles
que exploram o Sul-global. Nesse sentido o0 que se tem € uma
pedagogia dos esquecimentos ou pedagogia do memoricidio,
uma vez que esse ensino age por meio de praticas educativas
e escolares, sob a chancela do Estado, para a producao do
esguecimento das memorias daqgueles que sao politica, social
e humanamente desqualificados e desqualificaveis no siste-
ma mundo modernidade-colonialidade. Portanto, a pedagogia
dos esqguecimentos se refere as praticas educativas, as rela-
coes de poder, ao desenvolvimento de conhecimentos que
pOsSsuUem como matriz as assimetrias e valores coloniais que
engendram o memoricidio das populacoes exploradas.

A pedagogia dos esquecimentos ocorre quando a escola
soterra, por preconcelto racial e religioso, as expressoes religio-
sas afrodescendentes, indigenas e LGBTQI+ do espaco escolar
e ocupam os lugares de expressao e dialogos religiosos e es-
pirituals com uma matriz crista, quando professores agenciam
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uma pauta eurocentrica e nortecéntrica dentro de seus conteu-
dos, colocando em periferia 0s saberes e identidades nao hege-
Monizados, quando as escolas sao nominadas com nomes de
personalidades escravocratas ou que exerceram algum papel na
opressao de certos grupos sociais, guando instituicoes de ensino
folclorizam identidades marginalizadas contribuindo para o anu-
lamento das narrativas e lutas dos povos explorados. Ou ainda,
guando mesmo sob a previsao legal que institucionaliza 0 ensino
dos saberes e culturas amefricanas e indigenas, escolas burlam,
COM mecanismos variados, esses dispositivos nao efetivando os
direitos das populacoes excluidas. Enfim, essa pedagogia se ma-
nifesta pela hegemonizagcao das narrativas historicas e memoriais
dos colonizadores, Instituindo Nos espacos escolares a globaliza-
cao dos saberes de origem burguesa, branca, cisheterossexual,
crista e nortecentrica, ao mesmo tempo em que colabora para
as auséncias dos simbolos, saberes e narrativas historicas dos
grupos dominadas.

Essa pedagogia embora habitualmente violenta, nem sempre
ocorre de modo agressivo, uma vez que suas acoes se dao, na
Mmaioria das vezes, nas minucias das salas de aula gue colocam
em ausencia as cosmopercepcoes dos subjugados. O astuto ar-
dil dessa pedagogia consiste justamente em sua capacidade de
corroer as memorias dos subalternizados de modo taciturno e
permanente, levando a crer, no horizonte do tempo, que o vazio
da presenca dos excluidos nos espacos memoriais € natural e
deve-se pela secundaria contribuicao desses grupos na forma-
cao do pais.

Assim, a pedagogia do esguecimento age no ensino de His-
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toria, pela producao do lapso das minorias nos centros de deba-
te e sua orquestracao decorre da seletividade memorial edificada
por crivos astutamente desenvolvidos e gestados por agueles que
executam a dominacao e exploracao das populacoes amefrica-
nas, indigenas e da natureza. Para tanto, 0 memoricidio presente
NO ensino de Historia se revela como uma estrutura de edifica-
cao do esquecimento dos discursos, simbolos e identidades nao
hegemonizadas pela colonialidade e ocorrem pela articulacao de
um conjunto de praticas pedagogicas legitimadas pelos sujeitos-
-normativos, tals como: componentes curriculares eurocentrados;
prestigio em tempo, espaco de debate, de referéncias literarias,
etc., aos conteudos que expressam o olhar do colonizador; ocul-
tacao dos simbolos amefricanos, dos povos originarios e LGBT-
QIA+ no espaco escolar; folclorizacao da pauta negra, indigena
e de outras maiorias; essencializacao da historia de resistéencia
dos povos colonizados por meio de uma discussao centrada, na
Mmaioria das vezes, nas perspectivas dos sujeitos hegemonizados.

Todavia, embora as praticas dessa pedagogia do esque-
cimento trabalhem para ocultar as narrativas insurgentes, nao
sao capazes de anular a inexoravel realidade que se coloca
ante cada educador em sala de aula — toda pessoa em seu
proprio corpo, em suas condicoes socials, politicas e econo-
micas, € em si mesma fonte viva da historia humana, ou seja,
cada crianca negra, indigena, ou aguelas pertencentes a ou-
tros grupos explorados, em suas vidas e corpos carregam as
iIndeleveis marcas do passado, das disputas e conflitos viven-
clados pelos seus ancestrais e denunciam, por suas condi-
coes, culturas e saberes, a realidade material promovida por
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exclusoes da qual a burguesia brasileira deseja tanto se eximir
de responsabilidade. Mesmo que os curriculos, 0s docentes,
as Instituicoes, ou mesmo a sociedade as neguem ao direito de
pertencimento e de reconhecimento, elas estarao la, dia apos
dia, na desconcertante manifestacao das diferencas assime-
tricas, nao permitindo impunemente a consumacao de uma
modernidade focada em uma unica histéria da humanidade.

O fato € que a existéncia de uma ativa pedagogia dos es-
guecimentos desmonta a nocao de gque a escola “educa para a
vida” (BRASIL, 1996), pois se a vida concreta de milhares de alu-
nas e alunos negros, indigenas e de outros grupos historicamente
marginalizados nao € contemplada no cotidiano escolar através
do prestigio a presenca, cultura, luta e resisténcia historica de tais
OOVOS, ha que necessariamente se pensar de qual vida e para
qual vida estamos falando guando educamaos por meio de narra-
tivas cristalizadas na cosmovisao do colonizador. Logo, a peda-
gogia dos esguecimentos trabalha para producao da opressao,
sua intencao € aprisionar 0s sujeitos Nos espacos da subalterni-
dade, subtrair-lnes a liberdade e interditar-lhes o direito humano
de se reconhecerem como pessoas atraves de suas memorias
ancestrais, das historias de sua gente, do pertencimento e luta
dos gue, como eles, experimentaram a dor da exclusao, mas nao
Se resumiram a ela.

E preciso superar essa pedagogia e isso ndo se faz me-
ramente com idealismos, € urgente que 0s oprimidos tenham
espacos concretos para que suas memaorias sejam reativadas
e reconhecidas (FREIRE, 1987). E para que 1SS0 ocorra € im-

prescindivel que a escola nao esteja fechada em uma realida-
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de de opressao em que o0 esquecimento €, por vezes, a ferra-
menta do poder da morte, da subjugacao e da injustica social.
Superar o esguecimento exige garantir a memoria dagueles
gue foram esquecidos. Se 0 ensino de historia e a propria es-
cola obliterou de seus dominios 0S pPovos oprimidos, € Preciso
reparar essa divida, inserindo-lhes, a partir dos protagonismos
desses grupos, Nos espacos memorials. Recolocar com dig-
nidade 0s esquecidos na historia prestigiada do pais implica
em materialmente reconhecer que as vozes secularmente nao
ouvidas Importam para o0 bem comum, € esse reconhecimen-
to passa pela garantia que essas memaorias nao serao, politi-
ca e pedagogicamente, deterioradas pelas violentas agoes do
projeto genocida que ha muito € executado no Brasil. Enfim,
garantir a memaoria € garantir que pessoas codificadas como
nao humanas possam transgredir o imperativo desses siste-
mas de opressao e serem livres, emancipadas, dignamente
reconhecidas em cidadania e humanidade. Esse € o dever do
ensino de Historia e da escola para com toda a vida humana.

» MEMORIA E DIREITOS HUMANOS

Nenhuma arvore se sustenta sem suas raizes, nenhuma vida
humana sem suas historias. Nossas memorias sao 0s elos de
pertencimento, de afirmacao, de direcao humana. Saber a que/
guem se pertence nos da a sensacao de nao estarmos sos,
mesmo quando tudo se torna dificil, guando a solidaoc movedica-
mente Nos consome por meio dos abandonos diarios pelos quais
passamos. A memaoria garante consciencia sobre N0Sso presente
NOS permitindo assumir as lutas legitimas que precisam ser luta-
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das. De tal maneira a memoria social € um direito humano, pois
€& por meio dela que somos capazes de pertencer ao mundo e
NOS reconhecer como parte de um todo que se move em com-
pleto estado de impermanéncia. Dar-se conta disso Nnos remete
imediatamente a duas questoes basicas: A quem pertence esse
direito”? E as quais pessoas € consentido o esquecimento no lu-
gar da memoria’?

Para responder a essas questoes retomo a nocao de di-
ferenca ontoldgica, conceito em que trabalho com a ideia de
gue a diferenca colonial proposta por Walter Mignolo é perti-
nente para discutir a formacao da colonialidade e a globaliza-
cao do mundo por meio das narrativas cristalizadas dos co-
lonizadores, contudo admito nao ser suficiente para explicar
O grande colapso determinado pela colonialidade do poder.
Entendo que o elemento fundamental para promocao de assi-
metrias identitarias estabelecidas na modernidade a partir do
encontro colonial no século XVI, é a fratura ontologica — linha
abissal estabelecida pelo europeu que cindiu a humanidade
em humanos e nao humanos, sendo 0S nao humanos agueles
gue Nnao se encaixavam nos elementos identificadores demar-
cados pelos povos colonizadores — brancura, cisheterossexu-
alidade, masculinidade, cristandade, burguesia.

Essa diferenca nao € uma fatalidade demandada pelo as-
sombro europeu com as diferencas encontradas em Africa e nas
Americas, mas diz respeito a uma tradicao longamente desen-
volvida na historia daguele continente em que 0s destoantes das
normas eram perseguidos, explorados e aniquilados. Fol assim
com a tradicional assimetria dos géeneros, com a perseguicao da
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Igreja Catdlica as outras crencas religiosas, ou na propria orga-
Nnizagao do poder soberano que separava 0s nobres, lluminados
de Deus, dos plebeus. A manifestacao da diferenca ontologica
e, nesse sentido, a continuidade da perversa logica segregacio-
nista que 0s Povos europeus tao bem sabiam executar. Por tais
raz0es € que admito que tanto a diferenca ontologica, quanto a
colonial nao decorrem do poder europeu, mas da debilidade de
suas capacidades dialdgicas, da impermeabllidade de suas filo-
soflas beligerantes, da fragueza egoica de quem nao era capaz
de admitir um mundo plural para alem de suas normas ontologi-
cas (MISSIATTO, 2020).

Embora essa dicotomia possa ser analisada em termos me-
ramente metafisicos nao se pode enganar com tais proposituras,
DOIS as certezas de sua materialidade nao estao passivels a anu-
lacao, ja que em instancias superiores € ela guem define quem
vive € guem morre, 0S que comem € 0S que passam fome, 0S
gue serao lembrados e agueles que serao esquecidos. Os fatos
historicos demonstram de modo consistente que a brancura, a
cisheterossexualidade, a masculidade hegemonica, cristandade
e a descendéncia europela foram demarcadores a estabelecer
a linha abissal a separar humanos de sub-humanos, Nesse sen-
tido, na medida em que tais diferencas sao universalizadas pela
diferenca colonial, crivos de humanidade tornam-se padroes glo-
pbais de enguadre humano, ou seja, foram normatizados como
referéncia de humanidade.

E por tais razdes que o “negro ndao € homem” (FANON, 2008,
p. 26), a mulher negra ndo é uma humana (OYEWUMI, 2016; LU-
GONES, 2020). Em seu livro Quadros de guerra: quando a vida
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e passivel de luto? Judith Butler trabalha com a nogcao de vidas
precarias e enquadre de humanidade. Em sua perspectiva toda
vida humana € precaria, 0 que significa que toda pessoa depen-
de de cuidados desde o primeiro instante que chega ao mundo.
Toda vida depende de uma série de agcoes de protecao para que
sua existéncia seja possivel, contudo, a realidade mostra gue nem
toda vida precaria recebe desde seu nascimento os cuidados dos
guais necessita para sobreviver e se formar. Criangas indigenas
e negras morrem de desnutricao, populacoes de periferias estao
sujeitas a violéncias variadas, milhares morrem pela auséncia de
politicas de saude, mas N0 mesmo tempo historico em que estes
milhares sao condenados a morte, outros tantos sao assistidos
em saude, educacao, trabalho protegido, seguranca, etc. Nesse
sentido, ha um enqguadre que define algumas vidas como vidas
nao humanas, 10go, desassistidas de cuidados, enguanto que
outras sao alocadas nos territorios de humanidade tornando-se
passivelis a um conjunto de “direitos humanos”, pois sao ontolo-
gica, epistemologica, social e politicamente definidas como hu-
manas (BUTLER, 2020).

. ogo, 0 memoricidio € consentindo aos enquadrados como
nao humanos, que desde a producao da diferenca ontologica
tém suas vidas tensionadas aos espacos simbolicos e materiais
de inumanidade, enquanto que a memaoria abordada como direito
humano pertence aos que transitam nos campos do enguadra-
mento humanitario. Esquecimento e memaria sao, nesse sentido,
reflexos de um problema grave que coloca em questao a fragil
definicao de direitos humanos. Esse € um ponto que deve ser
posto em relevo e tratado com a seriedade que esse problema
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demanda, pois enquanto a humanidade depender de enquadres
normatizantes, a diferenca ontologica sempre estara presente
nas sociedades.

Outra questao relevante € dar-se conta de que o enquadre
da diferenca ontologica s6 € capaz de eficacia na medida em
gue controla 0os meios de produgao e desenvolvimento da me-
MOoria coletiva. Observe, por exemplo, gue mais de uma déecada
e meia depois de a Universidade de Brasilia ter instituido o pro-
grama de cotas raciais para estudantes negros no ensino supe-
rior, 0 numero de docentes pretos nessa instituicao ainda € mi-
noritario (GARONCE; CRU/Z, 2020). Ou seja, pode-se até mesmo
consentir negros e indigenas na academia, mas estes deverao
aprender com brancos, a partir de seus discursos, lugares e per-
cepcoes, gue mesmo gquando bem-intencionados, ainda sofrem
de limitacoes impostas pela condicao de alteridade. Mudam-se
as engrenagens, mas mantem-se intacto o sistema que privilegia
as narrativas hegemonicas. Esse recorte retrata um cenario qua-
se gque geral em que as narrativas priorizadas na academia sao
aguelas personificadas nas identidades privilegiadas, essa nao é
uma mera fatalidade, sao reflexos incontroversos do controle de
narrativas e memorias. De igual modo ocorre no ambito do tra-
pbalho, da ciéncia, do entretenimento e da arte, ou seja, a ausen-
cla das identidades subalternizadas em espacos tradicionais de
visibilidade e poder implica imediatamente na precarizagao das
narrativas, das cosmovisoes e das memaorias dos povos perife-
rizados. E evidente que a presenca por si s6 ndo garante a rup-
tura com a afonia dos saberes, mas € certo gque a auséncia em
SI mesma oblitera a manifestacao dagueles que estao alocados
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nas margens porque interdita essas vozes ao direito de ecoarem
seus simbolos e culturas que a elas pertencem.

Percelba com isso que, o controle da memoria se da pelo con-
trole da presenca, enquanto que o esquecimento ocorre Por Meio
do controle da auséncia. Para tanto, o memoricidio se encontra
Interseccionado pelo poder de memoria e poder de esguecimento
e esta intimamente inserido nas estruturas de producao de desi-
gualdades presentes na modernidade-colonialidade, nao estando
passivel de ser pensado dicotomicamente. 1SSo Nos permite afir-
mar gue nao ha superacao do memoricidio sem que 0S demais
sistemas de opressao sejam vencidos. A luta pelo direito a memo-
ria sO € sensatamente pertinente no horizonte da luta antirracista,
antiLGBTQIfébica, antimachista, anticapitalista, antixenofobica, etc.

Destaco como exemplo o que vem acontecendo na Funda-
cao Palmares, instituto do governo federal que € responsavel pela
promocao da afro-brasilidade, que atualmente se encontra sob
a presidéncia de Sérgio Camargo, um homem negro, de postura
conservadora. Recentemente a fundacao excluiu o nome de 27
personalidades negras que eram homenageadas pela instituicao,
OU seja, 0 orgao de promogao da memoria afro-brasileira pro-
moveu 0 memoricidio de afrodescendentes. Esse € um irrefuta-
vel sinal de que nao basta incluir identidades mantendo intactas
as estruturas conservadoras de opressao. Um homem negro ou
uma mulher negra na geréencia de uma empresa burguesa tende-
ra a ser mais um homem negro ou mulher negra dentro de uma
estrutura capitalista (FRASER; JAEGGI, 2020).

Calbe por fim assinalar que a violencia nutrida no esqueci-
mento, manifesta-se de modo interseccionado a outras tantas
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violencias a que estao sujeitas as vidas negras, indigenas, LGBT-
QIA+, desse modo, 0 enfrentamento do memoricidio nao ocorre
de modo isolado, apenas atribuindo nomes de ruas e pracas a
personalidades minoritarias, ou na construcao de monumentos
gue retratem os demais lados da historia, nem apenas na exclu-
siva iIncorporacao de identidades marginalizadas em espacos de
privilegio, tais acoes sao necessarias, contudo, nao sao suficien-
tes para promocao da equidade da memaria, € preciso erradicar
as velhas estruturas de opressao, portanto, a luta contra o me-
moricidio € uma luta anticapitalista, antirracista, antiLGBTQIfobi-
ca, antimachista.

P CONSIDERACOES FINAIS

O memoricidio € uma pratica de opressao humana que se
manifesta pela destruicao dos bens tangiveis e intangiveis que
representam, ao longo da historia, as resistencias, lutas e pre-
senca dos povos subjugados (BAEZ, 2010), sua producdo ocor-
re em contextos mais abrangentes em que outras tantas violéen-
clas humanas sao perpetradas. Na modernidade-colonialidade,
encontra-se tradicionalmente ancorada no projeto de dominagao
executado pela colonialidade e pela diferenca ontologica (MIS-
SIATTO, 2021).

Em tal cenario, 0 memoricidio pode ser admitido como uma
ferramenta de esguecimento a servico da colonialidade, operan-
do coOmMO uma engrenagem nesse sistema de exploracao e ani-
quilamento dos povos subalternizados. Para que seja eficiente a
predacao as memaorias dos dominados, gerencia o esquecimento
e a memoria a partir dos discursos universalizados pelo coloni-
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zador. lais discursos se sustentam colocando em detrimento as
vOzes dos subalternizados que sao soterradas pela exclusivida-
de de suas cosmovisOes € cosmopercepcoes anunciadas como
verdade. Para tanto, a escola, local de reproducao de memaorias
e, lugar por exceléncia para o exercicio do memoricidio, € 0 en-
sino de Historia funciona como dispositivo utilizado para o apa-
gamento das resistencias e lutas dos povos colonizados, promo-
vendo assim uma pedagogia dos esguecimentos ou pedagogia
do memoricidio.

Embora a escola e o ensino de Historia perpetrem, pelo si-
lenciamento dos marginalizados, a invisibilidade da presenca his-
torica dos que foram explorados, e que objetive de modo subs-
tancioso apagar as terriveis marcas de nosso passado colonial,
as vidas negras, indigenas e LGBTQIA+ nao sucumbem a ex-
ploracao. As vidas nascidas nas margens do mundo, podem
até estar suspensas sobre o0 mar de esguecimentos, marcadas
pelas insignias do desprezo, afonicas pela opressao, mas nunca
deixaram de ser, pelos seus corpos, condicoes sociais, politica e
humana, a consciéncia ultima da loucura opressora imposta pelo
colonizador/colonialidade. Na auséncia de monumentos e da ofl-
clalizacao de nossas historias, N0OSSOS Proprios Corpos se tornam
monumentos em sala de aula, obeliscos nos espacos publicos,
narrativas de um passado e presente de opressao Imposto pelos
sujeitos hegemonizados. As vidas excluidas dos centros de po-
der social resistem ativamente contra a consumacao do projeto
moderno de liguidar os povos nao hegemonizados.

Resta ainda conceber que a memoria € um direito huma-
no, contudo, a propria realidade cotidiana nos mostra o ocul-
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tamento da memoria dos povos marginalizados em contextos
soclals variados. Diante desse panorama nos resta compre-
ender que a memoria enqguanto direito humano depende do
engquadre epistemoldgico e ontologico de “guem sao 0s hu-
manos”. Para tanto, a diferenca ontologica — fratura humana
essencial para o desenvolvimento, tanto da diferenca colonial
como da colonialidade —ao criar padroes de distingcao daqgueles
gue sao humanos dos que nao sao, constrol engquadres Nnor-
mativos pelos quais a humanidade moderna € definida. Como
humanos, grupos especificos possuem o direito a memaoria
social, enquanto que o0s INnumanos sao desprestigiados em
suas memorias e fadados ao esguecimento.

A superacao de tao beligerante quadro nao ocorre apenas
com a Insercao das identidades subalternizadas em espacos So-
clais, ou da visibilidade de suas narrativas, experiencias e sabe-
res por meio de monumentos historicos, mas, sobretudo na di-
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